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Abstract
Titulo: La destreza oral ¢CoOmo estimular a los alumnos a hablar?
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El objetivo: Investigar cdmo se puede trabajar la destreza oral en clase, como se puede
estimular a los alumnos atreverse a hablar y qué el profesor debe de tener en cuenta cuando

trabaja con la destreza oral.

El método utilizado: Analizar ejercicios orales en un libro escolar y estudiar libros de

didactica de lenguas.

El material analizado: El plan del curso de lenguas modernas para la escuela sueca, el Marco

comun Europeo de Referencia y ocho libros de didactica de lenguas.

Principales resultados: La destreza oral es una destreza muy compleja que no solamente se
trata de leer en vos alta o ejercitar los didlogos y los problemas lingliisticos que pueden
aparecer, sino también de los problemas afectivos como por ejemplo la inseguridad de
pronunciar las palabras correctamente y/o el sentimiento embarazoso cuando el alumno lee
en voz alta y los demas estan escuchando. Ademas, es importante usar el material auténtico

por ejemplo, articulos y programas de la radio.
Palabras claves:

v" Problemas afectivos
v’ Didlogos dirigidos

v' Didlogos abiertos
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1. Prélogo

Durante todo mi tiempo escolar he estudiado diferentes lenguas. Sabia hablar
inglés a los seis afios y en el bachillerato estudié francés, espafiol y latin, aparte de inglés y
sueco. Continué los estudios de latin y espafiol en la universidad y segui estudiando espafiol
para ser profesora de esa asignatura.

Cuando comencé el programa para ser profesora de espafiol, empecé a pensar, sobre
la importancia de hablar una lengua para verdaderamente aprenderla. De lo que me di
cuenta era que no podia acordarme que hablaramos tanto en las clases de lenguas durante
mi tiempo escolar. Claro que leiamos textos en voz alta, pero no haciamos muchos ejercicios
o juegos que trataban de la destreza oral. No sé si era porque no habia tantos ejercicios
orales en los libros o porque el profesor dié priodidad a las otras destrezas.

Aparte de ser estudiante el primer semestre trabajé como profesora de espanol
en una escuela en Gotemburgo. Los alumnos en mi clase tenian doce y trece afios y habian
estudiado espanol durante diez semanas. Antes de que yo fuera su profesora, habian tenido
una profesora que solamente trabajaba con el libro y el Unico contacto con la destreza oral
era cuando leian en el libro pero solamente podian leer una linea por personay
desgraciadamente no habian tantos ejercicios orales en su libro de ejercicios que los alumnos
podian ejercitar. Esto resulta a que los alumnos eran muy timidos considerando la destreza
oral. Algo de lo que me he dado cuenta es que cuando pronuncio las palabras y leo en voz
alta me siento mds cdémoda a la hora de hablar libremente y la costumbre de pronunciar las
palabras y de articular ha sido muy importante para mi en mi aprendizaje de espafiol. Dije a
los alumnos que es importante que hablen lo mas posible y que lean en voz alta en casa 'y

también en clase pero sin embargo, los alumnos se sentian incémodos al hablar.



2. Introduccion
En este trabajo voy a centrar mi atencion en la destreza oral y cdmo se puede trabajar

esta destreza con los alumnos y qué se debe de tener en cuenta en la ensefianza de la
destreza oral. Durante el primer semestre en el programa para ser profesora tuvimos
practicas y estuve en un instituto en Gotemburgo. Estuve en précticas cada jueves y viernes
durante 15 semanas y una sola vez durante este periodo hicieron los alumnos un ejercicio
especifico para practicar la destreza oral. La razdn para hacer este ejercicio era porque la
mitad de la clase estaba trabajando con un propio trabajo y la profesora no queria trabajar
con algo nuevo cuando solamente algunos de los alumnos podian participar asi que hicieron
un juego en lo cual los alumnos describirian palabras con otras palabras. A grandes rasgos,
cada vez que un alumno pensaba demasiado tiempo o balbuceaba la profesora le
interrumpia y dio una explicacidn o dio la palabra correcta. Noté en los alumnos que se
sentian insuficientes. Esto no solamente pasaba en este juego, sino cada vez que un alumno
intentaba decir o responder a algo. Quitaba toda la inspiracidn a hablar de los alumnos.
Durante este periodo trabajaban con el libro escolar aproximadamente cuatro veces y
solamente era unos de los alumnos que leyeron el texto en voz alta, los demds estaban
escuchando. Al principio del periodo trabajaban con articulos de periddicos hispanicos y los
alumnos hicieron un resumen y contaron a los demas de lo que trata el articulo.
a. El objetivo

Mediante escribir este trabajo quiero investigar como se puede trabajar la destreza
oral en clase y cdmo se puede estimular a los alumnos atreverse a hablar. Ademas quiero
aclarar el papel del profesor en el aula de lenguas. Las preguntas que quiero responder son
é¢coémo se crea un ambiente bueno para que los alumnos aprendan hablar? ¢ Cdmo ayudan
los ejercicios en los libros al profesor a la hora de hablar? ¢ Hay otro material para aprender

la lengua meta?



b. El método
En este trabajo voy a hacer un andlisis dividido en tres partes: el plan del curso de

lenguas modernas para la escuela sueca, el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) y
un libro escolar. Analizaré el plan del curso de lenguas modernas para la escuela sueca
porque es un documento que los profesores estdn obligados a seguir y es importante saber
gue este documento dice sobre la destreza oral y voy a compararlo con el MCER. Aunque no
es un documento que ya podemos seguir en Suecia, es un documento muy bueno que trata
de la ensefianza y el aprendizaje de una lengua extranjera. El libro escolar es del bachillerato
y mediante el analisis quiero saber cdmo los ejercicios orales ayudan a los alumnos aprender
la destreza oral y si hay una progresion desde el principio al fin. Para analizar estos ejercicios
voy a consultar libros que tratan de la didactica y la metodologia de la destreza oral. Elegi el
nivel de principiantes porque es importante dar a los alumnos una actitud positiva hacia la
destreza oral al principio de su aprendizaje. Me contenté con un libro y diez ejercicios de este
libro porque no me quedaba suficiente tiempo para analizar mas.
c. El corpus

Los ejercicios que voy a analizar en este trabajo se pueden encontrar en el libro
Caminando 1%, un libro escolar muy usado en muchos de los bachilleratos en Gotemburgo.
Los ejercicios son los primeros cinco y los ultimos cinco dado que querria ver cémo se inicia

la destreza oral y si hay una progresion a través del libro.

d. Estado de la cuestion
Voy a enfocarme en la ensefanza de principiantes puesto que, en mi opinidn es en el
primer periodo de la ensefianza de una lengua que se establece las bases de la expresion
oral. Para poder analizar los ejercicios orales en Caminando 1 voy a consultar los siguientes

libros: Sprékmetodik?, Como ser profesor/a y querer sequir siendolo’, Sprékdidaktik®, Sprék

! Waldenstréom, E; Westerman, N; Wik-Bretz, M. Caminando 1 (2007)
> Oskarsson, M. Sprékmetodik (1984)
* Alonso, E. Como ser profesor/a y querer sequir siendolo (2006)



for livet’, Sprékboken®, Profesor en accién’, Kommunikativ sprékmetodik- en idébok®y
Undervisa i sprék, sprékdidaktik och sprékmetodik.’

Segun Oskarsson la destreza oral es la mas dificil para la mayoria de los
alumnos y también la destreza mas dificil de ensefiar.’® Para facilitar la destreza oral por los
alumnos, es importante para el profesor crear un ambiente tranquilo y seguro en el cual los
alumnos se sienten que se atreven a cometer errores.' Ademas la personalidad del profesor
tiene un papel muy importante. El profesor necesita una capacidad empatica para ver
fendmenos de la perspectiva de los alumnos, ponerse en su situacién y escuchar en lo que
dicen. También es importante que el profesor tenga una acitud positiva hacia los alumnos y
gue le gustan los seres humanos, sobre todo la gente joven. Por ultimo una cualidad que un
profesor debe de tener es la honradez. A veces se siente cansado, enojado o estresado y en
este caso seria mejor decirlo a los alumnos para que sepan que el mal humor no tiene nada
que ver con ellos. De este modo se evita producir un malentendido.*

Alonso dice que la destreza oral no significa expresar algo en voz alta ni cuidar el estilo
o la forma de hablar (de esto se encarga la retdrica o dialéctica) y tampoco significa
responder oralmente a una serie de ejercicios mecanicos. El objetivo es que los alumnos,

poco a poco, lleguen a hablar con més fluidez en espafiol.*

* Tornberg, U. Sprékdidaktik (2005)

> Eriksson, R; Jacobsson, A. Sprék fér livet (2001)

® Ferm, R; Malmberg, P. Sprékboken (2004)

’ Giovannini, A; Martin Peris, E; Rodriguez, M; Simon, T. Profesor en accion, vol 3 (2007)
8 Malmstrom, L. Kommunikativ sprakmetodik- en idébok (1979)

° Ericsson, E. Undervisa i sprék, sprékdidaktik och sprékmetodik (1989)

1% Oskarsson, M. Sprakmetodik (1984) p.6.

" Eriksson, R; Jacobsson, A. Sprék fér livet (2001) p.55

2 Ericsson, E. Undervisa i sprék, sprékdidaktik och sprékmetodik (1989) p.23

3 Alonso. E. Como ser profesor/a y querer sequir siendolo (2006) p.130



Alonso define “fluidez” del siguiente modo:

1. Fluidez equivale a hablar con rapidez. No atascarse cada tres palabras, sino emitir un
“chorro” de lenguaje que fluye sin dificultad.

2. Una persona se expresa con fluidez en el momento en que deja de sufrir; cuando la lengua
que esta utilizando no le causa sensacidén de impotencia y/o frustracidn; cuando se
encuentra cdmoda y deja de ser un proceso doloroso y agotador.

3. Lafluidez consiste en hablar como un nativo, por lo que no sdlo se debe hablar con
soltura, sino también correctamente.

4. Fluidez equivale a comunicacidn; si una persona es capaz de comunicar lo que piensa o
siente, entonces se esta expresando con fluidez.™

Como vemos esta cita aborda tanto la parte de hablar sin sentirse incobmodo y sin
atascarse demasiado, como la sensacion de frustracion cuando se habla y también que el
hablante puede expresar lo que quiere decir. Ademds aborda la parte gramatical debido a
gue uno tiene que hablar gramaticalmente correcto. Sin embargo, no estoy totalmente de
acuerdo con que la fluidez equivale a hablar con rapidez y como un nativo, porque en mi
opinidn hay varios niveles de fluidez. Por ejemplo, la rapidez y la capacidad de usar otras
palabras para decir lo que uno quiere decir cuando por ejemplo no se sabe la palabra.
Ademads, considero discutible el hecho de que la rapidez sea una condicién para la fluidez
dado que uno puede hablar con fluidez sin tener la rapidez de un nativo.

Segln Tornberg es importante para el profesor saber que la competencia lingtistica
oral es una competencia muy compleja; la pronunciacidn, la entonacion, la destreza auditiva,
palabras y frases, competencia sociolinglistica y sociocultural y todas tienen que ser
activadas simultaneamente, sin que el hablante tenga tanto tiempo para pensar en lo que va
a decir y cdmo va a decirlo.” Seguidamente sostiene el autor que para sentirse cémodo al
hablar en la lengua extranjera el alumno tiene que pasar por un proceso muy largo y
trabajoso y todos los aspectos de la competencia lingiistica tienen que cooperar.'®

Giovannini et al dicen que debido a que los interlocutores estan presentes hay una

" bid, p.131
> Tornberg, U. Sprékdidaktik (2007) p.137
'® |bid, p.138



limitacion de tiempo en la produccién oral y el hablante tiene que pensar lo que quiere decir,
decirlo, comprobar que se ha dicho bien y se ha entendido, todo en un tiempo corto. Hay
estrategias que facilitan por el hablante en una conversacién por ejemplo, estructuras
sintdcticas, evitar la informacién que se considera innecesaria, y se da tiempo para pensar
con palabras o sonidos como por ejemplo mm, eh, pues, etc."’

Seguidamente en el libro podemos leer que muchas veces los alumnos que estudian
una lengua extranjera creen que hablan mal porque necesitan aplicar métodos diferentes
como por ejemplo, formular las frases en una manera mas facil, necesitan una
precomprension de la informacién mas importante, no tienen las palabras necesarias y/o la
fluidez para expresar algo, etc. Es muy importante para el profesor explicar que sea un
proceso normal de la produccidn oral y que esto pasa también cuando ellos hablan en su
lengua materna.”®

Tornberg apunta que se debe tener en cuenta que leer un texto en voz alta y hablar
libremente sobre algo, no es lo mismo." En Profesor en accidn, vol.3 se puede leer que hay
una diferencia entre la practica de la expresion oral y la realizacion de ejercicios orales. En la
practica de la expresidon oral se incluye iniciar la conversacion, ceder los turnos de la palabra,
mantener la conversasion y adaptarse al proceso de comprension del oyente. En ejercicios
orales el enfoque esta mas en la entonacidn, la pronunciacion, la gramatica, la organizacién
del discurso, tipos de discurso, la sintaxis, la morfologia etc.” El consejo europeo ha escrito
una declaracion para la ensefianza de lenguas que aborda mucho de lo que justamente he

mencionado.

Y Giovannini et al. Profesor en accion, vol 3 (2007) p.53
' |bid, p.53-54, 60

¥ Tornberg, U. Sprékdidaktik (2007) p.145

2% Giovannini et al. Profesor en accidn, vol 3 (2007) p.49



Dice que (traduccidn propia):

- lalengua es un medio de comunicacion,
- lalengua es una accion,
- lalengua tiene un contenido,
- las funciones de la lengua estan enfocadas,
- acomunicar se aprende mejor comunicando,
- lalengua es una expresionde una comunidad cultural,
- la comprension intercultural es una de las metas de la ensefianza de Ienguas.21

Tornberg apunta en su libro que esta declaracidn esta basada en teorias de Chomsky-
un lingliista, Hymes- sociolingliisto americano y Habermas- filésofo social y estos
investigadores tenian un concepto de competencia que, al principio, no tenia un enfoque en
la ensefianza de lenguas extranjeras. Fue el consejo de Europa el que desarrollé este
concepto de competencia a una meta en la ensefianza de lenguas extranjeras. El enfoque
estd en la actividad y las funciones de la lengua en un contexto comunicativo.

Chomsky dividid el concepto de competencia en dos partes. Por un lado competence-
la nocidn intuitiva que tiene el hablante nativo de su lengua. Por otro lado performance- el
uso del hablante de la lengua en situaciones concretas.

Hymes afirma que una lengua no son solamente las reglas gramaticales sino también
las reglas del uso, cuya ausencia haria las reglas gramaticales inutilizables. Las reglas del uso
estdn basadas en la sociedad y los cédigos sociales y es importante para el hablante saber si
una expresion es posible, aunque esta gramaticalmente correcta. Ademas, el hablante tiene
que saber si la expresion es conveniente en la situacién social. Por ultimo el hablante debe
saber si se usa realmente una expresidn aunque estd correcta y conveniente.

Habermas dijo que la competencia de hablar es la posibilidad de poder poner frases
bien formuladas gramaticalmente en un contexto real. Primero, este contexto real es la

sociedad en donde el individuo vive y el ser humano debe poder librarse a si mismo

! Tornberg, U. Sprékdidaktik (2007) p.41
- Sprak ar ett medel for kommunikation
- Sprak ar handling
- Sprak har ett innehall
- Sprakets funktioner star i fokus
- Kommunikation lar man sig bast genom att kommunicera
- Spraket ar ett uttryck for en kulturgemenskap

- Interkulturell forstaelse ar ett av sprakundervisningens mal
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mediante la lengua.? Ericsson sumase con lo que dijo Habermas y sostiene que los nifios
aprenden la lengua y su gramatica de una manera implicita y el desarollo de un lenguaje
correcto y funcional en un proceso social. Por eso tiene el contexto social un papel muy
grande para el desarrollo lingtistico.?

Segun Malmstrom la competencia comunicativa es tener los conocimientos de cuando
estd apropiado usar una expresion o sea, tanto lo que estd posible gramaticalmente como lo
que estd apropiado en cierta situacion social.?* Por ejemplo, como dicen los autores en
Profesor en acciodn, vol 3, conocer los pasados no equivale al conocimiento de saber cdmo se
cuenta lo que hize ayer o la semana pasada. Muchas veces se confunde la realizacién de un
ejercicio oral en el cual se practica las competencias linglisticas (repeticion de estructuras
gramaticales, etc) con un ejercicio de la expresién oral.”

Segun Alonso el profesor debe tener en cuenta los problemas que puedan aparecer
a la hora de hablar; problemas afectivos, problemas lingtiisticos y/o problemas
comunicativos. Los problemas afectivos aparecen, por ejemplo, cuando el profesor dice algo
o pregunta algo a un alumno, que no entiende nada de lo que el profesor estd diciendo, y los
demas en la clase se rien o levantan sus manos. Entonces el alumno que no entiende nada
puede sentirse ridiculo. Otro ejemplo es cuando el alumno va a leer o hablar en voz alta.
Cuando estd leyendo en silencio nadie oye nada, y por eso no hay razén para sentirse ridiculo
pero en clase, cuando el alumno tiene que expresarse en voz alta, puede sentir la
inseguridad de pronunciar las palabras. Los problemas linglisticos pueden presentarse
cuando el alumno no tiene los conocimientos del lenguaje que necesita en el momento o

cuando las palabras y formas gramaticales desaparecen cuando lo necesita. Las problemas

2 Tornberg, U. Sprékdidaktik (2007) p.40-41

> Ericsson, E. Undervisa i sprék, sprékdidaktik och sprékmetodik (1989) p.61
** Malmstrém, L Kommunikativ sprékmetodik- en idébok (1979) p3

® Giovannini et al, p.49
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comunicativos aparecen por ejemplo en situaciones formales o informales y el alumno no
sabe cuando debe ser formal o no® asi como apunté Malmstrém anteriormente.

Ericsson sostiene que si el profesor logra crear un ambiente tranquilo y si hay una
armonia entre el profesor y los alumnos y si se usa muchos de los sentidos esto resulta a que
los alumnos tendran asociaciones positivas, motivacidn aumentada y se sienten que han
tenido éxito. Por otro lado, si el profesor no logra crear este ambiente y si no hay una
armonia ni un uso de muchos de los sentidos esto dirige a que los alumnos tendran
asociaciones negativas, la motivacién bajara y los alumnos sentiran que han fracasado. El
profesor debe explicar cada ejercicio de una manera clara y tranquila para que los alumnos
se enfrenten con el ejercicio tranquilamente. De hacer el contrario el alumno puede tener un
aumento de adrenalina y esto puede, en su turno, causar una interrupcién en el contacto
entre los nervios y como resultado de esto los sinapsis acaban de funcionar y el alumno
sentira bloqueado y el ejercicio sale mal.”’

Como dijo Ericsson anteriormente, Giovannini apunta que la destreza oral no es
solamente poder practicar unos contenidos gramaticales o nocio-funcionales, sino también
poder usar la lengua en una manera efectiva en el proceso de interaccidén y comunicacién.”®
Seguidamente dice el autor que la expresion oral tiene tres partes importantes en la clase:
e Facilitar la comprension del input por ejemplo con una lluvia de ideas
e Ayudar a un desarrollo interlingual, especialmente en contextos donde los alumnos no

tienen la posibilidad de practicarlos fuera de la clase
e Posibilitar al alumno que desarrolle las destrezas comunicativas lo mejor posible.”

Alonso afirma que para tener éxito en un ejercicio de destreza oral el profesor

tiene que dar un estimulo a los alumnos, un punto de partida de donde los alumnos podrian

empezar y sacar ideas por ejemplo, un texto, un video o una foto y también es necesario que

?® Alonso. E. Como ser profesor/a y querer seguir siéndolo (2006) p.132-133
%" Ericsson, E. Undervisa i sprék, sprékdidaktik och sprékmetodik (1989) p.114-115
*® Giovannini et al. Profesor en accidn, vol 3 (2007) p.49
29 .
Ibid, p.58
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los alumnos sepan el lenguaje que tienen que utilizar en el ejercicio. Al final del ejercicio es
importante que el profesor y los alumnos hagan un resumen o conclusién y el profesor debe
haber tomado notas durante el ejercicio y la clase siguiente puede ser un repaso sobre los
errores mas frecuentes.®

Eriksson afiade otros ejemplos para estimular a los alumnos a hablar. Antes de que los
alumnos salgan del aula cada uno tiene que decir, en la lengua meta, algo que hayan
aprendido en clase. Otro ejercicio es un juego en donde los alumnos van a describir palabras
con otras palabras.*

Segun Ericsson es la actitud del profesor muy importante a la hora del aprendizaje de
los alumnos. Hay muchas diferentes concepciones del ser humano y todos tenemos nuestra
propia y por eso hay varios factores que influyen estas concepciones: cédigos sociales,
convenciones, prejuicios, valoraciones, actitudes, etc. Todos estos factores posibilitan
encontrar muchas variantes de concepciones y una variante es que la mayoria de los
individuos se dejan ser manipulados. Si esta concepcién construye la base de la ensefianza
del profesor, las clases seran dirigidos por el profesor y serdn autoritarios, algo que produce
alumnos dependientes. Por otro lado, si el profesor tiene una concepcidn que dice que el ser
humano en el fondo quiere estar con otras personas, sentirse apreciado y aceptado y estar
en intercambio en la comunidad, los alumnos estarian mas dispuestos a aceptar la influencia
del profesor. Una armonia social en el grupo es muy importante dado que los alumnos se
atreven cometer errores y se interesan en los ejercicios.*” Al igual apunta Eriksson en su libro
gue en una clase en la que el profesor intenta hablar la lengua meta lo mas posible y logra
crear un ambiente relajado y seguro en lo cual los alumnos no tienen miedo por cometer

errores normalmente los alumnos hablan mas en la lengua meta.*

% Alonso. E. Como ser profesor/a y querer seguir siéndolo (2006) p.141-142

*! Eriksson, R; Jacosson, A. Sprék fér livet- idébok i sprékdidaktik (2001) p.58-59

*? Ericsson, E. Undervisa i sprék. Sprékdidaktik och sprékmetodik (1980) p.136-137
** Eriksson, R; Jacosson, A. Sprék fér livet- idébok i sprékdidaktik (2001) p.55
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Ericsson sostiene que hay metas diferentes con la ensefianza en el aula

e Las metas afectivas tratan de valoraciones, actitudes e intereses. Estas metas son
dificiles controlar pero son parte de una concepcion fundamental que debe influir
todo el trabajo en la clase. Trata de por ejemplo los actitudes que tienen los alumnos
contra otras culturas o el interés que tienen los alumnos por la lengua.

e Las metas cognitivas tratan de hechos, nociones, principios, métodos y
conocimientos y competencias intelectuales. Estos seran presentados por escrito u
oralmente.

e Las metas psicomotdricas son competencias diferentes: leer, escribir, hablar, dibujar,
cantar, bailar, cocinar etc. Son ejercicios practicos y deben ser lo mas realistas
posibles y deben dominar la ensefianza.>

El autor afirma también que en la ensefianza de lenguas extranjeras las mejores
fuentes son la lengua meta, los paises en donde se habla la lengua y las personas que viven
en estos paises. También uno debe de incluir la cultura de los paises, las costumbres, la
musica y el arte y ademas las costumbres coditianas de los habitantes en las clases del mejor
modo posible para que los alumnos Illeguen a entender que la lengua es mds que las palabras
en los libros de textos. Para alcanzar a una experiencia lo mas auténtico posible se puede
usar los discos de musica, los periddicos, los programas de radio y televisidn, peliculas y otro
material auténtico del pais de la lengua meta.*® Eriksson dice que, para motivar aiin mas a los
alumnos a hablar la lengua meta, un encuentro con personas del pais de la lengua meta
puede tener éxito.* En relacidn con el autor anterior apunta Malmstrém que la situacién de
aprendizaje ideal es cuando el alumno vive en un pais en donde se habla la lengua metay
como esto es imposible realizar tenemos que ajustar el aprendizaje que simula de mejor

modo posible el aprendizaje ideal. Para realizar esto podemos usar una combinacién de los

** Ericsson, E. Undervisa i sprék. Sprékdidaktik och sprékmetodik (1980) p.138
** |bid, p.142
*® Eriksson, R; Jacosson, A. Sprék fér livet- idébok i sprékdidaktik (2001) p.68
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textos, los sonidos y las imagenes que son por un lado material auténtico (un periédico, un
menu de un restaurante o una pelicula) o por otro lado el material en el libro escolar.’’
Ericsson propone en su libro que en la enseifanza de la gramatica los alumnos pueden
hacer ejercicios gramaticales y luego dejan a sus comparieros hacerlos. En este método se
construye un sentimiento de grupo y también, si los alumnos pueden construir ejercicios
correctos, se puede ver como profesor que los alumnos han entendido el elemento

gramatical.®

La direccién nacional de educacion de Suecia es una autoridad central para la
ensefianza publica para nifios, jovenes y adultos asi como para la ensefianza preescolary la
educacién de nifios en edad escolar. Esta dirigido por un director general y para reforzar la
cualidad y el anclaje en la sociedad un consejo de control ha sido designado por el gobierno.

La direccién pone limites y lineas directrices para cdmo la enseifanza ha de ser
realizada en el sistema de educacidn en Suecia. Tiene cuatro asuntos: los objetivos
nacionales y las directivas, el nacional desarrollo de escuelas, la evaluacidn y por ultimo la
continuacién. Las metas nacionales vy las directivas tiene tres partes y la primera parte es
revisar seguidamente los planes de estudios, criterios de las notas y las demas directivas para
gue respondan a las necesidades motivadas por la vida laboral y el desarrollo de la sociedad
asi como las decesidades del individuo y de ese modo contribuir a una equivalencia incluso a
largo plazo. La segunda parte es la responsabilidad del sistema de los examenes nacionales.
Junto con las universidades y las escuelas superiores desarrolla la direcciéon nacional de
educacion de Suecia los examines nacionales y materiales diagndsticos para apoyar una

evaluacidn equivalente de los alumnos. La ultima parte es que, con apoyo de medios, la

* Malmstrém, L. Kommunikativ sprékmetodik- en idébok (1979) p.56
*® Ericsson, E. Undervisa i sprék. Sprékdidaktik och sprékmetodik (1980) p.149
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direccion tiene la responsabilidad de distribuir y evaluar las subvencidnes para estimular el
cumplimiento de las metas y asegurar la cualidad en las actividades.*

Se puede encontrar el plan del curso de lenguas modernas para la escuela sueca en la
en la pagina web de la direccidn nacional de educacién de Suecia y las metas del paso 1 del

plan del curso de lenguas modernas para el instituto dice (traduccidn propia):

Metas que los alumnos ha de alcanzar después del curso terminado
El alumno ha de
-poder entender lo mas fundamental en un discurso claro y tranquilo, en instrucciones
simples y descripciones que tratan de, para el alumno, regiones familiares
-poder participar en discursos simples sobre asignaturas cotidianas y familiares
-poder contar en una manera oral algo sobre si mismo y los demas
-poder leer y asimilar el contenido mas importante en instrucciones y descripciones simples
-poder hacerse entender en una manera muy simple, por escrito para avisar algo
-saber algo de la vida coditiana en un pais en donde se habla la lengua
-poder reflexionar sobre como funciona el propio aprendizaje
de por ejemplo palabras y frases
-poder realizar tareas orales y escritas simples y cortas en
colaboracion con otras personas o solo.*

Las metas que estdn escritas en cursiva son las metas que no tratan de la destreza oral.
Como vemos en esta cita esto es todo lo que el alumno ha de alcanzar despues del
paso 1. La cita tiene un enfoque comunicativo pero mas en la destreza oral que en las otras
destrezas. Solamente hay una meta que trata de la produccién escrita y una que trata de la
comprension lectora y las metas no dicen nada de la comprensidn auditiva. Aborda tres de
las cuatro destrezas y le deja mucha libertad a cada profesor interpretar lo que debe formar
parte de cada destreza. Se habla de una autoevaluacién en donde el alumno ha de
reflexionar sobre su propia manera de aprender palabras y frases. En los criterios de las
notas se puede leer que el alumno ha de poder usar estrategias diferentes para resolver

problemas linglisticos y es en esta parte del documento donde las metas seran mas claras y

www.skolverket.se[2010-05-12 Skolverkets uppgifter
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especificadas. En la parte Bedémning i dmnet moderna sprdk, bedémningens inriktning se
aclara ain mas lo que el alumno debe de haber alcanzado después del curso. Es una parte
mads general que trata de lo que cada profesor debe tener en cuenta cuando va a poner
notas.*

El Consejo Europeo es una organizasion que tiene varios campos de interes, por
ejemplo convenciones culturales, cientificas y sociales, asi como las derechas humanas.
Ademas tiene el consejo un interes por la ensefiansa y el aprendizaje de lenguas, con el
propdsito de estimular el desarrollo de la ensefianza de lenguas extranjeras. A travéz de este
propdsito han llegado a un plan del curso que se llama Marco Comun Europeo de Referencia
(MCER).*”” Cuando se compara las metas del plan del curso sueco con el plan del curso del
MCER se puede ver que las metas en este documento son mds detalladas, estructuradas y
ademas divididas en cuatro partes- las cuatro destrezas. También, estd dividido en unos
cuadros y un de ellos trata de una escala global en donde se explica el usuario de la lengua.
Otro cuadro trata de una autoevaluacién en el cual los alumnos pueden seguir su desarrollo y
ver donde estdn en su aprendizaje de la lengua meta. Seguidamente hay un cuadro de los
aspectos cualitativos del uso de la lengua meta y un cuadro que trata de unos campos
semanticos los alumnos tienen que saber.”* Como podemos ver, el documento estd muy
detallado considerando los objetivos que los alumnos ha de alcanzar después de cada nivel.
Ademas, el MCER tiene una division de la destreza oral en dos partes- la interaccién oral y la

produccién oral.

El Marco Comuin Europeo de Referencias para la destreza oral tiene dos partes.
Una para la interaccién oral y una para la expresion oral. En el nivel A1, dice;

“Twww.skolverket.se]2010-02-12 Kursplan fér Moderna sprék

*>Ferm, R; Malmberg, P (ed). Sprékboken. (2004) Andered, B. Europarddets Framework — en inspirationskélla
for de nya Kursplanerna p.30

“lhttp://cvc.cervantes.es/obref/marco/cve_mer.pdf| 2010-05-17 p.26-53
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(Interaccidn oral)

Puedo participar en una conversacion de forma sencilla siempre que la otra
persona esté dispuesta a repetir lo que ha dicho o a decirlo con otras palabrasy a una
velocidad mas lenta y me ayude a formular lo que intento decir. Planteo y contesto
preguntas sencillas sobre temas de necesidad inmediata o asuntos muy habituales.

(Expresidn oral)
Utilizo expresiones y frases sensillas para describir el lugar donde vivo y las
44
personas que conozco.

Como escribi anteriormente, esta cita es mas clara que la del curriculo sueco porque
describe detalladamente lo que el alumno debe saber sobre la destreza oral cuando termina
el nivel Al. La divisién en las cuatro destrezas y los cuadros que contiene la descripcién muy
detallada de los objetivos contribuyen a que los profesores sepan formular lo que los
alumnos deben saber cuando han terminado el curso. En el plan sueco el profesor tiene que
buscar en varios lugares cuando va a poner notas por ejemplo, en la parte de las metas para
ver lo que los alumnos han de alcanzar después del curso terminado y en la parte de la
descripcién del curso para ver cdmo se pone notas y es igual en el MCER. Sin embargo, el
plan del curso del MCER esta mas estructurado que el plan del curso de lenguas modernas
para la escuela sueca.

3. El analisis

En el libro Profesor en accidn, vol 3 podemos leer que aprendemos a leer leyendo y
aprendemos a hablar hablando. Muchos de los ejercicios orales tratan de la practica de
determinados fendmenos morfolégicos, por ejemplo escuchar frases y repetirlas, hacer
frases seguin un modelo, hacer frases y sustituir determinados elementos, etc. Lo que
tenemos que tener en cuenta es que cuando hacemos este tipo de ejercicios en clase, los
alumnos estan practicando formas y estructuras de la lengua meta, y no estan hablando.

Seguidamente apuntan los autores que la motivacidn es importante en todos los

*Ihttp://cvc.cervantes.es/obref/marco/cvc_mer.pdf] 2010-05-17 p.26-53
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ejercicios que hacemos en clase. Si la respuesta es evidente y dada de antemano no hay un
estimulo para el alumno pero, si los ejercicios sin embargo estan constriudos de una manera
qgue dejan a los alumnos interactuar, buscar informacion y respuestas, los alumnos sienten
un estimulo mds grande y un desafio a la hora de practicar la destreza oral. Adema3s, los
alumnos tienen que buscar estrategias propias para desarrollar la destreza comunicativa.*

Segln Giovannini et al se puede dividir los ejercicios orales en dos tipos. Por un lado
tenemos la practica de la expresion oral. En esta parte se incluye iniciar la conversacién,
ceder los turnos de la palabra, mantener la conversacion y adaptarse al proceso de
comprension del oyente. Por otro lado tenemos ejercicios orales que tienen un enfoque en la
entonacion, la pronunciacién, la gramatica, la organizacién del discurso, tipos de discurso, la
sintaxis, la morfologia etc.*®

Seguidamente en el libro podemos leer que un ejercicio oral tiene que ser significativo
para el alumno. Por ejemplo si el profesor sefiala una lampara y pregunta al alumno qué es,
la respuesta estd dada de antemano y no es dificil para el alumno porque el profesor
pregunta lo que ya sabe y el alumno responde con una respuesta esperada por el profesor.
Pero, por otro lado, si el profesor pregunta équé es esto? y esta sefialando algo que puede
tener varias respuestas, el profesor no sabe qué alumno va a responder. La pregunta es real y
hay una interaccién entre el alumno y el profesor. Ademds es importante empezar con temas
muy concretos que se refieran a la realidad de la clase (la sala, los amigos) y luego podemos
pasar a los temas del entorno del alumno (la familia, la ciudad, su barrio, sus amigos).*’

Hay diferentes tipos de didlogos. Por un lado tenemos los didlogos dirigidos que tratan
mas de practicar una estructura y/o unos contenidos gramaticales que practicar a hablar. Por
otro lado tenemos los didlogos abiertos que tienen la forma de una conversacién entre el

profesor y los alumnos o entre los alumnos. Primero una parte de la conversacion puede

*> Giovannini et al, p.60-61
*® |bid, p.49
* |bid, p.61-62
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estar dada y la otra abierta para guiar un poco a los alumnos al principio.*® Al igual como han
dicho los autores de Profesor en accion apunta Malmstrom que es importante para el
profesor tener en cuenta que cuando se construye un didlogo debe dejarlo abierto y no
determinar el fin para que el alumno pueda inventarlo y usar su creatividad y su
imaginacion.*

Como sefiala Tornberg anteriormenteen este trabajo, es importante tener en cuenta
que hay una diferencia entre leer algo en voz alta y hablar libremente.*® Giovanni et al
apuntan que la lengua oral y la lengua escrita tienen caracteristicas diferentes. Al contrario
de la lengua escrita, la lengua oral tiene marcadores espacio-temporales (aqui, ahi; hoy,
luego, etc) que tienen como punto de referencia el momento del habla.™

En Caminando 1 hay varios ejercicios que cubren todas las destrezas y las
instrucciones estan escritas en sueco. No hay ejercicios exclusivos para la destreza oral pero
hay ejercicios en los cuales los alumnos van a trabajar en parejas y muchos de estos
ejercicios tratan de la destreza oral. He elegido los cinco primeros y los cinco ultimos
ejercicios que cubren esta destreza dado que estos ejercicios significan el primer contacto
con la destreza oral para los alumnos y ademads el ultimo contacto en el curso y quiero ver si
hay una progresion a traves del libro.

a. Los primeros ejercicios

El primer ejercicio es un ejercicio que trata de saludar a sus compafieros de la clase y
preguntarles por ejempo de donde son y como estan etc. Hay dos didlogos y el alumno tiene
que elegir entre los dos y luego pasar por el aula, saludando a sus compafieros.™

En el segundo ejercicio oral los alumnos trabajan en parejas y van a traducir cinco

*8 Giovannini et al, p.65-66
* Malmstrém, L. Kommunikativ sprdkmetodik- en idébok (1979) p.97
* Tornberg, U. Sprékdidaktik (2007) p.145
51 ~. ..
Giovannini et al, p.53
> Waldenstrém et al, p.17
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preguntas del tipo personal (como te llamas, hablas inglés, donde vives ect) de sueco a
espafiol. Luego el alumno va a decirlos a su compafiero.>
El cuarto ejercicio trata de que los alunos simulan que estan en una fiesta y van a

presentarse a cinco de los compafieros en la clase.”

Las metas en el plan del curso de lenguas modernas para la escuela sueca dice que el
alumno ha de poder contar algo sobre si mismo y los demas en una manera oral y ademas
participar en discursos simples sobre asignaturas cotidianas y familiares. Estos tres ejercicios
cumplen con estas metas puesto que los alumnos en el primer ejercicio van a responder a
preguntas como por ejemplo de dénde son y cémo se llaman. En el segundo ejercicio van a
traducir preguntas y van a preguntar el uno al otro. Las preguntas son de un tipo mas
personal por ejemplo, i hablas inglés? y ¢ DAnde vives? El cuarto ejercicio trata de que los
alumnos van a aprender un didlogo en el cual les preguntan a sus companeros y también

responden a las preguntas que tratan de su nombre y de donde son.

Al igual como en el plan sueco los ejercicos cumplen con las metas del MCER que
apuntan que el alumno ha de poder participar en una conversacion de forma sencilla y ha de

plantear y contestar preguntas sencillas sobre temas o asuntos muy habituales.

Como hemos leido antes hay dos tipos de didlogos: dirigidos y abiertos y los ejercicios
en el libro estan dirigidos debido a que no dejan mucho al alumno usar su creatividad.> Por
otro lado en esos ejercicios los alumnos practican la expresion oral y se aprenden iniciar una
conversacién, ceder los turnos de la palabra, mantener la conversacion y adaptarse al

proceso de comprension auditivo.>®

> Waldenstrém et al, p.18

>* |bid, p.18

>> Malmstrém, L. Kommunikativ sprékmetodik- en idébok (1979) p.97
*® Giovannini et al, p.49
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Segln Giovanni et al creen los alumnos muchas veces que hablan mal porque no
pueden formular frases rapidamente o porque no tienen las palabras necesarias.”” De
acuerdo con los autores en Profesor en accion, vol 3, apunta Alonso que es necesario que los
alumnos sepan el lenguaje que tienen que utlilizar para tener éxito.”® Antes de los ejercicios
en Caminando 1 hay cuadros que explican como se saluda en espafiol, hay un ejercicio que
trata de rellenar huecos de conjugaciones de los verbos ser, hablar, llamarse y vivir.>
Giovaninni et al sostiene que es importante empezar con temas muy concretos que se
refieran a la realidad de la clase (la sala, los amigos) y después pasar a los temas del entorno
del alumno (la familia, la ciudad, su barrio, sus amigos).® El ejercicio anterior que el ejercicio

oral y los cuadros de gramatica posibilitan a que los didlogos salgan bien para los alumnos.

Seguidamente en el libro Caminando 1 el tercer y el quinto ejercicio tratan de
pronunciar nombres y nimeros. En el tercer ejercicio los alumnos van a trabajar en parejasy
uno de ellos va a leer unos nombres espafioles en voz alta mientras el otro los escriben y
luego van a discutir juntos sobre cémo se escribe los nombres.®* Al igual como en el tercer
ejercicio los alumnos van a trabajar en parejas en el quinto ejercicio y van a preguntar sobre
los paises en américa del sur. Para poder responder a las preguntas tienen que mirar un

mapa con informacidn de los paises (cudntas habitantes y el nombre de la capital).*

En el plan del curso de lenguas modernas para la escuela sueca el alumno ha de
conocer algo sobre la vida cotidiana en el pais en donde se habla la lengua meta y en mi
opinién los nombres forma parte de la vida cotidiana, igual como saber tanto las capitales

como cudntas habitantes hay y de esta manera estos ejercicios cumplen esta meta.®

*” |bid, p.53-54, 60

*% Alonso. E. Como ser profesor/a y querer seguir siéndolo (2006) p.141-142
> Waldenstrém et al, p.17

% Giovannini et al, p.61-62

®" Waldenstrém et al, p.18

®2 |bid, p.21
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El MCER dice que el alumno ha de poder plantear y contestar preguntas simples
sobre temas de nececidad inmediata o temas muy habituales.®* En mi opinién los nombres
latinos en la ensefianza de espaifol como lengua extranjera es un tema habitual, igual como

saber algo de los paises en américa del sur.

Como hemos leido antes ponen tanto Giovannini et al®®> como Alonso® un gran énfasis
en dar a los alumnos las palabras y el lenguaje que necesitan para cumplir el ejercicio. Antes
los primeros dos ejercicios hay cuadros y ejercicios que dan a los alumnos el vocabulario que
necesitan. Antes del tercer ejercicio hay dos ejercicios auditivos que tratan de escuchar
nombres espafnoles y intentar marcar dénde es el acento y al quinto ejercicio hay una lista de
nimeros al lado del mapa que ayuda a los alumnos responder a las preguntas.®’

Ademads podemos leer en Profesor en accion, vol.3 que hay microdestrezas dentro de cada
destreza y una de estas microdestrezas dentro de la destreza oral se llama destrezas
capacitadoras cuales tratan de articulacién, acentuacidn, entonacidn, registros formales e
informales, etc . % Esto se practica en ambos ejercicios.

b. Los ultimos ejercicios
En el dltimo capitulo solamente hay cuatro ejercicios que tratan de la destreza oral

y las instrucciones todavia estan escritas en sueco.

El primer y el tercer ejercicios estan construidos como didlogos y el segundo y el
cuarto estan construidos como juegos. En el primer didlogo los alumnos trabajan en parejasy
van a responder a preguntas sobre ciudades en Espafia y la distancia entre ellas y Madrid.
Para ayuda hay un cuadro con informacién de las distancias.” El didlogo en el tercer ejercicio

es para tres personas y ellos van a elegir un rol en el didlogo. El ejercicio trata de estar en un

#Thttp://cvc.cervantes.es/obref/marco/cvc_mer.pdf 2010-05-17]p.52-53

® Giovannini et al, 53-54, 60

® Alonso. E. Como ser profesor/a y querer seguir siéndolo (2006) p.141-142
 Waldenstrém et al, 17-18

% Giovannini et al, p.50

% Waldenstrém et al, p.156
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restaurante y los roles son un camarero y dos clientes. Los clientes piden platos y bebidas y al
fin del ejercicio pagan la cuenta. Los alumnos tienen un menu y luego van a sustituir los
platos y las bebidas.”

El segundo ejercicio trata de describir imagenes. Los alumnos trabajan en parejas o
grupos de tres o cuantro personas y van a describir una imagen con una frase. Seguidamente
otra persona en el grupo sigue describiendo la misma imagen hasta que alguien dice la
dltima frase y él que la dice sea el ganador.”* El cuarto y tltimo ejercicio es bastante grande y
funciona como un repaso de lo que han aprendido a través del libro. Los alumnos trabajan en
grupos de tres o cuatro personas y cada persona toca un dado y él que le toca el nimero mas
alto pueda empezar. Van a elegir entre 24 preguntas de diferente tipos por ejemplo,
presentate con tu nombre y edad, conjuga el verbo vivir en presente, enumera los meses del
afio, etc.”

Como hemos leido antes el alumno ha de poder contar algo sobre si mismo y los
demads en una manera oral y ademas ha de poder participar en discursos simples sobre
asignaturas cotidianas y familiares. Todos estos ejercicios cumplen con estas metas debido a
gue las preguntas tratan de Espafia, describir personas, pedir platos, contar algo sobre si
mismo y los demas, etc.

Al igual como las metas en el plan del curso de lenguas modernas para la escuela
sueca los ejercicios cumple con las metas en el MCER que apuntan que el alumno al fin del
paso Al ha de poder participar en una conversacién de forma sencilla y ha de planteary
contestar preguntas sencillas sobre temas o asuntos muy habituales. Todos los cuatro
ejercicios tratan de conversar en una forma simple sobre temas habituales y plantear y
contestar preguntas simples.

Los ejercicios que estan construidos como didlogos son dirigidos debido a que ya han

® Waldenstrém et al, p.154, 157
" |bid, p.157
% |bid, p.153
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dado las frases y muchas de las preguntas y no dejan mucho al alumno usar su creatividad.”
Por otro lado en el segundo ejercicio hay un estimulo para los alumnos en las imagenes y las
respuestas no estan dadas de antemano y esto deja bastante a los alumnos usar su
imaginacion en las respuestas.”* En el tercer ejercicio los alumnos practican la expresién oral
dado que se aprenden iniciar una conversacion, ceder los turnos de la palabra, mantener la
concersacién y adaptarse al proceso de comprensién auditivo.” El Gltimo ejercicio es
bastante dirigido puesto que no deja mucho a los alumnos ejercitar su imaginacién en las
respuestas.’® Por otra parte se puede ver en este ejercicio que han trabajado los temas muy

concretos y cercanos al alumno y también los temas del entorno del alumno.”’

4. Recapitulacion
La destreza oral es bastante dificil ensefiar puesto que los alumnos pueden

encontrarse en una situacién embarazosa cuando van a leer o decir algo y toda la clase estan
escuchando y mirando. El profesor tiene que trabajar mucho con la creaciéon de un ambiente
tranquilo y seguro para que los alumnos se atrevan cometer errores y sean respetuosos. Hay
muchos problemas que pueden aparecer por ejemplo, los problemas afectivos como justo he
mencionado y/o los problemas lingliisticos/comunicativos que se presentan cuando el
alumno no tiene las palabras y el lenguaje que necesita para poder lograr el ejercicio. Por
ejemplo, si el alumno va a describir su casa y su habitacidn necesita las palabras de los
muebles, preposiciones de lugar (al lado de, encima de, detraz de, etc) y quizas los colores.
Mirando los primeros ejercicios en Caminandol pienso que tienen un nivel adaptado a
principiantes debido a que tratan de las primeras cosas uno debe saber cuando recién ha
empezado estudiar una lengua: saludar a personas y preguntarles de su nombre y dénde

viven también cdmo contar su nombre y donde se vive. Seria dificil requerir que un

7 Malmstrém, L. Kommunikativ sprdkmetodik- en idébok (1979) p.97
7 Alonso. E. Como ser profesor/a y querer seguir siéndolo (2006) p.141-142
’> Giovannini et al, p.49
’® Malmstrém, L. Kommunikativ sprékmetodik- en idébok (1979) p.97
77 ~. ..
Giovannini et al, p.61-62
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principiante al principio de un curso podria inventar un didlogo y por eso parece que esta
bien con didlogos dirigidos.

Cuando llego al fin del libro los ejercicios orales son del mismo tipo que los primeros a
parte del segundo ejercicio que es muy abierta. Los didlogos todavia estan dirigidos y las

instruccidnes todavia estdn escritas en sueco.

5. Conclusiones
Para estimular mas a los alumnos a hablar y acostumbrarse a pronunciar y articular las

palabras espafiolas debian haber mas ejercicios orales con enfoques diferentes por ejemplo,
un ejercicio con el enfoque de pronunciar las palabras con las letras “IlI” y “fi” (como en
llamarse y Espafia) puesto que no tenemos estas letras en sueco. Ademas opino que los
didlogos deben llegar poco a poco a estar mas abiertos para estimular mads a la imaginacién y
la creatividad de los alumnos. Seguidamente pienso que las instrucciones debian estar
escritas en espafiol para que los alumnos vayan a aprender mads espafiol. Hubiera sido facil
cambiarlas poco a poco a través del libro.

Al escribir este estudio he entendido que la destreza oral es una destreza muy
compleja y no solamente trata de ejercitar los ejercicios orales sino también trabajar con el
ambiente en clase y especialmente los problemas afectivos. En mi opinidon no es suficiente
con los ejercicios orales en el libro escolar para estimular a los alumnos a hablar. Es
importante mezclar los ejercicios del libro con otros ejercicios, independientemente de que
el profesor los construya o use ejercicios de otros libros o materiales, primero para
completar el material escolar pero también para variar las clases y los ejercicios. Ademas
como he escrito antes es importante ejercitar material auténtico, por ejemplo periddicos, los
programas de la televisién y de la radio, las guias turisticas, un menu de un restaurante, etc.

Puesto que es imposible para los alumnos estar en una situaciéon ideal de aprendizaje



26

es importante intentar lo mas posible dejar a los alumnos encontrar con personas del pais de
la lengua meta. Por ejemplo, un profesor sueco puede invitar personas de la lengua meta
para que los alumnos puedan practicar el lenguaje con un nativo o quizas ir a un restaurante
espafiol para probar la comida espafola. Ademas pueden encontrar una persona con quien
uno se cartea en por ejemplo Espaiia.

Considero que cada profesor, cuando estan ensefiando una lengua, debe tener en
cuenta la declaracidn para la ensefianza de lenguas del Consejo europeo que he mencionado

anteriormente dado que apunta asuntos importantes de la destreza oral.

Para profundizar ain mas el estudio en este trabajo seria interesante analizar todos
los ejercicios orales en Caminando 1 para ver cémo todos los ejercicios estan construidos y
también habria sido interesante mirar los ejercicios orales en los libros siguientes en la

misma serie, o sea Caminando 2, 3 etc y si hay una progresion a través de los libros.

A parte de analizar el Caminando 1y otros libros del instituto habria sido interesante
Analizar los ejercicios en un libro para la ensefianza primaria y como han estructurado los

ejercicios orales para principiantes de una edad mas bajo.



27

6. Bibliografia
a. Libros

Alonso, E. Como ser profesor/a y querer sequir siendolo (2006). Edelsa Grupo Didascalia, Madrid 1994.
ISBN 84-7711-071-9

Andered, B. Europarddets ”Framework — en inspirationskalla for de nya Kursplanerna” p.26-37
Ferm, R; Malmberg, P.(ed) Sprakboken (2004)

Ericsson, E. Undervisa i sprdk, sprakdidaktik och sprakmetodik (1989). Eie Ericsson och
Studentlitteratur, Lund 1989. ISBN 91-44-27441-6

Eriksson, R; Jacobsson, A. Sprdk fér livet (2001). Rigmor Eriksson, Annsofi Jacobsson och Liber AB 2001.
ISBN 91-47-05064-0

Giovanni, A; Martin Peris, E; Rodriguez, M; Simén, T. Profesor en accidn, vol 3 (2007). Edelsa Grupo
Didascalia, S. A. Madrid 1996.

Malmstrém, L. Kommunikativ sprakmetodik- en idébok (1979). Nordstedts Tryckeri, Stockholm 1980.
Oskarsson, M. Sprakmetodik (1984). Mats Oskarsson och LTs forlag, Kristianstad 1984.

Tornberg, U. Sprakdidaktik (2005). Ulrika Tornberg och Gleerups Utbildning AB, Malmé 1997.

b. Paginas web
www.skolverket.se

http://cvc.cervantes.es/obref/marco/cvc_mer.pdf 2010-05-17



http://cvc.cervantes.es/obref/marco/cvc_mer.pdf%202010-05-17

7. Anexos
a. Los primeros ejercicios
El primer ejercicio

I SALUDA A TUS COMPANEROS

G runt i klassrummet och hilsa pa dina kamrater. Vilj mellan de tvd dialogerna.
1. A: —Hola! ;Cémo te llamas?

B: —Hola, me llamo ...... g

A: =Me llamo ...... ;

B: —;Eres de Espana?/;Eres de Suecia?

A: —No, soy de Suecia. /S, soy de ...... (Estocolmo/Visby/Umed/...).

r. A: —Hola ...... 1 sQué tal? ;Cémo estds?
B: ~Muy bien/Bastante bien/No muy bien/Regular/Mal, gracias. ;Y ti?
A: —Muy bien/Bastante bien/No muy bien.

El segundo ejercicio

“ VERBOS

A) Hir saknas nagra verbformer. Du hittar dem i texten.

I'a person jag ar soy. : jagtalar .. - jag heter me:iii jag bor i n .

24 person du ar R . du talar hablas -~ ' du Hete_r - du bor vives
i han e han, hon Ni ~ han, hon, Ni,
jiespiiean han, hon; Ni, .. hanihon, Ni, an, hor e . :

den, det ar i © " den, det talar den, det heter “den, deﬁrbor vive

i) Oversire till spanska

i Vad heter du?

lalar du engelska?
i Ardu frin Nicaragua?
i Varifrin 4r du?

Var bor du?

) Arbeta i par. Seill frigorna till varandra.

El tercer ejercicio

B) Arbeta tvd och tvi. Ga till s, 219. Lis N
namnen hdgt och be din kamrat skriva ‘}
ner dem. Fundera tillsammans éver hur de ska
stavas. Kinner ni till nigon av personerna?

Pablo Neruda Antonio Banderas  Fidel Castro
Evita Perén  Enrique Iglesias

El cuarto ejercicio
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Vilj ett spanske for- och efternamn fran 6vning 3
och 4 och anviind dem som ditt eget namn. Ova
pa och lir in dialogen. G4 runt i klasstummet,
"pd mingelparty”, och ta kontakt med minst fem
personer.

Byt gérna ut Lima och Pert mot andra huvud-
stider och linder.

A: —Perdén. ;Se llama usted Antonio/Ana Sudrez?
B: —No, no. Me llamo ...... . Soy de Lima.
A: —Ah, 52 Yo también soy de Perd.
Me llamo ...... .
B: -Mucho gusto.
A: —Encantado/encantada.

El quinto ejercicio

mérica del Sur es un continente grande. En el sur, en

la Tierra del Fuego, hace bastante frio, pero en el norte,

en el Caribe, hace mucho calor. En nueve paises hablan
espaiol: Argentina, Uruguay, Paraguay, Chile, Peru, Bolivia,
licuador, Colombia y Venezucla.

Tareas B

Mira el mapa y contesta. Arbeta tvi och tva, still frigorna.
Med hijilp av informationen pa kartan dver Sydamerika kan
du svara som i monstret.

Cudntos habitantes hay en Colombia?
tin Colombia hay 46,8 millones de habitantes.

;26mo sc llama la capital de Colombia?
I capital de Colombia se llama Bogotd.

:Dénde estd Caracas? ;En Bolivia?
No, Caracas estd en Venezucla,

cero
uno

dos

tres
cuatro
cinco

seis

siete

ocho
nueve
diez

once

doce

trece
catorce
quince
dieciséis
diecisiete
dieciocho
diecinueve
veinte
veintiuno
veintidés
veintitrés
veinticuatro

veintiséis

treinta
treinta y uno
treinta y dos

cuarenta
cuarenta y uno

Fuente: 2006 Worid
population daza shee,

América del Sur
un continente
grande

el sur

la Tierra del Fuego
hace frio

el norte

el Caribe

hace calor
mucho

nueve

el pais, los paises
hablan

mira
el mapa
contesta
Lcudntos?
el habitante
hay
el millén,
los millones
millones de
habitantes
la capital
estd

Sydamerika

en kontinent

stor

séder

Eldslandet

det Ar kallt

norr

Karibien, har:
kustlandet mot
Karibiska havet

det ar varmt

mycket

nio

land, lander

de talar,

hdr: talar man

titta

karta

svara

hur mdnga?

Invénare

det finns

miljon,
miljoner

miljoner
invanare

huvudstad

(det) ligger
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b. Los ultimos ejercicios

El primer ejercicio

1 ;DONDE ESTA?

Arbeta i par. Anvind Spanienkartan pi pirmens insida
och avstindstabellen till higer. Utga fran dialogen och

fraga efter andra stider. CIUDAD

: o ’ - Alicante

Modelo: Barcelona

A: —;Dénde esta Barcelona? Bilbag

p adiz

B: —;Esté en el noreste. I\cllél::ga

A: —;Estd lejos de Madrid? Marcia

B: —Bastante. Estd a 621 kilémetros de M rid Santander
Valencia

El segundo ejercicio

3 ;QUE VES EN LAS FOTOS
SOBRE MADRID?

Arbeta i par eller mindre grupp. Vilj en av bilderna
pa s. 151-155. Ta varsin mening och beritta om
bilden. Forsok halla pa si linge som majligt.

Den som sdger sista meningen vinner ...

Nagra frigor till hjilp:

;Cudntas personas hay?
é )
:Dénde estdn?

;Qué hacen?

¢:De dénde son?

;Qué van a hacer?
;Qué tiempo hace?

El tercer ejercicio

5 EN EL BAR

Dialog fér tre personer. Utse roller och lis igenom
dialogen. Titta p4 menyn pi s. 154 och byt ut tapas
och drycker.

Camarero: —Buenos dfas. ;Qué desean?

Carmen:  —;Qué deseas tomar, Enrique?

Enrigue:  ~Una racién de calamares. ;Y t6?

Carmen: —No sé, no tengo mucha hambre.
Pero me gustarfa probar las gambas
al ajillo.

Camarero: —;Y de beber?

Carmen: —Tengo mucha sed. Medio litro de
agua, con gas, por favor.

Enrique:  —Yo voy a tomar una cafa de cerveza.

Camarero: —Enseguida.

Un poco mds tarde

Enrigue:  —;Cuénto es, por favor?
Camarero: —A ver. Son 13,60 euros.
Enrique:  —Tenga.

KILOMETROS
DE MADRID
422

621

558

663

544

401

393

352
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El cuarto ejercicio

Arbeta i grupp om tre eller fyra. En dr ledare och har facit. Anvind
tirning. De tivlande slar varsin ging och den som far hgst siffra
valjer frict bland de 24 uppgifterna. Nist hogst viljer sen etc. Efter
en omging slir man tirning igen for act se vem som ska bérja vilja
uppgift i omgang 2. Och si vidare.

Varje uppgift 4r vird 3 poing. Kan man inte svara hjilper gruppen

till men da blir det o poing.

Svara pa spanska!

-

N I N

ey o B 54 02wy 6l B
U AW K@ FHEB

19.
20.
DI
22,
23.
24.

Presentera dig med namn och &lder.

Oversitt: bror, syster, kusin, mormor och farfar.

Vad heter hus, ligenhet och rum?

Rikna upp veckans dagar och tala om vilken dag det ir i dag.
Vad heter: Det ar kallc, det sndar, det regnar?

Boj verbet hablar i presens.

Rikna tiotalen fran 10 till 100.

Beskriv utseendet pa Julia pa s. 99 (lingd, hérfirg, frisyr).
Boj verbet comprender i presens.

. Rikna upp 4rets manader.
Tala om vad klockan 4r nu och hur dags lektionen slutar i dag.

Boj verbet vivir i presens.

Hur frigar man om man vill veta en persons alder?
Boj verbet hacer i presens.

Ség pa spanska: 286, 13, s11.

Boj verbet ser i presens.

Hur frigar man for att fi veta vad klockan ir?

. Tala om att du tycker om fredagar men att du inte tycker om

att komma fér sent.

B&j verbet estar i presens.

Vilka firger har den svenska flaggan? Och den spanska?
Vad heter: Jag fryser, jag dr hungrig, jag har brattom?
Boj verben ir och dar i presens.

Sig pa spanska: 1492, 1936, 2007.

Vad heter: Jag vet inte, jag forstar inte.
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