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Abstract

Institution: Institutionen for pedagogik och didaktik
Forfattare: Anna Glans och Andreas Lindhardt
Titel: IT som kompenserande hjalpmedel for elever med dyslexi.

Syftet med detta examensarbete &r att undersdéka hur man med IT kan stédja elever med dys-
lexi att lasa och skriva. For att komma fram till detta har vi utgatt fran féljande fragestallning-
ar:
e Hur har IT anvénts som stdd for personer med dyslexi i sin l&s- och skrivutveckling?
e Vilka skal fors fram i aktuell forskning for att anvanda IT-hjalpmedel for elever med
dyslexi?
e Vad finns det for 1T-baserade hjalpmedel pa svenska for elever med dyslexi?

Var undersokning bygger pa en litteraturstudie av forskningsrapporter publicerade mellan
aren 1995 till 2005. Genom litteraturstudien har vi studerat hur man har anvant IT som stod
vid dyslexi. Vidare belyste vi ocksa hur man med hjélp av IT pa ett visuellt och auditivt satt
kan erbjuda eleverna stod i textbearbetningar av olika slag. Genom att ta del av forsknings-
rapporter om hur olika IT-program har fungerat for personer med dyslexi, kunde vi se att det
fanns flera mojligheter att med hjalp av IT kunna kompensera deras svarigheter.

IT-programmen och hjalpmedlen var manga, vilket gav eleverna med dyslexi en stor val-
frihet att vélja det som passade dem bast. Det ansags ocksa finnas nackdelar med IT som stod.
Forskare lyfte upp problemomraden som till exempel alltfor ojamn teknisk standard i skolor-
na, for lite forskning pa omradet och for daliga kunskaper bland larare.

Vi kunde anda uttyda en positiv bild av IT. | samtliga rapporter dar olika IT-hjalpmedel
anvandes, visade eleverna pa goda resultat. Dock bor poangteras att studierna inte var sa inga-
ende och att férsokspersonerna inte var sa manga till antalet.

Sammanfattningsvis kan sagas att IT som stod ansags vara bra pa grund av sin anpass-
ningsbarhet och majlighet till att tala till manga sinnen. Det betonades att ju fler sinnen som
aktiverades, desto lattare blev det for personerna med dyslexi att ta till sig kunskaper. Dessut-
om kunde IT-hjalpmedlen vara ett satt for elever med dyslexi att utvecklas mot sjalvstandig-
het, da det gavs alternativa satt att pa egen hand tillgodogora sig skriven text.

Sokord: dyslexi, kompenserande, hjalpmedel, IT-stdd, dator, stédundervisning
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1. Introduktion

For de flesta barn gar las- och skrivinlarningen galant. Det &r en frojd att se hur ljuset tands
hos barnen da de knacker laskoden och far ta del av den tysta skrivna varlden. Detta borde
vara en sjalvklar rattighet for alla medborgare i var textfokuserade varld. Men sa ar inte alltid
fallet. For en del barn upplevs las- och skrivinlarningen sa gott som hopplds. Trots larares och
foraldrars stora kraftanstrangning sd misslyckas de gang pé gang. Anda till den dagen déa na-
gon uppmarksammar deras svarigheter och forstar grunderna till deras problem och att detta
kraver ett annat pedagogiskt forhallningssétt gentemot barnet for att de ska lara sig lasa och
skriva.

Det kan finnas flera orsaker till att en elev har las- och skrivsvarigheter. Det kan bero pa allt
fran synnedsattningar till grava mentala funktionshinder. Dyslexi &r en form av las- och skriv-
svarigheter, daremot ar inte las- och skrivsvarigheter synonymt med dyslexi. Dessutom har
ménga med dyslexi dven tillaggssvarigheter sdsom exempelvis ADHD®. Vi har valt att inrikta
oss enbart pa problematiken dyslexi for att avgransa arbetet.

Vi vill i detta examensarbete lyfta upp de svarigheter (och fardigheter) som barn med dyslexi
har och visa pa vad det finns for IT-baserade hjalpmedel att tillga — for det finns det! Men
innan vi kan ga djupare in pa detta, bor vi ha en bakgrund till vad dyslexi ar och vad personer
med dyslexi kan behéva for stdd.

1.1. Vad ar dyslexi?

Dyslexi betyder dversatt fran grekiska och latin ”miss med orden” (dys = ”"miss”, lexi ="ord”)
(Lundberg, 2004). Manga inom dyslexiforskningen &r eniga om att dyslexi ar en brist inom
det fonologiska systemet. Lundberg? och Hgien (1999) har en kand definition som lyder:
"Dyslexi ar en ihallande storning av kodningen av skriftspraket, férorsakad av en svaghet i det
fonologiska systemet” ( s.21). En liknande definition presenteras av The International Dyslex-
ia Association, som &r en stor internationell organisation till vilken manga forskare inom om-
radet ar knutna, lyder:

Dyslexia is a specific learning disability that is neurological in origin. It is characterized by diffi-
culties with accurate and/or fluent word recognition and by poor spelling and decoding abilities.
These difficulties typically result from a deficit in the phonological component of language that is
often unexpected in relation to othercognitive abilities and the provision of effective classroom in-
struction. Secondary consequences may include problems in reading comprehension and reduced
reading experience that can impede the growth of vocabulary and background knowledge.

(The International Dyslexia Association, 2002)

Det &r svart att saga var gransen ligger for att man ska tala om dyslexi och inte om las- och
skrivsvarigheter vilket inte &r samma sak.

Att konstatera att en elev har las- och skrivsvarigheter ar inte svart for en larare. Att besvara fragan
om det ar specifika eller ospecifika svarigheter, dvs. om det ar fraga om dyslexi eller annat slag av
las- och skrivsvarigheter som foreligger, &r svarare. Inom detta omrade ar kunskapen bristféllig
(Ericson® 2001, s. 29)

! Attention Deficit/Hyperactivity Disorder (Uppméarksamhetsstorning/hyperaktivitet)
2 Lundberg &r professor emeritus i psykologi vid Goteborgs Universitet.
® Britta Ericson ar filosofie doktor och f.d. universitetslektor. Férestndare pa laspedagogiska institutet EMIR.



Har kan Eve Malmquists® definition pé dyslexi vara en bra hjalp. Han menar att man ska se
till diskrepansen mellan den intelligens som man uppfattar hos en elev och det densamme
klarar av i skolarbetet (Malmquist 1973, s.174). Denna diskrepansdefinition &r dock starkt
ifragasatt av flera forskare, bland andra Myrberg (2001 s.35) som anser att detta satt att defi-
niera dyslexi ar allt for osaker. Men dock kan de flesta ansluta sig till att gransen dnda bor
ligga dar eleven sjalv k&nner sig handikappad av problemen, det vill s&ga om det utgor ett
stort problem i vardagen.

Hgien® och Lundberg (1999) har i sin bok (s. 25) en schematisk bild &ver symptom och or-
sakssamband vid dyslexi som vi anser, utan att for den saken skull mena att den ar allenara-
dande, ge en bra sammanfattning 6ver dyslexins orsaker och vad det innebéar (figur 1). Overst
star eventuella orsaker till dyslexi, vilket anses bero pa antingen genetiska faktorer eller mil-
jopaverkan. Detta visar sig genom priméra neurologiska avvikelser som uppkommer genom
annorlunda kopplingar i hjarnan, vilket alltsa har kunnat pavisas genom medicinska forsk-
ningsresultat (se nedan). Utifran dessa avvikelser uppkommer vissa primara grundproblem,
som forfattarna anser grunda sig i det fonologiska systemet. Dessa problem har i sin tur néra
anknytning till andra grundproblem med generella sprakliga svarigheter, sasom problem med
korttidsminnet (KTM) samt benamnings- och artikulationssvarigheter. De priméara grundpro-
blemen yttrar sig sedan i primara symptom med svarigheter i ordavkodningen och rattskriv-
ning (som i sin tur dven hanger samman med de generella sprakliga problemen). Slutligen
visar sig de primara symptomen i sekundara med svarigheter i lasforstaelsen, matematikpro-
blem, dalig sjalvhild, beteendeproblem med en socioemotionell anpassning och oregelbundna
ogonrorelser. Bilden tar ocksa upp relaterade neurologiska avvikelser (langst till vanster), vars
grundproblem utgar fran kognitiva eller motoriska brister. Detta visar sig i dalig motorik,
koncentrationssvarigheter, uppmarksamhetsproblem och sekvenseringssvarigheter, vilket ock-
sa paverkar de primara symtomen (som namnts tidigare). Slutligen listas de slumpmassiga
symtomen, som forfattarna menar uppkommer i néstan lika hog andel hos personer utan dys-
lexi. Till dessa symtom réknas visuell- och auditiv perception. Men dock bor man ta dessa
symtom i beaktande da de kan hindra och fororsaka lassvarigheter.

* Professor emeritus vid Lararhdgskolan i Linkdping och grundare av laspedagogiska institutet EMIR
> Hgien &r professor i specialpedagogik i Norge
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Figur 1. Schematisk bild éver symptom och orsakssamband vid dyslexi. (Hgien & Lundberg 1999, s.25)

De senaste medicinska forskningsrénen pekar pa att dyslexi ar en brist pa en gen (ROBO1) pa
kromosom nummer tre. Man menar att dyslexi troligtvis uppkommer pa grund av stérningar i
hur de bada hjarnhalvorna kommunicerar med varandra (Hannula-Jouppi m.fl., 2005).

Man har ocksa kunnat pavisa klart arftliga samband baserade pa familje- och tvillingstudier
(Lundberg, 2004).



1.2. Vad ar lasning?

For att forsta problemen hos en person med dyslexi, bor man veta vad personer med en "nor-
mal” lasinlarning har tilldgnat sig for kunskaper. For att lara sig lasa bor man klara av att av-
koda och forsta en text (Hgien & Lundberg, 1999). Man lar sig att avkoda genom att tekniskt
komma i underfund med hur skriftspraket fungerar — man talar om att man ska "knécka ko-
den”. For att komma dit borjar man forst att ljuda, bokstavera och stavelseldsa. Darefter blir
lasningen allt mer automatiserad ju mer man laser, dd man lar sig att kanna igen ord. Blach-
man® har genom en empirisk studie pavisat att eleverna redan efter forsta lasret bor ha lart
sig en automatiserad ordavkodning, annars ar det 90 % risk att de far lasproblem (Myrberg,
2001 s. 18).

Forstaelsen ar inte lika teknisk, utan den kraver att man kan relatera till det man last och dra
slutsatser och folja med i héndelseforlopp. Haien och Lundberg (1999) betonar vikten av att
man sarskiljer forstaelsen fran avkodningen. Man maste se till vilka problem som &r de prima-
ra. ”Dyslexi ar lasproblem som har sin uppkomst i avkodningssystemet. Andra ldas- och skriv-
problem framtrader som specifika problem med lasforstaelse.”(Myrberg, 2001 s.37).

Personer som har dyslexi har ofta stérst svarigheter infér den tekniska biten med avkodning-
en. De har vanligtvis en forstaelse for texter da man laser hogt for dem, men inte nar de laser
pa egen hand pa grund av deras bristfalliga avkodning. De har alltsa oftast inte priméra sva-
righeter med lasforstaelsen, men far de inte hjalp blir dock dyslexiproblemen ocksa ett lasfor-
staelseproblem (Myrberg, 2001). Detta eftersom avkodningen av ord hos dem med dyslexi tar
lang tid och mycket energi, vilket gor att de ofta far problem med narminnet och de tappar
den roda traden. De behover darfor extra mycket stod och hjalp for att kunna "knéacka koden”
(avkodningen) och automatisera lasningen (Hgien & Lundberg, 1999).

1.3. Olika typer av dyslexi

Varje person med dyslexi dr unik och har sina specifika svarigheter och inlarningssatt. Emel-
lertid finns det en vilja att dela upp dyslexi i olika kategorier, for att pa ett smidigare satt kun-
na hjalpa personer med liknande problematik. Dock &r det svart att finna klara skillna-
der/likheter mellan individer och det forekommer darfoér flera olika undergrupperingar och
benamningar mellan olika forskare, mycket pa grund av hur de ser pa orsaker till dyslexin
(Hgien & Lundberg, 1999). Men vanligtvis brukar man dela in dyslexin under tva huvudkate-
gorier; auditiv- och visuell. Men det &r inte ovanligt att elever har en blandning av bada typer-
na, vilket bland andra Gjessing’ (1977, s.53) bendmner som audiovisuell dyslexi.

| den auditiva dyslexin uppfattar man inte de snabba sekvenserna i ord. Detta visar sig genom
att barnen artikulerar daligt eftersom de inte uppfattar hur orden uttalas (Hgien & Lundberg,
1999). Eleverna har svart att uppfatta sekvenserna i ord med manga vokaler. Enligt dyslexipe-
dagog Helene Jansson kan eleverna darfor latt forandra ord, till exempel “detektiv”, dar uttalet
blir "dektektiv” da man lagger till ljud. Ett annat svart ord ar "individuell” som ofta blir "invi-
duell” da man istallet har tappat en sekvens (personlig kommunikation, 2005-11-16). Eleverna
har ofta svart att hora skillnad pa vissa speciella ljud, t ex b och p. Den auditiva forstaelsen

® Blachman ar professor vid Syracuse University, USA
" Gjessing (1920 — 1992) f.d. professor i pedagogik vid Universitetet i Bergen, Danmark.



kan man testa med ett eftersagningstest, man kan ocksa lagga méarke till detta genom att de har
svart for att upprepa en enkel melodi (Madison®, 1992). Problemet att uppfatta ljud har dock
inte med horseln att gora, utan det anses bero pa hur olika sprakcentra i hjarnan kommunice-
rar med varandra. Dessa barn har darfor ofta enligt Madison ett daligt ordforrad och de laser
battre &n de stavar. Madison menar vidare att denna typ av dyslexi &r den som visar sig tydli-
gast i tidig alder, da@ man marker en forsenad talutveckling bland barnen. Dessutom skriver
Madison, att dessa barn har en kanslobrist eftersom den hammade sprakutvecklingen ofta
medfor en dalig sjalvkansla och darmed en storning i sitt kansloliv. Personer med dyslexi har
ofta emotionella problem till foljd av en dalig sjalvkansla, men detta skall vi komma tillbaka
till lite senare. Madison (1992, s.28) har en bild (figur 2) som askadliggor den auditiva dys-
lexin:

himmad
begreppsutveckling =
magert ordforrad brist pa kénslor

artikulationsproblem feluttalade ord =
stavfel

svag
sprakrytmisk
kénsla

svag
auditiv
urskiljningsformaga

45-75%
emotionella problem
:  Angest (65%)
svagt ordminne « konc. probl (35%)
¢ aggressivitet
* resignation
« bristande sjalvtillit
forsenad talutveckling (5-6 4r) e taldngslan

Figur 2. Madisons bild som askadliggor den auditiva dyslexin (1992 s.28)

Den andra typen av dyslexi ar visuell och med det menas att man har svart for att ortografiskt
bygga- eller dela upp orden (Frisk, 2001, s.54). Man kan missa andelser, man kan utesluta
eller sétta till bokstaver och man kan fa bokstaver i fel ordning (reversaler). Det ar vanligt att
elever skriver t ex b istéllet for d, av det skalet att de inte ser skillnaden mellan dem, dock hor
de skillnaden (jmf med den auditiva dyslexin). Enligt Madison (1992) tillhér 20 procent av
alla personer med dyslexi denna grupp. Vidare menar hon ocksa dessa barn inte kan lara sig
lasa genom “ordbildmetoden”. Barnen blandar stora och sma bokstéver och har svart for

8 Sigrid Madison &r lararutbildare och forelasare fran Lund. Har bl.a. utvecklat l4s- och stavningsprogram.



sammansatta ord (exempelvis kan skokartong bli sko och kartong). De har svarigheter med att
lara sig tecken och formler (noter, flaggor, algebra etc.). For att underlétta for personer med
denna typ av dyslexi bor man anvinda sig mycket av farger. Aven for denna visuella dyslexi
har Madison (1992, s.25) skissat upp en 6verskadlig bild (figur 3):

6

SVARIGHETER MED
e stavelsegridnser
¢ sammansatta ord

FONETISKT SKRIVSATT LAG LASHASTIGHET =
hjédrna - jdrna etc. ' fonetiskt detaljarbete

SVARIGHETER MED FEL PA SMAORD -
* kemiska formler dndelser

* algebra

TECKENDEFEKTER BOKSTAVER
stenografi, morse FATTAS

REVERSALER
ex. tird - triad

EMOTIONELLA
PROBLEM

FORVAXLING d - b
~ siffror
spegelviandning 5-&

Figur 3. Madisons bild som &skadliggor den visuella dyslexin (1992 s.25)

Enligt nya forskningsron har man kunnat pavisa att personer med dyslexi har storre svarighe-
ter med fonem och att synen har en avgoérande roll. Man har kunnat se att barn med dyslexi
har storre svarigheter med perceptionen i synintrycken och darmed har svarare for att tolka
och ta in den eftersdkta informationen (Sperling m.fl., 2005).

Utover dessa tva huvudgrupper finns det som namnts tidigare, en hel del undergrupperingar
som mer riktar in sig pa eventuella orsaker till svarigheterna. En sadan undergrupp ar till ex-
empel ”pedagogisk dyslexi”, dar man menar att mycket av problematiken for personen med
dyslexi handlat om felaktiga inlarningsmetoder (Hgien & Lundberg, 1999). Da dessa under-
grupper ar ganska manga och med skiftande forklaringar och dessutom vilkas vetenskapliga



grunder har ifragasatts (Hgien & Lundberg, 1999 s.26 ff), har vi valt att inte fordjupa oss i
dessa kategorier.

1.4. Hur manga har dyslexi?

Det rader delade meningar om hur manga som har dyslexi, beroende pa att det inte finns en
allman vedertagen definition. Men den vanligaste siffran ligger nagonstans mellan 5 och 15
procent i Sverige (Frisk, 2001; Madison, 1992).

1.5. Elever med dyslexi och sjéalvbild

Effekter av dyslexin ar ofta att eleverna far en dalig sjalvbild till foljd av aterkommande miss-
lyckanden. Redan fran skolstarten jamfor sig eleven med sina klasskamrater och ser sin egen
bristande forstaelse av bokstéverna och svarigheter med las- och skrivinlarningen. Man talar
om en "Matteus-effekt”® (Myrberg 2001, s.7) dar de som har latt for att skriva/lasa far det
annu lattare da de garna och ofta laser och darmed far god évning — och tvartom for de som
har svarigheter. Det ar da latt att barnet hamnar i en ond cirkel dar de undviker lasningen och
darmed hamnar allt mer efter. For omgivningen framstar de som har dyslexi latt som lata och
omotiverade. FOr att délja sina misslyckanden blir barnen ofta utagerande och tuffa eller tysta
och osynliga (Carlstrém, 2001 s.69). Hjarnforskaren von Euler™® (1997) skriver:

Det krévs ett stort matt av varme, forstéelse, aktivt stod och stimulans fran larare, foraldrar och
omgivning for att dessa barn skall klara sig psykiskt och for att deras ofta betydande begavningsre-
surser och talanger skall f& mojlighet att utvecklas och blomma. (s.10)

1.6. Vikten av tidig utredning och att fa en diagnos

Man maste hjalpa barnet ut ur den onda cirkeln som namns ovan och komma fram till roten
till det onda. Har kan man, beroende pa vilken arsklass barnet befinner sig i, gora olika test
for att komma fram till en diagnos (Frisk™ 2001 s.56). Visar det sig att problemet &r dyslexi
bor man snabbt satta in ratt atgarder. Réatt atgarder ar att uppmuntra och ta fram barnets far-
digheter och anpassa pedagogiken efter detta sa att barnet far hjalp pa det satt det kan lara
(von Euler, 1995 s.30).

Om man inte har gjort en utredning i vad som kan hjélpa eleven, kan denne tappa redan fran
forsta klass och hela vagen fran lagstadiet till hogstadiet. | figur fyra illustrerar Sigrid Madi-
son (1992) hur lasfardigheten okar for elever i skolan, och hur eleverna med dyslexi halkar
efter (nedre linjen visar pa deras lasutveckling, och den streckade linjen pa en “normal” ut-
veckling). Trots att studien & gammal kan man anda se hur latt det &r att "halka efter” och hur
det paverkar genom hela skolgangen.

® Efter bibeltexten i Matt. 13:12 " Ty den som har, han skall f4, och det i éverfléd, men den som inte har, frén
honom skall tas ocksa det han har”.

1% Curt von Euler ar professor och chef for Nobelinstitutet fér Neurofysiologi. Grundare av Rodinia-akademin,
Svenska Dyslexistiftelsen samt Svenska dyslexiféreningen.

1 Max Frisk &r medicinsk doktor, neurolog och barnpsykiater, professor emeritus vid Uppsala Universitet.



(L = lagstadiet, M = mellanstadiet, H = hogstadiet)

Figur 4. lllustration 6ver hur elever med dyslexi halkar efter (Madison, 1992)

“Satsningen [pa lasinlarningen] maste ske under de forsta aren. Det blir bade svarare for individen
och dyrare for skolan och samhallet som helhet, om bristande kunskaper maste hamtas in i grund-
skolans senare ar eller till och med i gymnasiet.” (Lararnas riksférbund, 2005).

Att det ar av stor betydelse att satta in hjalp tidigt for att forhindra las- och skrivsvarigheter &r
de flesta forskare ense om. von Euler (1995) menar att de flesta elever som har dyslexi kan
kringga sina svarigheter om specialpedagogiska insatser sétts in tidigt i barnets skolgang, helst
redan i forskolan, ”/.../medan hjarnans funktioner &nu har sin storsta plasticitet”. (s.30). Li-
kasa anser aven Eve Malmquist (1996, s.37) att det ar av stor vikt att elever far stod och be-
handling i ett sa tidigt skede som majligt. Max Frisk (2001 s.44) skriver:

Dessa barn [dyslektiker] bér uppmarksammas helst fore, men i varje fall tidigt i skolan. Tyvérr no-
teras emellertid manga barns las- och skrivproblem aldrig, i vissa fall konstateras problemet alltfor
sent, ofta med allvarliga psyko-sociala konsekvenser.

1.7. Tidiga tecken pa dyslexi

Det finns vissa belagg for att man redan i spadbarnsaldern kan upptacka om ett barn loper risk
for att fa dyslexi (Hgien & Lundberg, 1999). Genom att ha observerat smabarns joller vars
foréldrar hade diagnosen dyslexi, upptackte man att detta joller innehdll farre och enklare
sprakljud an kontrollgruppens. Andra studier visar pa att barn till personer med dyslexi (vilka
man lampligen testade i studier, da dyslexi ofta ar arftlig) hade svart for att repetera nonsens-
ord. Man kan ocksa tydligt se riskgrupper bland forskolebarn som har svart for att flytta per-
spektivet fran att se pa ords betydelse till dess form (Hgien & Lundberg, 1999). Ett sadant
barn kan till exempel inte forsta att ordet tag ar kortare &n ordet lastbil, da det laser sig vid
dess betydelser (i verkligheten &r ju ett tdg mycket langre &n en lastbil).

Myrberg (2001, s.13) skriver att ”Bristande fonologisk medvetenhet hos forskolebarn har i en
lang rad studier av olika forskare under de senaste 20 aren visats kunna férutsaga lasinlar-
ningsproblem i skolan”. Han menar att man darfor bor vara uppmarksam pa talsvarigheter hos
de sma barnen. For att vacka den fonologiska medvetenheten ska man arbeta mycket med rim
och ramsor i forskolan. Likasa &r det enligt Myrberg betydelsefullt med hoglasning och en-
skilda samtal med varje barn, detta for att barnen ofta ska komma i kontakt med ord och léra
sig urskilja sprakljuden. Av detta skal ska man undvika att tala "barnsprak” med barnen.



1.8. Skolans las- och skrivberoende

Jacobsons studie i projektet "Lasutveckling Kronoberg” (1995, s.140) visar hur skolan slar
mot elever med dyslexi. Genom att studera den icke-verbala formagan (intelligens) hos elever
med dyslexi och jamfdra denna med "normala” elever, (kontrollgrupp) kan man se i figur 5 att
bada grupperna uppvisar en nagorlunda homogen grupp. Nér han sedan jamfor samma elevers
behallning i &mnet OA (orienteringsdamnen) i figur 6 syns det tydligt hur svart det blir for bar-
nen med dyslexi att hdnga med i undervisningen.

ICKE-VERBAL BEGAVNING

Begévningsniva

Figur 5. Jamforande diagram Gver dyslektikers icke-verbala begévning gentemot kontrollgruppen. (Jacobson
1995)

BEHALLNING AV UNDERVISNING | OA

Antal elever
20 -
15
10 g Dyslekt.
0 Kontroll
5
NE e ~

1

Behallning

Figur 6. Jamforande diagram dver dyslektikers behdllning av undervisning i OA gentemot kontrollgruppen.
(Jacobson 1995)

Det ar viktigt att man ar medveten om att dyslexi inte ar ett begavningshandikapp. ”"Manga
dyslektiker, kanske de flesta, har begavning, kreativ fantasi och talanger éver genomsnittet”
(von Euler, 1997, s.11). Dyslexi ar alltsa inte ett handikapp i sig, utan det ar situationer runt
om som orsakar problemen. Eleven kan mycket val ta till sig information lika bra som alla
andra ndr man beréttar, visar bilder etc. Men det &r i situationer dér de behover skriva eller
lasa sig till information som handikappet visar sig.

| skolans laroplan (Lpo94) star att lasa: "Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen
grundskola beharskar det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer
och tankar i tal och skrift.” (Lararens handbok, avsnitt 2.2, s.15). Vidare star det under samma
kapitel pa sidan 17: ”Alla som arbetar i skolan skall uppmarksamma och hjélpa elever i behov
av sarskilt stod och samverka for att gora skolan till en god miljé for utveckling och larande.”



| skollagen star det:”...Sarskilt stod skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet.” (4
kap, 1 8). Skolan hor alltsa anpassa sig efter eleverna och inte tvért om!

1.9. Larares kunskaper om dyslexi

Pa de flesta av vara lararhogskolor har man inte velat ta till sig och forsté att detta vanliga handi-
kapp [dyslexi] beror pa vissa sprakfunktionella svagheter som kréaver en annan pedagogik och in-
satser av annat slag an de som lampar sig utmarkt for att lara icke-dyslektiska barn att lasa och
skriva. (Gardner™ enligt von Euler, 1997, s.11)

De nya larare som utbildats under 1990-talet har fatt betydligt mindre i sin utbildning om las-
och skrivpedagogik an tidigare generationer lagstadie- och smaskollarare. Manga av de ldre
har lararna pensioneras och forsvinner fran skolan. Detta har gjort att las och skrivpedagogik
tar manga olika ogrundade riktningar. Man talar om en omedveten och oprofessionell “lat-
ga”-pedagogik, eller en "vénta-och-se”-pedagogik som &r vanlig i dagens skola (Myrberg
2003). Den gar ut pa att man anser att en elev som inte lyckas med lasinlarningen inte &r
lasmogen annu och att om man avvaktar sa loser sig problemet av sig sjalvt. Utan nddvandiga
kunskaper hos l&araren blir detta ett argument for att inte satta in stod. Senare behovs stéd men
da ar det oftast for sent och dessutom med for sma insatser. (Myrberg, 2003) Lundberg (1997,
s.12) instammer ocksa i detta och menar att dyslektiska svarigheter mycket sallan beror pa
”sen mognad” och att eleven istéllet behdver pedagogiskt stod. Myrberg (2001, 2003) talar
om en kommitté tillsatt i USA, dar man enades om att l&sutvecklingen inte &r naturlig utan
kraver insikt i sprakets bestandsdelar och relationer.

Lasforskningen har de senaste tio &ren kunnat identifiera och utvardera pedagogiska metoder som
leder till god 1&s- och skrivutveckling. Bland annat har nordiska studier visat mycket positiva ef-
fekter av fonologiskt baserade traningsprogram i forskoleklassen for att motverka las- och skriv-
svarigheter. Kunskaperna om forskningsresultaten ar dock daliga bade bland larare och lararutbil-
dare. (Myrberg, 2003, s.13)

| tidningen Skolvarlden (Ldararnas riksférbund, 2005) stod det att lasa om Hdgskoleverkets
utvérdering. | denna utvérdering hade man bland annat kommit fram till att det behdvs en
skarpning i examenskraven for de larare som ska arbeta med de tidiga aldrarna. Man menar
att det behdvs en allmén utbildning i l&s- och skrivinlarning, vilket inte finns i dagens lararut-
bildning.

Stiftelsen for kunskaps- och kompetensutveckling, KK-stiftelsen, lat gora en undersékning ar
2000 via SKOP*® om hur skolorna lever upp till kravet att stodja elever i behov av sérskilt
stod. De undersokte ocksa larares attityder gentemot IT, och hur de tror att detta kan hjélpa
eleverna. Figur 7 nedan ar hamtad fran deras rapport och visar pa hur 1000 svenska grunds-
kol- och gymnasielarare svarat pa fragan "har du sjélv tillracklig kunskap for att arbeta med
elever i behov av sarskilt stod?” Pa denna fraga svarade 57 % av lararna nej eller var osakra:

12 Havard-professor.
3 Undersokningsforetag “Skandinavisk opinion AB”.
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Ja, absolut Ja. kanske Osiker Nej, troligen  Nej, absolut inte Ej svar
inte

Figur 7. Hur 1000 svenska grundskol- och gymnasielarare svarat pa fragan har du sjalv tillracklig kunskap for
att arbeta med elever i behov av sarskilt st6d?” (SKOP, 2000)

For att ta reda pa lararnas forhallningssatt gentemot IT som stdd, gav man i samma undersok-
ning lararna féljande fraga: "Om Du tanker pa elever som ar i behov av sarskilt stod. Tror du
att det blir lattare eller svarare for dem nar man har IT och datorer i skolan?” Pa detta svarade
75 % att det blir mycket eller litet lattare, se figur 8.

70
1 e
so4 -
e 1
)
. g
10 4+--4 J------] Feeeeecd e e
0 . . S s I I
Mycket littare Litet ldttare  Ingen skillnad  Litet svarare  Mycket svarare Ej svar

Figur 8. Hur 1000 svenska grundskol- och gymnasielarare svarat pa fragan "Om Du tanker pa elever som ar i
behov av sarskilt stod. Tror du att det blir lattare eller svéarare for dem nar man har IT och datorer i skolan?”

(SKOP, 2000)

Redan 1996 skriver Torbjorn Lundgren®, som sjalv har diagnosen dyslexi, s& har om skolans
forhallningssatt gentemot dyslexi:

Det finns oerhdrt mycket, och relativt enkla forandringar i skolans arbetsséatt som kan géra att vi
inte handikappas. Vad som kravs ar kunskap hos samtliga larare, sa att de blir medvetna om hur ett
invant arbetssatt kanske i onddan far en elev med las- och skrivsvarigheter att snubbla. Det som
framfor allt behdvs ar en attitydforandring (s.13).

1 Aktiv forfattare inom dyslexidebatten. Medverkar i flera dyslexiorganisationer, sésom FMLS och Spraka loss.
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1.10. Det finns inga snabba genvagar

Det finns ingen snabb mirakelundervisning att fa, utan inlarningen ar manga ganger en mado-
sam och svar process som kraver mycket talamod och vilja fran elevens sida. Det galler da att
motivera eleven och fa honom/henne att forsta att det gar att lara sig att lasa och skriva och
vikten av att man gor det (Myrberg, 2001).

Forskningen om stod vid dyslexi gar framat och det finns allt mer stod och rad att tillga. Pa
den tekniska sidan finns det en hel del hjalpmedel som personer med dyslexi kan anvénda sig
av. Vi vill darmed ga in djupare i vad som finns att tillgd inom IT och pa vad satt man med
detta kan stodja elever med dyslexi.
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2. Syfte

Syftet med detta examensarbete ar att undersdéka hur man med IT kan stédja elever med dys-
lexi att lasa och skriva. For att komma fram till detta har vi utgatt fran féljande fragestallning-
ar:

e Hur har IT anvénts som stdd for personer med dyslexi i sin l&s- och skrivutveckling?

e Vilka skal fors fram i aktuell forskning for att anvanda IT-hjalpmedel for elever med
dyslexi?

e Vad finns det for 1T-baserade hjalpmedel pa svenska for elever med dyslexi?

3. Metod

3.1. Metodval

Vart arbete bygger pa en litteraturstudie dar vi har tittat pa tidigare forskning inom omradet.
For att fa sa hog validitet som mojligt har vi valt att i forsta hand anvanda oss av forsknings-
rapporter/artiklar ur vetenskapliga internationella tidskrifter. For att ytterligare starka validite-
ten har vi begrénsat oss till att anvanda rapporter publicerade mellan 1995-2005.

3.2. Litteraturs6kning

Vi har sokt forskningsrapporter i databasen ERIC. Vi borjade med att begrénsade oss till att
soka inom journal articles”. Sokbilden nar vi sokte pa orden “computer*”, reading” och
dyslexia under alla ar blev 24 traffar. For att fa nagot farre traffar valde vi att begransa sok-
ningen till att visa traffar fran aren 1995-2005. Denna atgard resulterade i 13 traffar. Har var
det tva av traffarna som vi ansag var anvandbara:

e Speaking To Read: The Effects of Speech Recognition Technology on the Reading

and Spelling Performance of Children with Learning Disabilities.
e SeeWord--A Personal Word Processing Environment for Dyslexic Computer Users.

For att hitta fler traffar modifierade vi sokningen genom att byta ut sokordet "computer*” till
"technology”. Saledes anvandes sokorden "technology”, “reading” och "dyslexia”. Fortfaran-
de begransade vi sokningen till aren 1995-2005. Detta gav oss nio traffar. Men av dessa traf-
far visade det sig att fa gick att lasa i fulltext, vilket gjorde att vi inte hittade nagra fler rele-
vanta rapporter i denna sokning. Vi utdkade da sékningen till att gélla allt publicerat (any
publication type). Det gav oss 16 tréffar, och bland dem fann vi ytterligare en rapport:

e Working Together: Computers and People with Learning Disabilities.

For att utvidga sokningen &n mer, sdkte vi med enbart orden “computer*” och “dyslexia” och
till att galla allt publicerat, men under samma artal 1995- 2005. Detta gav oss 28 traffar och av
dem fick vi slutligen tag i tva rapporter till:
e A Collaborative Computerized Language Training Project between Gonzaga Univer-
sity and St. Luke's Rehabilitation Institute.
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e Evaluating the Use of Multimedia Authoring with Dyslexic Learners: A Case Study.

Totalt fann vi alltsa fem rapporter som vi kunde lasa i fulltext, och som vi ansag var relevanta
for var undersokning.

Efter ett besok pa Specialpedagogiska institutet (SIT) i Goteborg, fick vi tips pa tva nyare
forskningsrapporter av Mats Myrberg, som vi fann anvéndbara;

e Att skapa konsensus om skolans insatser for att motverka las- och skrivsvarigheter.

o Att forebygga och moéta las- och skrivsvarigheter.

Vi hittade flera titlar i ERIC som enligt abstract hade kunnat vara av intresse, men dessa fick
man via Internet inte tillgang till i fulltext. Det visade sig ocksa att vissa inte var speciellt an-
vandbara trots att abstract gav sken av att artiklarnas innehall skulle vara av stort intresse. Vi
fick reda pa att det gick att bestalla artiklar via Universitetsbiblioteken i ett lite for sent skede,
och det visade sig att man inte kunde garantera hur lang tid det skulle ta att leverera artiklarna
till oss. Vi beslutade darfor att halla tillgodo med de artiklar vi hittade i fulltext i ERIC.

3.3. S0kning av svenska programvaror

Vi genomforde ett studiebesok pa Skoldatateket i Goteborg for att fa information om vilka
hjalpmedel som finns att tillga for svenska elever. Dar hade vi méjlighet att praktiskt prova pa
att anvanda vissa hard- och mjukvaror lampade for dyslektiker. Under vart besok fick vi bo-
ken Laslust och skrivgladje for alla — om skoldatatekens arbete for elever i behov av sarskilt
stod. (Ahrnéll m.fl. 2005) presenterad for oss. Vi fick ocksa med oss broschyrer om olika
hjalpmedel. Dessa var emellertid inte helt objektiva da de kom fran aterforsaljare, utan upp-
levdes mer som reklam. Vi upptackte ocksa att det var svart att hitta objektiv information pa
Internet och gick darfor till universitetshiblioteket dar vi fick ett forslag pa en anvandbar bok
Lasa och skriva fast man inte kan (Fohrer & Magnusson, 2003). Boken tar upp olika typer av
kompenserande hjalpmedel och dr relativt ny vilket gjorde att vi fann den intressant. Vi fick
dar ocksa tag pa boken skriven av Ahrnéll m.fl. som vi tidigare hade sett pa Skoldatateket. Vi
har darfor utgatt mycket fran dessa kallor.

3.4. Analys av materialet

Vi borjade med att lasa och sammanfatta rapporterna vi fann i databasen ERIC samt de tva
rapporterna fran skolverket. Darefter jamforde vi dem och forsokte kategorisera dem under
olika rubriker. Vi laste ocksa Fohrers och Magnussons bok och gjorde en forteckning éver de
olika kompenserande hjalpmedlen for svenska elever. Vi férde aven in en del av den informa-
tionen vi fick fran Skoldatateket. Da vi hade gjort detta reflekterade vi 6ver och problematise-
rade resultatet i diskussionsdelen.
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4. Resultat

4.1. Studie dver forskningsrapporter

4.1.1. IT-stod for personer med framst visuell dyslexi

Som framhallits i bakgrunden har personer med visuell dyslexi ofta problem med att lara sig
att kanna igen formler och tecken (Madison, 1992). Det kan da vara svart att anvanda de be-
fintliga snabbvalsknapparna som finns i Microsoft Word eftersom de ar manga till antalet. For
att underlatta for personer med dyslexi har det utarbetats ett program som heter SeeWord. Har
arbetar man istallet med tydligare knappar som ar féarre och har stérre symboler (Gregor m.fl.
2003). Personer med visuell dyslexi har aven problem med att se skillnader mellan bokstaver
(Madison, 1992), vilket detta program ocksa vill avhjalpa.

Gregor (m fl. 2003) analyserar i sin rapport programmet SeeWord, vilket antingen kan vara
ett fristdende program eller integrerat i Word. Det sistnamnda alternativet anser man i rappor-
ten vara bra eftersom de flesta datoranvandare k&nner till grunderna i Word.

SeeWord ar utvecklat for att i forsta hand underlatta for personer med dyslexi da de far flera
olika majligheter att pa ett enkelt sétt individuellt anpassa programmet efter sina egna behov.
Rapportforfattarna menar att detta &r en stor fordel eftersom personer med dyslexi kan ha
svart att navigera i de ordinarie programmenyerna. Man menar att dessa ofta har varierande
problem som exempelvis synfel, motoriska stoérningar, fonologiska stérningar och daligt min-
ne. Detta ska alltsd avhjilpas genom att personer med dyslexi enkelt kan fortydliga eller pa
annat satt forandra ordbehandlingsprogrammet genom lattnavigerade menyer. Dessa menyer
underlattar enligt Gregor (2003) for personer med dyslexi genom att de slipper lasa alla ord i
standardmenyerna och kan istéllet lagga sin energi pa texten de arbetar med utan att 6verbe-
lasta arbetsminnet.

Exempel pa vad man létt kan anpassa ar bakgrundsfarg och teckenféarg i ordbehandlingspro-
grammet. Eftersom personer med dyslexi ofta har problem med att se skillnader mellan bok-
stdver kan man fortydliga dem genom att man i en installning (se figur 9) kan ange de boksta-
ver eller de ord som man latt forvaxlar (till exempel b- d samt f - t som ar l4tta att spegelvén-
da). Nar man sedan skriver det aktuella ordet eller bokstaven blir den markerad i en valfri farg
(se figur 10).

15



Reverzals - SeeWond

Reyeital

.I'r'5'.. e e
h asd |

ES
Delsle |

Coloun

[0 Gree =]

Lo |  _Xowe]

Figur 9. Ett fonster dar man anger vilka ord eller tecken programmet skall uppmarksamma anvandaren pa.
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Figur 10. Visar hur anvandaren uppmarksammas pé vissa tecken, i detta fall bokstaven "b”.

Pa sa satt uppmarksammas anvandaren pa ordet eller bokstaven och kan enklare kontrollera
om det man har skrivit blir ratt. Programmet uppmarksammar alltsa ord som bal och dal och
inte godkéanna det inte rakt av (som ett vanligt ordbehandlingsprogram gar) trots att bada ar
korrekta ord. Detta géller &ven ord som bdrjar och slutar likadant, men dar mittendelen skiljer
sig, sasom krattar och krockar. Det skall ocksa vara mojligt att programmet réttar nar man
anvander sig av ord som ar fonologiskt korrekta, till exempel ack istallet for och. I program-
met kan man ocksa anpassa till exempel radavstand och avstand mellan ord genom att anvan-
da ett fatal menyfonster (figur 11).
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Figur 11. Olika installningsmdjligheter i SeeWord

Vidare kan man ocksa anvéanda sig av en funktion som foreslar aktuella ord utifran de boksta-
ver man har matat in tidigare. Om man till exempel skriver bokstaverna i-s-b sa kan pro-
grammet foresla exempelvis isbit och ishjorn. Da kan man klicka pa ordet man vill ha i sin
text och man behdver inte skriva ut alla bokstaverna pa egen hand. Dessutom far man det
rattstavat fran borjan. Dessa funktioner har lett till att ge battre sjalvfortroende hos manga
personer med dyslexi. Slutsatserna i denna studie var att nar personer med dyslexi upptéckte
att man hade mojlighet att dndra i texter som man sjélv ville gick det mycket battre. Lassaker-
heten 6kade betydligt.

SeeWord kan passa for personer med en visuell form av dyslexi eftersom programmet framst
arbetar med att visuellt forenkla anvandandet av ett ordbehandlingsprogram.

4.1.2. IT-stod for personer med framst auditiv dyslexi

| bakgrunden togs upp att stdndiga misslyckanden i l&s- och skrivsituationen har gjort att ele-
ver med dyslexi ofta byggt upp ett motstand till skolan (Myrberg, 2001; Ericson, 2001; Malm-
quist, 1973).

Dimitriadi (2001) har i en fallstudie gjort en analys av hur anvéndandet av multimedia har
paverkat larandet hos tva brittiska elever med dyslexi. Detta multimediaprojekt ar tankt att
hjalpa eleverna genom att de skall k&nna det lustfyllt att 1dsa och skriva och att de ska uppleva
det meningsfullt. Detta uppnds genom alternativa uttryckssatt dar de ges mojlighet att inte
bara uttrycka sig i skriven text utan ocksa med hjalp av multimedia far skapa egna bilder och
ljudfiler. Detta program lampar sig mycket bra for personer med auditiv dyslexi, da det ges
manga mojligheter till att lyssna till och tala in text.

De tva deltagarna i Dimitriadis studie var syskon med dyslexi, en flicka pa 10 ar och en pojke
pa 8 ar. Barnen fick i studien anvénda sig av Hyperstudio, vilket ar ett slags program dar man
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skapar sidor som har olika innehall med hjalp av multimedia. Pa varje sida kan man lagga in
bilder, animerade bilder, ljud, text och videoklipp. Man anvander sig av lankar, sa kallade
"hot links” (figur 12) pa sidorna, som man Klickar pa for att ta sig vidare till en annan sida
(figur 13).
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Fig.12. Olika "hot-links”.
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pitch and wou get it because you have
been naughty. The vellow card means if
wou do that again. vou get sent off the
plbch.

This

is
about

. to hear the writing || (7
foath il

Fig.13. Sida med information som man lankas till via en specifik "hot-link”.

Detta gor att informationen kan organiseras olinjart, det vill siga man maste inte lasa fran
sidan 1 och framat, utan man kan hoppa lite som man vill. Anvandande av sékord véacker lasa-
rens intresse att fordjupa sig i olika @mnen.

Alla idéer om innehallet i Hyperstudioprojektet och upplagget av arbetet var man angelagna
om skulle komma fran barnen sjélva. Rapportforfattaren, tillika handledare for barnen, var till
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en borjan da skapandeprocessen satte igang till storsta delen passiv. Men allt eftersom projek-
tet fortskred blev hon mer aktiv och hjalpte till att korrigera stavfel och gick bland annat ige-
nom stavningsregler med barnen. Trots att barnen var fullt medvetna om att det fanns en ratt-
stavningskontroll i datorprogrammet sd anvéande de inte den utan fragade istallet handledaren
om hjalp nér de blev osékra pa stavningen.

Efter genomforandet av detta projekt hade barnen utvecklat sina skriftliga formagor. Bland
annat hade de forbattrat sitt ordforrad och de vagade anvanda mer svarstavade synonymer, till
exempel equipment istéllet for things. Utover det huvudsakliga syftet som var att barnen skul-
le utveckla sitt skriftsprak, utvecklade de ocksa kunskaper i att praktiskt hantera en dator.
Bland annat larde de sig att gora animerade bilder.

Flickan som hade svarast problem med sin dyslexi var den som visade mest engagemang och
ville gora det mesta av arbetet. Flickan var extra noga med att bilder och text var korrekt och
passade in pa varje sida. Detta gav handledaren bra tillfalle att visa pa stavningsregler och
grammatik med mera, da barnen var mottagliga for undervisningen. De kunde ocksa vid slut-
presentationen flytande lasa upp sina texter (vilket hade varit mycket besvarligt innan), dar-
emot hade inte deras handstil forbattrats.

De stora variationerna bland personer med dyslexi (det ar inte en homogen grupp som har
likadana svarigheter) har fatt forskare att forespraka multimedia-anvandande i undervisningen
for elever med dyslexi, da man kan anvanda sig av manga olika perceptionella variationer (en
del behdver hora texter, andra maste ha bilder etc.). Ju fler kognitiva omraden som stimuleras,
ju béttre blir inlarningsprocessen.

4.1.3. Taligenk&nningsprogram for personer med dyslexi.

| Raskind och Higgins (1999) undersoktes huruvida taligenkénningsprogram stimulerar las-
och skrivinlarningen eller inte, hos elever som har svarigheter med detta. Ett taligenkannings-
program omvandlar det man talar in i en datoransluten mikrofon till skriven text i ett ordbe-
handlingsprogram.

| studien medverkade 39 elever med las- och skrivsvarigheter (9-18 ar). Barnen gick pa en
privatskola for elever med inlarningssvarigheter i Kalifornien. Av dem fick 19 elever anvan-
da taligenk&nningsprogram. De andra 20 eleverna ingick i en kontrollgrupp, dar de enbart fick
ordinarie datorundervisning (sdsom tagentbordstraning, musmandvrering och bildskapande).

Undersokningen visade att den grupp som hade anvant sig av taligenkanningsprogrammet
visade betydligt battre resultat i ordigenk&nning, stavning och lasning an kontrollgruppen.

En anledning till detta menar forfattarna, kan vara att eleverna som arbetar med taligenkan-
ningsprogrammen hela tiden maste kontrollera att datorn skriver ratt. Annars maste man valja
det ratta ordet i en lista med foreslagna ord. Darfor tvingas talaren ocksa att lasa vilket ger
individen bra l&s6vningar.

Taligenkanningsprogram gagnar personer bade med auditiv och visuell dyslexi da bade synen
och horseln interagerar med varandra. En annan foérdel &r att de trénar sig i att uttala och arti-
kulera orden (Raskind & Higgins, 1999 s.254). Det &ar ocksa bra att man tydligt kan se hur
orden Oversétts fran den sprakliga inmatningen till skriftsprak. Pa sa satt blir man uppmark-
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sammad pa bokstévernas betydelse och de fonologiska sekvenserna. Dessutom blir eleverna
motiverade genom taligenkanningsprogrammen da de utvecklas mot sjélvstandighet (s.255).

4.1.4. Fardighetstraning med hjalp av IT

Det finns flera datorprogram som mer specifikt inriktar sig mot att trana upp de problem som
individen har och stravar efter att forbattra fardigheterna hos denne. Vi har last en rapport fran
Gonzaga Universitet (Harrison & Fisher-Gimbel, 1998) som har studerat effekterna av ett
sadant program, Fast ForWord. Men det ar viktigt att ha i atanke att detta program alltsa i for-
sta hand ett pedagogiskt laromedel och inte ett kompensatoriskt hjalpmedel. Dock har vi dnda
valt att ta upp detta program da det &r intressant eftersom det ar webbaserat och att varje elev
far en individanpassad traning genom en “personlig coach”.

Man har gjort en understkning (1998) med tva barn pa 5 och 10 ar som har dyslexi. De har
fatt anvanda ett program som heter Fast ForWord. Det riktar sig mot barn mellan 4-14 ar som
har sprakliga svarigheter typ dyslexi. Undersdkningen har skett i samarbete med grundarna av
programmet, Scientific Learning Corporation (SLc).

Programmet fardighetenstranar darfor elever inom de omraden som de anses ha problem med,
det vill saga fonologi, morfologi, syntax och grammatik (baserat pa vetenskapliga undersok-
ningar). |1 omkring tva timmar om dagen ska eleverna arbeta med spel och 6vningar i pro-
grammet. Barnen tranar med programmet i upp till atta veckor (beroende pa hur snabbt barnen
lar sig).

Anvéndarna av programmet behdver ha tillgang till en Internetuppkoppling. Detta behdver
man eftersom det da ges mdjlighet att anpassa programmet allt eftersom eleven utvecklas.
Anpassningen sker pa distans av en personlig “coach” som genom Internetuppkopplingen
ocksa kan ta del av hur eleven presterar. Barnets resultat laddas upp till coachen var tredje
dag. Detta program kréver ingen bredbandsanslutning utan det ar fullt tillrackligt med ett mo-
dem av aldre modell. Inte heller kraver programmet att man har den senaste datortekniken
utan aven har gar det bra att anvanda aldre utrustning. Daremot behdvdes det kdpas en licens
for att fa tillgang till programmet.

Barnen testade bade fore och efter undersokningen och rapportforfattarna kunde darfor efterat
konstatera att barnen gjort framsteg, i synnerhet 5-aringen som mer an férdubblade sin sprak-
liga och skriftliga formaga. Forfattarna menar att man med detta program nar fler barn som ar
i behov av sérskilt stod géllande sin sprakliga utveckling. De anser vidare att man ocksa ge-
nom de tekniska mojligheterna kan ge 6kat stéd till barn i landsbygdssamhallen som man ti-
digare inte hade samma majlighet att nd. Men forfattarna konstaterade ocksa att detta program
tog mycket mer tid och energi an vad de réaknat med.

Men det finns kritiska roster gentemot detta program som ifragaséatter den tydliga uppdelning-

en av ljud som barnen far 6va pa. Talet menar man, &r inte lika uppdelat i verkligheten.
("Dataspel som forbéttrar horseln kan hjalpa barn med dyslexi”, 1997)
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4.1.5. Kompensatoriska hjalpmedel for personer med dyslexi

| artikeln Working Together (2000) beskrivs ett antal IT-baserade hjalpmedel for personer
med dyslexi, i form av bade mjuk- och hardvara, vilka man tar upp och beskriver i korthet. De
menar att det ar svart att sdga vad var och en av de personer som har dyslexi behéver for
hjalpmedel och det gar inte heller att sdga vad som lampar sig bast for varje enskild individ.
De tycker darfor det ar bra om det finns ett brett utbud av kompensatoriska hjalpmedel som
man kan vélja mellan.

Man betonar att tekniska hjalpmedel inte kan bota speciella inlarningssvarigheter. Daremot
kan de kompensera genom att underlatta situationen for den som har svarigheter. Forfattarna
ar dock medvetna om problematiken kring att inlarningssvarigheter ar dolda handikapp och
att ménniskor med dessa hinder dessvérre darfor ofta blir nekade anpassningsbar teknik. En
ovetande betraktare kan dra felaktiga slutsatser om att en person med inlarningssvarigheter
bara ar "lat” eller "inte forsoker tillrackligt mycket”. Men nér det galler vilka tekniska hjélp-
medel som skall anvandas anser man att det ar viktigt att eleven provar ut ndgot som passar
for just dem enligt “trial and error”- principen. Detta gor att den berdrda personen far spela en
nyckelroll da det bara ar denna som vet vad som passar bést.

Nagra IT-baserade hjalpmedel, som enligt artikelforfattarna kan vara effektiva ar:

Ordbehandlingsprogram: med stavningskontroll, grammatikkontroll och typsnitt med mojlig-
het att &ndra bland annat storlek och férg.

Lashjalpmedel: Talsyntes, scanner och fargforandringar sasom kontraster.

Begreppskartor: Programvara for dem som har svart att planera och strukturera sitt arbete.
Fonetisk stavning: Program som autokorrigerar felaktig men &nda ljudenlig stavning.
Ordprediktion: Datorn foreslar ord baserat pa de bokstaver man hittills matat in under tiden
man skriver.

Taligenkanning: "Tala och datorn skriver at dig.” Dock inte alltid sa bra da man maste kon-
trollera texten hela tiden sa att datorn tolkade ratt, vilket ar svart for personer med dyslexi.
Planeringsprogram: Organisationsprogram och handdatorbaserade program som hjélper till
med planeringen. Det kréver att man lar sig tekniken bra, vilket forfattarna anser kan vara
svart for yngre barn. Dessutom kan det vara svart att fa en rutin pa att anvanda tekniken.

4.2. IT-baserade hjdlpmedel som kan anvandas av svenska elever

Det finns ett flertal olika alternativ av kompensatoriska hjalpmedel for de elever som ar i be-
hov av sarskilt stod pa grund av sin dyslexi. Dessa ér till for att kompensera situationer dar
personen med dyslexi upplever problem genom att hjalpmedlet &r en direkt hjalp till denne
och gor en del av jobbet. Men eftersom dyslexi ar en las- och skrivproblematik sa kan det
kompensatoriska hjalpmedlets ursprung ha en viss betydelse i anvandandet med tanke pa
spraket. Det ar inte sjalvklart att till exempel amerikanska datorprogram kan anvéndas av
svenska barn, da det inte har svenska ordlistor. Vilka hjalpmedel finns da for barn i Sverige?
Fohrer och Magnusson (2003) skriver om olika IT-baserade hjalpmedel bland annat for per-
soner med dyslexi, vilka sammanfattas och beskrivs nedan.
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4.2.1. Skrivhjalpmedel

Ordbehandlingsprogram: For att ordbehandlaren skall kunna ses som ett stod krévs det att
eleven far undervisning bade i hur man anvander programmet och om skrivprocessen. Eleven
behdver tangentbordstraning for att fa upp skrivhastigheten. Nar eleven har tagit till sig kun-
skap om detta sa blir datoranvandandet den hjalp som det & menat att den skall vara da eleven
annars kan ha svart att skriva for hand, bade pa grund av motoriska forhinder och bristande
motivation. Detta leder ocksa till att det blir lattare for bade eleven sjalv och andra i dennes
omgivning att lasa texterna. Men att renskriva en handskriven och rattad text anser Fohrer och
Magnusson inte vara lampligt eftersom det latt uppstar nya fel i texten. Dessutom blir det enk-
lare att &ndra i textmaterialet ndr man anvander datorn. En synonymordlista finns i vilken man
kan fa hjalp nar man har svart att finna de ratta orden eller nar man ar osaker pa ett visst ords
betydelse. Man kan ocksa lattare kritiskt granska sin text. Det ar viktigt, betonar forfattarna,
att datoranvandandet maste ske med végledande fran lararens sida och med omfattande un-
dervisning.

Stavningskontroll: Stavningskontrollen som finns inbyggd i ordbehandlingsprogram &r inte
anpassad for personer med dyslexi. Detta gor att datorn har svart att tolka vad personer som
inte foljer det gangse felstavningsmonstret (till exempel man slinter pa tangentbordet och
trycker ner en felaktig tangent eller skriver fel bokstavsordning) menar och kan darfor inte
ange lampliga forslag pa ord. En annan brist ar att stavningskontrollen inte vet ordens inne-
bord i sammanhanget och darfor kan man stava fel och anda fa ordet godkéant, exempelvis
slakt/slackt. Nar ordbehandlingsprogrammet upptécker ett felstavat ord kan man fa fram en
lista med foreslagna ersattningsord. Det innebar att man maste finna det ratta ordet vilket kan
upplevas svart, i synnerhet om det avsedda ordet inte ens finns med.

Pa grund av alla dessa brister har ett rattstavningsprogram som heter ”Stava Rétt” utvecklats.
Det innehaller 400 000 ord och tar hansyn till bojningar och sammanséttningar. Programmet
kan visa forslag pa olika stavningar pa likalydande ord (se figur 14). (Ahrnéll m.fl. 2005)

RSwvarat =10 ]
[Ordet du skrev bknar ndgra andra
E ontrollera dit wal
| ] ﬂae’n
Svar eller 18t
T:I'.II,F_ eler lant
Sangen 18t bra =
Hemmalaget har lett med = - 2 en timme
Han har lett mig pd avvagar Yarma e
Lisa har skrattat och lett hela dagen
En ryes, en polack och en lett Irest bl
X Avbayt

Figur 14. Olika stavningsforslag med likalydande ord i olika sammanhang
Ordprediktionsprogram: Ordprediktionsprogram ska underl&tta genom att reducera antalet

tangenttryckningar pa tangentbordet. Det fungerar sa att for varje bokstav man trycker ned sa
foreslar/gissar datorn vad det ar for ord man ar ute efter. Sa snart man ser det korrekta ordet i
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den uppkomna listan, valjs detta genom en enkel knapptryckning och pa sa satt minimeras
antalet tangenttryckningar. Ordprediktionsprogrammen bygger pa stavning, grammatik,
syntax och ordfrekvens. Programmet &r ocksa programmerat sa att de lar sig anvandarens ord-
forrad. Det vill saga att efter ha anvant programmet en tid s& hamnar de vanligast forekom-
mande orden 6verst i listan pa foreslagna ord.

Taligenkanning: Det finns enligt Féhrer och Magnusson tva typer av taligenkanningspro-
gram. Den ena typen far man tala in ett ord i taget och datorn skriver ut ordet allt eftersom
man laser upp ordet. Med den andra typen véntar datorn till dess att man sagt “punkt” och
skriver forst da ut alla orden pa en gang. Det géller att komma ihag vad man har sagt for att
kunna kontrollera att datorn har tolkat talet ratt. Om datorn inte forstar far man i likhet med
rattstavningsprogrammet vélja i en lista pa foreslagna ord. Man maste forbereda programmet
innan man borjar anvanda det, genom att skapa en individuell rostfil dar datorn "l&r sig” att
kanna igen roster, dialekter och personliga stilar. Det ar viktigt att man réattar till fel som blir
under tiden man skapar sin rostfil s att inte permanenta fel uppstar. Just inlarningsfasen pekar
forfattarna pa kan vara en svar process for personer med dyslexi da det kravs att de laser
hundratals fraser innantill helt felfritt. En annan svarighet kan vara att komma ihag alla kom-
mandon som behovs for att styra programmet. Nar man har évervunnit hindren kan den har
typen av program vara en bra hjalp for personer med dyslexi. En annan detalj som Fohrer och
Magnusson pekar pa ar att man maste lara sig skillnad mellan talat och skrivet sprak. Ocksa
h&r behdvs végledning av en larare.

4.2.2. Lashjalpmedel

Talsyntes: Talsyntes innebar att man far skriven text pa datorn upplast for sig. Detta gor att
det blir enklare for eleven att héra om meningarna ar korrekta och hora att texten ar samman-
hangande. Genom detta hjalpmedel kan man vélja att ta till sig texten pa ett annat sétt an att
enbart lasa pa skarmen. Man kan vélja att enbart lyssna eller samtidigt ocksa visuellt folja
med i texten. ViTal &r enligt Ahrnéll m.fl. (2003) ett talsyntesprogram som lampar sig bra for
elever med dyslexi eftersom programmet dr kompatibelt med, och kan lasa upp text i alla
andra program pa datorn. Nar man far texten upplast for sig kan man vélja olika typer av ros-
ter. En stor fordel anser man ar lasmarkdren som hela tiden foljer med i texten vid upplas-
ningen. For att fa hjalp med ljudningen kan man anvanda programmet Talande tangentbor-
det” som spelar upp ljudet pa varje bokstav som trycks ned pa tangentbordet.

Scanner med OCR-funktion: En scanner anvands for att digitalisera bilder och texter. OCR
betyder Optical Character Recognition och innebér att scannern Klarar av att identifiera varje
bokstav, till skillnad fran en scanner utan denna funktion som istéllet gor en bildfil av det in-
lasta materialet. | och med att man far in bokstdverna och darmed orden i sin dator har man
till exempel mojlighet att fa texten upplast for sig med talsyntes.

Talbocker: Talbocker &r ett satt att fa elever med dyslexi att bli intresserade av bocker samt
att ge dem en mojlighet att 1dsa samma bdcker som kamraterna gor. Genom talbéckerna kan
eleverna ocksa fa en okad sjalvkéansla genom att de far ta del av lasupplevelser pa samma vill-
kor som de flesta andra. Man skiljer pa talbdcker och ljudbdcker genom att talboken inte ar
dramatiserad utan inlast pa ett satt som gor att man hor skiftningar i skriftspraket (Lundgren
2002). Det ar vanligt att laromedelsforetag ocksa ger ut sin litteratur i talboksformat. For att fa
lov att producera talbocker maste man soka tillstdnd hos regeringen. TalbGckerna gar sedan
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inte att kdpa, utan de lanas enbart ut. Personer med dyslexi har ratt att fa sin kurslitteratur i
talboksform.

DAISY-talbdcker: En DAISY-talbok ar en digital talbok, som har utvecklats bland annat
med tanke pa personer med dyslexi. DAISY -talbdcker finns att tillga pa cd-rom-skivor. Dessa
kan lasas med sarskilda DAISY -talboksspelare eller med en dator men de kan inte anvandas i
en vanlig cd-spelare. Med den har tekniken mojliggors det en mer flexibel anvandning likt det
traditionella boklasandet. Man kan till exempel lagga bokmérken och géra anteckningar och
markeringar som man sedan latt kan aterkomma till. Det gar ocksa att hoppa mellan underru-
briker och soka efter sidnummer. En annan finess ar att man kan justera upplésningshastighe-
ten efter behov.

4.3. For- och nackdelar med att anvanda sig av IT f6r personer med
dyslexi

Myrberg (2001) menar att man med hjélp av datorn kan stodja elever med dyslexi. Han anser
att for vissa barn ar kompensatoriska insatser nédvéandiga och hér raknar han in datorstod.
Datorerna motiverar eleverna att arbeta med sina svarigheter trots att det kan vara besvarligt
for dem. Med datorn menar Myrberg blir las- och skrivinlarningen roligare, da den ger ele-
verna mojlighet att anvénda fler sinnesintryck (ljud, bild och text integrerat). Ett datorprogram
kan ocksa direkt ge feedback till en person som jobbar exempelvis med rattstavning. En annan
fordel ar enligt Myrberg, att arbetet vid datorn &r diskret da manga barn inte vill skylta med
sina svarigheter.

Dimitriadi séger i sin rapport (2001) att datorn &r fordelaktig att anvénda for personer med
dyslexi. Genom att anvéanda sig att multimedia vid datorn mojliggors informationshdmtandet
att erhallas pa en mangd olika satt, och inte enbart genom att lasa eller producera skriven text.
En stor fordel med datoranvandandet anser forfattaren vara att det &r k&nt av barnen. Datorn
finns i deras vardag och anvéands ocksa ofta i dess néjesaktiviteter (sasom dataspel).

Raskind och Higgins (1999) berdr ocksa synen pa kompenserande teknologi. Forfattarna me-
nar att teknologin ska uppvéaga svagheter genom att anspela pa individers styrkor. Det &r alltsa
inte meningen att teknik ska fixa till och bota svarigheterna eller lara ut amneskunskaper vil-
ket aven forfattarna till Working Together skriver. Fast & andra sidan, menar Raskind och
Higgins, och pekar pa forskning, sa kan ett anvandande av teknik i en kompenserande avsikt,
ocksa ge botande resultat.

De betonar vidare vikten av att pedagogerna har en klar forstaelse for skillnaden mellan kom-
penserande och behandlande teknologi. I1T-hjalpmedel ar just ett hjdlpmedel och inte ett peda-
gogiskt laromedel, och det ar viktigt att pedagogerna forstar denna skillnad for att de ska kun-
na na deras speciella undervisningssyften — ett felaktigt syfte kan ge misslyckade resultat.

Fohrer och Magnusson (2003) skriver att man med hjalp av datorn har fatt en stor mangd av
olika kompenserande hjalpmedel, sasom att anvanda stavningskontrollen for att man skall
slippa granska stavfel sjalv. Samtidigt menar de, ar det viktigt att ha i atanke att man inte kan
eller ska, noja sig med de kompensatoriska hjalpmedlen utan fortfarande &r det viktigt att man
medvetet tranar sig for att forbattra sina las- och skrivkunskaper. Datorstod menar aven Myr-
berg (2001), ar bast for dem som hunnit en bit i sin lasutveckling, men som riskerar att fastna
i lasprocessen.
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Myrberg (2001, s.54) kan ocksa se att det finns en ytterligare problem med datorer i skolan.
Problemen som omnamns &r den ojamna tekniska standarden som rader ute pa skolorna. Det
ar ocksa stora problem med implementering av tekniken i skolan. Till sist tar han upp proble-
men med kvalitetsbristerna i den pedagogiska mjukvaran och belyser avsaknaden av utvarde-
ringar och varudeklarerade program.
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5. Diskussion

Genom var litteraturstudie har vi visat pd hur IT har anvants som stod vid dyslexi. Vi har stu-
derat hur man pa ett visuellt och auditivt satt kan erbjuda eleverna stéd i textbearbetningar av
olika slag vilket 1T ger mojligheter till. Genom att se pa forskningsrapporter hur olika IT-
program har fungerat for personer med dyslektiker, kan vi se att det finns flera mojligheter till
att med hjalp av IT kunna kompensera deras svarigheter. (Dimitriadi, 2001; Raskind & Hig-
gins, 1999; Gregor m.fl. 2003; Harrison & Gimbel, 1998)

IT-programmen och hjadlpmedlen & manga, vilket ger eleverna med dyslexi en stor valfrihet
att vélja det som passar dem bast (Working Together, 2000). De kompenserade IT-
hjalpmedlen vi har kommit i kontakt med genom var litteraturstudie &r allt fran lite enklare
hjalpmedel som scannerpennor, till storre och mer ingaende system sasom Hypermediesy-
stem, dar eleverna ges stor valfrihet i uttryckssatten (kan anvanda bade ljud och bild). Det
finns ocksa program som ar till for att underlatta ordinarie ordbehandlingsprogram genom
tydligare enklare menyer, eller genom att kombinera dessa med ett taligenkanningsprogram,
dar datorn gor om talad text till skriven. (Gregor m.fl. 2003)

Men det finns nackdelar med IT som stod. Forskare lyfter upp problemomraden som allt for
ojamn teknisk standard i skolorna, for lite forskning. Det finns ofta ocksa for lite kunskaper
bland larare, och faror med en felaktig bild av IT som stdd, vilket kan 6ka risken att ersétta
specialundervisning med enbart en dator. (Myrberg, 2001)

Trots detta ar det danda en évervagande positiv bild av IT som stéd for personer med dyslexi.
Detta eftersom forsokspersonerna har funnit hjalpmedlen stimulerande och anvéndbara. |
samtliga rapporter dar olika 1T-hjalpmedel har provats, har eleverna visat pa goda resultat.
Dock bor poéangteras att studierna inte varit sa ingaende och att forsokspersonerna inte varit sa
manga till antalet. Men sammanfattningsvis kan ségas att IT som stod anses vara bra pa grund
av sin anpassningsbarhet och majlighet till att tala till manga sinnen - ju fler sinnen som akti-
veras, desto lattare blir det for personer med dyslexi att ta till sig kunskaper (Dimitriadi,
2001). Dessutom kan IT-hjalpmedlen vara ett satt for elever med dyslexi att utvecklas mot
sjalvstandighet, da det ges alternativa satt att pa egen hand ta till sig skriven text. (Raskind &
Higgins 1999)

5.1. Vilka skal finns det for att anvanda IT-hjalpmedel for personer
med dyslexi?

Som vi tidigare har tagit upp i introduktionen sa finns det varierande typer av dyslexi (Hgien
& Lundberg, 1999; Madison, 1992; Malmquist, 1973). Dock anser vi att det ar viktigt att man
inte laser sig vid terminologin utan att man ser var och ens enskilda och individuella behov.
Eleverna som har dyslexi maste fa en arlig chans att tillagna sig och visa sina kunskaper vilket
har visat sig vara svart i dagens textbaserade skola (Jacobsson, 1995). For en del kan 1T-stod i
olika former vara ett bra hjalpmedel for att klara av skolarbetet pa lika villkor som 6vriga
klasskamrater. | och med den stora variationen och den tekniska anpassningsbarheten har man
goda mojligheter att hitta ndgot som passar de flesta, for att inte sdga alla. 1 nagra svenska
stdder, bland annat Goteborg, Norrkdping och Uppsala, finns Skoldatatek (Ahrnéll m.fl.
2005). Dessa Skoldatatek har man mojlighet att vanda sig till for att fa rad om olika hjalpme-

26



del. Man kan ocksa fa mojlighet att lana olika typer av hjalpmedel for att testa och utvéardera
dem under tre veckors tid. Déarefter kan skolan vélja att inforskaffa hjdlpmedlet om det har
visat pa underlattad inlarning. Vi tror att detta upplevs som positivt eftersom skolan, innan de
beslutar sig for att satsa pengar i ndgot kompensatoriskt hjalpmedel, garna vill forsékra sig om
att det ger effekt.

5.2. Att anvanda befintliga resurser i skolan

Vi tror att det antagligen redan finns en hel del resurser man med fordel skulle kunna anvéanda
som kompensatoriska IT-hjalpmedel, for att stimulera inlarningen hos elever med dyslexi till
samma niva som de utan dyslexi. Ett vanligt pedagogiskt hjalpmedel som man ofta har pa
skolan &r Microsoft PowerPoint. Med detta far eleven ta del av undervisningen i bilder. Man
kan ocksa lagga in text, ljud och rorliga bilder i PowerPointpresentationen, allt for att stimule-
ra s& manga sinnen som mojligt, vilket ar viktigt enligt Dimitriadi (2001). Eleven ges ocksa
sjalv mojlighet till alternativa satt att redovisa sina arbeten pa.

En annan typ av program som Vi tror sa gott som alltid férekommer pa skolorna &r ordbehand-
lingsprogram som till exempel Microsoft Word. Med ordbehandlingsprogram kan man anpas-
sa layout pa text och utseende i Ovrigt for att underlatta for personer med dyslexi. Bara en
sadan enkel sak som att tanka pa att man som larare inte skriver texter till eleverna med for
liten teckenstorlek eller for langa textrader, for att minska antalet égonrérelser. Genom att
flacka med blicken kan det uppsta problem for en person med dyslexi som da latt tappar bort
sig i texten (Gregor m.fl. 2003) Dessutom tycker vi att man bor tanka pa att anvanda ett ade-
kvat typsnitt som till exempel Times New Roman eller annat typsnitt som man marker att ele-
ven har latt for att lasa. Var gemensamma erfarenhet fran vara VFU-perioder ar att det ar van-
ligt att anvanda ett typsnitt som heter Comic Sans MS i texter som lamnas ut till barnen i de
lagre aldrarna. Vi kan ifragasatta om det alltid ar det basta da vi upplever att det typsnittet ar
svarlast eftersom vi tycker att bokstaverna blir for dominerande och tar fokus fran orden, i
synnerhet om man har lart sig lasa genom ordbilder. Om man i sin klass har en elev med dys-
lexi bor man kanske anpassa sina stenciler och texter sa att man gor det sa latt som majligt for
eleven att lasa. Vill man anda anvanda ett typsnitt som inte passar sa bra for eleven med dys-
lexi kan man gora en speciell utskrift som passar battre till honom eller henne. Ett ordbehand-
lingsprogram &r ur denna synvinkel bra att anvanda for att anpassa texter sa att de passar varje
elevs 6nskemal (bakgrundsfarger, textstorlekar, markeringar etc.). Texternas karaktar kan man
latt &ndra och om man sa vill gora spatiala med mycket luft emellan och flera tydliga bilder,
for att underlatta for lasaren. Det borde finnas mycket som kan géras och underlattas med IT,
och vi menar att det bara ar fantasin, tiden och orken som satter granserna.

5.3. Datorn tappar aldrig talamodet

Som larare tror vi att man latt kan misslyckas och tappa talamodet i kombination med att man
kanner sig frustrerad Gver att man inte lyckas fa en elev att forstd vad man menar. Aven ele-
ven kan kanna sig dum eller misslyckad och vagar kanske inte fraga om hjalp gang pa gang,
om samma sak. Om eleven far tillgang till nagot lampligt IT-program sa anser vi att det ges en
annan mojlighet for bade larare och elev. Datorn reagerar alltid likadant och tappar aldrig ta-
lamodet med eleven. Den later felen infinna sig gang pa gang utan att utrycka frustration eller
missndje vilket kanske kan leda till att eleven vagar vara uppriktig.
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Ytterligare en stor fordel med att anvanda sig av IT &r att ett program kan ge respons till ele-
ven direkt. (Myrberg, 2001 s.19) Exempelvis sa kan man nar man skriver en text fa den rattad
under tiden man laser och man slipper lamna in den och kanske fa vanta en vecka pa att fa den
rattad av lararen. Vi har funderat pa hur man kan anvanda rattstavningskontrollen for elever
med dyslexi. Ett satt kan vara att man anvénder stavningskontrollen under tiden man skriver
och att eleven kontinuerligt far rétta sina stavfel. Har tanker vi dock att det kan finnas en risk i
att eleven tappar fokus fran det den skriver och darmed blir stord i sin skapandeprocess. Ett
annat satt skulle da kunna vara att man skriver hela texten forst och darefter aktiverar stav-
ningskontrollen. Pa sa satt stor man inte skapandeprocessen utan man kan lagga fokus pa fe-
len efterat. A andra sidan kan det kannas som ett misslyckande som kan géra eleven omotive-
rad om man far en stor del av dokumentet med rédmarkerade stavningsfel. En medelvag dar
eleven rattar i texten efter man har skrivit en mening eller ett kortare stycke istéllet for hela
dokumentet pa en gang eller ord for ord tror vi kan vara ett bra alternativ. For &ven om datorn
aldrig tappar tdlamodet med eleven, kan eleven tappa talamodet med datorn!

5.4. Datorn kan inte ersatta lararen

Vi tror inte att datorn kan ersétta lararen. Tvartom ar vi dvertygade om att lararen kravs for att
datorn och 6vriga IT-hjalpmedel skall kunna vara ett vettigt hjalpmedel. Dessutom kraver det
att lararen ar insatt och har kunskap om tekniken.

Om datorstdd anvands for barn med stora problem, eller tidigt i I&sinlarningen, krévs ett aktivt 13-
rarstod. Om datorprogram anvands sé att eleven arbetar sjalvstandigt i detta stadium finns en risk
att resultatet blir samre an med konventionell pedagogik. (Myrberg, 2003, s. 20)

Myrberg (2001) anser vidare att barnen far mest nytta av sina studier vid datorn nar en larare
finns tillganglig. Detta menar &ven Jonas Linderoth'® och sager:

Jag menar att det finns vissa fordelar med att anvanda spel, men det kréver en pedagog som ér in-
satt, intresserad och jobbar med det pa ett aktivt satt. Att bara slanga till barn och ungdomar ett
spel och forvanta sig att det ska ersatta pedagogen — det fungerar inte. Man maste se det som ett |-
romedel, natt man jobbar med. Tyvérr har vi sett enstaka observationer att det &r just sd man for-
star dom har programvarorna, inte som natt som ersatter laroboken, utan som natt som narmast kan
ersatta lararen. Dar brukar jag saga att den pedagog som kan ersattas av en dator bor sa goras om-
gdende. (Linderoth, tidskod, 06:15 - 06:52)

Vi har bada under vara VFU-perioder sttt pa larare som inte kan sa mycket om, eller ar sa
intresserade av IT och datorer. Har kan vi se en fara i att elever med dyslexi inte far de kom-
pensatoriska 1T-hjalpmedlen som de skulle behova, av det skalet att lararna inte vill eller va-
gar narma sig datorerna och anvanda dessa. Kanske kan manga av de framférda ekonomiska
hindren for inforskaffande av teknik egentligen bero pa lararnas radsla for att fa sin person
och kompetens ersatt av en dator. Lararna behdver kunskap om hur man anvander sig av de
kompensatoriska hjalpmedlen men kanske &nnu viktigare om dess roll i skolan.

> Fil. Doktor i pedagogik, Géteborgs Universitet.
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5.5. Dumfoérklaras elever?

Nar elever far ett program som SeeWord som ska forenkla fér dem, finns det da en risk att de
kanner att de kénner sig dumforklarade? Vi har jamfort med Dimitriadis rapport (2001) om
Hypermedia Studio, dar barnen sa smaningom lar sig att anvanda de ordinarie menyerna i
programmet. Kanske gor man da snarare eleverna som anvander sig av SeeWord en bjorn-
tjanst eftersom nar de kommer till en dator som inte har SeeWord sa har de svarigheter att
klara av att anvanda denna dator. Fast & andra sidan skulle man aldrig séga till en rullstolsbu-
ren att lata bli sitt kompensatoriska hjalpmedel i form av rullstolen och téanka att “har han ing-
en rullstol lar han sig snart ga”. Daremot kan det vara svart att veta vad som &r det basta kom-
pensatoriska hjalpmedlet vid osynliga handikapp. Kanske kan det vara sa att det ar bast att
gora som det beskrivs i "Working Together” dar eleven sjélv far prova sig fram till just det
hjalpmedel som passar fér sina behov enligt "trial and error”-principen. Detta ar ocksa en tan-
ke som vi sag genomsyrade arbetet pa GR utbildning och som vi kan lasa i skollagen 4 kap.
28 (Lé&rarens handbok, 2002 s.72) "Eleverna ska ha inflytande Gver hur deras utbildning ut-
formas”. Vi tycker inte att det ar konstigt att man maste lata eleven ha ett stort inflytande aven
nér ett kompenserande hjalpmedel skall sattas in. Vi tror att det kan finnas en risk i att larare
kanske anvander samma hjalpmedel och metoder som man alltid har anvant och som man
menar &r "de ritta” i arbetet med elever med dyslexi. At andra hallet kanske det kan finnas en
fara i att stod och hjalpmedel till personer med dyslexi kommer i kommersiella intressen och
att det viktiga inte egentligen blir elevens behov utan att salja fler produkter. Har ar det viktigt
att lararna har bra kunskaper om dyslexi och bakomliggande orsaker sa att man kan gora ratt
avvagningar och fatta korrekta beslut gentemot alla pedagogiska program. ldag finns kanske
inte alltid den kunskapen om man far tro vissa forskare som till exempel Mats Myrberg
(2003).

Det ar viktigt att vara medveten om att elever med dyslexi inte har problem i alla situationer.
Manga forfattare, bland annat Dimitriadi (2001) belyser att dyslexi &r situationsbundet, vilket
innebar att det bara ar i kontakt med skriven text som elever med dyslexi far problem. Perso-
nerna med dyslexi far darfor stora problem i skolan eftersom dess informationskanaler till
storsta delen bestar av skrivna texter. Skulle man kunna forandra detta faktum? Finns viljan?

5.6. GoOra sin rost hord

Ett problem som vi kan se &r att som enskilda larare kunna forespraka datoranvandandet. Var
forhoppning &r att skolorna har en positiv syn pa IT som ett kompensatoriskt hjalpmedel och
mer eller mindre en rattighet for eleverna som har dyslexi. Men vi har funderat kring hur vi
skulle ha upplevt och hanterat situationen da vi i framtiden far en elev med dyslexi, vilken vi
anser behover ett kompensatoriskt hjalpmedel som inte finns pa skolan. Har man da tillrackli-
ga kunskaper for att kunna underbygga argumenten infor en kanske oférstaende skolledare.
Vagar man sta upp for sin dvertygelse?

5.7. Avslutande reflektioner

Nar vi borjade leta litteratur upplevde vi att det var svart att komma 6ver relevanta forsknings-
rapporter inom amnet. Av de sex rapporter vi fann mest relevanta och hade tillgang till, hand-
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lade endast tva stycken om IT som ett kompensatoriskt hjalpmedel. De andra beskriver i stort
sett IT antingen som pedagogiskt hjalpmedel eller som ett forhallningssatt. Fohrer och Mag-
nusson (2003) skriver om detta.

Att anvanda tekniska hjdlpmedel for att kompensera otillracklig las- och skrivformaga ar ett nytt
omrade. | Sverige finns annu inga egentliga forskningsprojekt och dven systematiska utvardering
av hjalpmedelsanvandning &r ytterst fa. Inte heller i andra delar av varlden finns sarskilt mycket
gjort. Merparten av det som finns &r anekdotiska beskrivningar, fallstudier och artiklar dar forfat-
tarna argumenterar for att anvdnda kompensatoriska hjalpmedel (5.55).

Detta som Fohrer och Magnusson tar upp hér ovan tycker vi oss k&nna igen. Trots att deras
bok &r skriven for tva ar sedan upplevde vi det fortfarande mycket svart att finna relevanta
rapporter som behandlade det vi hade for avsikt att undersoka, det vill sdga anvandning av IT-
hjalpmedel som kompensatoriskt stod. Detta ar trakigt, i synnerhet for alla personer med dys-
lexi och dess larare som skulle kunna dra stor nytta av vidare forskning inom omradet.

Flera av de soktraffar vi fick var véldigt gamla i hanseende till den tekniska utvecklingen.
Manga var ifran 70- och 80-talet da datorn gjorde sitt intag i skolorna och behandlade saledes
helt andra omraden och &mnen &n vad vi sokte efter, eftersom de hade en annan utgangspunkt.

5.8. Forslag pa vidare forskning

Vi ser att det behovs vidare forskning kring hur kompensatoriska IT-hjalpmedel har fungerat
for personer med dyslexi. Har det gett resultat i inlarningsprocessen eller ar det bortkastade
resurser och tid. Finns det andra alternativ som fungerar battre och i sa fall vad?

Det hade ocksa varit intressant att ta del av forskning som undersoker vilka kompensatoriska
IT-hjalpmedel som finns och vad som i realiteten skulle behdvas.
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