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Abstract
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Syfte:

Syftet med véra undersdkningar dr att ta reda pa elevers och ldrares uppfattningar om lasning
samt vilket materialet som anvénds och om detta paverkar elevers ldslust. Vi har utgétt ifrén
foljande fragor:

Vilka uppfattningar har elever om ldsning?

Hur viljer ldrarna ldromedel?

Hur arbetar lararna med ldromedlet?

Péverkar valet av material elevernas laslust?

Hur upplever eleverna ldromedlet som anvénds?

Vad anvénder ldrarna for liromedel i sin undervisning med ldsning?
Hur ar de olika ldromedlen som anvidnds uppbyggda?

Vilka skillnader och likheter finns i de olika laromedel som anvénds?

Metod:

For att ta reda pd detta har vi genomfort intervjuer med ldrare och elever i de tidigare
skolaren i tva olika skolor. I intervjuerna har tvé klasser fran varje skola medverkat samt
respektive lirare for dessa.

Vi har dven gjort en textanalys dér vi jamfort de olika materialen som anvénds for 14sning pa
respektive skola.

Resultat:

Vi har i vér undersdkning fatt reda pé att det inte var alla ldrarna som ingick i vér intervju
som haft mojlighet att sjdlva vélja det material de anvédnder sig utav i sin undervisning.
Resultatet visar ocksa att larare arbetar pa skilda sétt med lasning i1 fokus. Vi har dven fitt ta
del av elevers olika uppfattningar om vad det géller 1dsning bade i skolan och i hemmet.
Eleverna i undersokningen pekar pa att det ar viktigt att vilja sjdlva vad de ska lasa for typ av
bok. Undersdkningen visar ocksé att ménga utav eleverna inte har forstdelsen bakom varfor
man lér sig lasa, vilket syfte detta har.

Det har ockséd framkommit i var studie att manga fordldrar inte tar sig tid att 14sa med eller
for sina barn.

I var textanalys har vi sett att det finns helt skilda material som ldrarna arbetar utifran i sin
undervisning. Vi har i de olika materialen sett fordelar samt nackdelar.

Nyckelord: Laslust, material, grundskolans tidigare skolar, larare och elevers uppfattningar.



Forord

Vi har lést alla AUO kurser tillsammans och arbetat i basgrupper ihop. Under var utbildning
har vi ként att vi har samma grundvérderingar och far mycket ut av att diskutera tillsammans.
Sa att vi skulle skriva examensarbetet tillsammans var sjédlvklart och vért &mne har kommit
fram under diskussioner vi haft under vér utbildning. Diskussionerna har kretsat kring de
skillnader vi sett pa vara olika VFU skolor. Dér har vi sett stora skillnader vad det géller
larare, material och resurser. Detta ligger som utgdngspunkt for vart val av arbete.

Amnet vi har valt 4r svenska och det vi vill géra har vuxit fram som ett dilemma av olika
forutséttningarna som vdra VFU skolor representerar, de har helt skilda arbetssatt och
prioriteringar vilket vi ser att ekonomi skulle kunna ligga bakom. Vi har arbetat tillsammans
och utfort en undersékning dér vi intervjuat bade larare och elever.

Vi vill tacka véra VFU skolor for att de hjélpt oss med att deltaga pa vara intervjuer. Detta

har varit till stor hjdlp for oss i var undersdkning. Vi vill dven tacka var handledare Niklas
Pramling som stottat oss under skrivningstiden.

Hanna Smidefors & Malin Janson
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Inledning

Bakgrund

Det diskuteras allt oftare i olika debatter om att elever i grundskolan kommer till gymnasiet
utan fardigheter i Amnet svenska. Detta &r ett problem i Sverige, att farre kan l4sa och skriva
efter genomgangen grundskola. Dérfor tinker vi ta detta &mne som utgangspunkt for vart
examensarbete.

I vart samhille som vi lever i dr det nagot av det viktigaste att ha ett brett kunskapsomrade.
Nyckeln till kunskapen ér spréket. Vi behover spréket for att inhdmta kunskap, men ocksa till
att uttrycka kénslor, utbyta erfarenheter, uppfatta samband, argumentera, reflektera etc.

Trots att vi dr vdl medvetna om sprakets betydelse dr det andd ménga elever som ldmnar
grundskolan med bristande kunskaper inom svenskdmnet. Fragan &r hur dessa elever ska
klara sig ute i arbetslivet dir det efterfrdgas och prioriteras minniskor med god
kommunikativ kompetens.

Samtidigt har 1dsningen och intresset for bocker pa senare tid utsatts for hard konkurrens fran
andra medier s& som tv, dataspel och olika typer av multimedier.

Forankring i Styrdokument
I Laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet (Lpo 94) finns foljande citat att ldsa:

”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den skall med
utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper frimja
elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling” (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 10).

Mal att strdva mot

”Skolan skall striva efter att varje elev utvecklar nyfikenhet och lust att lara”
(Utbildningsdepartementet, 1994, s. 14).

Mal att uppna i grundskolan

’Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
behérskar det svenska spréket och kan lyssna och l4sa aktivt och uttrycka idéer och tankar i
tal och skrift” (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 15).

I grundskolans kursplan for &mnet svenska betonas sprakformégans betydelse for skolarbetet.
Dir kan foljande ldsas:

”Sprakformégan har stor betydelse for allt arbete 1 skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksamhet. Det ar darfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda mdjligheter for
elevernas sprakutveckling” (Skolverket, 2000, sid. 96).

I kursplanen anges ocksé att skolan ska strdva efter att eleven utvecklar sin fantasi och lust att
lara genom att lésa litteratur. Ett av skolans grundldggande mal i svenskundervisningen ar att
eleverna utvecklar en lust att 14sa pa egen hand och av eget intresse.



Vidare faststéller kursplanen att skolan skall stréva efter att eleven utvecklar sin formaga att
lasa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag samtidigt som eleven ska léra sig att
anpassa ldsningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktér.

I kursplanen finns det faststillt uppndende mal. Ett av de mal som eleverna ska ha uppnétt i
slutet av det femte skolaret lyder:

”Eleven skall kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap 1
bocker och saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om lasningens
upplevelser samt reflektera over texter”(Skolverket, 2000, sid. 99).

For att kunna uppnd detta mal dr det viktigt att eleverna kénner sig motiverade till att ldsa, att
de hittar lusten till att 1dsa och till att arbeta med den lésta texten. Det dr darfor viktigt att
texterna i undervisningen dr meningsfulla och intressanta for barnen, for att vicka elevernas
intresse och lust till fortsatt 1asning.



Syfte och problemformulering

Overgripande syfte
Syftet med véra undersdkningar ar att ta reda pé elevers och ldrares uppfattningar om lasning
samt vilket materialet som anvidnds och om detta paverkar elevers lédslust.

Fragestillningar:

Vilka uppfattningar har elever om ldsning?

Hur viljer ldrarna ldromedel?

Hur arbetar lararna med ldromedlet?

Péverkar valet av material elevernas laslust?

Hur upplever eleverna ldromedlet som anvénds?

Vad anvénder ldrarna for liromedel i sin undervisning med ldsning?
Hur ér de olika laromedlen som anvinds uppbyggda?

Vilka skillnader och likheter finns i de olika liromedel som anvénds?



Teorier om att Lira sig lisa

Vad dr dé lasning? Stadler beskriver ldsning pa foljande satt: ”Att 1dsa ar att ge de synliga
orden pa papperet ett innehall genom att vicka de ursprungligen talade eller tinkta
nedskrivna orden till liv”

(Stadler, 1998, s. 26).

Lundberg skriver, ’skolans viktigaste uppgift &r att ldra barn att 14sa” (Lundberg, 1999, s. 6).
Han menar att det 4r mer angeldget 4n ndgonsin och dr en oerhdrd viktig och betydelsefull del
1 vért arbetsliv och 1 samhaéllet som stort, utan den minskar vira férmégor drastiskt eftersom
att det idag inte finns arbeten som inte kraver god ldskunnighet. Ester Stadler anser “att i tal
och skrift kunna anvinda sitt sprak dr en forutséttning for att aktivt delta i samhéllslivet, och
det ar darfor skolans viktigaste uppgift att skapa goda majligheter for elevernas
spréakutveckling” (1998, s. 50).

Lundberg anser vidare att ldsning kraver engagemang utav lisaren, detta for att skapa ett
samspel mellan ldsaren och texten for att vicka mening och forstd inneborden

(Lundberg, 1999, s.6). "Lisning &r séledes en aktiv process” skriver Ingvar Lundberg
(2000, s. 6). Han menar ocksé att bokstdver och ord inte har ndgon innebord i sig sjdlva utan
det &r forst i motet med en meningssékande ldsare som de far innebord.

For att vdcka lusten till att vilja ldsa finns tvd nédvéndiga grundvillkor enligt Frank Smith
”...ena sidan intressant ldsmaterial som upplevs som meningsfullt av eleven, & andra sidan en
forstdende och mer erfaren ldsare som végledare” (1997, s. 14 ). Han talar om hur viktigt det
ar for den nya ldsaren att ha en forebild, en som ligger fore i sin ldsprocess for att sporra till
fortsatt utveckling.

Lundberg séger att for att kunna forstd vad man liser krivs ett gott ordforrad. Barn ldr sig nya
ord om det stér i ett meningsfullt sammanhang, det nya ordet blir barnets egendom och
kopplas till barnets egna erfarenheter (Lundberg, 2000, s 10). ”Det dr den bakgrundskunskap
som ldsaren har med sig ndr han/hon moéter en text som gor det mdjligt att uppfatta ordens
innebdrd och textens mening” (Lundberg, 2000, s. 6). Han anser att det dr viktigt att lararen
inbjuder barnet till lasning med hjalp av samtal om bokens innehall sa att intresse skapas och
forstaelsen okar. Som ldrare behdver man alltsé lyfta fram en bild och samtala om den menar
Lundberg detta for att den inre bilden skall skapas.

Liasning adr nadgot som man lar sig i skolan, men en larare kan inte ldra barn att ldsa utan i
stllet skall ldraren se till att gora det mojligt for dem att ldra sig att ldsa anser Frank Smith
(1997, s. 14). Lundberg menar att far man en bara start i skolan kan det vara avgorande for
den fortsatta lasutvecklingen. (Lundberg, 1999, s6)

”Manga undersdkningar visar att barn som far fragor som kraver eftertanke och
problemldsning uppvisar béttre ldsutveckling &n barn som mest far fragor om detaljer som
direkt star i texten” (Lundberg, 2002, s. 8). Lundberg anser att de fragor som stills till barnen
styr deras ldsning samt deras behéllning av det lasta.



Avkodning

Lundberg och Herrlin skriver i sin bok att férutséttningen for att kunna ldsa dr att man kan
identifiera sig med de skrivna orden. De menar att orden &r som vilka bilder som helst.
Barnen uppmérksammar sirdrag i orden och utefter dem kommer de ihdg och kan skilja dem
at. Barnet behdver alltsa inte kunna den alfabetiska principen for att borja ldsa ord i sin
omgivning (Lundberg, Herrlin, 2003, s. 12).

I boken Ldis - och skrivinldrning skriver Ester Stadler ”Avkodning dr den fOrsta och helt
avgorande forutsittningen for forstaelse” (1998, s. 31).

Lundberg beskriver avkodningen som gissningar utifrn ett sammanhang, sammanhanget kan
vara texter, bilder och sjilva situationen. Detta samanhang &r viktigt for avkodningen. Om
barnet inte har “knéckt koden” utnyttjas situationen for att ge ledtrddar om ordet. Nagra barn
ser inte hela ordet utan ngjer sig med de forsta bokstéverna och gissar sedan ordet
(Lundberg, 1999, s.18). Ester Stadler skriver i sin bok att ”Avkodning ger inte alltid
forstéelse, men en korrekt avkodning dr en forutséttning for full 1asforstaelse™ (1998, s. 28).

Lundberg och Herrlin skriver att i borjan krdver avkodningen mest energi av ldsaren men allt
eftersom den blir effektivare och automatiserad far ldsaren flyt i sin ldsning och kan uppleva
gliddje, underhallning, spanning och avkoppling som ldsandet ger (2003, s. 8).

Helordsinriktad metod

Liber beskriver i sin bok Hur barn ldr sig att ldsa och skriva den helordsinriktade metoden.
Den gér ut pé att man ldgger vikten pa innebord och helhet. Orden ldses som en helhet en
gestalt utan att brytas ner till bokstéver, ordets bestandsdelar. Som ldsare dr man inte
beroende av samanhanget som orden finns 1 utan man kénner till ordet som sadant. Barnen lar
sig ldsa genom de kunskaper de redan besitter tex. namn pa sin familj och pé sina vinner,
dessa har oftast en positiv emotionell laddning for barnet. Aven ord som egennamn brukar
barnet ldra sig snabbt, det dr ord som ér lika i alla samanhang som inte &ndras. Man utgér
ifran barnets vérld och det som barnet har intresse for. Barnet samlar ofta pa ord som den
kénner igen en sorts inventering av ord, ju oftare barnet laser dessa ju ldttare blir det att 14sa
ordbilden (Liberg, 1993, s 43-46). De problem som uppkommer i den helordsinriktade
metoden ir att barnen blandar ihop tvé liknande ord. Aven att texten blir spegelvind
forekommer lika sa att barnet skriver ifran hoger till véanster (Liberg, 1993, s. 42).

I Nya Lusboken beskriver forfattarna att helheten dr storre dn delarna. ”Lésning uppstar nir
alla dessa delar ar verksamma 1 relation till varandra”
(Allard, Rudqvist, Sundblad, 2001, s. 38)



Fyra steg till lisning

Ester Stadler skriver att man kan se olika steg och nivier i sin trining till att bli en ldsande
person. ”Aven om skriftspraksinlidrningen inte fortldper pa samma sitt hos alla kan man
urskilja nagra karaktéristiska drag hos de flesta” (1998, s. 37).

Hon menar att alla gar igenom dessa faser for att kunna komma till slutfasen ortografisk
lasning.

e Latsaslisning

Det hér stadiet forekommer hos sma barn. Det innebér att barnen tar en bok och latsas ldsa ur
den. Ofta har de hort ndgon beritta sagor for dem innan, och harmar d det de tidigare hort.
De kan ocksa ta hjélp utav bilderna i bockerna och prata (14sa) utifrdn dessa. De kan inte ldsa
men de har fatt en uppfattning om hur ldsningen anvinds. Ester Stadler skriver foljande om
latsasldsningen: ”Deras intresse dr véickt, och de kommer med stor sannolikhet att forsoka ta
reda pa hur man ldser och skriver” (1998, s. 38).

e Logografisk lisning

I detta stadiet kéinner barnen igen vissa ordbilder. Bokstdverna saknar ddremot fortfarande
dess egentliga betydelse. Vanligast ér att barn kinner igen sitt eget namn. De kan inte ldsa sitt
namn, men de vet att deras namn star skrivet eftersom de kidnner igen ordbilden av det. De
kan ocksé gissa sig till andra ord i speciella sammanhang Ester Stadler skriver i sin bok:

De flesta barn lér sig tidigt att kénna igen skyltar av olika slag. Skyltarnas
ordformer ar for dem former som liknar ndgot. Det brukar vara littast att ldra
sig att kdnna igen de ord som har ett personligt och kénslomaéssigt intresse,
som t.ex. skyltarna vid glass- och korvkiosken (1998, s. 39).

e Alfabetisk ldsning

Nér man nér alfabetisk 1dsning inser barnet att varje bokstav ar kopplat till ett eget ljud.
Bokstdverna far nu en innebdrd mot att de tidigare bara setts som symboler. Man lér sig att
kinna igen bokstéver och ldsa ihop dessa till ord. Orden far sedan en betydelse for barnet. I
detta stadiet dr det ljuden, (fonemen) som star i centrum, varje bokstav har ett eget ljud.

I boken lds - och skrivinldrning star det: ”Vid alfabetisk 14sning utnyttjar man det alfabetiska
systemets fonologiska principer” (Stadler, 1998, s. 41).

e Ortografisk lisning

Detta &r den ldsning som man strivar efter. Avkodningen dr helt automatiserad och man
kénner snabbt igen orden. I det hér stadiet l4ser man med flyt och utan hinder. Detta gor att
det &r lattare att forstd inneborden 1 en text. Lasforstaelsen okar och det blir roligare att lsa.
For att nd hit maste man forsta fonemen i varje bokstav s att detta sker omedvetet.

Mélet for skolans lasundervisning &r att eleverna ska tilldgna sig
formagan till flytande ortografisk ldsning med god forstéelse for att
kunna inta en kritisk reflekterande hallning till det 14sta. Vagen dit ar
emellertid lang, och det finns inte nigra genvagar forbi inldrningen av
sambandet mellan bokstavens form och ljud

(Stadler, 1998, s. 42).

Detta sitter stora krav pé lararen i fragan om val av material, undervisningsform och
uppgifter.
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Det finns olika ldsinldrningsmetoder som anvénds ute pé skolarna, det &r inriktningar som
vérderar olika delar i 1ds- och skrivinldrningen. Hér dr ndgra utav de vanligaste.

Lasinldrningsmetoder

LUS: Allard, Rudqvist, Sundblad skriver i sin bok Nya Lusboken att LUS ér ett
beddmningsmaterial som skall fungera som ett redskap for lararen. Det dr sérskilt lampligt
for att mdta om elevens lasformaga natt en tillricklig niva. Lus ar alltsd ingen metod utan ett
métinstrument for att ta reda pd om man uppnatt kompetensen och detta kan man bedémas
(Allard, Rudqvist, Sundblad, 2001, s. 144, 145).

De skriver I sin bok Nya Lusboken hur det dr ténk att andvinda sig av LUS. Léraren fyller i
protokoll vilket utgér en prelimindr beddmning. Bedomningen lararen gor utgér ifrdn
iakttagelser, lyssnanden samt genom att samtala med den enskilde eleven

(Allard, Rudqvist, Sundblad, 2001, s. 129).

De skriver om Lasutvecklingsschemat som ett sétt for ldraren att f& en klarare bild av eleven
sa att den inte hamnar i dver eller underskattningar. Punkterna i schemat foljer barns
successiva upptdckanden av strategier samt att man ser att eleven blir bittre och bittre.
Liraren skall bejaka eleven kreativitet i sitt skrivande i1 det dagliga arbetet (Allard, Rudqvist,
Sundblad, 2001, s. 53). ”Nya lasutvecklingsschemat ska synliggora de viktigaste tecknen pa
generell, naturlig och funktionell lasutveckling” (Allard & Rudqvist, Sundblad, 2001, s. 163).

Storboksmodellen: Lindo berittar i sin bok Det grdnslosa sprakrummet om hur storboken
framkommit. Grundaren &r Don Holdaway, han ville efterstrdva det rofyllda och stimulerande
sagostunderna som fanns i hemmet. Dér barnen med hjilp av sin nyfikenhet fick uppticka
sambandet mellan ljud och bokstidver. Storboken &r barnens egna favorit sagor eller ramsor
forstorade pé jitte ark. Dessa anvénds for att man skall kunna samlas runt boken och
aterskapa gemenskapen som finns 1 hemmet (Lind6, 1998, 153,154). Syftet ar ”...att ge
stimulerande och roliga ldsupplevelser it alla barn™ samt “att hjdlpa barn att 14ra sig lasa och
vidareutveckla 1ds- och skrivformagan” (Bjork & Liberg, 2000, sid. 46).

Bjork och Liberg beskriver de tre faser som undervisningen delas in 1.

(1) Upptéackarfasen:

I denna fas far barnet storboken presenterad for sig. Man ger barnet forforstaelse for bokens
omfang, forklarar strukturen, innehéll, forfattare och illustrator. Barnen féar lyssna samtidigt
som de ser pd bilderna och den vuxne stéller fragor. Detta ger barnet ordbilder, vilket ger
kénslan av att kunna lasa.

(2) Utforskarfasen:

Denna fas syfte ér att barnet skall forsta och f insikt 1 forhallandet mellan bokstav och ljud
samt hur man sammanljudar dem. Med hjilp av detta kan barnet borja se och forstd
sambanden och successivt ldsa ut ord pd kénda ting som skyltar och leksaker. Barnen kan
behova hjilp med att komma pé@ hur man ljudar samman orden.

(3) Sjélvstandiga fasen:

Hér anvinds en mindre kopia av storboken “lillaboken”. Hér skall barnet fa 14sa pé egen
hand. Syftet dr att materialet &r tidigare ként s& nir barnet borjar l4sa kan energin fokuseras
pa lasstrategier, vilket underlattar for utvecklingen av sin egen strategi.

Léraren skall finnas tillhands men det dr barnet som sétts 1 fokus.
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LTG: Grundades péd 70-talet. LTG betyder ldsning pa talets grund. Den beskrivs inte som en
metod utan istdllet som ett forhallningssatt, den har framkommit av ett forsknings och
utvecklingsarbete skriver Rigmor Lindd. Det gar ut pd att arbeta med meningsfull och
funktionell 14sning istillet for det man tidigare arbetat med fardighetsévningar. Boken
Ldsning pd talets grund skriven av Ulrika Leimar kom ut och var en banbrytare {or sin tid
(Lindo, 1998, s. 36).

I sin bok skriver Lind6 att LTG utgar ifran ett forhéllningssatt som utgér ifran helheten till
delen. LTG prioriterar innebdrden och textforstdelsen framfor korrekt avldsning. Utifrén en
text gar man fran helheten till delarna, rad, mening till ord sist kommer de olika
bokstavsljuden (Lindo, 1998, s. 47).

”Kédrnan i LTG ér dialogen” (Lindo, 1998, s. 45). Tillsammans har man ett rikare ordfoérrad
(Lindo, 1998, s. 38). ”Spraket vixer i barnets upptickarglddje, i barnets livslust och strdvan
efter gemenskap” (Lindd, 1998, s. 51). Enligt LTG-metoden lar du dig att ldsa och skriva
genom fem olika stadier: samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen, aterldsningsfasen
och efterbehandlingsfasen.

Bornholmsmodellen: Metoden har Ingvar Lundberg och Ingrid Haggstrom som
vetenskapliga ledare. Metoden har utvecklats under ett fyraarigt projekt med samverkan med
pedagoger pa Bornholm (Lindo, 1998, s. 150).

P& Bornholms egen hemsida beskrivs modellen som ett vetenskapligt utprovat program for
att stimulera och utveckla barns sprakliga medvetenhet fore ldsinlérningen.

I borholmsmodellen skall man alltid arbeta med spraklekar i forskolan och dessa ska alltid
vara som en del av verksamheten - oavsett barnens niva av fonologisk medvetenhet. Barnen
erovrar spraket pa ett lustfyllt sétt. ’For manga barn dr det sprakaktiviteter av detta slag som
kan forebygga senare lds- och skrivsvarigheter” (Internet, bornholmsmodellen.nu).

Spraklekarna ar uppdelade i sju kategorier som framjar barns sprék:

-Lyssnandelekar som inriktas pa uppmérksamheten mot ljud.

-Rim och ramsor utvecklar formagor att uppmérksamma ljudstrukturen i spraket samt skilja
mellan innehdll och form.

-Meningar och ord utvecklar formagan att dela upp meningar i ord.

-Stavelser utvecklar formagan att dela upp ord i stavelser.

-Forsta ljudet 1 ord utvecklar forméigan att urskilja ett ords forsta ljud fran resten av ordet.
-Analys och syntes av fenomen utvecklar formagan att dela upp ord 1 fenomen.
-Betoningsdvningar inriktar uppmérksamheten pé sprakets betoning och hur den kan varieras
(Internet, bornholmsmodellen.nu).
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Reggio Emilia: ”Bygger pa en stark tro pd manniskans mojligheter och en djup respekt for
barnet samt en dvertygelse om att alla barn fods rika och intelligenta”
(Internet,reggioemilia.se).

I boken Det grdnslosa sprakrummet star det att Loris Malaguzzi dr grundaren av denna
skapande forskolepedagogik. Han startade upp en forskola i Italien och dit kommer
forskoleldrare och ldrare én i dag for att lata sig inspireras av teori och praxis

(Lind®, 1998, s. 91).

Enligt Lindds beskrivning av verksamheten skall barn uppticka sin omvérld och ldra med alla
sina sinnen. "Pedagogiken forsoker att forena fornuft med kinsla och vetenskap med fantasi”
(Lind®, 1998, s. 91). Forskolorna ar uppbyggda med ménga rum i varierande storlek allt for
att anpassa och locka till skapande aktiviteter. All personal ar pedagogiskt utbildad och man
arbetar temainriktat. Dessa teman haller ofta pa en lédngre tid och dr dvergripande, man har
haft teman som varat i &r. Barnet skall utvecklas i denna geniala miljé som préglas av en
varm social samvaro skriver hon vidare ( Lindo, 1998, s. 92).
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Tidigare forskning

Léararnas Riksforbund presenterar rapporten “Ldsa for att ldra” som innehéller
undersokningar om hogstadieelevers lasvanor samt svenskldrares forutsittningar att arbeta
med elevers ldsning. Totalt har ndstan 1 200 elever svarat. Resultatet som kom upp blev att
16 procent av eleverna anger att de inte ldser bocker utanfor skolan. Halften ldser mellan 1
och 3 bocker/per dr. Var femte elev i1 skolar 9 ldser aldrig bocker pé fritiden. (Internet,Ir.se)

I boken Lds — och skrivinldrning har Ester Stadler skrivit och visat om vad orsakerna kan
vara som ligger bakom att ldsintresset minskar. Hon kallar det den onda spiralen
(se figur nedan)

Passiv ldsning

/ laser motvilligt

Bristande lasforstaelse

Ond spiral slutar lasa

Dalig 1asforméga /

ingen lastraning

forsamrad 14sforméga

( Ester Stadler, 1998, s. 87)

En studie som gjorts av Sandstrom, Kjellin visar att de barn som har en god skriftspréklig
kompetens ocksé dr goda ldsare och tvirtom ifrdga om de barnen som inte laser lika bra
(Barns skriftsprakande, 2005, s. 20).

”Det har 1 nyare forskning konstaterats att de som forstatt grundprincipen i skrivsystemet har
haft det ldttare 4n andra att l4ra sig att 14sa och skriva, alltsa att anvdnda detta system. De har
snabbare uppnétt goda resultat i bade lasning och skrivning ” (Stadler, 1998, s. 65).

Detta visar ytterligare skriftens och ldsningens starka sammankoppling till varandra.

Vygotskij podngterade samarbetet mellan barn och vuxna. ”Det barnet klarar med hjélp idag,
kommer det senare att kunna klara sjalv’’ (Ivar, Braten, 1998, s. 105). Vygotskij pavisade att
genom samspel med vuxna eller andra barn, styrs barnet mot hdgre nivéer i sin utveckling.
Enligt Vygotskij far inte heller kunskapen tas bort ur sitt naturliga sammanhang.

”Den kan bara ge mening och skapa motivation om den ingér som en del av en helhet”

(Ivar, Braten, 1998, s.106).
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Det finns en studie som gjorts av Dahlgren och Olsson som handlar om l4sning ur ett
barnperspektiv. Forskarna undersokte hur forskolebarn uppfattar nytta av att kunna lasa och
hur man lar sig det genom att intervjua barnen. “Forskarna anser att genom att belysa den
tidiga lasutvecklingen kan beskriva vilken forstaelse barnen har for de begrepp som anvinds i
samband med l4sning, 1dsningens anvandning och lérprocessens innehall”

(Barns skriftsprdkande, 2005 s. 48).

Liasprojekt: Arbete med att utveckla barns lisning

Listiga riven

Listiga rdven (Alleklev & Lindvall, 2000.) 4r ett 1dsprojekt som har testats 1 en klass med 24
elever 1 Rinkeby som &r en forort till Stockholm. I Rinkeby har ett stort antal av barnen
utlandsk bakgrund. I klassen dér projektet genomforts var det 12 olika modersméal som
talades. Projektet pagick under 3 éar.

Projektet har véixt fram utifran ldsldrningsmetoden Whole language. Whole language &r en
metod fran Nya Zeeland som &r framtagen av professor Mary Clay. Grundtankarna i metoden
dr att utgd utifrén barnen och att arbeta med sprak och ldsning regelbundet. Det &r viktigt att
barnen ldser riktiga bocker som skonlitteratur, men ocksa facklitteratur med ett innehall som
barnen tycker dr intressant. Detta ger barnen motivation till fortsatt l1dsning. Nyckelorden 1
metoden dr att man sétter barnet i centrum.

”...ett barn &r inte en vas som ska fyllas utan en eld som ska tindas”

(Alleklev & Lindvall, 2000, s. 13).

Projektet gick ut pa att stimulera barn till att ldsa och finna lidslust och mening i olika texter.
”Nér barnen finner mening 1 texten uppticker de ocksé bockernas makt att roa, trista,
utmana, tillfredstélla och forskriacka. Den beloningen ger barnen motivation att ta sig an ny
text” (Alleklev & Lindvall, 2000, s. 13).

Léraren har last for barnen, med barnen de har dven last sjdlva samt for varandra. Under
projektet har de enbart anvént sig utav barnbocker 1 undervisningen. Inga ldrobocker har
anvénts med undantag av matematikboken.

Under projektets gdng har samarbetet med bibliotek varit till stor hjdlp. Hér har barnen
kunnat 1dna bocker att ha i klassrummet samt for att lasa hemma. De har dven haft tillgang till
boksamtal med bibliotekarien.

Miljon har en central roll 1 projektet klassrummen dr fyllda med bocker av olika slag samt

olika texter. Materialet &r vil synligt och l4ttdtkomligt for barnen. En sddan milj6 vécker
elevernas nyfikenhet och lockar eleverna till 1dsning.
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Genom detta projekt uppnéddes foljande resultat enligt lararnas uppfattning:

- lasintresset 4r mycket stort
- lasformégan 0kar mycket snabbt
- ordforradet blir béttre och béttre
- spréket utvecklas
- barnens forméga att uttrycka sig i tal och skrift blir

mycket béttre
- sjdlvkénslan hos barnen vixer
- skaparkrafterna stimuleras och fér utlopp 1 bild och form

(Alleklev & Lindvall, 2000, s. 74)
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Metod

Intervjuer:

Vi har valt att anvdnda intervjuer som metod for att samla in data till var undersokning.

I vara intervjuer har 36 elever samt 4 larare deltagit. Intervjuerna utférde vi med hjilp av
bandspelare.

Vart val grundar sig 1 att forsoka fa sa utforliga svar som mdjligt, eftersom barnen i de
tidigaste skolaren kan ha problem att uttrycka sig i skrift, detta eftersom att deras
skrivutveckling dnnu dr i nyborjarstadiet.

Vi valde att anvinda oss utav bandspelare vid alla intervjuer, detta for att inte stora eller
distrahera eleverna och lararna under intervjutillfillena. Vi ville dven att intervjun skulle
kénnas sd naturlig som mojligt for att fa s personliga svar som mojligt. For att géra det hela
personligt har vi turats om att gora intervjuerna. Vi har bada varit delaktiga vid alla
intervjutillfidllena, men vi har delat upp utférandet av fragestillningarna lagt tyngden pa vér
egen VFU skola. Detta for att utnyttja den relation till de som vi intervjuar och med det
hoppas vi pd att fa mer personliga, naturliga och &rliga svar.

Vi valde dven att intervjua lararna for att fi en mer helhetsbild av de som eleverna berittar
om. Vi ville dven ta reda pa om elever och larare upplever det pad samma stt.
Hur reflekterar liraren 6ver det material som anvédnds och vad tycker eleverna om det?

Vi har intervjuat tva stycken klasser skoldr 1 och 2 pa béda skolorna samt respektive ansvarig
larare/klassldrare. En utav ldrarna ville inte att vi bandade samtalet vilket skiljer sig ifran de
andra ldrarna. Hennes argument var att hon kéinde sig pressad pa grund av tidsbrist. Vi
upplevde henne nervds och oséker infor uppdraget. Aven detta skiljer sig ifrdn de andra som
var noga med att se till att vi fick allt utréttat, gav oss tid till intervju och hade planerat utefter
véra onskemadl.

Vi utforde intervjuerna i ett avskiljt rum med stdngda dorrar, detta gjorde vi pa bada skolorna.
Jan Trost rekommenderar att intervjun ska vara enskild. Han poédngterar ocksé vikten av
miljon. Han anser att miljon ska vara sa ostord som mojligt, ” Den intervjuade personen ska
kénna sig trygg och inga ahorare” (Trost, 1993, 5.22).

Vi smapratade och forklarade for varje barn innan intervjun vad vi skulle géra samt visade
bandspelaren. Intervjun med barnen gick till pa det séttet att vi stdllde raka och enkla fragor
och fick vi inget svar sa stédllde vi om fragan sa att barnet forstod (se bilaga 1).

Intervjun med ldrarna (se bilaga 2) var mer som ett samtal, vi frigade och de berdttade om
hur och varfor de arbetar samt redogjorde for sin syn. Dessa intervjuer dr omfattande med
mycket dsikter och stdllningstagande, férutom den intervjun som inte bandades.

Fordelarna med att vi gjorde intervjuer &r att vi fick ta del av en hel del svarsinformation som
var detaljerad vilket inte hade blivit lika detaljerat om de hade fétt skriva eftersom de inte har
mojlighet att 1ata oss ta del utav deras skriftsprdk. Vi kunde dven hjélpa till om de inte forstod
vad vi menade samt om de svarade pa nagot som inte var vdran mening kunde vi gora
kompletteringar av frdgan, detta sitt gav oss chans att fa svar pa alla fragor.

17



Nackdelarna &r att vi forst under intervjun upptickte att en del utav frdgorna besvarades utav
barnen med ja och nej svar, detta hade vi inte kunnat forutse och det gick inte heller att &ndra
pa mitt i intervjuerna. Med detta larde vi oss att barn och vuxna uppfattar en och samma sak
pa olika sitt.

Avgransningarna som vi gjort var att stélla enkla och direkta fragor till barnen s att vi endast
skulle fa de svar pa de fragor vi stéllt. Med detta minskade vi chansen att f4 andra data dn vad
vi sokt efter.

Deltagare:

Innan vi besokte skolan lamnade vi ut ett intyg till ansvarig larare for de klasser vi skulle
utfora intervjuerna. Detta var ett intyg dér fordldrarna gav sitt medgivande att deras barn fick
delta i intervjun (se bilaga 3). Dessa skickades utav liraren med barnen hem till fordldrarna.
Léararen samlade dven in dessa 4t oss. Vi hade kontakt med respektive lirare och nir
majoriteten utav lapparna hade kommit tillbaka gjorde vi besok pé skolan och utforde véra
intervjuer.

Vid besdket pa den ena skolan var det kraftigt bortfall utav elever den dagen pa grund av
sjukdom, detta var i en utav klasserna. Vi intervjuade alla som var nirvarande och hade
godként intyg hemifrn. Detta medférde dven att det enbart vid intervjutillféllet fanns pojkar i
den klass som drabbats utav sjukdom. Vi intervjuade de pojkar som var ndrvarande och hade
godkéant hemifrn. Detta medfor att vi inte kan studera om det fanns nagon skillnad mellan
konen samt att antalet i klassen minskades drastiskt.

Tillforlitlighet:

Svaren vi fétt in ifran barnen dr av majoritet pa en del utav frigorna besvarades med ja och
nej svar, detta gav oss inte sd mycket eftersom vi hade velat ta del av barns tankar kring sin
lasning. Vi hade hoppats pa att fa ta del av fler tankar som barnen har. Vi har inget bra svar
pa varfor det inte blev sa.

Viupplevde en stor spridning pa just tankarna hos barnen. Vi sdg tvé delar, en del hade inte
reflekterat Gver sin ldsning 1 skolan eller hemmet att den skulle kunna se annorlunda ut eller
tagit stéllning till vad de tycker om den egentligen. Den andra delen hade starka asikter bade
for och emot och bra argument for det.

Det finns olika faktorer som kan ha paverkat detta, ndgra av dem kan vara: elevantalet 1
undersokningen, att eleverna inte har sett eller arbetat med nagot annat material och har
darfor svart att jimfora med ndgot annat samt ténka sig in 1 ett annat arbetsitt. En annan
orsak kan vara dldersskillnaden pé barnen.

Etiska dovervaganden

Innan vi besokte de olika skolorna informerade vi om var undersokning samt syftet med den.
Vi podngterade da tydligt att skolorna och de intervjuade forblir anonyma i arbetet. Vi har
valt att ge alla larare fingerade namn. Vi kallar dem for Anna, Annelie, Berta och Britta for
att skydda deras anonymitet. Vi delade d@ven ut lappar som ett intyg till elevernas fordldrar
dar vi forklarade vad vi skulle genomf6ra, samt att undersékningen var anonym. I intyget fick
fordldrarna majlighet att vilja om de ville att deras barn fick inga i intervjuerna med en
underskrift. Vi har samlat in dessa intyg och endast intervjuat de som haft en paskrift fran
fordlder. Ingen 1 vara intervjuer har blivit patvingade utan stéllt upp av egen vilja.
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Textanalys:

Vi valde att gora en textanalys av de olika materialen som anvinds utav de larare dir vi
genomfort var intervju. Med hjilp av textanalysen ville vi urskilja om vi kunde finna ndgon
sammankoppling mellan liromedlet och elevernas svar i intervjun.

I var textanalys har vi jimfort de olika materialen som ldrarna anvinder sig utav 1 sin
undervisning. Var forsta tanke var att jamfora alla material som anvénds i de olika skolorna
och skoldren som ingatt i var intervju. Men dé lararna for skolar 1 anvéinder sig utav helt
skilda typer av material insag vi att detta var en svar uppgift. Annelie anvander sig utav en
gemensam ldsebok medan Britta anvénder sig utav individuella bocker till varje elev.

Detta blev d& en omdjlig uppgift for oss och istillet har vi jamfort de material som anvénds
for skolér 2 1 de olika skolorna.

Vi har jamfort dessa genom att lisa och diskutera tillsammans skillnader och likheter samt
for och nackdelar mellan de olika liromedlen.

Vi har jamfort de olika materialen mot varandra for att lattare kunna urskilja likheter och
skillnader. Vi har d& utgétt ifran foljande fragestéillningar i vér textanalys:

Ar materialet #ldre respektive nytt?

Hur ar boken upplagd?

Vad tar boken upp for innehall?

Hur ar berittelsernas utformning?

Hur ser illustrationerna ut?

Vilket sprak anvénds?

Tar de olika ldromedlen upp ett mangkulturellt perspektiv?
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De tva olika skolorna dir vi utfort var undersokning

De tva skolorna som vi gjort var studie i skiljer sig mycket at vad det géller miljo, resurser
och yttre faktorer. Bdda skolorna &r -9 och ligger i sméstéder utanfér Goteborg. Vi har valt
att ge dem fingerade namn for att de inte ska kunna identifieras. Vi har valt att kalla dem
Skola A och skola B

Skola A:

Denna skola har 450 elever och &dr en nybyggd skola som ligger en bit utanfor centrum i ett
finare bostadsomrade med mycket skog och gronomrade runtomkring. I denna skola har man
integrerade klasser f-1, 2-3, 4-5 osv.

Kénslan ndr man kommer in i skolan &r att allt &r nytt, frascht och ligger ritt i tiden. Allt
kénns pédkostat och inte pdklistrat. I klassrummen sitter barnen i grupper runt bord. Alla
barnen har varsin box dér de har sina egna bocker. Alla bocker dr nyinkdpta, dessa har kopts
in till skolan gemensamt i arbetslagen. Detta gor att alla l4rare i arbetslagen anvander sig utav
samma material.

I klassrummet finns dven en ldshorna med soffor. Det kénns ljust, luftigt och hemtrevligt.

Skola B:

Denna skola har 580 elever och ligger i centrum med tillgang till narliggande skog och
gronomrade. Kédnslan ndr man kommer in &r en typisk skola. Ndr man kommer in i
klassrummet sitter alla elever pd sma bankar tva och tva. Bénkarna dr de gamla hedliga, dér i
har barnen sina saker. Allt material som anvénds &r en blandning av nytt och gammalt. Alla
larare pa skolan anvénder sig utav olika material, det mesta ar ett hopplock av olika bocker
samt stenciler.

Den klassiska kdnslan foljer med in i klassrummet, dir finns en stor tavla pa en utav viggarna

och froken har en kateder. Har fir man kénslan av att strukturer och arbetssitt finns i
vaggarna.
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Resultatredovisning

Intervjuer med liirare

Vi har valt att ge de olika ldrarna fingerade namn for att 14ta dem vara anonyma. Vi kallar
dem for Anna, Annelie, Berta och Britta. Vi refererar i redovisningen de olika ldrarnas svar
som framkom under var intervju. Vi borjar med att redovisa svaren fran ldrarna som
arbetar med barn 1 skolar 1, efter dessa tva finns resultaten av lararnas svar i skolar 2. Vid
redovisningen av resultaten har vi valt att anvidnda fyra olika rubriker: ldsning, material,
individualisering samt miljo. Detta gor att det dr enklare att urskilja de olika svaren och
lararna &t samt att jamfora deras olika svar.

Anna, (Skola A, skolar 1)

Ldsning

Vi tittar pd hela ord och vi lyssnar till varje bokstav. Vi lar oss bokstdverna och tittar och
provar pa hur dem léter och ser var i ordet man hor bokstaven. Vi arbetar ocksa utifrén ett
bokstavsschema. Forsta momentet dr att spara bokstaven sedan tranar man pé tavlan med
stora rorelser med vatten och pensel. Dérefter far eleverna trdna med kritor pa papperet for att
forma bokstéverna. I bérjan nér vi jobbar med bokstavsarbete sa jobbar alla med samma
bokstéver for att alla ska vara med och ldra sig strukturen i bokstavsschemat. Niar man sedan
marker att nagra redan kan ldsa behover inte dem vara med och traggla igenom alla moment.
Dem far da gé vidare och vilja en egen bokstav sjilva. De behdver inte ta det i den ordningen
som boken sdger utan dem far ta det som dem sjdlva kinner dr mer angeléget.

Material

Vi arbetar med ett material som heter Kom och Lds! Forstagluttarna med en tillhorande
arbetsbok som heter Tuttifrutti. Laseboken dr uppdelad i tre svarighetsgrader A, B eller C. I
den forsta A ar det vildigt lite text med ljudenhetliga meningar medan B ér lite mer text med
svérare meningar och 1 C dr det vildigt mycket text.

I arbetsboken lyssnar man och letar bokstiver, dir finns ocksé arbetsuppgifter till texten.
Boken tuttifrutti ar vildigt spdnnande. Barnen tycker att den &r jitte rolig och det finns ménga
bra arbetsuppgifter i den. Vi anvinder oss vildigt mycket utav den. Till en borjan gor vi det
gemensamt men sedan blir det individuellt.

Jag tycker att Tuttifrutti boken ar véldigt bra men jag gillar inte ldseboken s mycket. Jag
tycker att den rdknar med att barnen &r sé stora. Det &r ju faktiskt manga barn som ar véldigt
sma. Den skulle behdva vara lite mer barnvénlig tycker jag. Den ér lite samhéllstillvdand och
jag tycker att det ar for tidigt, 1 alla fall for ménga barn.

Nar jag kom till skolan hade de precis kopt in detta material.
Individualisering
Dem fér jobba i den takt de sjélva &r. Det dr viktigt ocksé att ge dem rétt nivé pé laseboken.

Jag brukar kolla upp dem, lusa dem pa hosten for att se vilka bokstdver dem kan och hur bra
lasare dem &r. Dem som inte kan fér tréna pa bokstdver till en borjan i smé bokstavsbocker.
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Miljo

Vi har en svenska hylla i klassrummet med olika bocker som dr placerade efter niva. Dér
finns ocksé praktiskt material som bokstavsspel, memory och olika 6vningar med bokstéver.
Vi har dven en lashorna med soffa dir barnen kan sétta sig och l4dsa en bok.

Berta (Skola B, skolar 1)

Ldsning
Jag laser vildigt mycket hogt for barnen, det gor jag varje dag for att stimulera barnen till
lasning. Jag forsoker ocksé att alla ska ldsa sjdlva en stund varje dag.

Material

Vi anvidnder smébocker som eleverna far trdna ldsning i. Alla har olika, en del far borja med
lattare bocker som tex. Olas bok. Men alla har individuella bocker som passar dem. Dem som
laser flytande har dven en bankbok de ldser. Vi har olika serier i smébdcker som
Kiwibockerna, Lésstegen och Stjdrnbdckerna. I bockerna star texten bade 1 gemener och
versaler och i slutet pd boken sa finns hela beriéttelsen samlad. Da kan barnen se hur mycket
de faktiskt har lést.

Jag har inte givit dem nagon lisléxa dn. Problemet har varit vad jag ska ge dem for bocker.
De har diremot fétt trina pa olika ordbilder hemma. Men jag ska forsoka borja ge dem léxa,
men det far ju bli individuellt.

Jag har valt detta for att hitta gladjen hos eleverna. Jag kan ju inte géra som man gjorde forr
att sitta alla pd samma bok for det tror jag inte pa. Jag tror att det méste vara roligt att 14sa.
Jag tycker sjdlv att det &r roligt att lyssna pa dem har bockerna. Barnen kan vélja bok utifran
eget intresse.

Bockerna har jag satt i tre olika nivder 1, 2 och 3. Nar de har ldst alla bocker i sin niva far de
ga over till nésta.

Jag hade onskat att jag fick kopa in eget material. Jag hade da kopt liknande men velat ha ett
storre utbud av bra bocker. Jag skulle vilja att det funnits s manga att barnen kunde ha l14nat
hem dem. Jag skulle vilja ha en klassuppséttning av bockerna, att jag kunde fa vilja sjlv.
Men man far gora det bista utav situationen.

Individualisering

Jag forsoker dven om jag inte lyckas varje dag sé lyssnar jag p4 dem ordentligt nér vi har
halvklass. Nér vi har halvklass far dem forst l4sa sjilva en stund sedan lyssnar jag pad dem
enskilt.

Alla har ju olika bocker dir dem far utmanas. Jag har d@ven barn som far ldsa bécker med

tillhoérande fragor for att Gva pa lasforstielsen. Jag foljer upp deras arbete dagligen
atminstone ordentligt en gang i veckan.
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Miljo

Jag hade Onskat att jag hade en 14shdrna med en soffa dér eleverna kunde sitta och fa
avkoppling i sin ldsning. Det hade varit mysigt. Tyvérr &r det inte riktigt som jag skulle vilja
ha det. Jag skulle vilja exponera bockerna béttre. Jag brukar stélla bockerna pé nedre delen av
tavlan sa att dem é&r synliga for barnen. Jag skulle ocksd vilja ha ett storre utbud av bocker
och exponera dessa.

Annelie, (Skola A, skolar 2)

Ldsning

Dem flesta har ju lért sig ldsa nu eller i alla fall kndckt koden. Jag jobbar mycket med att
forstd vad det ar vi ldser. Vi pratar mycket om texten och knyter an till deras erfarenheter. Jag
jobbar dven mycket praktiskt. Det dr viktigt att var och en inte bara far sitta stilla och jobba i
en bok. Vi brukar mala, gora charader och arbeta med hela kroppen.

Material
Vi har en Liasebok med tillhorande arbetsbok. Boken heter Moa och Mille och arbetsboken
Mums mums. Liseboken dr uppdelad i tre steg A, B och C.

Bockerna handlar mycket om saker som barnen sjilva varit med om. Det kan tex. vara om
klassfesten eller hur man kénner sig nér béstisen inte vill vara med en ldngre. Vi diskuterar da
mycket om hur dem sjélva tycker och tdnker.

Jag tror det dr jatteviktigt att prata mycket om texten. Att man inte bara ndjer sig med att dem
har knickt 1dskoden utan att dem forstar vad dem léser. Jag kan aldrig fi reda pd det om vi
inte pratar mycket om texten. Man far inte noja sig med att dem ldser, det ligger sd mycket
mer bakom sjdlva ldsningen.

Vi har valt detta material for att det dr sa pass verklighetsforankrat i barnens vérld. Man kan
latt knyta an till sddant de sjélva varit med om. D4 kinns det ocksd mycket lattare att
diskutera en text.

Nar jag kom till skolan hade dem inga ldsebdcker alls. Allt var véldigt individualiserat, alla
hade olika texter. Men d4 kénde jag att jag tappade hela diskussionen ihop med barnen. Det
far inte bli for individualiserat for da tappar man gruppen. Det ér viktigt att kunna diskutera
och lyssna pa varandras erfarenheter. Dérfor dndrade vi till att alla har en gemensam ldsebok.

Individualisering
Bockerna som jag far in dr lusade. Sedan hjélper en specialpedagog mig med test och lyssnar

pa en del barn. Alla &r inte lusade det dr framforallt dem som har lite bekymmer med l4sning.

Det ar fordldrarna som skoter arbetet med att lyssna pa barnen, sjilva hoglasningen. Ibland sé
lyssnar jag ocksd pa dem men inte varje vecka.
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Manga génger sa viljer barnen en for svar bok. Detta gor att det inte blir kul att ldsa. Jag
bestammer dérfor vilka bocker dem fér vélja for att de ska fa en bok som de forstdr och kan
komma till slut med. D4 blir det genast roligare. Man maéste vara med och styra vad dem
véljer. Jag brukar dé tala om for barnen varfor jag gor det, att anledningen &r att de ska klara
av boken. Fa dem att forsta att det viktigaste inte &r hur tjock boken &r utan att man kan ta sig
igenom texten och forstd vad man ldser.

Miljo

I klassrummet kan man ju alltid géra mer for att f4 det mysigt. Det &r vél platsen till det som
fattas. Vi har soffor i grupprum dér eleverna fér sitta och ldsa. Man fir gbra sa gott man kan.
De brukar ta med sig kuddar och hitta ett eget litet mysstélle. D4 brukar dem ligga och sitta
Overallt, pa borden, under borden, pé fritids och 1 korridoren.

Allt material har vi 1 en bokhylla sd barnen behdver inte ga till biblioteket. Vi har massa
bocker tillgéngliga i klassrummet. Det hade varit 6nskvért att f4 en boksnurra ddr man sjilv
kunde plocka i ordning bocker och tipsa eleverna. Man skulle kunna géra hur mycket som
helst men det finns ingen plats och tid. Det &r viktigare att fokusera pa ldsningen.

Britta, (Skola B, skolar 2)

Ldsning
Vi ldser en stund varje dag. Jag brukar ocksa ldsa hogt for barnen en stund varje dag.

Niér de ldser fir dem sjdlva vilja en bok som de vill 14sa. Nér de sedan har last denna bok far
de ta en ny. Det &r svart for mig att veta om barnen ldst boken. Barnen brukar ta en ny bok
innan de dr fardiga med den forsta. Det dr da svért att veta hur man skall hantera detta som
larare.

Material

Jag anvénder ett material som dr uppdelat i tva nivéer. Det finns Gréna boken som ir lite
lattare och Réda boken som ér lite svarare. Bockerna ar uppdelade 1 olika kapitel. Varje
kapitel &r en liten berittelse. Till dessa bocker har jag frdgor som barnen fér svara pa.

Barnen far dven skriva en recension om varje bok de liser. Den skall innehélla titel,
forfattare, sammanfattning om vad boken handlar om (minst tre meningar) samt om vad de
tyckte om boken. Detta gor jag som ett test for att se om de verkligen list boken.

Individualisering
Jag individualiserar genom att de har olika bocker, nivaer pé sin bok. Jag brukar dven lyssna
pa dem en géng i veckan.

Miljo
P4 denna fraga fick vi inget svar. Det verkade som om ldraren inte tdnkt pa att skapa en god
lasmiljo. I klassrummet fanns en liten hylla med bocker som lag huller om buller.
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Likheter och skillnader de olika lidrarnas svar

Skillnader mellan ldrare pa samma skola

I Skola A skiljer sig lararnas olika svar sig at till en viss del. Anna tycker inte om ldseboken
som anvinds, atminstone inte till de sma barnen medan Annelie verkar stormtrivas

med detta material. Annelie har varit med och valt materialet som koptes in medan nér Anna
borjade pa skolan fanns detta material. Detta tror vi kan vara en anledning.

I skola B ir skillnaden att Berta inte anvander sig utav en ldsebok. Hon ger inte barnen nagra
laxor. Alla barn far vilja olika smébdcker att 14sa under lektionstillfdllena i skolan. Berta har
valt att inte ha ndgon gemensam ldsebok. Hennes argument till detta &r att hon vill vicka
elevernas lislust genom att de sjélva fér vélja bok efter eget intresse.

Britta har ddremot l4xor varje vecka i en gemensam lasebok.

Skillnaden &r ocksé stor 1 skola B var det géller de olika ldrarnas syn pa 1dsmiljon 1
klassrummet. Berta har manga idéer om hur hon vill ha det. Hon anser att miljon ar viktig for
att eleverna ska lockas till ldsning. Britta ddremot har inte funderat kring denna fraga. Nér vi
stdllde fragan till henne hade hon inget svar att ge oss.

Skillnaderna mellan lirare pé de tva olika skolorna

Den storsta skillnaden mellan de tva olika skolorna &r Annelies och Bertas olika syn pa
material och arbetssitt. Annelie anvinder sig néstan enbart av den gemensamma ldseboken.
Hon anser att annars tappar man gruppen. Hon anser ocksa att det inte far bli for
individualiserat. Berta diremot anser att materialet maste vara individualiserat. Hon tror inte
pa en gemensam ldsebok. Hon anser att eleverna maste fi vilja bok efter formaga och
intresse.

Annelie overlater ocksa hoglasningen med att lyssna pa eleverna till fordldrarna medan Berta
forsoker att lyssna pa elevernas ldsning regelbundet.

Annelie tycker att det viktigaste dr l4dsforstaelsen. Hon arbetar mycket med att diskutera ldxan
for att se om eleverna forstatt vad dem ldser. Berta och Brittas svar pavisar dock inte lika
starkt om sjédlva lasforstdelsen. De tycker att det viktigaste &r att eleverna ldser bocker av
intresse. Britta brukar kolla av att eleven verkligen har last boken men inte om de forstatt vad
de last.

Likheter mellan liirare p4 samma skola

Likheten mellan lararna p skola A é&r att de jobbar utifrdn samma material. De har samma
utgangspunkt, men anvinder detta lite olika 1 sin undervisning. Bada anviander materialet f6r
laxlasning till eleverna.

Likheterna pé skola B dr att de bada ldrarna anvinder sig utav smibdcker som eleverna sjilva
far vilja att l4sa utifrén intresse.

Likheter mellan lirare pa de olika skolorna.

Anna, Annelie och Britta anvédnder sig utav en gemensam ldsebok. Brittas material dr
diaremot tio ar dldre dn de tva andra ldrarnas. Varfor Britta har valt att anvidnda sig av detta
material som &r dver tjugo ar gammalt framkom inte under intervjun.
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Intervjuer med elever

Vi har valt att presentera resultatet fran intervjuerna med rubriker som innehaller
underkategorier. I varje kategori presenterar vi olika exempel som framkom under
intervjutillfallena. Dessa exempel &r direkt tagna fran vad eleverna svarat pa de olika
frdgorna. Alla elevers svar finns inte med under varje kategori, vi har istillet valt ut de vi
tycker dr viktigt och meningsfullt for var underskning.

Efter varje svar star det varifrdn svaret dr himtat (skola A och skola B) samt vilken
aldersgrupp som dr representerad (skolér 1, skolar 2). Detta gor att det blir littare att se
skillnaderna i de olika svaren.

Vad finner elever for néje med sin ldsning?
I denna kategori har vi stillt fragorna om det &r roligt att 14sa? I sé fall vad det ar som é&r

roligt respektive inte roligt. Foljande svar uppkom pé véra intervjuer:

Léasning ses som dvning

Exempel
Man lir sig mycket. Man lér sig att skriva béttre (skola A, skolar 1)
Man lér sig l4sa egna bocker (skola B, skolar 1)
Man lér sig ldsa for andra (skola B, skolér 1)
Jag gillar att trina mig (skola B, skolar 1)
Jag gillar att 14sa langa och nya ord tex. kommunalordférande
(skola A, skolér 2)
Man lér sig olika saker (skola B, skolar 2)
Ljudning
Exempel
Jag gillar att sdga ljuden (skola B, skolar 1)
Nér man ljudar (skola B, skolér 1)
Underhallning
Exempel

Det finns roliga texter (skola B, skolér 1)

Jag tycker om att titta pd bilderna (skola B, skolér 1)
Det handlar om massa roliga saker (skola A, skolér 2)
Det dr roligt ndr man far méla (skola B, skolér 2)

Det finns roliga bocker (skola B, skolar 2)

Jag gillar spannande bocker, da vill jag inte sluta ldsa
(skola B, skolar 2)



Hinder for att utveckla sitt noje
Exempel

Det ér lite svart (skola A, skolar 1)
Vissa bocker ér lite svéra (skola B, skolar 1)
Det beror pé vilken bok jag ldser (skola B, skolar 2)

Det ér lite jobbigt ibland (skola B, skolar 2)

Varfor dr det viktigt att kunna ldsa?

Vid intervjutillfallet stéllde vi frigan om det ar viktigt att kunna lésa. I sé fall varfor det &r
viktigt? Nedan foljer ndgra exempel pa elevernas tankar kring denna fraga, kopplat till de
olika kategorierna.

Kommunikation
Exempel

Annars kan man inte 14sa brev (skola B, skolér 1)

Om man far ett brev om man inte kan ldsa sé vet man ju inte vad det
star (skola B, skolar 2)

Om det tex. dr ndgon som dr dov och skriver ndgot sa &r det viktigt
annars vet jag ju inte vad han menar
(skola B, skolar 2)

For att kunna 1ésa pa tv:n (skola B, skolér 2)

Om man far ett brev (skola B, skolar 2)

Orientering
Exempel

For att kunna ldsa olika skyltar (skola B, skolar 1)

Om man &r ute och inte kan ldsa skyltarna sa kanske man inte vet var
man bor (skola A, skolér 2)

Lisa skyltar i trafiken (skola A, skolar 2)
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Instruktioner
Exempel

Vuxenvirlden
Exempel

I matteboken finns det tal om man inte kan ldsa vet man inte vad man
ska gora

(skola B, skolar 1)

Om det stir nagot viktigt om man &r ensam sa kanske man inte har
nagon att fraga

(Skola B, skolér 1)

Lisa pa godispaket (skola A, skolar 2)

Uppgifter i matteboken for att veta vad man ska gora
(skola A, skolar 2)

Bokstdver och namn (skola B, skolar 2)

Man kan ldsa stora bocker (skola A, skolar 1)

Om man far ett jobb behdver man det (skola A, skolar 1)

Om man ska jobba med att lasa (skola B, skolér 1)

Sa att inte fordldrarna behdver ldsa (skola B, skolar 1)

Nér man far rakningar (skola A, skolér 2)

Om man far hem lappar fran jobbet (skola A, skolér 2)

Om man far ett jobb som bibliotekarie (skola B, skolar 2)

Nér man jobbar maste man ldsa massa papper (skola B, skolér 2)

Annars kan man inte ldsa for sina barn (skola B, skolar 2)
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Hur upplever eleverna sin ldsldixa?
Under intervjutillfdllena stillde vi frdgan vad eleverna tyckte om sin ldslédxa? Svaren ar
uppdelade i tva kategorier: rolig respektive svart.

Roligt

Exempel
Den ér rolig (skola A, skolar 1)
Den ér rolig (skola A, skolar 2)
Den ér rolig (skola B, skolar 2)
Jag gillar att svar pa frdgorna. Det 4r roligt (skola B, skolér 2)
Det finns ménga bra historier i den (skola B, skolér 2)
Den &r ganska svar, det &r bra for da lir man sig
(skola B, skolar 2)

Svért

Exempel

Det dr svart (skola B, skolér 1)

Jag tycker att det dr jobbigt att man bara fér ldsa ett kapitel
(skola A, skolér 2)

Ibland &r det lite svart (skola B, skolar 2)
Jag gillar inte att svara pa frdgorna (skola B, skolar 2)

Vissa sagor ér trakiga (skola B, skolar 2)

Ldsning i hemmet?
Under denna rubrik fragade vi eleverna om de ldser hemma? I sé fall om de ldser sjdlva,
ndgon ldser for dem? Eller om ndgon lyssnar pa dem nér dem ldser?

Léser sjilv
Exempel
Ja, laxan och olika bocker nu laser jag Nalle Puh

(skola A, skolar 1)

Ja, jag brukar ldsa Bibeln (skola A, skolar 1)

Ja, lite olika lite Asterix, Lucky Luke och Kalle Anka sadar
(skola B, skolar 1)

Ja, olika bocker (skola B, skolér 1)

Ja, jag brukar lésa tjocka kapitelbocker (skola A, skolér 2)

Ja, Peter Pan och Star Wars (skola B, skolér 2)

Ja, fast bara ldxan (skola B, skolér 2)

Bara lédsldxan (skola A, skolér 1)

Ja, jag brukar ldsa pa tv:n men inga bocker (skola B, skolar 2)

Nej, jag brukar bara titta i bocker (skola B, skolar 1)
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Liser ndgon for dig?

Exempel

Laser for andra
Exempel

Ja mamma och pappa (skola A, skolar 1)

Ja, mamma och pappa (skola B, skolér 1)

Ja ibland mamma och pappa (skola A, skolér 2)

Ja mamma (skola A, skolar 2)

Ibland ldser mamma (skola B, skolar 2)

Inte s& mycket (skola A, skolar 1)

Nej jag laser bara for mig sjilv (skola B, skolar 2)

Nej inte sé ofta (skola B, skolér 2)

Nej dem tycker att jag kan ldsa sjélv (skola A, skolar 2)

Nej bara nir jag var liten (skola B, skolér 1)

Ja, mamma och pappa och ibland ar det en barnvakt
(skola A, skolar 1)

Ja, mamma (skola A, skolér 1)

Ja, mamma och pappa (skola B, skolér 1)

Ibland pé min lisléxa (skola B, skolar 1)

Ja, ldsldxan (skola A, skolar 2)

Ibland sa brukar mamma lyssna p& mig (skola B, skolar 2)
Ibland pa min lésléxa (skola B, skolér 1)

Ja, laslaxan (skola A, skolar 2)

Ibland pé min lisléxa (skola B, skolar 1)

Ja, laslaxan (skola A, skolar 2)

Nej (skola A, skolar 2)
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Barnens egna onskemdl om undervisningen?
Vi gav eleverna chansen att sjdlva vara med att paverka genom att de sjélva fick tdnka sigin 1
lararrollen. Vi stillde fragan om de fick vara larare hur skulle de vélja att arbeta med dmnet

lasning? Svaren dr uppdelade 1 tva kategorier den ena har vi valt att kalla inflytande, dar ér
det eleven som stér i fokus. Den andra kategorin har vi valt att kalla dndrar inget det ar de

barn som inte kom pd nigot eller som var néjda med undervisningen.

Inflytande
Exempel

Andrar inget
Exempel

Alla skulle ha samma bok, den skulle handla om djur

(skola B, skolar 1)

Eleverna skulle fa vilja en egen bok att ldsa (skola B, skolér 1)
De skulle fa vélja bok sjélva (skola B, skolar 2)

Dem skulle fa ldsa massa roliga bocker (skola A, skolar 2)

Da skulle man inte bli avbruten med rast, dem skulle fa ldsa klart
(skola A, skolar 2)

Lasa mer (skola A, skolar 2)

Man skulle inte fa l4sa i korridoren da pratar dem bara

(skola B, skolar 2)

Jag skulle gora sa att man slapp skriva om boken

(skola B, skolar 2)

Jag vill ha en annan lésléxa (skola B, skolér 2)

Jag hade sagt till alla att dem maste vara tysta nir man laser

(skola B, skoléar 2)

Samma som froken (skola A, skolar 1)
Samma som froken (skola A, skolér 2)

Samma som froken (skola B, skolér 2)
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Vad blev resultatet?

I vart resultat fann vi inte att de olika ldromedel som anvinds utgdér nagon betydande del for
elevernas laslust. Vi har undersokt tva nirliggande skolar, det kanske hade gett mer utslag om
vi valt skolér 1 respektive skoldr 6,7. Det kanske &r sd att elever 1 dem tidigare skolaren ser
lasning som ndgot nytt och spannande?

Dem flesta utav barnen har svarat att det ar viktigt att f4 vilja bok sjalv utifran eget intresse.

Resultatet visar ocksa att det &r manga fordldrar som inte ldser med eller for sina barn.
Foréldrar i dagens samhille ar stressade och har darfor svart att hinna med, eller dr det ngot
som dagens foréldrar inte prioriterar. Ses inte ldsningen som viktig eller anser man att
ansvaret vilar pd skolan?

Resultatet pavisar inga markanta skillnader mellan skolor eller dldersgrupper.

En upptickt som var intressant var att resultatet visade att manga utav barnen inte vet varfor
det dr viktigt att lasa. Varfor lar man sig att lasa? Néstan alla svarar ddremot att det dr viktigt
men manga utav dem har inget svar pa varfor dem anser att det ar viktigt.
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Jamforelse mellan de olika materialen som anvinds

Textanalys:

Innan vi jdmforde de olika materialen tittade vi pa vad som é&r typiska drag for en barnbok.
Barnlitteratur beskriver Maria Nikolajeva som litteratur som &r skriven, publicerad,
marknadsford och med barn som dess huvudsakliga publik. Hon vill inte tala om
barnlitteratur som en genrer hon anser att det inte finns nagra aterkommande drag for att
kunna kalla det for en genre (1998, s. 11).

Maria Nikolajeva vill understryka att det inte finns nadgon principiell skillnad mellan genrerna
barnlitteratur och allmén litteratur.

Kort presentation av de tvi olika liromedel som anvinds

Skola A
Skola A anvinder sig utav ett 1ds material som heter Forstagluttarna och Mer om Moa och
Mille dessa ar skrivna utav Moni Nilsson- Brannstrom.

Bockerna dr uppbyggda pé kapitel med avsnitt som har borjan och slut, serien foljer barnen
Moa och Mille som en rdd trad i deras liv sa som lek, kompisar, hemligheter, familj och
skola. Bockerna delar med sig utav starka kéinslor for att ldsaren skall kunna identifiera sig
med karaktirerna t.ex. bistisen ir med ndgon annan, mamma flyttar.

Spréaket dr anpassat till dagens barn, spraket far utryck i samtal om bilderna, dér mots
hemligheter och mojligheter i ett samband mellan boken och den egna erfarenheten for att
oka forstaelsen. Lastexterna ligger pé olika nivéer for hdnsynen till barnens olika
lasutveckling.

Varje bok finns i olika svarighetsgrad men bygger pa samma beréttelse det ar textens storlek
och detaljer som fyllning som skiljer dem at. Den f6rsta boken “Forstagluttarna” finns 1 A,
B, C varianter eftersom att spridningen &r som storst i skolans start, bok nr tva finns i tre
varianter A, B och C. Detta gor att alla barn kan 1dsa 1 sin egen takt och samtidigt {4 en
lasupplevelse tillsammans med sina klasskamrater.

Laromedlets syfte dr att ta in det samhélle som barnen kommer ifran in till skolan utnyttja de
kunskaper som barnen redan ervrat och har med sig s& som familjesplittring, arbetsloshet,
datoriseringen och dataspel. Materialet skall ge barnen meningsfulla texter som skall bidra till
laslust, glddje och teknisk avkodning. Bok nr tva tar d&ven upp stora teman sa som mobbning,
bistis, svek, vinskap, svartsjuka och konkurrens samt regler som géller i kulturer detta tas
upp 1 en atmosfir av virme och fortrolighet.

Laromedlen bér forutom ldsinldrningen, listraning och lust ett viktigt budskap. Det handlar
om respekt for olikheter och varandra.
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Skola B

Skola B anvinder sig utav en lasebok som heter Réda boken. Denna ldsebok ar en samling
korta berittelser som dr skrivna av olika barnboksforfattare. Texterna ér skrivna av vilkédnda
forfattare som t.ex. H.C. Andersen, Elsa Beskow, Astrid Lindgren, Lennart Hellsing, Barbro
Lindgren m.fl.

Den ér uppdelad i olika kapitel, dir varje kapitel representerar en beréttelse. I boken finns
beréttelser av olika slag: allt frdn sagor fran nér och fjirran, roliga historier, spdkhistorier,
serier, skildringar av barn f6rr och nu, berittelser om djur, fantasihistorier och dikter.

Syftet med texterna dr enligt redaktorerna att:

uppdva lasformagan

locka till vidare lasning

ge en medryckande upplevelse

roa

sdtta vanliga problem i ljuset

ge forstielse for andra ménniskor och miljoer

appellera till barns fantasi och lust for det gitfulla och sagoaktiga
ge utgdngspunkter for samtal och skapande aktiviteter.

(Falkenland & Falkenland, 1983, s. 254)
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Jamforelse mellan de olika materialen

For att pa ett enkelt sétt se skillnaderna har vi valt att gora en tabell med tre olika spalter. I
den forsta spalten finns en kategori dar vi beskriver vad vi tittat pa. De andra spalterna
representerar var sin bok. Detta gor det littare att ldsa av och uppfatta skillnaderna i
materialen.

Bok Rdda boken (Falkenland & Mer om Moa och Mille
Falkenland, 1983 ) (Nilsson- Brannstrom, 2000)
Upplégg Smaé berittelser i varje kapitel | En bok med en handling som
ar uppdelad i kapitel
Innehall i berdttelserna Sagor, dikter och fantasi En verklighetsforankrad
beréttelse
Utformning Har finns berittelser som dr | Boken dr uppbyggd som en

typiska sagor med borja Det | berittelse
var en gang samt lyckliga slut

Berittelsernas uppbyggnad Varje kapitel/ berittelse har | Berittelsen stracker sig
en borjan och ett slut igenom hela boken

illustrationer Varje kapitel/saga har olika | Nya illustrationer alla dr
illustrationer. Det finns bade |gjorda i farg
dldre och nyare samt farg och

svartvitt

Tid Aldre Ny

Sprak Det férekommer éldre Sprak 1 barnens virld t.ex.
varianter av ord som tex. Tv- spel, supergott
dorrklinkan, ejderdunsbolstrar

Kultur Kulturarv av sagor och dikter | Handelser i var kultur,

utspelar sig 1 nutid

Fordelar med de olika materialen

Fordelarna med boken Mer om Moa och Mille ar enligt var uppfattning att:
e Boken tar upp hindelser ur barnens vérld

Finns mycket viktigt att diskutera i texten

Spréket &r 1 barns vérld

Eleverna ldr kéinna karaktdrerna under tva ars tid

Samma berittelse finns 1 olika nivder for att passa alla barn

har likadana erfarenheter som en sjilv
e Handlar om en kille och en tjej vilket gor att bada kdnen kan identifiera sig med
karaktirerna

Tar upp problem som barn kan identifiera sig i, det kan vara skont att ldsa om andra som

e [itt material att anvdnda som lérare, det finns en bra arbetsbok samt en ldrarhandledning

med tips och idéer
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Fordelarna med Roda boken:

e Boken dr uppdelad i olika sagor vilket gor att olika barn tycker om olika sagor, alla fér
ndgon favorit

Varje kapitel dr en saga, dikt, beréttelse med en borjan och ett slut

Ger akt pa barns fantasi och later dem fantisera

Innehéller kénda beréttelser vilket for vidare och visar vért kulturarv

Barnen far prova olika stilar och genrer att jobba med

Det finns en valfrihet, man maste inte 14sa alla kapitel

Nackdelar med de olika materialen

Nackdelar Mer om Moa och Mille
v' Att alla barn anvinder samma bok, handlingen kanske inte faller alla elever i smaken

v’ Barnen fir inte uppleva kiinslan av en hel berittelse som innehéller en bérjan och ett slut

Nackdelar Roda boken

v’ Vissa sagor anvinder sig utav ett gammaldags sprak

v Det ar korta berittelser eller utdrag fran bocker vilket gor att man inte kommer nira och
lar kinna karaktérerna

Béda lasebockerna tar upp texter i ett mangkulturellt perspektiv pa olika sdtt. Dessa tas upp
som hdndelser i barnens vérld och pavisar vikten av alla manniskors lika virde. Detta dr en
viktig aspekt, att barn har forstaelse for varandras likheter och olikheter och ser detta som
nagot naturligt.
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Slutdiskussion

Innan vi pabdrjade var undersdkning hade vi en uppfattning om hur vi sjdlva som larare ville
jobba med olika material och arbetssétt i vdr kommande yrkesroll. Denna uppfattning har
dndrats under arbetets gang och vi kénner att vi har fatt en klarare bild 6ver var egen stéllning
till arbetssétt samt material.

Vi tycker att de bada bockerna vi studerat &r bra pé olika sétt. De har olika syften i
undervisningen anser vi. Boken Mer om Moa och Mille tycker vi dr en bra bok att anvéinda
som ldslidxa. Denna bok tar upp bra och intressanta handelser ur barns liv. Den Roda boken
déremot skulle vi vilja anvénda i undervisningen, ldsa hogt ur for barnen samt arbeta med
tillsammans med barnen. I boken finns ménga bra sagor och texter som kan anvindas som
utgdngspunkt i undervisningen.

Vi tror att det dr viktigt med mycket material som &r anpassade for barn. Vi tycker det &r bra
med en gemensam ldsebok men detta far inte bli enda laseboken, till denna méste det finnas
komplement. Det &r viktigt att barnen far ldsa olika genrer. Vi tycker dédrfor att det ultimata dr
att blanda de olika l4drarnas material, sa att eleverna far ett rikt utbud. Alla genrer ar viktiga.
Gemensam ldsebok skapar gruppen och samhorigheten.

Sagorna bidrar till att bevara véra kulturarv och fora vidare traditioner dessutom vécker de
elevers fantasi och lust.

I intervjuerna med eleverna framkom att ménga utav barnen svarar att det dr viktigt att fa
vilja bok sjalv. Smébdckerna ar bra da eleverna sjélva kan vilja bok efter formaga och
intresse, dessa kan de l4sa i egen takt samt att uppleva kénslan av att ldsa ut en bok. Vi anser
att det inte gér att endast arbeta utifrin en bok. Amnet svenska ir brett och innehaller s&
mycket mer. Vi tycker dven att det dr viktigt att elever far lasa bocker med en borjan och ett
slut for att fa kdnna kénslan av att bli fardig.

En intressant upptickt vi gjorde i vara intervjuer med barnen var att manga utav dem inte
hade forstielsen bakom varfor man lir sig lasa. Néstan alla barn var 6verens om att det var
viktigt men hade inte reflekterat dver varfor det dr viktigt. Vi tror att man som lérare alltid
maste reflektera sjilv 6ver varfor man gor olika saker samt pé vilket sétt detta utfors.
Eleverna maste ocksa fa ta del av detta for att fa en forstdelse om varfor man lér sig olika
saker, vad &r syftet? Detta tror vi 6kar elever och larares engagemang, meningsfullhet och
motivation i arbetet. Ester Stadler skriver foljande:

”Syftet med ldsande och skrivande bor goras klart for barnen. Las- och skriv
inlérningen frémjas av att eleverna vet vad 6vningarna gér ut p4, att de vet vad
de ska léra sig av vad de gor. Man kan samtala om varfor man ldser och
skriver, om hur man skriver for att nigon annan ska kunna l4sa, och om hur
man lédser for fi veta vad ndgon annan har skrivit. Det ska t.ex. stad klart att
ldsa inte dr nagot man gor bara i skolan, och for att gora lédraren till lags”
(Stadler, 1998, s. 66).

Det dr viktigt som lérare att tala om for barnen varfor man lér sig att 1dsa. Vad man har {or
anvindning av det senare i livet. Om man har forstaelsen bakom é&r det léttare att ta till sig
kunskapen och kdnna meningsfullhet i det man gor. I boken Lyckas med ldsning Ldis — och
skrivinldrning i Nya Zeeland star det att
”Det gér bast att ldra sig 14sa om det finns en mening med ldsandet”

(Bonniers Utbildning, 2001, s. 29).
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Vi skulle dven vilja lyssna pé varje barns ldsning. I var unders6kning har vi upptéckt att bade
larare och forildrar inte tar sig tid till att lyssna pa elevernas ldsning. Vi tror att det ar viktigt
att lararen inte forlitar sig och Overlater detta ansvar till fordldrarna. Genom att studera
lasutveckling 1 ett helhetsperspektiv finner Sandstrom, Kjellin att skolan inte fullgor sitt
ansvar gentemot de barn som inte r laskunniga. D4 lararna forvéntar sig att fordldrarna ska
kontrollera barnets ldsning och listréina med dem hemma, anser Sandstrom, Kjellin att skolan
frantar sig sitt ansvar (Barns skriftsprakande, 2005 s. 3). Det &r viktigt att barnen kidnner att
nagon tar sig tid till att lyssna pa dem. Detta ger barnen en nédvindig bekriftelse. Detta &r
lararens uppgift anser vi att se till sa att varje barn far tid med ldraren sé att de kinner sig
uppskattade och synliga.

Miljon i klassrummet dr betydelsefull for att vicka elevers nyfikenhet och lust. Det &r viktigt
att ha ett stort utbud utav olika bocker som ar vil synliga och lattdtkomliga for eleverna. Man
kan som ldrare med smé medel géra miljon lockande och mysig for ldsning. Det ultimata
vore om man hade en lishdrna med soffor och bocker, sé att eleverna hir kunde 14ta sig
fingas av bockernas vérld i lugn och ro.

”Rektorn har ett sdrskilt ansvar for att ” skolans arbetsmiljo utformas sa att eleverna fér
tillgang till handledning, ldromedel av god kvalitet och annat stdd for att sjédlva kunna soka
och utveckla kunskaper, t.ex. bibliotek, datorer och andra hjdlpmedel ”
(Utbildningsdepartementet, 1994, s. 21).

Hogldsning ar en viktig del i undervisningen anser vi. Detta kan ske pa samlingar som en
mysig stund dér eleverna fér lyssna till olika sagor. Det &r viktigt att eleverna far se vuxna
ldsa bocker.

Vi maste ockséd som ldrare vara engagerade 1 var ldsning. Man kan anvinda sig av olika
rekvisiter for att gora sagan som levande for barnen. Detta tror vi medfor att barnen lyssnar
och kan leva sig in 1 sagornas virld pa ett annat sétt. [ boken Lyckas med ldsning stér det
foljande:

”Hoglasningsbockerna bor omfatta manga stilar och genrer sa att eleverna far tillgang till
ménga olika modeller for sitt eget ldsande och skrivande” (Bonniers utbildning, 2001, s. 91).

”Alla ldrare bor sjdlva ldsa mycket, ha god kinnedom om kvalitetslitteratur for barn att hilla
sig a jour med nyutgivet material” (Lyckas med lasning 2001 s. 91). Har man som larare det
okar man mojligheten att inbjuda eleven till lasning vilket kan resultera i att barnets chanser
att finna intresse for boken okar. P4 detta enkla sétt kan man leda elever som har svarigheter i
lasutvecklingen in pa ritt spar.

Viért arbete har givit oss 6kad kunskap om olika materials paverkan for eleven men inte minst
for oss blivande ldrare. For att lararen ska kunna anpassa sin undervisning till barnets niva
kravs det att ldraren ar orienterad och besitter dessa kunskaper. Darfor anser vi att stor vikt
laggs vid lararens intresse, medvetenhet och uppdatering av kunskap.

Vi méste som pedagoger alltid tdnka pa att

”...ett barn &r inte en vas som ska fyllas utan en eld som ska tindas”
(Birgitta Alleklev & Lisbeth Lindvall, 2000, s. 13).

38



Forslag till fortsatt forskning

Det hade varit intressant att intervjua elever med storre &ldersskillnad for att se om detta gett
mer resultat. Vi tycker ocksa att det skulle vara intressant att observera undervisningen for att
se hur de olika ldrarna arbetar med ldsning? Vi ser ocksa uppfoljning av intervjuerna under en
langre period som intressant. Att intervjua elever i de tidigare skolaren for att sedan intervjua
samma elever nér de nitt de senare skoldren.
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Bilaga 1

Intervjufragor till eleverna

Tycker du om att Liisa?

Varfor/varfor inte?
Tycker du om din léslixa?
Varfor ir det viktigt att kunna lisa tror du?
Laser du hemma?
Om ja : For dig sjilv eller for ndgon som lyssnar(forilder, syskon)?

Om nej: Varfor inte?

Vad tycker du ir triakigt med att ldsa i skolan?
Varfor det?

Om du fick vilja hur man skulle lidra sig lasning i skolan, hur skulle du

gora da?
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Bilaga 2
Intervjufragor till lirare

X4

D)

L)

Hur arbetar du med lasning 1 din undervisning?
s Varfor gor du pa detta satt?

>

¢ Vad anvinder du for material i det arbetet?

¢ Varfor har du valt just detta material?

¢ Hur anvédnder du materialet i undervisningen?

¢ Hur gor du for att individualisera undervisningen?

¢ Hur f6ljer du upp att barnens kunnande utvecklas?

% Hur ofta har ni ldsning pa schemat?

< Ar miljon i klassrummet skapad for att locka elevernas intresse for ldsning?

% Om ja: Pa vilket sitt?
% Om nej: Pa vilket sitt?
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Bilaga 3

Hej

Vi dr tva lararstudenter som gér var sista termin pé lararutbildningen 1
Goteborg.

Vi har varit 1 klassen tidigare pa var praktik och kdnner barnen.

Vi arbetar nu med vért examensarbete och vi skulle vilja intervjua barn om
deras ldsvanor.

Vi behover mélsmans tillatelse for att fa intervjua ditt barn.
Var vinlig fyll 1 och ldmna tillbaka nederdelen av denna lapp till klassldraren.

Ar det ndgot ni undrar 6ver ir ni viilkomna att inga oss pa telefonnummer
---------- ( Hanna ) eller ---------- ( Malin ).

Tack pa forhand Hanna Smidefors och Malin Janson

Jag tilldter att mitt barn féar delta pa intervjun

Datum Underskrift
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