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Forord

Innan jag borjade som doktorand i nordiska sprak var jag gymnasie-
larare 1 svenska, historia och franska. Néar jag borjade undervisa i1
svenska spraket pd universitetet lade jag marke till ett slags overgéngs-
problematik i svenskimnet mellan gymnasiet och hogskolan. Amnessyn,
dmnesinnehdll och arbetsformer verkade skilja sig at, ibland ganska
mycket, pd de bada utbildningsnivderna, vilket kunde leda till forvirring
hos bade studenter och lirare. Jag fick idén att undersdka Overgingen
frdin Gymnasiets till Universitetets (hogskolans) Svenskundervisning
mer djupgdende, inom ramen for det sd kallade OGUS-projektet. Inom
projektet genomfordes fyra omfattande enkdtundersokningar med
svenskldrare p4 hogskolan och pd gymnasiet, med studenter och med
gymnasieelever. [ rapporten beskrivs hur dessa grupper upplever
svenskundervisningen, utifrdn frigor som: Vilka forvédntningar har
gymnasieelever pd dmnet svenska spriket pd hogskolan? Hur upplever
studenter Gvergdngen frin gymnasiets till hogskolans undervisning 1
svenska spraket? Hur bedomer gymnasieldrare och hogskoleldrare sina
elevers och studenters kunskaper och fardigheter 1 svenska? Finns det
skillnader 1 gruppernas virderingar och intressen inom @mnet? I rappor-
ten behandlas ocksd svenskdmnets utveckling och aktuella utformning
pa gymnasiet och pd hogskolan, utifran kursplaner och lirares beskriv-
ningar.

OGUS-projektet pagick fran januari 2005 till april 2006 vid Institutio-
nen for svenska spriket, Goteborgs universitet. Jag ledde det, vid sidan
av mitt avhandlingsarbete. Ulrika Magnusson, doktorand, var medarbe-
tare 1 projektet och hjilpte till med det praktiska arbetet. Docent Roger
Kallstrom deltog 1 projektmdten och bidrog med viérdefulla synpunkter,
vilket ocksd doktor Per Holmberg gjorde i projektets inledningsfas. De
omkring 550 enkidterna sammanstilldes av Ida Jutéus och Tove
Magnusson — en stor arbetsinsats som projektet inte kunnat genomféras
forutan.

Det finns manga ytterligare att tacka for att projektet kunde genom-
foras. Prefekt Lena Rogstrom var den som forst trodde pd min projekt-
idé och fattade beslut om finansiering fran institutionen. Att projekt-



rapporten kunde fardigstillas mojliggjordes ocksd av kompletterande
finansiering av min arbetstid 1 form av stipendier fran Helge Ax:son
Johnsons fond och frdn Wilhelm och Martina Lundgrens Vetenskaps-
fond.

I samband med en presentation av projektet pa konferensen Svenskans
beskrivning i Orebro i oktober 2005, vid ett seminarium om projektet pa
Institutionen for nordiska sprék, Stockholms universitet, 1 februari 2006,
samt vid ytterligare presentationer och seminarier p4 min egen institu-
tion och pd gymnasieskolor, och naturligtvis 1 olika informella samman-
hang, har manga fler bidragit med intressanta och virdefulla fragor och
kommentarer. Manga har ocksa bistatt projektet med diverse praktisk
hjélp 1 stort och smétt.

Mitt allra storsta tack gar till alla de informanter vid projektets under-
sOkningsskolor 1 Goteborg med omnejd och vid institutionen for svenska
spraket, Goteborgs universitet, som tog sig tid att fylla 1 sin enkét. Ett
sarskilt tack gér till de ldrare som fungerade som kontaktpersoner pa
gymnasieskolorna, som tog emot oss och med engagemang och entu-
siasm hjalpte till att genomfora de nddvindiga undersokningarna. Tack
Ann-Christin, Berit, Charlotta och Jan! Forutom tacksamhet ar det ocksa
latt att kinna 6dmjukhet inf6r alla tankar och erfarenheter informanterna
delat med sig av, samt ett ansvar infor de forhoppningar méanga in-
formanter uttrycker om ett synliggorande av svenska spraket som d&mne
och om forbéttringar av undervisningen och undervisningssituationen 1
svenska spraket.

Jag vill ocksé ge ett stort tack till dem som ldste och kommenterade en
forsta version av rapporten: Ida Jutéus, student 1 svenska, Isabella
Marcialis, ldrarstudent och blivande gymnasieldrare 1 svenska, Elisabeth
Gibson och Tina Hansson, gymnasielérare 1 svenska, samt Anders-Borje
Andersson, Jerker Jarborg, Roger Kéllstrom, Maja Lindfors Viklund och
Lena Rogstrom, ldrare, forskare med mera i svenska spriket pd hog-
skolan. Jag hade nytta av era kommentarer. Kristinn Johannesson har
bistatt med ovérderlig hjdlp genom att omvandla mitt manus till tryck-
fardig rapport — tack, Kristinn!

Inom projektet fanns ambitionen att sitta in resultaten av enkdtunder-
sokningarna 1 ett vidare sammanhang av tidigare relevant forskning om
svenskdmnet och vissa kompletterande perspektiv, som svenska som
andrasprik. Allt detta har av tidsskil inte varit mojligt att genomfora
inom ramen for denna rapport. Vissa reminiscenser av ansatserna gar
dock att hitta 1 texten. Det fanns ocksad vissa planer pa att rapporten
skulle ingd 1 en ldrobok for ldrarstudenter, vilket hir och var kan ha pa-
verkat textens uppliagg och stil.



Att leda OGUS-projektet och att skriva den hir rapporten har varit
bade arbetsamt och mycket givande. Jag hoppas att mitt arbete ska
kunna bidra till synliggérande, diskussion och kanske rentav forbéttring
av undervisningen i svenska spraket pd gymnasiet och pa hogskolan,
och av overgangen daremellan.

Goteborg 1 mars 2007
Annika Bergstrom
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1. Inledning

Den har rapporten handlar om sprakdelen av svenskamnet i gymnasie-
skolan, om amnet svenska spraket pa hogskolan, och om oOvergangen
daremellan. Den riktar sig till dig som haller pa att utbilda dig till
svensklarare eller undervisar i svenska pa gymnasiet eller pa hogskolan,
eller till dig som har nagon annan arbetsuppgift dar du kommer i kontakt
med undervisning i svenska spraket pa nagon av dessa utbildnings-
nivaer. Naturligtvis riktar sig rapporten ocksa till dig som overhuvud-
taget ar intresserad av sprakets roll i skola och samhidlle — det ar ett
viktigt amne.

Till grund for rapporten ligger projektet Overgangen fran Gymnasiets
till Universitetets (hogskolans) Svenskundervisning, forkortat OGUS,
vilket pagick 2005-2006 vid Institutionen for svenska spraket, Gote-
borgs universitet. I rapporten presenteras och diskuteras resultaten av de
undersokningar som utfordes inom projektet: fyra omfattande enkit-
undersokningar med gymnasieelever, gymnasieldrare, studenter och
hogskoleldrare. I avslutningen analyseras dessutom Oversiktligt kurs-
planer 1 svenska for gymnasieskolan och hogskolan, for att komplettera
och vidga perspektivet.

Forskningsmassigt ar rapporten tankt att fylla en lucka genom att den
fokuserar just overgdngen i ett visst amne mellan gymnasieskolan och
den hogre utbildningen. Vanligen behandlas endast en utbildningsniva i
taget. Undantag finns, som Sofia Asks licentiatavhandling fran 2005,
Tillgdang till framgdng. Ldrare och studenter om stadieovergdngen till
hogre utbildning, vilken handlar om tilldgnandet av en akademisk skrift-
sprakskompetens. I Skolverkets rapport nummer 268 fran samma ar, Val
forberedd? Arbetsledare och ldrare pd hogskolor bedomer gymnasie-
utbildades fdardigheter. — En utvdrdering av gymnasieskolan utifrdn
mottagarnas perspektiv, gors den utvardering som titeln beskriver, men
mer Overgripande och pa alla amnesomraden. Ytterligare en rapport av
intresse i sammanhanget ar Hogskoleverkets nationella utvardering fran
2002 av utbildningar i svenska och nordiska sprak vid fjorton av landets
laroséten.



Skildringen 1 foreliggande rapport dr, kvantitativt omfattande enkit-
undersokningar med informanter till trots, snarare kvalitativt an kvanti-
tativt inriktad. Avsikten ar att ge en fyllig och resonerande bild av dmnet
svenska spraket pa gymnasiet och pa hogskolan, med utgangspunkt i
fragor som: Vad innehaller amnet pa de olika nivaerna? Varfor har det
detta innehall? Hur upplever de olika informantgrupperna undervis-
ningen i svenska spraket? Hur upplever studenterna Overgangen fran
gymnasiets till hogskolans svenskundervisning? Vilka synsatt pa
svenska spraket har de olika grupperna? Dessa och manga fler fragor
kommer att utredas och diskuteras i rapporten, i en kontinuerlig jam-
forelse mellan de bada utbildningsnivaerna. Ytterst ar rapporten tankt att
utgora ett underlag for diskussion av svenska spraket dels som amne pa
gymnasiet och pa hogskolan, dels i ett vidare sammanhang for reflektion
kring synen pa svenska spraket i dagens samhalle.

Att 1 alla mojliga dimensioner och ur alla mojliga perspektiv helt
uttomma allt som finns att siaga om svenska spraket som skolamne, i
kombination med synen pa spraket i vart samhalle idag, ar forstas inte
mojligt. Min yttersta forhoppning ar att den hér rapporten ska kunna
bidra till att vacka och stimulera egna funderingar hos Dig som ldser
den, och att kanske hjilpa dig att urskilja och formulera dina egna
standpunkter i amnet.

1.1. Skolan forr och nu

Skola och utbildningsvasende forandras kontinuerligt, bade rent organi-
satoriskt och ifraga om bakomliggande synsatt. Har avses inte att ge
nagon utbildningshistorisk oversikt (for en sadan hanvisas till exempel
till olika verk av Gunnar Richardson), men jag vill peka pa nagra ten-
denser som kan vara viktiga att ha i bakhuvudet nar man ldser den har
rapporten.

Fler och fler utbildar sig, och pa allt hogre nivaer. Gradvis har vi, pa
senare tid aven pa hogskoleniva, gatt fran en skola for ett fatal till en
skola for manga. Kanske har utbildning mer och mer, sedan folkskole-
stadgans inforande 1842, kommit att betraktas som en skyldighet for
individen snarare 4n en rattighet.

Ju langre tillbaka vi gar, desto mer forvantades det att elever och stu-
denter skulle anpassa sig till den undervisning som bedrevs. Pa 1940-
talet och tva decennier framat forekom till exempel testning av elevers
skolmognad, det vill siga om de var redo att borja 1 forsta klass. Att det
var eleverna som skulle anpassa sig till skolan och inte tvartom ansags



sjalvklart. Men under senare decennier, framforallt fran 1970-talet,
vaxte istallet en tanke om att skolan skulle mota eleverna, bade be-
traffande undervisningens niva, innehall och upplaggning. Denna upp-
fattning har av naturliga skil forst rort den del av skolan som 4r obliga-
torisk for alla elever (grundskolan), men i takt med att gymnasiet
kommit att uppfattas som 1 praktiken obligatoriskt for flertalet elever har
behovet av att Oka gymnasieskolans anpassning till eleverna oOkat.
Samma uppfattning har pa senare tid natt ocksa hogskolan, i samband
med att alltfler laser vidare efter gymnasiet.

Gymnasieskolan har alltmer kommit att ses som en fortsattning pa
grundskolan, istdllet for som tidigare en forberedelse infor hogskolan for
en mindre andel elever. Den ursprungliga studentexamen, med nir-
varande “’kontrollanter” fran universitetet, upphorde i slutet av 1960-
talet. Samtidigt har hogskoleviasendet kommit att expandera avsevart 1
takt med att allt fler laser vidare efter gymnasiet. Manga nya hogskolor
har tillkommit 6ver hela landet, vilket gjort hogskoleutbildningen dven
geografiskt mer tillganglig. Flera hogskolor har ocksa uppnatt status av
universitet.

Vilka roller har gymnasieskola och hogskola idag? Vilka roller bor de
ha? I vilken man ska de ge flertalet en tillracklig grund att sta pa infor
arbetslivet och resten av livet — i vilken man ska de ge ett fatal spets-
kompetens inom olika omraden? Ska hogskolan i forsta hand tillhanda-
halla anvandbara yrkesutbildningar eller vara ett frirum for sjalvstandig
forskning och intellektuell reflektion och debatt? Dessa med flera fragor
har inga sjdlvklara svar. De belyser det faktum att man kan se skola och
utbildning ur manga olika perspektiv, till exempel utifran kunskapssyn
och politisk Overtygelse.

1.2. Amnet svenska spraket pa gymnasiet och pa hogskolan

Gymnasieskolan ar stadd 1 standig organisatorisk forandring, inte minst
pa grund av den politiska styrningen. Nyligen har en planerad for-
andring med inforande av dmnesbetyg, vilken skulle ha agt rum i ar
(2007), aterkallats. For narvarande ar darfor svenska, eller svenska som
andrasprak, som tidigare ett av de karnamnen som alla elever pa alla
program ldser, 1 form av kurserna Svenska A och Svenska B, vardera
omfattande 100 poang. Sprak och litteratur ingar bada i kurserna, litte-
raturkunskap framforallt i B-kursen. Pa Skolverkets hemsida finns
beskrivningar av alla kurser. Svenska A och B beskrivs enligt foljande
(beskrivningarna ar nagot nedkortade):



Kursen Svenska A bygger vidare pa utbildningen i grundskolan ... och
skall oka elevernas tilltro till den egna sprakliga formagan. Tyngd-
punkten ligger pa elevens behov att kommunicera i tal och skrift, att
vidareutveckla sin formaga att lasa, lara och tanka. Lasning for lust och
gladje, for sjalvkannedom och for att finna det allmdnmianskliga och
allmangiltiga under olika tider ingar i kursen. Utbildningen skall anpassa
innehall och sprakutvecklande arbetssatt med utgangspunkt fran det pro-
gram eller den studieinriktning som eleverna har valt. [...]

Kursen Svenska B breddar och fordjupar innehallet i Svenska A. Utifran
vald studieinriktning och egna behov far eleverna mojligheter att vidare-
utveckla sin sprakliga formaga. Lasning enligt elevernas onskemal ingar
aven i Svenska B, men litterdra och andra texter fokuseras tydligare som
kunskapskallor. Perspektivet vidgas ytterligare mot historien, samhillet
och framtiden. [...] Svenska B har jamfort med Svenska A en mer ana-
lytisk inriktning och ger eleverna mojligheter att utveckla en forstaelse
av bade skrift- och bildbaserade texters djupare innebord. Lasning,
skrivande och forberett talande kombineras med samlande av material,
planering och utformning av egna texter av olika typer. Kallkritik och
sovring av information ingar i kursen.

Det finns ytterligare tre svenskkurser som inte alla elever laser: Svenska
C — muntlig och skriftlig kommunikation, Litteratur och litteratur-
vetenskap och Litterdr gestaltning. Den forstnamnda ingar pa samhalls-
vetenskapsprogrammet och den andra ingar pa kulturinriktningen pa
samma program. Litterar gestaltning ar en valbar kurs som inte ingar
obligatoriskt pa nagot program. Svenska A, men inte Svenska B, 4r ett
behorighetskrav for dessa kurser, dven for Svenska C. Svenska C be-
skrivs enligt foljande:

Kursen Svenska C — muntlig och skriftlig kommunikation 4r en kurs
som ger eleverna mojlighet att utveckla och finslipa kommunikativa far-
digheter och former och forbereda for hogskolestudiernas och yrkes-
livets muntliga presentationer och formella skrivande. I kursen ingar
ocksa en introduktion av olika former av digital presentationsteknik.
[...] Journalistiska, popularvetenskapliga och vetenskapliga texter i an-
knytning till bade karnamnen och karaktiarsamnen studeras som mon-
stertexter. [...]

I de nationella kursplanerna for gymnasieskolan anges vilka mal
eleverna ska ha uppnatt efter avslutad kurs, samt betygskriterier for be-
tygen Godkdnd, Vil godkdnd och Mycket vdil godkdnd. Formuleringarna
ar, atmistone for svenskamnet, overgripande och tolkningsbara. Inne-
hallet i de nationella kursplanerna kan preciseras och konkretiseras i sa
kallade lokala kursplaner pa olika gymnasieskolor. Gemensamma



riktlinjer for hur sadana ska utformas saknas dock. Lokala kursplaner,
om de finns, kan se mycket olika ut pa olika skolor.!

Hogskolan saknar motsvarighet till gymnasieskolans nationella kurs-
planer. Varje hogskola har sin egen “lokala” kursplan i olika dmnen.
Svenska spraket (ibland benamnt nordiska sprak) och litteraturvetenskap
utgor tva separata amnen. Svenska kan i olika omfattning lasas pa ett
knappt tjugotal hogskolor i landet. Hur mycket man kan lasa pa olika
hogskolor varierar, samt huruvida man kan lasa svenska som eget dmne
eller som integrerat amne 1 till exempel en lararutbildningskurs. Det
finns ocksd pa manga hall ytterligare kurser i svenska, ibland dnda upp
till 80-poangsnivan. Sadana kurser kan vara inriktade pa till exempel
svenska som andrasprak, praktisk svenska, retorik eller skonlitterart

skrivande.
Vi kommer att aterkomma till svenskamnets organisation, kursplaner
m.m. pa olika stallen i rapporten, dar sa ar relevant.

1.3. OGUS-projektet

Det 4r ingen Overraskning att man pa en viss utbildningsniva kan sakna
kunskaper om den utbildningsniva som narmast foregar eller foljer pa
den egna. Sadana bristande kunskaper kan rora vad man konkret gor pa
den andra nivan, hur man gor det och vilka forutsattningar som rader i
verksamheten. Utbildningsvasendet forandras kontinuerligt, och det
kraver tid och arbete att halla sig uppdaterad om allt som sker.

Idén till projektet Overgangen fran Gymnasiets till Universitetets
Svenskundervisning, forkortat OGUS, foddes wur iakttagelser av
bristande kunskaper pa gymnasiet och pa hogskolan om undervisningen
i svenska spraket pa den andra nivan. Ur hogskolans perspektiv var det
angelaget att forbattra kunskaperna for att kunna forbattra mottagandet
av studenterna och ge dem ratt undervisning pa ratt niva, samt for att
underlédtta undervisningssituationen for hogskolelararna genom bland
annat okad kunskap om vilka forvantningar som ar relevanta att ha pa
studenterna. Ur gymnasieskolans perspektiv var och dr det angelaget att
se undervisningen i svenska spraket ur hogskolans perspektiv, och att
bland annat diskutera i vilken man den kan ses som hogskoleforbe-
redande.

OGUS-projektet pagick fran januari 2005 till april 2006 vid Institu-
tionen for svenska spraket vid Goteborgs universitet. Projektet utgjordes
av omfattande enkdtundersokningar med hogskoleldrare, gymnasie-

' Se www.skolverket.se. Citaten hamtade 19/1 2007.



larare, studenter och gymnasieelever. Olika mindre undersokningar,
moten med informanter, seminarier m.m. ingick i avsikt att samla in
kompletterande information och att diskutera resultaten pa olika om-
raden.

Att OGUS-projektet genomfordes vid Goteborgs universitet dr ingen
hemlighet. I rapporten kommer jag dock att tala om Staden och Hog-
skolan och Institutionen 1 undersokningen, for att gora skildringen mer
allméan. Vissa omstandigheter hor dock forstas samman med var under-
sokningen gjordes: en stor institution med forskarutbildning i en stor
stad, vid ett stort, etablerat universitet.

1.3.1. Syfte och fragestdllningar

Projektets syfte var att kartlagga Overgangen fran gymnasiets till uni-
versitetets (hogskolans) svenskundervisning, med avsikten att forbattra
denna overgang for studenterna genom okad kunskap och konkreta for-
slag till atgarder. I en vidare mening var syftet att diskutera svensk-
amnets konstruktion och uppgifter pa respektive niva, och att fora ett
resonemang kring forhallandet mellan gymnasieskola och hogskola ut-
ifran svenskamnet.

Ursprungligen anvédndes beteckningen universitetets svenskunder-
visning eftersom projektet bedrevs vid en universitetsinstitution, men
senare kom undersokningen att riktas in mer allmant mot hogskolans
undervisning i svenska spraket, varvid den egna institutionen istéallet
sags som exempelinstitution. Darfor kom hogskolans svenskunder-
visning att anvandas som beteckning, for undervisning i svenska spraket
vid bade universitet och hogskolor. Det som i stora drag skiljer uni-
versitet fran hogskolor ar att de forstnamnda har forskarutbildning. Hog-
skola kan dock anvandas som beteckning for bade ett universitet och en
hogskola (se Hogskoleverkets hemsida), och det ar alltsa sa jag gor i den
har rapporten.

Projektets ursprungliga fragestallningar var foljande:

e Hur ar svenskamnet konstruerat, i teori och i praktik, pa gymnasiet och pa hog-
skolan?
(styrdokument, innehall, arbetsmetoder, krav och malsattningar m.m.)

e Vilka faktorer styr undervisningssituationen mest? (faktisk och upplevd verklig-
het)

* Hur upplever de olika aktorerna undervisningen (problem, positivt)?



Aktorerna = larare, elever, studenter, i viss man Ovrig personal och myndigheter
som ar inblandade i undervisningen.!

e Vilken syn pa amnet har aktorerna (vad i svenska ar man intresserad av, vad
tycker man ar viktigt att kunna)?

e (Vilken bakgrund (utbildning, social kontext) har aktorerna?)

Projektets fragestallningar forblev i stort sett desamma, aven om de med
hansyn till exakt inriktning och vilket utrymme de fick har och var kom
att modifieras. Den sista fragestallningen kom aldrig att fa nagot storre
utrymme. Manga intressanta delfragestallningar tillkom ocksa under
projektets gang.

Viktigt att papeka ar att undersokningen rorde svenska sprdket, och
inte litteraturvetenskapen. Pa hogskolan utgor dessa separata amnen,
varfor det vanligen var latt att separera dem i undersokningen.? Pa
gymnasiet ingar bade sprak och litteratur i samma svenskamne, vilket
lett till att dven litteraturdelen 1 vissa sammanhang kommit att in-
kluderas 1 undersokningar och resonemang. Fokus ligger dock hela tiden
pa sprakdelen av amnet.

1.3.2. Projektets genomforande: Enkdtundersokningar med
informanter

OGUS-projektet utgjordes som namnts av fyra enkdtundersokningar
med informanter. Enkaterna var omfattande med manga fragor av bade
typen med svarsalternativ att valja mellan, och av typen fragor att
formulera egna svar pa. Utrymme att kommentera daven fragor med
givna svarsalternativ gavs dessutom vanligen.3

Undersokningarna gjordes med svenskldrare och studenter i svenska
vid en hogskoleinstitution, samt med svensklarare vid fyra gymnasie-
skolor. Pa tva av dessa skolor gjordes aven en enkatundersokning med
gymnasieelever. De fyra gymnasieskolorna, varav tva var storre, kom-
munala gymnasieskolor med ett varierat programutbud, och tva var
friskolor med studieforberedande program, anmalde sig frivilligt till att
delta i projektet, genom att svara pa en forfragan som skickats ut via

L' T praktiken var det huvudsakligen de tre forsta grupperna som hanns med. Dessa

var ocksa mest centrala i forhallande till projektets syfte.

2 Lararstudenterna laser dock bade svenska spriket och litteraturvetenskap i sina
utbildningar till svensklarare, vilket ibland kan gora det svart att exakt veta vilket
amne de kommenterar i sina enkatsvar.

3 Enkiterna ges som bilagor sist i rapporten.



brev till gymnasieskolor i Goteborg med omnejd. Som motivering for att
delta i projektet angav tva av skolorna att flertalet av deras elever skulle
komma att lasa vidare pa hogskolan. Tre av skolorna angav ocksa som
skal att de arbetade sarskilt aktivt med sprakdelen av svenskamnet pa
just den skolan.

Ytterligare en gymnasieskola tillkom mot slutet av projektet, 1 forsta
hand for att elevundersokningen skulle kunna kompletteras med fler
elever som laste svenska som andrasprak.

I foljande avsnitt presenteras respektive undersokning overgripande:
informanter, enkater och omstindigheter kring ifyllnaden av enkiten.
Fyra olika enkater anvandes, en till varje informantgrupp. Vissa fragor
var unika for en grupp, andra aterkom, ibland med vissa variationer, i
alla enkater, med den bakomliggande tanken att gruppernas svar pa
dessa fragor skulle kunna jamforas. Alla enkiter fylldes naturligtvis i
anonymt.

Ytterligare information om fragor och informanter ges ibland i
undersokningskapitlen dar sa ar relevant.

1.3.2.1. Undersokning med gymnasieldrare

Enkiten till gymnasielararna, med rubriken Svenskdmnet pd gymnasiet,
omfattade 30 fragor. Den besvarades av totalt 35 svensklarare pa fyra
skolor, enligt foljande fordelning:

¢ Kommunal skola 1: 16 larare
¢ Kommunal skola 2: 10 larare
e Friskola 1: 5 larare
e Friskola 2: 4 larare

Alla larare utom en var behoriga svensklarare. Fjorton av lararna tog
examen mellan aren 1970-1989, tolv under 1990-talet, och atta mellan
2000 och 2005. Tretton av lararna hade undervisat i svenska pa gymna-
siet i minst femton ar, elva av lararna hade mellan sex och fjorton ars
undervisningserfarenhet, och elva av lararna hade undervisat i svenska 1
upp till fem ar. Majoriteten av lararna undervisade nar de fyllde i en-
katen mest pa studieforberedande program. Omkring tva tredjedelar av
lararna uppgav att de fran sin tid som svensklarare hade mest erfarenhet
av undervisning pa studieforberedande program, och omkring en tredje-
del av lararna uppgav att de hade lika mycket undervisningserfarenhet



fran yrkesforberedande som fran studieforberedande utbildningar.! Elva
av lararna uppgav att de nagon gang undervisat i svenska som andra-
sprak. Av dessa hade sju behorighet som svenska som andraspraks-
larare.

Fragorna i enkiaten fordelade sig pa foljande fem avdelningar:

e Del I: Fragor om lararen (undervisningserfarenhet, behorighet m.m.), om vad i
svenskamnet lararen sjalv var mest intresserad av och vad lararen personligen
tyckte var viktigast for eleverna att lara sig.

e Del II: Fragor om lararens svenskundervisning: allmanna fragor om bl.a. for-
delningen mellan sprak och litteratur och om samarbeten med andra amnen, mer
specifika fragor om sprakdelen och bedomning av elevernas kunskaper och
fardigheter i svenska spraket, redogorelse for spridning mellan elever, fri redo-
gorelse for elevers styrkor och svagheter i svenska spraket och gradering av hur
ett antal olika faktorer paverkar undervisningen.

e Del III: Fragor till larare med minst femton ars undervisningserfarenhet om even-
tuella forandringar over tid av undervisningen i svenska spraket, av syften och
malsattningar med undervisningen, av elevers kunskaper och fardigheter och av
spridningen av dessa mellan elever.

e Del IV: Viardering av olika kunskaper och fardigheter i svenska spraket for elever
pa dels studieforberedande, dels yrkesforberedande program. Fraga om vilka
moment som ges mest utrymme i svenskundervisningen.

e Del V: Ovriga fragor om eventuella tankar kring undervisning i svenska som
andrasprak, eller om Ovrigt att tillagga kring undersokningen.

Gymnasielararenkdten skickades till eller Iamnades pa skolorna, och
fylldes 1 av lararna nar de hade tid att gora det, under december 2005 —
januari 2006.

1.3.2.2. Undersokning med gymnasieelever

Elevenkaten var med tio fragor den minst omfattande av de fyra en-
katerna 1 undersokningen. Avsikten med denna delundersokning var dels
att fa reda pa vad eleverna tycker om svenska i forhallande till andra
gymnasieamnen, dels vad de tycker mer specifikt om svenskamnet, med
sarskilt fokus pa sprakdelen, och om det finns nagot intresse bland gym-
nasieelever idag for att Iasa svenska spraket pa hogskolan. Eleverna ar
inte direkt inblandade i overgangen fran gymnasiets till hogskolans

I' Det linjeutformade gymnasiet med tvaariga yrkeslinjer och treariga teoretiska

linjer ersattes kring 1994 av dagens programutformade gymnasieskola, dar bade de
studieforberedande och de yrkesforberedande programmen ar treariga.
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svenskundervisning, men de utgor den grupp ur vilken blivande svensk-
studenter maste komma.

Elevenkiten fylldes 1 av totalt 305 elever, varav 173 kvinnor och 129
min!, enligt foljande fordelning pa skolor och program:

Kommunal skola:

e Samhallsprogrammet arskurs 3 26 elever 15 kvinnor, 11 mén
e Sambhillsprogrammet tvarvet.

inriktning arskurs 3 17 elever 13 kvinnor, 4 man
e Naturprogrammet arskurs 3 33 elever 16 kvinnor, 17 mén
e Estetiska programmet arskurs 3 24 elever 23 kvinnor, 1 man
e Fordonsprogrammet arskurs 3 10 elever 10 man
e Elprogrammet arskurs 3 23 elever 2 kvinnor, 21 méan
e Barn och fritidsprogrammet

arskurs 3 18 elever 16 kvinnor, 2 man
Friskola:
e Samhallsprogrammet arskurs 3 12 elever 10 kvinnor, 2 man
e Samhallsprogrammet arskurs 2 47 elever 33 kvinnor, 14 man
e Naturprogrammet arskurs 2 27 elever 16 kvinnor, 11 mén
e Estetiska programmet arskurs 3 20 elever 7 kvinnor, 13 méan

Kommunal skola:

e Naturprogrammet arskurs 3 15 elever 7 kvinnor, 8 méan
e Multimediaprogrammet arskurs 3 15 elever 4 kvinnor, 9 man, 2 okanda
e Handelsprogrammet arskurs 3 Selever 4 kvinnor, 1 okdnd

e Svenska som andrasprakselever arsk. 3 13 elever 7 kvinnor, 6 man

I manga fall, men inte alltid, sammanfaller grupperna ovan med klasser.
Aven andra typer av grupperingar eller sammanslagningar av delar av
olika klasser forekommer. En malsattning som oftast, men inte alltid,
kunde nas var att eleverna skulle ga i arskurs 3.

I undersokningskapitlen anvands ofta beteckningarna studieforbe-
redande och yrkesforberedande program, och eleverna delas in i tva
kategorier utifran vilken av dessa bada programtyper de gar pa. Kate-
gorierna jamfors sedan sinsemellan. Indelningen forekommer @dven i
fragor till gymnasielararna, och i en indelning av studenterna utifran

L1 projektet fattades beslutet att anvanda konsbeteckningarna kvinnor och mdn i

samtliga delundersokningar, och att inte skilja ut eleverna aldersmassigt i detta
avseende genom att t.ex. benamna dem tjejer och killar. Ibland anviands den
alternativa benamningen kvinnliga och manliga elever, studenter eller ldrare.



11

gymnasieutbildning.! T undersokningen riknas estetiska programmet,
naturvetenskapsprogrammet, samhillsvetenskapsprogrammet och tek-
nikprogrammet som studieforberedande program, och ovriga program
som yrkesforberedande. Indelningen grundar sig pa foljande beskrivning
fran Skolverket?:

Det finns 17 olika nationella program som samtliga ar treariga. Alla ger
en bred basutbildning och grundlaggande behorighet att studera pa uni-
versitet eller hogskola. [...] Samtliga nationella program omfattar kérn-
amneskurser, gemensamma karaktarsamneskurser och valbara kurser
samt projektarbete och individuellt val. [...] Varje program far sin in-
riktning genom sina karaktirsamnen. Tretton av programmen har
yrkesamnen och skall omfatta minst femton veckor arbetsplatsforlagd
utbildning pa en arbetsplats utanfor skolan. Pa de fyra ovriga pro-
grammen, estetiska programmet, naturvetenskapsprogrammet,
samhillsvetenskapsprogrammet och teknikprogrammet finns moj-
lighet att arbetsplatsforlagga delar av utbildningen. [egen fetstils-
markering]

Aven vid en narmare titt pa exakt vilka kurser de olika programmen
innehaller framstar denna uppdelning mellan studieforberedande och
yrkesforberedande program som logisk.

Gymnasieskolor kan aven tillhandahalla lokalt utformade program
eller inriktningar av nationella program. Ett lokalt utformat program 1
undersokningen ar multimediaprogrammet.

Elevenkaten bestod av fragor inom foljande tva avdelningar:

e Del I: Amnen pa gymnasiet. En fraga om vilka fem amnen eleven tyckte bast om
och en fraga om vilka fem amnen eleven trodde sig komma att ha mest nytta av
efter gymnasiet, t.ex. i vidare studier eller yrkesliv.

e Del II: Svenskamnet pa gymnasiet. Fragor om vad som var roligast, trakigast,
nyttigast och onyttigast i hela svenskdmnet, om eleven kunde tanka sig att lasa
vidare, i allmanhet och i svenska spraket, vardering av olika kunskaper och
fardigheter i svenska spraket, utrymme for ovriga kommentarer.

Nar eleverna besvarade fragorna i den forsta delen hade de annu inte fatt
veta att undersokningen rorde nagot sarskilt amne — detta for att de
skulle svara spontant och 4rligt. Enkiaten fylldes i under lektioner i olika
amnen. I de flesta elevgrupperna, sarskilt pa de forsta tva skolorna, fyll-

' Har kommer 4dven gymnasielinjer in for de studenter som tog studenten fram till

och med 1996, i form av yrkeslinjer och teoretiska linjer. Dessa motsvarar inte alltid
dagens gymnasieprogram.

2 Se www.skolverket.se, nationella program. Utskrift 2006-05-27.
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des enkaten i vid ett besok i klassrummet av nagon som arbetade inom
projektet, i december 2005. I nagra fall fanns inte klasserna pa plats
aktuell dag och enkéterna fick lamnas pa skolorna med instruktioner
kring ifyllnaden till undervisande lérare, for att senare skickas med post.

1.3.2.3. Undersokning med hogskoleldrare

Hogskolelararenkidten hade rubriken Hur fungerar overgdngen frdn
gymnasiets svenskundervisning till var? och inneholl 39 fragor. Den
delades ut i facken till alla anstallda, omkring 90 personer, pa hog-
skoleinstitutionen i undersokningen.! Enkiten fylldes i vid valfritt till-
falle och lamnades tillbaka av foljande 40 informanter, med foljande
yrken:

e 13 lektorer

e 5 forskare

e 1 professor

¢ 10 adjunkter

¢ 9 doktorander

e 2 0vriga (varav en systemutvecklare)

De tva anstallningsformer av de sex ovanstdende vilka primart ar in-
riktade pa undervisning ar lektor? och adjunkt’. Aven professor riknas
idag som en undervisningstjanst, men inte i lika stor omfattning som de
tva nyss namnda. Ovriga grupper i undersokningen (forskare, doktoran-
der och ovriga) har egentligen i forsta hand andra uppgifter pa hog-
skolan. Primart sysslar de flesta av dem med forskning. De flesta som
fyllde i enkéten var lektorer, adjunkter och doktorander. De tva forst-
namnda grupperna sysslar alltsd primart med undervisning. Aven dok-
toranderna undervisar i ganska stor utstrackning.

Ungefér tre fjardedelar av hogskoleldrarna i undersokningen uppgav
att de hade nagon form av pedagogisk utbildning. En fjardedel uppgav
att de saknade en sadan. Vari denna pedagogiska utbildning bestar, for
de ldarare som har den, ar mycket skiftande. En del 4r utbildade grund-

I Bland dessa ingar deltidsanstillda och personer som inte direkt har med

undervisningen att gora, som administrativ personal.

2 En person som har doktorerat och sedan undervisar pa hogskolan. Lite forskning
ingar i tjansten.

3 En person som undervisar men inte har doktorerat. En del adjunkter ar t.ex.
utbildade gymnasieldrare, andra har last tillrackligt mycket i det amne de undervisar
i for att bedomas ha tillracklig Aamneskompetens, men saknar lararutbildning.
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skollarare, en del gymnasielarare, andra har last olika kurser 1 pedagogik
pa hogskolan. En av dessa kurser ar Hogskolepedagogik 1 poédng, vilken
numera ar ett minimikrav for att fa undervisa. Andra har last en fem-
poangskurs i hogskolepedagogik, nagra en tiopoangskurs. Femton av
trettiosju larare sa sig ha erfarenhet av att ha undervisat pa gymnasiet.

Bland hogskolelararna i undersokningen finns det manga som under-
visat under lang tid pa den institution dar undersokningen gjordes. Nio
av de larare som fyllde i enkaten hade undervisat i 11 till 15 ar, fyrai 16
till 20 ar, och sex larare i minst 21 ar. Av lararna i undersokningen sager
elva larare att de i huvudsak har undervisat pa heltid, tretton larare att de
undervisat pa deltid och sexton larare att de mest undervisat pa enstaka
kurser. Andelen larare som mest undervisat pa enstaka kurser ar av na-
turliga skdl hogst bland de larare som har kortare undervisningserfaren-
het (ménga doktorander finns till exempel i denna grupp), och andelen
larare som undervisat mest pa heltid ar hogre bland lararna med langre
erfarenhet (lektorer, adjunkter).!

Vidare varierar det huruvida hogskolelararna har undervisat pa
grundkurser (de forsta momenten nya studenter laser i svenska spraket)
eller inte, och overhuvudtaget vilka studentgrupper lararna har under-
visat. Tva tredjedelar av lararna i undersokningen hade atminstone
nagon gang undervisat pa fristaende kurs i svenska. Mellan en fjardedel
och hilften av lararna hade undervisat pa lararutbildningarna for tidigare
och senare aldrar, i svenska som andrasprak, pa forskarutbildningen, i
uppdragsutbildning av olika slag, och pa en kurs i skrivande. Enstaka
larare hade undervisat 1 svenska for utlandska studerande, 1 datalingvis-
tik, pa oversattarutbildningen, i retorik och i "ovrigt”.

Pa hogskolan undervisar en larare ofta endast i nagot eller nagra mo-
ment av svenska spraket. Av lararna i undersokningen hade hilften
undervisat 1 textanalys och textproduktion, och i grammatik. Tre fjarde-
delar hade handlett uppsatser. I ovrigt hade enstaka larare undervisat i
norska, danska, islandska, sprakhistoria, fonetik, morfologi, sprak-
sociologi och i ovrigt”, som kunde vara sadant som spraktypologi,
retorik, svenska som andrasprak och uttalsundervisning for utlandska
studerande.

Vi fragade ocksa hogskolelararna om de kom fran en akademisk upp-
vaxtmiljo.2 Nio larare svarade ja pa fragan, femton delvis och femton

T Vi fragade bara om hur linge lirarna undervisat pa just den institution dir

undersokningen gjordes. Enstaka larare kan ha undervisningserfarenhet aven fran
andra hogskolor.

2 Lararna fick sjalva tolka vad som menas med en sadan.
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nej. Svarsfordelningen visade inte pa nagon tydlig tendens, vilket var en
anledning till att den sista fragestallningen om social bakgrund inte folj-
des upp sa mycket i de Oovriga enkatundersokningarna. Snarare var det
ovantat manga hogskolelarare som sa sig infe komma fran en akademisk
uppvaxtmiljo. En tidig hypotes var annars att intressanta skillnader
kunde finnas mellan informantgrupperna i1 detta avseende — vilket det 1
och for sig kanske ocksa gor, men undersokningen visar inte detta.
Hogskolelararenkiaten inneholl foljande frageavdelningar:

* Del A: Fragor om lararen (anstallningsform, undervisningserfarenhet m.m.).

e Del B: Fragor om studenternas forkunskaper i svenska, enligt lararens be-
domning, inklusive fragor om forandring over tid och spridning mellan studenter.

e Del C: Fragor om studenternas skrivformaga (som B). Dessutom efterfragades en
beskrivning av eventuella brister och fortjanster i studenternas skrivande.

e Del D: Fragor om studenternas formaga att tillgodogora sig kurslitteraturen (som
B).

* Del E: Fragor om studenternas formaga till kritiskt och sjalvstandigt tankande
(som B).

e Del F: Ytterligare fragor om lararens undervisningssituation och om dvergangen
fran gymnasiets till universitetets svenskundervisning (vari bor skillnader besta,
ar hogskolan bra pa att mota gymnasieskolan?).

* Del G: Viardering av kunskaper och fardigheter i svenska spraket for dels studen-
ter pa fristaende kurs, dels lararstudenter. Fragor om eget intresse for och inom
svenska spraket. Utrymme for ovriga kommentarer.

Hogskolelararenkiten var den forsta av de fyra olika enkdterna 1 under-
sokningen som fylldes i, under maj 2005. Ovriga enkiater kom i viss man
att utga fran och att modifieras i forhallande till fragor och svar i denna
enkédtundersokning.

1.3.2.4. Undersokning med studenter

Den enkit som riktade sig till studenter kallades helt enkelt for Svensk-
damnet pd hogskolan': studentenkdt. Den inneholl 26 fragor och fylldes i
av totalt 167 studenter, varav 137 kvinnor och 29 min, pa foéljande in-
riktningar:

¢ Fristaende kurs i svenska: 35 studenter 21 kvinnor, 13 man, 1 okand
¢ Fristaende kurs i svenska
som andrasprak: 12 studenter 11 kvinnor, 1 man

Egentligen universitetet.
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e Lararprogrammet for tidigare aldrar!: 66 studenter 62 kvinnor, 4 mén
e Lararprogrammet for senare aldrar?: 41 studenter 30 kvinnor, 11 mén
e Lararprogrammet for svenska

som andrasprak?3: 13 studenter 13 kvinnor

De studenter som fyllde 1 studentenkidten laste alla vid det tillfalle de
fyllde i enkéaten svenska vid hogskoleinstitutionen i undersokningen. Pa
fristaende kurs fylldes enkéten i i slutet av grundkursen, alltsa nar stu-
denterna last nastan 20 poang i svenska. Pa lararprogrammen fylldes den
i da studenterna last sitt forsta pass om cirka 10 poang i svenska. Pa
lararutbildningarna varvas svenska spraket med litteraturvetenskap, och
malsattningen att studenterna i undersokningen inte skulle ha last alltfor
mycket pa hogskolan efter gymnasiet, for att lattare kunna jamfora
svenskundervisningen pa gymnasiet och pa hogskolan, fick vagas mot
att de skulle ha hunnit fa ett intryck av svenskan pa hogskolan.*

49 studenter gick ut gymnasiet 1996 eller tidigare, 117 studenter gick
ut gymnasiet 1997 eller senare. Den forsta gruppen gick i det linje-
utformade gymnasiet med dmnesbetyg efter att man last klart ett &mne. I
svenska gavs tva betyg: ett i svenska spraket och ett i litteratur. Den
senare gruppen av studenter, de som gick ut 1997 eller senare, gick i det
nya, kursutformade gymnasiet, dir eleverna ldser kurser i olika @mnen. I
svenska lases kdrnamneskurserna Svenska A och Svenska B av alla
elever pa alla program. I kurserna integreras sprak och litteratur. Betyg
ges efter avslutad kurs.>

' Lararprogrammet, inriktning svenska for tidigare aldrar. Ger behorighet att

undervisa fran forskolan till och med skolar 6.

2 Lararprogrammet, inriktning svenska. Kallas i rapporten for inriktning mot
”senare aldrar”. Ger behorighet att undervisa fran skolar 6 till och med gymnasiet.
For att undervisa skolar 6-9 kravs 60 poang svenska. For undervisning pa gymnasiet
kravs 80 podng svenska.

3 Lararprogrammet, inriktning svenska som andrasprik. Ger behorighet att
undervisa i svenska som andrasprak i grundskolan och pa gymnasiet.

4 Svenska som andrasprik ar egentligen ett annat dmne an svenska spriket. Dessa
tva studentgrupper togs med i undersokningen i avsikten att ytterligare folja upp
svenska som andrasprak som kompletterande perspektiv inom projektet. Detta har
inte varit mojligt att genomfora fullt ut inom ramen for denna rapport. Gruppernas
svar kommenteras dock i kapitel 3.

> 1996 som det sista ar elever tog studenten i det linjeutformade gymnasiet och
1997 som det forsta ar elever tog studenten i det kursutformade gymnasiet bor
stamma Overlag. Uppgiften lamnad av U. Magnusson, efter kontakt med Skolverket.
Lokala avvikelser och overgangslosningar kan dock finnas.



16

Studenterna fick besvara ganska manga fragor om sin studiebak-
grund, om yrkeslivserfarenhet m.m. efter gymnasiet, om varifran de
kom, och en del annat — detta for att ge en sa fyllig bild som mojligt av
dem som valjer att lasa svenska spraket pa hogskolan. Gruppen stu-
denter var central i undersokningen, eftersom det ar den grupp som
faktiskt gor sjalva overgangen fran gymnasiets till hogskolans svensk-
undervisning.

Vi aterkommer till vilka studenterna i undersokningen var i kapitel 3.

Studentenkéten inneholl fragor om:

e Studenten, studentens studiebakgrund, yrkeslivserfarenhet, modersmal, gymna-
sieort, om foraldrar last pa hogskola m.m.

e Studentens motiv for att studera svenska spraket pa hogskolan och pa just denna
institution.

» Studentens personliga intressen inom svenska spraket och vardering av olika kun-
skaper och fardigheter i svenska.

* Studentens synpunkter pa undervisningen, bedomning av de egna forkunskaperna
i forhallande till kursen, hur nojd studenten var med kursen m.m.

e Hur studenten bedomde likheter och skillnader mellan undervisningen i svenska
spraket pa gymnasiet och pa hogskolan, pa ett antal omraden.

¢ Ovriga kommentarer

Enkaten fylldes i under lektionstid i januari 2006, under besok av nagon
som arbetade 1 projektet.

1.3.2.5. Sammanstdllningen av enkdterna

Totalt sammanstalldes 547 enkiter, 1 fyra olika undersokningar. Mate-
rialet var forstas mycket omfattande och komplext, och pa olika satt
kravande att sammanstilla.

Till fragorna med svarsalternativ gjordes statistik i form av andelar
och medelviarden!. Dessa sammanstillningar gjordes i excel, med ett
dokument for varje undergrupp inom de fyra huvudgrupperna gymna-
sielarare, hogskolelarare, elever och studenter. Dessutom gjordes en
oversiktlig sammanfattning for varje huvudgrupp i1 excel. Alla indel-
ningar och siffervarden har gatts igenom och kontrollerats flera ganger.

' Standardavvikelser frin medelvirdena har dock inte beriknats. I de flesta fall har

det inte varit meningsfullt att gora denna berakning. I de fall avvikelser fran
medelvarden varit av intresse har dessa tagits fram separat vid analysen av
materialet. Hur manga informanter som valt varje varde finns alltid angivet i
exceldokumenten.
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Enstaka mindre felaktigheter kan forstas anda finnas har och var, vilket
ar svart att helt undvika nar det ar fraga om sa oerhort manga berak-
ningar i ett s& omfattande material. Nagon enstaka informant kan ha
fallit bort ur nagon kolumn, raknats tva ganger eller placerats fel.

Alla informantkommentarer har grupperats och skrivits in 1 word-
dokument. Stravan har varit exakt avskrift, med bibehallande av infor-
manternas egna uttryck, inklusive meningsbyggnadsfel, olika forkort-
ningar och stavfel. Enstaka ganger kan detta ha misslyckats, och ibland
har nagon informants handstil varit svar att tyda, varfor avskriften
kanske inte precis Overallt ar hundraprocentigt korrekt. Sadana mindre
fel i avskriften inverkar dock med all sikerhet inte pa forstaelsen av
kommentarerna.

For att ge en uppfattning om kommentarmaterialens omfattning kan
namnas hur manga sidor i word, skrift med 12 punkter, de omfattar:
gymnasielarare 16 sidor, hogskolelarare cirka 25 sidor, studenter 94
sidor, gymnasieelever 58 sidor. Totalt har nastan 200 sidor kommentarer
skrivits in.

1.4. Fran projekt till rapport

I rapporten lyfts huvudresultat och intressanta tendenser fran undersok-
ningarna fram och diskuteras. Rapportens syfte ar dels att redogora for
de undersokningar som gjorts, dels att resonera kring resultaten och att
vacka tankar hos lasaren. Skildringen ar tematisk; istdllet for att redovisa
en undersokning i taget med alla fragor i kronologisk ordning har intres-
santa teman, vilka ibland inkluderar delar av flera undersokningar, tagits
fram. Betoningen ligger pa overgripande bilder, huvudresultat, intres-
santa tendenser och pa diskussion. Avsikten med rapporten ar inte att
tillhandahalla en fullstandig och vetenskapligt neutral, eller okommen-
terad, redovisning av alla fakta pa samma niva av undersokningarna
inom projektet. Denna skillnad 1 perspektiv mellan projektet och
rapporten hindrar dock inte att en noggrann faktaredovisning av under-
sokningarna ingar i rapporten — det gor det, for att skapa substantiella
resonemang.

Syftet och fragestallningarna ar desamma i rapporten som i projektet,
forutom att framstallningen 1 rapporten dn mer riktas in mot att skildra
svenskan pa gymnasiet och pa hogskolan och overgangen daremellan i
mer allmanna ordalag, samt med tilligg av kompletterande perspektiv.
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1.4.1. Redovisningen av enkdtundersokningarna

I kapitel 2 till 6 redovisas och diskuteras resultaten av enkatundersok-
ningarna med de olika informantgrupperna. Skildringen #4r tematisk.
Ibland handlar ett kapitel om endast en informantgrupp, som kapitel 2
om eleverna, eller kapitel 3 om studenterna. Ibland inkluderar ett kapitel
nagon eller nagra aspekter av svenska spraket ur alla informantgruppers
perspektiv, som 1 kapitel 6, dir gymnasielarares, hogskolelarares, gym-
nasieelevers och studenters olika viarderingar och intressen inom
svenskamnet och svenska spraket stills emot varandra och jamfors
sinsemellen. Utifran det tematiska upplagget redovisas de olika enkét-
fragorna dar de bast passar in, istillet for i kronologisk ordning, en
undersokning 1 taget. Faktaredovisning blandas med diskussion, och av-
sikten ar hela tiden att peka pa intressanta resultat och mojliga tenden-
ser, att diskutera mojliga orsaker och tolkningar, och att vicka tankar
hos dig som lasare.

Enkatfragorna ar av tva slag. Dels ar det fragor med svarsalternativ,
omdomen eller siffervarden, dar informanternas svar kan delas in 1 kate-
gorier dar sedan andelar och medelviarden for olika grupper kan berdk-
nas. Sadana resultat kan redovisas som ”Si eller sa manga anser att...”,
eller I snitt uppskattar informanterna att viktighetsgraden ar...”.
Resultat av den typen ar latta att redovisa. Vad man forstas maste vara
vaksam pa ar hur statistiskt tillforlitliga de ar. Ar informantgruppen
valdigt liten blir resultatet forstds mindre tillforlitligt. Vissa av sarskilt
undergrupperna i undersokningen — till exempel lararna pa en viss gym-
nasieskola och vissa studentgrupper — agr sma, vilket gor att vi oftast far
tala om tendenser, medan andra grupper, till exempel alla gymnasie-
elever eller alla studenter, 4r ganska stora i1 undersokningen, vilket gor
att vi kan betrakta resultat som ror dessa grupper som helhet som veten-
skapligt ganska sékra.

Den andra typen av fragor i enkéterna ar fragor som informanterna
sjalva formulerar svar pa. Forskningsmassigt handlar det har om att lasa
igenom alla svar pa en fraga och forsoka ta fram gemensamma upp-
fattningar eller olika linjer 1 informanternas svar. Metoden blir kvalitativ
istallet for kvantitativ! och innebar sammanvigning och tolkning. Dess-
utom kan man valja att ta med ett urval av informanternas svar i form av
citat, for att forsoka ge lasaren en verklig kidnsla for vad informanterna
faktiskt sjalva sager, och hur de uttrycker sig, och for att gora texten mer

I' T vissa fall kan man dock rikna hur manga informanter som gett ett visst svar,

sarskilt om svaren ar korta.
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levande. Detta har kontinuerligt gjorts 1 undersokningskapitlen. Van-
ligen ar det fraga om ett representativt urval av citat i nagot amne.
Ibland har ocksa citat som ar mer unika och sarskilt intressanta i nagot
sammanhang medtagits.

Naturligtvis bor man alltid efterstrava en sa exakt spraklig atergivelse
som mojligt av informanters uttalanden. Som redan namnts gar det i ett
sa omfattande kommentarmaterial som det har ar fraga om inte att
hundraprocentigt garantera att vartenda smaord eller stavfel varenda
gang overensstammer med originalet. Nar citaten medtagits i rapporten
har jag dessutom hédr och var anpassat citaten till mer standardiserat
skriftsprak for att underlatta lasningen. Detta innebar dels att ord lagts
till inom hakparenteser!, dels att uppenbara slarvfel, till exempel i form
av stavfel eller utelamnad interpunktion, eller forkortningar som man
inte anvander i mer etablerat skriftsprak (oftast o for och) har rattats till i
citaten utan att detta kommenterats.? Brister i informanternas skriftsprak
beror med all sakerhet vanligen pa att de snabbt skrivit ner sina kom-
mentarer, och inte efterstravat att uttrycka sig pa ett sadant satt att deras
kommentarer utan alla redigeringar skulle kunna tryckas rakt av. Att 1
sadana fall bevara citatens exakta utformning fyller ingen i samman-
hanget relevant funktion. Déarutover har elever bytts ut mot studenter nér
det ar de sistnamnda som avses, samt universitet mot hogskola, utan att
detta angetts i citaten. Bytet fran universitet till hogskola har ocksa
gjorts vid atergivningen av enkatfragor.

Resultatens tillforlitlighetsgrad, vissa citats representativitet etc.
kommenteras kontinuerligt i texten. Vad man ska komma ihag i sam-
manhanget ar forstas att det finns andra sétt an de rent statistiska att be-
doma tillforlitlighet och representativitet. Tendenser har genomgaende
bedomts utifran min egen samlade kannedom om hela materialet, i
kombination med min erfarenhet av och kdnnedom om svenskunder-
visning pa de utbildningsnivaer diskussionen handlar om. Slutsatser och
resonemang har dessutom lédsts igenom och kommenterats av ett flertal
pa dessa omraden ytterst kompetenta personer. Aven om det i manga
fall i rapporten ar fraga om tolkningar och diskussion ar det alltsa inte
fraga om nagot godtyckligt tyckande — vilket forstas inte hindrar att det
kan finnas alternativa forklaringar och tolkningar i olika sammanhang.

I Hakparenteser i citat markerar att det som finns inom hakparentesen fran borjan

inte ingar i citatet.
2 I nagra fall har till exempel stavfel bevarats, men da for att de pa nagot satt fyller
en funktion i resonemanget kring citatet.
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En viktig del av rapportens syfte 4r som papekats att vacka tankar hos
dig som lasare och att ligga till grund for vidare diskussion av svensk-
amnet pa gymnasiet och pa hogskolan, av sprakets roll i skola och sam-
hille, av dvergangen mellan gymnasieskola och hogskola i svenska och
1 allmanhet, och av andra intressanta teman du som lasare kan komma
pa. I linje med detta syfte stalls manga oppna fragor i anslutning till
resonemang i texten.

1.4.2. Rapportens disposition och innehall

Nedan ges en kort oversikt over innehallet i rapportens kapitel, sa att du
som lasare snabbt kan orientera dig 1 den. Observera att kapitel 2-6 av-
slutas med en sammanfattning, dar en oversikt over kapitlets innehall
med de viktigaste resultaten och tendenserna ges. Dessutom samman-
fattas ofta olika avsnitts innehall overgripande mot slutet av avsnittet.

Kapitel 1. Inledning

Kort allmén inledning om skola och utbildningsvéasende i historiskt per-
spektiv och kort resonemang om gymnasieskolans och hogskolans roller
idag. Oversikt over svenska spraket som amne pa gymnasiet och pa
hogskolan. Beskrivning av det projekt som ligger till grund for rappor-
ten, och av de undersokningar som gjorts inom projektet. Om fram-
stallningen 1 rapporten och rapportens syften. Rapportens disposition
och innehall. Lasrad.

Kapitel 2. Varfor ska man lasa svenska spraket pa hogskolan?
Gymnasieelever resonerar.

Vad eleverna tycker om svenskamnet pa gymnasiet dels i sig, dels i for-
hallande till andra kirnamnen. Elevernas intresse och motiv for att lasa
svenska spraket pa hogskolan.

Kapitel 3. Vad tycker studenterna om amnet svenska spraket

pa hogskolan?

Beskrivning av vilka studenterna ar (deras bakgrund m.m.) och varfor
de valt att Iasa svenska pa hogskolan. Vad studenterna tycker om hog-
skolesvenskan. Studenternas jamforelse av undervisningen 1 svenska
spraket pa gymnasiet och pa hogskolan. Mer om nagra sarskilda stu-
dentgrupper: studenter som laser svenska som forsta amne pa hog-
skolan, studenter som gatt yrkesinriktade gymnasieutbildningar och stu-
denter med betygen trea eller godkand fran svenskan pa gymnasiet.
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Kapitel 4. Vad kan de egentligen? Lararna om gymnasieeleverna
och studenterna.

Hogskolelararnas bedomning av studenternas kunskaper och fardigheter
i svenska spraket. Gymnasielararnas bedomning av gymnasieelevernas
kunskaper och fardigheter i svenska spraket pa dels studieforberedande,
dels yrkesforberedande program. Jamforelse mellan och diskussion av
de tva larargruppernas intryck.

Kapitel 5. Vad hander med svenskamnet pa gymnasiet?
Gymnasielararna berattar.

Om faktorer som styr undervisningen, innehall och arbetssatt, fordel-
ningen mellan sprak och litteratur i amnet, samverkan med andra am-
nen, svenskamnets status. Om hur svenskundervisningen forandrats over
tid, betraffande malsattningar, innehall och arbetssatt. Om hogskole-
lararnas reaktion pa och tankar kring dagens gymnasiesvenska. En jam-
forelse mellan lararkarerna pa hogskolan och pa gymnasiet ur ett under-
visningsperspektiv.

Kapitel 6. Viktigt och roligt i svenska: Larares, studenters och
gymnasieelevers varderingar och intressen.

Gymnasieelevers, studenters, gymnasielarares och hogskoleldrares
varderingar av olika delar av amnet svenska spraket, fran oviktigt till
mycket viktigt. Samma gruppers personliga intressen inom svenska
spraket. Jamforelse mellan grupperna pa dessa omraden och omfattande
diskussion kring varderingar och intressen i allménhet och deras bety-
delse for vad man kan och vill lara sig i svenska i synnerhet, synen pa
svenska spraket i skola och samhille, synen pa kunskaper kontra fardig-
heter, om synen pa nyttigt och onyttigt, och om forhallandet mellan
kommunikation och metaspraklig analys inom dmnet svenska spraket.

Kapitel 7. Slutdiskussion: Amnet och overgangen

Jamforande, avslutande analys av amnet svenska spraket pa gymnasiet
och pa hogskolan och dvergangen daremellan, med utgangspunkt i vad
som framkommit 1 kapitel 2 till 6. Relevanta kompletterande perspektiv
skisseras. Foljande avdelningar ingar: Svenskamnet pa gymnasiet och pa
hogskolan: Tva olika amnen med olika syften?; Overgangen fran amnet
svenska pa gymnasiet till amnet svenska spraket pa hogskolan, Ar detta
en bra utveckling? och Vad héander sen?.
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1.4.3. Ldsrad

Rapporten kan naturligtvis lasas i kronologisk ordning fran parm till
parm. Rent tematiskt ar innehallet upplagt med tanke pa en sadan
“typisk” lasning, genom att de olika kapitlen placerats 1 en logisk foljd 1
forhallande till varandra utifran vad de innehallsligt behandlar. Sam-
tidigt utgor varje kapitel ocksa en sjalvstandig enhet genom att det be-
handlar ett eget delamne eller en viss aspekt av ett amne. Utifran vad du
sjalv ar mest intresserad av kan du darfor ocksa utan problem valja att
lasa enstaka kapitel. Ett snabbt och effektivt satt att fa ett grepp om
rapportens huvudsakliga innehall ar att lasa inledningskapitlet, samman-
fattningarna 1 de foljande kapitlen och avslutningskapitlet.

Fakta och diskussion blandas 1 framstédllningen 1 kapitel 2-6. I olika
avsnitt ligger betoningen mer pa det ena eller pa det andra. Faktaredo-
visningen kan ibland kanske te sig omfattande och detaljerad, trots att
ett urval gjorts och trots att jag forsoker att peka pa vilka resultat som ar
stora och sma, forvantade, sarskilt intressanta eller perifera. Tanken ar
inte primart att faktaredovisningen 1 alla stycken ska ldsas lika noggrant,
men att den ska finnas dar som grund for resonemangen, och for att du
som lasare sjalv ska kunna bilda dig en uppfattning om resonemangens
rimlighet om du vill gora det, genom att till exempel ga tillbaka i texten
och kontrollera fakta. Men ett rad till dig som lasare ar att ifraga om
faktaredovisningen agna mest tid at huvuddragen i resultaten, vilka ofta
finns 1 tabeller och 1 sammanfattningar 1 slutet av avsnitt och kapitel, och
att lasa ovrig, "finare” faktaredovisning mer oversiktligt.

Jag Onskar dig en forhoppningsvis givande och stimulerande ldsning!
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2. Varfor ska man lasa svenska spraket pa
hogskolan? Gymnasieelever resonerar

Mina upplevelser av svenskan pa gymnasiet har enbart varit positiva,
varierande och mycket roliga.
(Elev pa samhallsprogrammet, arskurs 2)

Svenskan ar trakig och denna undersokning #ar bra for den tar upp
svenskans tid.
(Elev pa elprogrammet, arskurs 3)

Gymnasieeleverna utgor hogskolans rekryteringsbas for nya studenter 1
svenska spraket. Darfor ar det relevant att forsoka ta reda pa vad de
tycker om svenskamnet pa gymnasiet, och om de kan tanka sig att lasa
svenska spraket pa hogskolan — och vilka motiv de i sa fall har for att
vilja eller inte vilja Iasa svenska spraket pa hogskolan.

Som framgér i citaten ovan fran tva av eleverna i undersokningen kan
elever ha vitt skilda uppfattningar om amnet svenska pa gymnasiet.
Detta gar aldrig att komma ifran: nadgons favoritimne ar nagon annans
mest avskydda amne. Dessutom paverkar omstandigheter som undervis-
ningens upplaggning och relationen med lararen ocksa intrycket. Med
dessa reservationer i bakhuvudet ska vi trada in pa nagra av gymnasie-
skolorna 1 undersokningen, mota eleverna och hora vad de har att siga
om gymnasiesvenskan och om sina tankar kring hogskolesvenskan.

2.1. Gymnasieelevernas favoritaimnen

Vi fragade de 305 elever som deltog i undersokningen vilka fem amnen
de tyckte bast om pa gymnasiet, och vilka fem amnen de trodde att de
skulle ha mest nytta av i framtiden. Dessa tva fragor stod pa forsta sidan
i enkaten. Eleverna fick hora att de maste svara pa dessa fragor innan de
vande sida; tanken var att de skulle svara spontant, och utan att veta vil-
ket amne vi var intresserade av 1 undersokningen. De ombads rangordna
sina svar fran ett till fem.



24

Resultatet blev en uppsjo av olika dmnen och kurser. Eleverna har an-
gett kirndmnen, karaktirsaimnen, valbara kurser och kurser inom indi-
viduellt val om vartannat.

Som exempel pa hur det kan se ut ges svaren fran eleverna pa tre pro-
gram pa samma gymnasieskola (de amnen eleverna tyckte bast om):
estetiska programmet, naturvetarprogrammet och elprogrammet:

» Estetiska programmet arskurs 3: bild, dans, desctop publishing, drama, engelska,
ensemble, filmkunskap, foto, fransk kommunikation, foretagsekonomi, historia,
idrott, individuell sang, kreativt skrivande, kulturhistoria, musik, naturkunskap,
narradio, praktisk marknadsforing, projektarbete, psykologi, religion, retorik, rost
och rorelse, samhallskunskap, samlevnad, scenisk gestaltning, scenografi, sma-
foretagande, spanska, svenska, sangensemble, teater, turism, videoproduktion,
varldskunskap

e Naturprogrammet arskurs 3: arkitektur, bild, biologi, bioteknik, datorgrafik, desc-
top publishing, engelska, estetisk verksamhet, filmkunskap, foto, friskvard, fysik,
foretagsekonomi, geografi, historia, idrott, italienska, kemi, livskunskap, mate-
matik, mikrobiologi, miljokunskap, musik, naturkunskap, narradio, organisa-
tion/ledarskap, programmering, psykologi, religion, retorik, samhéllskunskap,
spanska, svenska, ung foretagsamhet, varldskunskap

e Elprogrammet arskurs 3: arbetsplatsforlagd utbildning (APU), belysningsteknik,
bild, CAD, datakunskap, digitalteknik, Ec-amnen, elektriska reparationer, elléra,
elkunskap, elteknik, engelska, fordon, fargtv-teknik, idrott, installation och regi-
strering, italienska, lokala natverk, ljudanldggning, matematik, musik, naturkun-
skap, narradio, operativsystem, persondatorer, projektarbete, religion, retorik,
samhillskunskap, specialidrott, styrteknik, svenska, verkstadsteknik

Utifran elevernas svar ar det tydligt att de i manga fall har en amnes-
massigt mycket varierad skolvardag. Skillnaderna mellan olika program
ar ofta stora.

2.2. Vad tycker eleverna om svenskamnet?

Vad eleverna tycker om svenskan ar svart att fa fram nar man jamfor
svenskan med alla andra @mnen eleverna uppskattar. Vi kan se att
svenska finns med bland de dmnen eleverna spontant raknar upp som de
roligaste, i alla tre klasserna ovan. Det finns ocksa med bland de amnen
eleverna namner som de nyttigaste. For att fa en mer “statistisk™ bild av
gymnasieelevernas uppfattning om svenskan i forhallande till andra am-
nen behover vi hitta ett sitt att gora jamforelser amnen emellan.
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2.2.1. Svenskimnet i forhallande till andra kdrndmnen

Det ar bra att svenskan ar ett kirnamne pa gymnasiet, sa att ingen gar
miste om den.
(Elev pa estetiska programmet, arskurs 3)

Svenska i gymnasiet borde vara frivilligt.
(Elev pa handelsprogrammet, arskurs 3)

Det finns atta amnen som alla gymnasieelever laser idag, namligen de sa
kallade karnamnena. De bestar av svenska!, engelska, matematik, natur-
kunskap, samhallskunskap, religion, estetisk verksamhet samt dmnet
idrott och halsa. Har kan vi titta pa vad eleverna tycker om svenskan i
forhallande till dessa andra karnamnen. Betraktas svenska, i forhallande
till engelska, bild o.s.v. som ett nyttigt amne? Ar det ett omtyckt amne??

I uppstallningen nedan visas hur manga elever av de totalt 305 elever
som fyllde 1 enkdten som, oavsett plats, tagit med vart och ett av karn-
amnena bland amnen de tyckte om respektive trodde att de skulle ha
nytta av efter gymnasiet.3

e Svenska: roligt: 103 (34 %) nyttigt: 192 (63 %)
* Engelska: roligt: 89 (29 %)  nyttigt: 217 (71 %)
e Matematik: roligt: 82 (27 %)  nyttigt: 180 (59 %)
e Naturkunskap: roligt: 27 (9 %) nyttigt: 7 (2 %)

e Sambhillskunskap: roligt: 81 (27 %)  nyttigt: 106 (35 %)
e Religion: roligt: 32 (10 %)  nyttigt: 21 (7 %)

* Estetisk verksamhet: roligt: 93 (30 %)  nyttigt: 15 (5 %)

e Idrott och halsa: roligt: 122 (40 %) nyttigt: 25 (8 %)

Procenttalen ger den tydligaste jamforelsen. Utifran dessa kan vi se att
det ar oerhort stor skillnad 1 hur eleverna varderar olika karnamnen, am-
nena emellan.

Forst kan konstateras att eleverna i undersokningen oOverlag inte
tycker att kirnamnena ar jatteroliga. Idrott och hdlsa ar det karnidmne

I Svenska eller svenska som andrasprak.

2 Svenska ar det kiarnamne eleverna liser mest av. Bade kurserna Svenska A och B,
pa 100 poang vardera, ar obligatoriska for alla elever pa alla program. I ovriga
karnamnen ar det endast en kurs pa 50 eller 100 poang som 4r obligatorisk for alla
elever.

3 Nagra metodiska kommentarer: Enstaka elever kan ha skrivit samma dmne tvé
ganger. Enstaka elever kan ha latit bli att besvara fragorna, och manga elever kan ha
gett farre an fem alternativ. Bland de 305 eleverna ingar 13 elever som léste svenska
som andrasprak. Nar olika amnen lases under gymnasietiden paverkar antagligen.
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som klarar sig bast 1 detta sammanhang: fyra av tio elever har med det
bland de fem amnen de tycker (eller tyckt) bast om pa gymnasiet. Om-
kring tre av tio elever har med svenska, engelska, matematik, samhills-
kunskap och estetisk verksamhet bland de fem roligaste. Naturkunskap
och religion aterfinns som favoritimne endast hos en elev av tio.!

Nar det galler nyttighet 4r bilden en annan. Har ligger kirnamnena
bittre till. Nastan sju av tio elever tror att de kommer att ha nytta av det
de lart sig 1 engelska efter gymnasiet. Sex av tio elever tror att de kom-
mer att ha nytta av svenskan. Drygt hilften av eleverna tror att de kom-
mer att ha nytta av matematiken, och en tredjedel av samhillskun-
skapen. For resten av kirndmnena ser bilden morkare ut. Knappt en elev
av tio tror sig komma att fa nytta av idrott och halsa, och endast en elev
av tjugo (!) tror sig fa nytta av religion och estetisk verksamhet. Natur-
kunskap tror i princip inga elever att de kommer att fa nytta av efter
gymnasiet. Roligt och nyttigt 4r alltsd inte samma sak for eleverna. Kan-
ske paverkas gymnasieelevernas varderingar ocksa av det faktum att
svenska, engelska och matematik bland annat i samband med intag-
ningen till gymnasiet framstalls som de viktigaste Aamnena; man maste
ha godkant i dessa amnen for att komma in pa gymnasiet. Pa detta satt
har myndigheterna redan definierat vilka amnen som ar viktigast.

I sammanhanget maste man forstas fraga sig vad eleverna menar med
“nytta”. Bade religion och naturkunskap bor vial vara allmanbildande
amnen? Idrott och hiélsa borde hjélpa till att forbattra och 0ka medveten-
heten om den fysiska hédlsan — en medvetenhet, 1 kombination med vana
att rora pa sig, som varje individ borde ha nytta av under resten av sitt
liv efter gymnasiet. Estetisk verksamhet borde kunna vara personligt
utvecklande och visa pa fler dimensioner i ménniskans uttryck an vad
som kan ges 1 Ovriga amnen.

Det verkar som att eleverna tolkat “nytta” som just konkret, och kan-
ske ocksa lite kortsiktig, nytta for vidare studier och yrkesliv, ”Dessa
fem amnen tror jag att jag kommer att ha mest nytta av nar jag pluggar
vidare eller nér jag borjar jobba.”? Dessa alternativ foreslogs ocksa i
fragan, vilket inte till exempel allmanbildning gjorde. Men det ar intres-
sant — och kanske lite skraimmande — att de virden som ar forknippade
med de fyra Aamnen som av eleverna betraktas som onddiga i forhallande
till vidare studier och kommande yrkesliv alltsa ses som just umbarliga i

L Att oversitta “tycka bast om” med “roligt” ar forsts en forenkling. Man kan t.ex.

tycka om ett amne for att det ar personligt utvecklande, utan att for den skull
uppleva amnet ifraga som just “roligt”. Har talar jag om “roligt” av smidighetsskal.
2 Vilket av dessa alternativ varje elev tanker sig framgar inte av svaret.
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samband med dessa bada verksamheter. Det ar inte nodvandigt att vara
allméanbildad for att klara av vidare studier. Det ar inte nodvandigt att
vara allmanbildad for att klara av sitt jobb. Och sa vidare. Men som all-
tid nar det galler elevers uppfattningar ar det viktigt att komma ihag att
skolan inte existerar i nagot vakuum, fristaende fran samhallet i Ovrigt.
Elevers varderingar, liksom alla manniskors, paverkas och formas av
forhallanden och asikter de moter i sitt dagliga liv.

For svenskans del ar resultatet dock mycket positivt. Svenska betrak-
tas av eleverna 1 undersokningen som det nést roligaste karnamnet, efter
idrott och hélsa — en tredjedel av eleverna har med svenska bland de fem
amnen de tycker bast om.

Nar det giéller nytta ser bilden annu ljusare ut for svenskans del.
Svenska hamnar ocksa har pa andra plats: efter engelska ses svenska
som det nyttigaste karnamnet, det tycker nastan tva tredjedelar av
eleverna 1 undersokningen.

Det ar ocksa intressant att jamfora vad elever pa studieforberedande
program och yrkesforberedande program tycker om svenskan. Dessa
bada elevgrupper verkar ha samma uppfattning om svenskans nytta,
men de elever pa yrkesforberedande program som medverkat i under-
sokningen tycker att svenskan ar roligare an vad motsvarande elever pa
studieforberedande program tycker — 42 procent mot 31 procent.

2.2.2. Varfor tycker vissa elever att svenska dr roligare dn andra?

Varfor tycker vissa elever att svenskan @r roligare an vad andra elever
tycker? Stammer det verkligen att eleverna pa de yrkesforberedande
programmen 1 undersokningen tycker biattre om svenskan an vad
eleverna pa de studieforberedande programmen gor? Har finns det nagra
olika faktorer att ta hansyn till.

Det gar aldrig att komma ifrdn det personliga intressets inverkan.
Vissa manniskor ar mer intresserade av vissa saker dn andra. Sadana
intressen kan bero bade pa personlig laggning och pa inverkan fran den
miljo man vaxt upp 1 och vistas i. Det ar naturligtvis troligare att en elev
som vaxt upp 1 ett hem déar man har och laser bocker kommer att upp-
skatta lasning, 4n att en elev som vaxt upp helt utan bocker och lasning 1
hemmet kommer att gora detsamma.

Lararen 1 ett visst amne har stor betydelse for hur eleverna uppfattar
amnet. Hur laggs undervisningen upp betraffande innehall och arbets-
former? Hur fungerar relationen mellan lararen och eleverna? Dessa och
andra omsténdigheter som har med lararen och undervisningen att gora
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paverkar sjalvklart elevernas intryck av hela amnet. Antagligen ar denna
inverkan storre ju mindre det egna, ursprungliga intresset for dmnet ar.
En elev som pa egen hand ar valdigt intresserad av och agnar fritid at ett
visst amne, som att lasa och skriva skonlitterart, kan vara mindre bero-
ende av lararen och undervisningen i t.ex. svenska for att bibehalla sitt
intresse (aven om detta intresse ocksa kan skadas om eleven ifraga upp-
lever sig missforstadd av lararen), an vad en elev som inte pa egen hand
har detta intresse ar. En elev pa fordonsprogrammet i undersokningen
fangade lararens mojliga betydelse genom att som svar pa fragan ”Vad i
svenska tycker du ar roligast?” svara: “Lararen.” I samma klass hade sju
av de tio elever som fyllde 1 enkdten med svenska bland de fem d@mnen
de tyckte bast om.

Aven i slutet av enkaten (Ar det nagot annat du vill siga om
svenskan pa gymnasiet...”) aterfinns kommentarer om lararens bety-
delse: “Det ar viktigt med intresserade, positiva, kreativa och insatta
larare, sa att svenska blir kul. Dessa egenskaper har var svensklarare”
(elev pa samhillsprogrammet, arskurs 3), ”Det spelar mycket stor roll pa
vad for larare man har och hur hon/han lar ut” och ”Lararen samt hur
lararen lagger upp kursen ar otroligt viktigt.” (elever pa samhallspro-
grammet, arskurs 2).

Om svenskan finns med bland de roligaste Amnena varierar i stor ut-
strackning mellan elevgrupperna, vilket bland annat borde bero pa lara-
rens inverkan. Av de fem elevgrupperna pa yrkesforberedande program
ar det tre som har hoga eller ganska hoga virden: fordon 70 procent,
barn och fritid 72 procent, handelsprogrammet 40 procent. Av de nio
elevgrupperna pa studieforberedande program ar det ocksa tre grupper
som har hogre viarden an de ©Ovriga: samhillsprogrammet tvérveten-
skaplig inriktning, 47 procent, samhallsprogrammet (en mindre grupp)
50 procent, och naturprogrammet (en klass i arskurs 2) 41 procent.

Forutom lararens inverkan kan man ana nagot annat. En pafallande
stor andel av de grupper dar manga elever tycker att svenska ar ett roligt
amne ar klasser pa yrkesforberedande program (vilket ger ett totalt sett
hogre varde for alla elever pa yrkesforberedande program), samt en
klass pa ett studieforberedande program med en sarskild inriktning
(tvarvetenskaplig), vilken rimligen paverkar arbetssattet i svenska. En
forklaring till detta kan vara att undervisningen pa yrkesforberedande
program anpassas mer efter elevernas studieinriktning och intressen, an
vad svenskundervisningen pa studieforberedande program gor. Pa stu-
dieforberedande program antas eleverna oftare sjalva kunna inse nyttan
av 0kade kunskaper och fardigheter i svenska, utan att sarskilda anpass-
ningar gors. Nyttan infor kommande studier och yrkesliv, samt for indi-
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viden som sprakbrukare, antas ofta racka som motivation — och den an-
tas vara mer sjalvklar for eleverna. Mojligheten att anpassa undervis-
ningen efter nagon sarskild studie- eller yrkesinriktning ar ocksa, av
naturliga skal, mindre an pa yrkesforberedande program. Pa yrkesfor-
beredande program aterfinns daremot manga elever som 4r ovana vid att
lasa och skriva, och det anses att dessa elever maste motiveras och sti-
muleras mer an elever pa studieforberedande program for att bli intres-
serade av och klara av svenskundervisningen. Detta kan vara en mojlig
forklaring som kan vara vérd att undersoka vidare.

Overhuvudtaget verkar det vara viktigt for manga elever att undervis-
ningen i ett amne ar just “rolig”. Manga ovriga kommentarer i slutet av
enkiaten handlar om just detta. En del elever siger att de tycker att
svenskundervisningen ar rolig, andra att den ar trakig. I den sistnamnda
gruppen uttrycker en del elever ocksa forhoppningar om att undersok-
ningen ska leda till roligare svenskundervisning!

2.2.3. Svenska: Nyttigare dn roligt?

Om man da istallet tittar pa just hur nyttig svenskan som amne uppfattas
av de olika elevgrupperna, hur ser bilden da ut? Vi har redan konstaterat
att manga fler av alla eleverna i undersokningen, 63 procent, tycker att
svenskan ar ett nyttigt amne, jamfort med hur roligt de tycker att det &r.
Hur ser det ut elevgrupperna emellan? Hér finns inte samma skillnad
som betraffande rolighet mellan studie- och yrkesforberedande program:
bada grupperna ligger runt drygt 60 procent. De grupper som har hogst
varden ar tva samhallsklasser, en naturklass och en klass pa barn och
fritid, samt en grupp bestaende av fem elever pa handelsprogrammet. I
stora drag verkar rolighet och nyttighet foljas at enligt elevernas upp-
fattningar; de klasser dar relativt manga elever tyckte att svenskan var
ett roligt amne aterfinns ocksa bland de klasser dar annu fler elever
tyckte att svenskan var ett nyttigt amne.

2.3. Vill gymnasieelever lasa svenska spraket pa hogskolan?

Nar man gar pa gymnasiet kan det vara svart att annu veta om man vill
lasa vidare pa hogskolan. Manga ar trotta pa att studera och tanker sig
kanske att de ska jobba ett tag eller aka utomlands efter gymnasiet, for
att sedan kanna efter hur det kdnns, och om de har lust att studera
vidare. De elever som gar yrkesforberedande utbildningar utbildas dess-
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utom redan till ett yrke. Om de kan tanka sig vidareutbildningar pa till
exempel hogskolan ar for manga siakert nagot de tar stallning till langre
fram, efter att ha jobbat nagra ar. Om man vill lasa en sarskild utbild-
ning eller ett sarskilt Amne ar forstds annu svarare att svara pa nar man
gar pa gymnasiet och kanske inte ens vet om man vill lasa pa hogskolan
overhuvudtaget.

Dessa reservationer till trots ar det forstas viktigt i den har undersok-
ningen att fa reda pa om svenska spraket ar ett amne gymnasieelever
overhuvudtaget kan tanka sig att lasa pa hogskolan, och i vilken omfatt-
ning elever verkar kunna tidnka sig det. Ar det ett amne som avvisas
direkt nar gymnasieelever funderar pa vad de skulle vilja studera vidare
1, eller finns det i alla fall med 1 resonemanget?

2.3.1. Elevernas intresse for att ldsa vidare efter gymnasiet i
allménhet

Innan vi gar in pa elevernas intresse for att lasa just svenska spraket ska
vi, som en bakgrund, ta upp elevernas intresse for att lasa vidare pa hog-
skolan overhuvudtaget, for att ha nagot att jamfora deras intresse for att
lasa vidare i svenska spraket emot.

Pa fragan “Tror du att du kommer att lasa vidare pa hogskolan nagon
gang efter gymnasiet?”, med svarsalternativen Ja, Nej och Vet ej, sva-
rade en majoritet av de drygt 300 elever som fyllde i enkdten entydigt
Ja. Av de endast 12 elever som svarade Nej gick alla utom en pa for-
dons- och elprogrammen. Av ett femtiotal tveksamma elever gick de
flesta pa fordons-, el-, barn och fritids-, mutimedia- och estetiska pro-
grammet.

Det ar kanske inte sa forvanande att nastan alla elever som gar pa de
studieforberedande programmen natur och samhill raknar med att ldsa
vidare. Att motsvarande andel pa el- och fordonsprogrammen ar betyd-
ligt lagre ar inte heller forvanande — dock ar det dnda atta elever som
svarar att de kommer att lasa vidare av de 33 elever pa dessa bada pro-
gram som besvarat fragan. Att fler elever pa det estetiska programmet
an pa natur och samhall ar tveksamma till att lasa vidare ar inte heller
sarskilt forvanande. Pa det estetiska programmet ar det sakert manga
som hoppas pa en framtid inom olika konstnarliga yrken, yrken som
eleverna kanske inte alltid uppfattar kraver vidareutbildning pa hog-
skolan. Dock ar det ingen elev pa estetiskt program i undersokningen
som svarar Nej.
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Vad som kanske ar lite forvanande ar att en sa stor andel av eleverna
pa de yrkesforberedande programmets barn och fritid, multimedia och
handels raknar med att fortsatta utbilda sig pa hogskolan efter gymna-
siet. De flesta eleverna, tre fjardedelar, svarar Ja, och ingen elev svarar
Nej. Pa dessa program verkar eleverna i undersokningen helt klart ha
tagit fasta pa att deras program ger grundlaggande hogskolebehorighet,
forutom en yrkesutbildning. De vill lasa vidare och/eller uppfattar att det
kravs for att fa jobb i framtiden.

2.3.2. Elevernas intresse for att ldsa vidare i svenska sprdket

Vi fragade ocksa eleverna om de kunde tanka sig att ldsa vidare i
svenska spraket. Aven har fick eleverna ringa in nagot av samma svars-
alternativ som pa fragan om de trodde att de skulle lasa vidare Over-
huvudtaget, men med skillnaden att de ocksa ombads motivera sitt svar
(Ja, for att...”, ”Nej, eftersom...”, Vet ej. Eventuell motivering:”). I
instruktionen till fragan forklarades att svenskan pa hogskolan ar upp-
delad i tva amnen, sprak och litteratur. Detta var nagot som manga ele-
ver fann forvirrande; manga fragade nar de skulle besvara fragan vad
som menades med sprdket, vad som ingick i den delen av dmnet. Det
framgick att dmnet svenska av gymnasieelever idag verkligen ses som
just ett amne, dar bade sprak och litteratur ingar, och ofta integreras i
undervisningen. Har finns en grundldggande skillnad mot hur svenskan
behandlas pa hogskolan, dar den fortfarande ar uppdelad i rvd dmnen,
sprak och litteratur.

Pa gymnasiet ar det idag ocksa vanligt med olika typer av samarbeten
mellan amnen, varvid det kan bli annu svarare for eleverna att urskilja
varje amne for sig. I undersokningen ingick en klass pa samhallspro-
grammet med tvarvetenskaplig inriktning, dar detta blev sarskilt tydligt.
Flera elever har papekat detta i slutet av enkaten ("Ar det nagot annat du
vill saga om svenskan pa gymnasiet, eller om den har undersok-
ningen?”), 1 kommentarer som: “Eftersom jag laser ett tvarvetenskapligt
program ar det svart att fylla i en sa amnesuppdelad enkat”, “Ganska
sjukt att ha som enskilt amne, borde vara en del i alla andra @amnen” och
”Svart att svara pa fragorna eftersom vart program arbetar pa att integ-
rera amnen. Svaren pa fragorna ger ingen bild av mig som svenskaelev.”

Med reservation for att en del elever kan ha haft litteraturdelen av
amnet i atanke nar de besvarade fragan, alternativt bade sprak och litte-
ratur — eller i vissa fall till och med kan ha haft svart att urskilja ett
svenskamne —, ar svaren mycket positiva for svenskans del. Sa har sva-
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rade de knappt 300 elever som besvarade fragan ”Kan du tanka dig att
lasa svenska spraket pa hogskolan?”

e Ja 100 gymnasieelever
* Nej 81 gymnasieelever
e Vetej 117 gymnasieelever

Om vi utgar fran att eleverna i undersokningen ar ganska representativa
for elever i allmanhet, finns det alltsd en enorm rekryteringsbas bland
gymnasieskolans elever for svenskinstitutionerna pa hogskolan! Sa
varfor talas det da om ett sjunkande soktryck pa sarskilt de fristaende
grundkurserna i svenska?

Lat oss atervanda till denna fraga senare, och istallet forst titta nar-
mare pa vilka elever som sager sig kunna tanka sig att lasa svenska
spraket pa hogskolan.

2.3.3. Skillnader mellan program och kon i intresset for att ldsa
svenska pd hogskolan?

Inte ovantat ar det fler elever pa studieforberedande program an pa
yrkesforberedande program som kan tédnka sig att lasa vidare 1 svenska
(en dryg tredjedel mot en femtedel). Det verkar totalt sett vara nagot fler
elever pa samhallsprogrammet och pa estetiskt program som vill lasa
svenska, jamfort med naturelever, dven om andelen varierar mellan
olika klasser, eller andra grupper. Det ar en storre andel av de kvinnliga
eleverna (nastan 40 procent) dn de manliga (kring 30 procent) som kan
tanka sig att lasa svenska pa hogskolan.

Pa de yrkesforberedande programmen finns en tydligare bild be-
traffande program- och konsskillnader. Pa det kvinnodominerade barn-
och fritidsprogrammet svarar hélften av eleverna att de kan tédnka sig att
lasa vidare 1 svenska. En fjardedel ar osédker, och en fjardedel svarar ne;j.
Pa de ovriga programmen (el, fordon, multimedia och handels) svarar
enstaka elever ja, och resten (lika stora grupper) nej eller vet ej. Totalt
sett ar det en mycket storre andel av de kvinnliga eleverna (knappt 40
procent) pa de yrkesforberedande programmen, framst pa barn och fri-
tid, an de manliga (drygt 10 procent) som svarar att de kan tanka sig att
lasa svenska pa hogskolan. Men det finns enstaka man, aven pa el och
fordon, som svarar ja, och det finns en betydande andel, nastan hilften,
som ar osakra. Pa elprogrammet svarar tio av tjugo man att de inte vet
om de kan tanka sig att lasa svenska pa hogskolan.
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Har kan vi fundera over hur vi ska se pa att enstaka elever pa yrkes-
forberedande program som el och fordon sédger att de kan tanka sig att
lasa svenska spraket pa hogskolan, och att annu fler elever pa samma
program ar osdkra pa om de skulle kunna tinka sig att lasa en sadan
kurs. Ett satt att se pa detta ar att jamlikhetsstravandena i den svenska
gymnasieskolan har lyckats. Aven elever pa de tydligast yrkesforbe-
redande programmen kan idag tanka sig att lasa vidare pa hogskolan,
och dven i ett amne som manga elever pa dessa program brukar ogilla,
pa grund av otillrackliga erfarenheter av att anvanda spraket, eller daliga
erfarenheter fran svenskundervisningen pa grundskolan. Eleverna har
tagit fasta pa att undervisningen i kirnamnena ar hogskoleforberedande,
att godkant pa dessa kurser ger dem grundlaggande hogskolebehorighet.
Ett annat, och morkare, satt att se pa forhallandet ifraga ar att dessa ele-
ver lurats att tro att de far samma kunskaper i ett kirnamne som svenska
som elever pa studieforberedande program, vilket de i praktiken inte far,
eftersom undervisningen bade kvantitativt och kvalitativt ofta ligger pa
en lagre niva pa manga av de yrkesforberedande programmen, trots att
kursplanen ar densamma. Innehallet skiljer sig ocksa vanligen at. Ob-
servera dock att jag har inte tar stéllning till hur ”bra” enskilda elever ar
1 svenska. Resonemanget handlar om hur undervisningen brukar laggas
upp pa olika typer av program.

I nésta avsnitt ska vi forsoka reda ut vad som ligger bakom elevernas
svar betraffande om de kan tanka sig att Idsa svenska pa hogskolan eller
nte.

2.4. Elevernas forvantningar pa svenskan pa hogskolan

Varfor vill elever lasa svenska pa hogskolan? Varfor vill de det inte?
Vad doljer sig bakom svaret Vet ej?

2.4.1. ”Jag kan tinka mig att lisa svenska pa hogskolan.”

Lat oss borja med de elever som svarat Ja och ge ett representativt ax-
plock ur deras motiveringar for detta svar. Fragan lod alltsa ”Kan du

tanka dig att lasa svenska spraket pa hogskolan?” och har ar nagra av
elevernas svar:
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Ja, for att...

...utvecklas som person 4r det viktigt att kunna anvanda sig av spraket
korrekt.
(Elev pa samhallsprogrammet, arskurs 3)

...utveckla och forfina mitt sprak.
(Elev pa samhallsprogrammet tvar, arskurs 3)

...det ar viktigt att ha ett bra sprak, da lyssnar fler pa dig.
(Elev pa naturprogrammet, arskurs 3)

...det kan vara en bra forberedelse for eventuella jobb eller vidareutbild-
ningar.
(Elev pa estetprogrammet, arskurs 3)

...det ar viktigt att kunna beharska ditt modersmal.
(Elev pa naturprogrammet, arskurs 2)

...svenska ar ett av mina favoritamnen.
(Elev pa samhallsprogrammet, arskurs 2)

...sprakhistoria och kunskap om spraket ar intressant.
(Elev pa samhallsprogrammet, arskurs 2)

Elevernas motiveringar till varfor de kan tanka sig att lasa svenska pa
hogskolan fordelar sig pa de kategorier som antyds i svaren ovan:

* Svenska ar intressant, roligt, personligt utvecklande.

e Det ar viktigt att beharska sitt modersmal och att kunna uttrycka sig val for att
andra ska lyssna pa en.

* Man kan ha nytta av goda svenskkunskaper i vidare studier och i yrkeslivet.

Svaren kan alltsa sagas handla om personligt intresse och personlig ut-
veckling, om att kommunikationssituationen ska fungera och att man
ska kunna na andra med sina asikter och onskemal, och om konkret
nytta av att kunna skriva och tala val 1 vidare studier och 1 yrkeslivet. Ett
fatal elever namner att de ar intresserade av kunskapsaspekter av amnet
och att amnet kan vara allmédnbildande, men dessa elever utgor en klar
minoritet. Aven om det ar svart att veta exakt vad elever som skriver att
svenskan ar rolig, intressant, spannande, stimulerande och sa vidare av-
ser med dessa omdomen, vilka aspekter av amnet de syftar pa, ar det
overgripande intrycket att det ar fardighetsaspekterna av svenskan som
lockar till vidare studier i amnet: man vill bli battre pa att uttrycka sig i
tal och skrift. Sarskilt att skriva uppfattas av manga elever som roligt
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och personligt utvecklande. Onskemal om att vidga ordforradet och lara
sig mer om vad olika ord kan betyda namns ocksa av flera elever. Att
svenska ar de flesta av elevernas modersmal och att det ar viktigt att be-
harska svenska val nar man bor i Sverige namns ocksa. En elev sager att
’det [svenska spraket] ar nagot som gor att vi kan bevara varan kultur”.

Manga elever visar med sina svar en medvetenhet om att spraket ar
viktigt for hur man uppfattas. Att kunna uttrycka sig korrekt 1 tal och
skrift och att kunna anpassa sitt sprak efter den situation man befinner
sig 1 ar betydelsefullt for att na andra och for att lyckas i studier och i
yrkesliv. Att kunna overtyga andra, argumentera for sin sak, att beharska
retoriska fardigheter ar viktigt. Overlag ar det detta allmanna behov av
att ha en god sprakformaga de flesta elever ger uttryck for nar de moti-
verar varfor de skulle kunna tanka sig att lasa vidare i svenska spraket.
Nagra elever namner ocksa att de kan behova l4sa svenska pa hogskolan
eftersom de vill agna sig at yrken dar studier eller sarskilda fardigheter i
svenska kravs: en elev ndmner att eleven tanker sig en politisk karriar,
en annan journalist, och tre elever sager att de kanske vill bli svensk-
larare. Av dessa sistnamnda gar tva pa barn- och fritidsprogrammet, och
deras svar lyder: ”...jag vill undervisa i svenska” och ”...det ar bra om
man ska bli larare.”

2.4.2. ”Jag kan inte tinka mig att ldsa svenska pd hogskolan.”

De elever som inte vill Iasa svenska pa hogskolan da — hur motiverar de
sitt Nej pa fragan? Lat oss aven har borja med att lyssna till elevernas
egna roster, och hora hur de besvarar fragan ”Kan du tanka dig att lasa
svenska spraket pa hogskolan?”” med

Nej, eftersom...

...[jag] kan redan tillrackligt om spraket.
(Elev pa samhallsprogrammet, arskurs 3)

...jag ar inte sarskilt intresserad av det. Man ’blir’ inget pa det.
(Elev pa samhallsprogrammet, arskurs 3)

...[jag] laser hellre engelska, mer anvandning av det, svenska skriver
man bra dnda.
(Elev pa samhallsprogrammet, arskurs 3)
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...det kanns som att jag kan det viktigaste och det ar inte sa roligt med
svenska spraket.
(Elev pa naturprogrammet, arskurs 3)

...det far man med sig pa manga andra stt.
(Elev pa naturprogrammet, arskurs 3)

...det antagligen innebédr grammatik. Litteratur ar roligare.
(Elev pa samhallsprogrammet, arskurs 2)

...jag inte tror att jag kommer att ha sa stor nytta av det och vill inte
slosa tid pa det.
(Elev pa barn- och fritidsprogrammet, arskurs 3)

...svenska ar nagot av de trakigaste amnena, jobbigt och svart, trakigt!
(Elev pa samhallsprogrammet, arskurs 3)

...jag redan pratar flytande svenska.
(Elev pa elprogrammet, arskurs 3)

Man kan sdga att samma motiveringar som de elever som kunde tinka
sig att lasa svenska pa hogskolan gav aterfinns hos de elever som inte
kan tinka sig att lasa vidare 1 svenska — fast i omvéand form. De kan
sammanfattas enligt foljande:

e Svenska ar trakigt, personligt intresse saknas.
* Man kan redan tillrackligt i svenska.
e Man kan inte se nagon konkret nytta med att lasa svenska pa hogskolan.

Att manga elever tycker att svenska ar trakigt och saknar personligt in-
tresse for amnet ar foreteelser som inget amne kan undga. Det finns
ocksa, som vi bland annat sett hos de elever som kan tanka sig att lasa
svenska pa hogskolan, manga elever som tycker att svenska ar roligt och
har ett genuint personligt intresse for olika delar av dmnet. Vad som
kanske 4r mest intressant att notera i sammanhanget ar att “personligt
intresse” overhuvudtaget verkar vara en viktig faktor for manga elever
nar de avgor om de vill lasa nagot pa hogskolan. Kanske ar denna faktor
viktigast just nar det handlar om ett visst Amne, vilket kan lasas som fri-
stdende kurs — men det kan naturligtvis ocksa vara sa att “personligt in-
tresse” ar en viktig faktor Overhuvudtaget, nar eleverna viljer sin vag
genom livet, 1 form av vidareutbildning och yrkesverksamhet.

Ar svenska ett latt amne? Det allmanna intrycket utifran elevernas
svar pa olika fragor ar att manga elever tycker att svenska ar ett ganska
latt amne, eller i alla fall inte nagot av de amnen som ar svarast att klara
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av. Rimligen bor det vara sa manga elever upplever svenskan, eftersom
svenskundervisningen ofta mojliggor att eleverna kan gora olika upp-
gifter pa sin egen niva. Men det finns ocksa elever som skriver att
svenska ar ett svart amne, ibland i kombination med att det ar trakigt. I
sadana fall far omdomet “trakigt” en delvis annan innebord an att bara
handla om brist pa personligt intresse. Kanske ar det ocksa sa att det
bakom omdomen som “ointressant” och “trakigt” kan dolja sig person-
liga komplex och en réddsla for att inte klara av en hogskolekurs 1
svenska. Att skriva rent ut att man tycker att nagot ar svart, att man ar
dalig pa det, ar inte latt for manga gymnasieungdomar (eller vuxna
heller, for den delen). Det ar oftare lattare att sdga att man ar ointresse-
rad, att amnet ar onyttigt, att lararen ar dalig o.s.v. Denna aspekt ar vard
att halla i minnet nar man analyserar varfor elever vill eller inte vill lasa
svenska pa hogskolan.

Det finns ocksa elever som skriver att de dnnu inte vet om de vill lasa
vidare, eller i s& fall vad de vill Iasa — i sadana fall ar det inte sarskilt
markligt att de inte kan uttala sig om huruvida de vill lasa svenska eller
inte. Som vi ska se nar vi kommer till studenterna i néasta kapitel be-
stammer sig manga forst efter nagra (eller manga) ar efter gymnasiet for
att de vill lasa pa hogskolan, och manga laser forst nagot amne de ar
personligt intresserade av innan de bestimmer sig for ett visst yrke och
en viss utbildning. Troligen ar till exempel larare (det vanligaste yrket
for vilket man behover liasa svenska pa hogskolan, for att bli svensk-
larare) inte ett yrke som s& manga skolelever drommer om medan de
sjalva gar i skolan.

Att en del elever anger att de inte kan se nagon konkret nytta med att
lasa svenska pa hogskolan, till exempel infor kommande yrkesliv, hor
ocksa samman med det stora, dvervagande skalet som de flesta elever
anger som orsak till att de inte kan tanka sig att lasa svenska pa hog-
skolan: de kan redan tillrackligt. Man kan kommunicera, gora sig for-
stadd i tal och skrift, vilket ar vad man behover spraket till. Svenskan ar
modersmalet, man hor och anviander det hela tiden och beharskar det
darfor; det ar inte nodvandigt med ytterligare studier i amnet. Manga av
dessa elever verkar ifragasatta om redan gymnasiesvenskan, av detta
skal, ar nodvandig. Nagon elev namner att svenska lar man sig anda, i
andra sammanhang, kanske dven i andra amnen. Nagra elever papekar
att de tror sig ha storre nytta av att forbattra sina kunskaper 1 engelska 4n
i svenska. “Jag laser hellre mer engelska pa gymnasiet och mindre
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svenska. Stavning och korrekta meningar lar man sig fran andra amnen
ocksa”, sager en elev i en Ovrig kommentar i slutet av enkiten.!

En stor andel av bade de elever som kan tanka sig att 1asa svenska pa
hogskolan och av de som inte kan tanka sig det verkar saledes uppfatta
sprakets primara roll som varande ett kommunikationsmedel. Skillnaden
mellan grupperna dr att 1 den forsta uppfattar man att just av denna an-
ledning ar det viktigt att forbattra sina kunskaper i svenska, eftersom det
ar viktigt hur nagot sags eller skrivs, for att det ska fa onskad effekt. I
den andra gruppen verkar man istillet fokusera mer pa innehallet; det
viktiga ar att fa fram vad man vill saga, och det kan man ju redan. Kan-
ske anser manga i den andra gruppen ocksa att de beharskar olika for-
mer for att uttrycka sig tillrackligt bra, och ser inga hinder for att kunna
kommunicera sina budskap till omgivningen i olika kontexter. Men den
troligaste forklaringen 4r nog anda att det finns en skillnad mellan dessa
bada grupper ifraga om vilken spraklig nivd man anser kravas for att
kommunikationen ska lyckas i olika sammanhang. Hos manga elever
som tycker att de redan kan svenska tillrackligt bra finns tyvéarr en
omedvetenhet om sprakets finare nyanser och om hur mycket man be-
doms utifran sitt sprak i manga situationer. Ibland anar kanske dessa
elever detta sistnamnda forhallande, och installningen att ”jag kan redan
svenska tillrackligt bra” kan da vara ett forsvar for en kanske nagot
bristande sprakformaga som man inte tror sig kunna forbattra.

Overhuvudtaget verkar svenska vara ett dmne som elever kan ha
ganska olika installning till, antagligen ofta kopplat till hur man ser pa
den egna sprakformagan, hur viktigt man tror att det sprakliga uttrycket
ar i olika sammanhang, samt beroende pa vilket forhallande man har till
de omraden pa vilka amnet kan vara allmanbildande (skonlitteratur,
historia, kultur o.s.v.). Amnet beskrivs 6msom som intressant, Gmsom
som ointressant, som roligt, som trakigt, som nyttigt, som onyttigt, som
latt, som svart. Uppfattningarna kan vara diametralt motsatta aven hos
elever i samma klass. Detta forhallande uttrycks bland annat av tva ele-
ver pa elprogrammet vilka ger foljande svar pa fragan “Kan du tanka dig
att lasa svenska spraket pa hogskolan?”:

I' T sammanhanget bor papekas att jag inte foresprakar att alla bor lasa svenska pa

hogskolan, dven om moment i svenska spraket med fordel kan och nog bor inga i
alla hogskoleutbildningar. For den som vill lasa vidare pa hogskolan finns det
oerhort mycket att valja pa i form av olika program och kurser. Studiemedelstiden ar
begransad och studenter maste prioritera. Att man inte vill eller hinner Iasa ett visst
amne pa hogskolan, i det har fallet svenska spraket, behover inte betyda att man
tycker att det ar oviktigt, eller ens ointressant.
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Nej, eftersom att det ar fruktansvart svart och trakigt.
Vet ej. Motivering: For jag tror kursen ar latt men trakig.

Att svenskan ar trakig ar dessa bada elever overens om, daremot ar de
oense om svarighetsgraden. Ytterligare en elev pa samhallsprogrammet,
arskurs 3, motiverar sitt nej-svar kort och koncist med foljande karnfulla
retoriska fraga, varmed hela fragestallningens o#dndliga orimlighet for
eleven framgar: ”Ar du beng?”

Och samtidigt finns det massor av elever som talar om hur roligt och
pa olika satt utvecklande amnet svenska ar for dem.

2.4.3. ”Jag vet inte om jag kan tinka mig att lisa svenska pd
hogskolan.”

De elever som svarade Ver ej pa fragan om ifall de kunde tanka sig att
lasa svenska pa hogskolan da, slutligen, hur motiverar de sina svar?

Det framsta skilet till tveksamhet i denna fraga verkar vara att eleven
inte vet vad svenskkursen pa hogskolan innehaller, och darfor inte kan
avgora om hon eller han skulle vilja eller skulle ha nytta av att lasa den.
Svar som “Det beror pa vad kursen tar upp” och "Vet ej vad det inne-
bar” ar vanliga. Antagligen 4r inte dessa elever jatteintresserade av allt
som har med svenska att gora, utan de maste verkligen uppleva att hog-
skolesvenskan tar upp just de aspekter av dmnet som de tycker kan vara
sarskilt nyttiga eller intressanta. Svar som “Det kan vara nyttigt men [4r]
inget jag brinner for” och “Tycker svenska ar ett trakigt amne men efter-
som det ar varat modersmal kan det kanske vara vart det anda” visar pa
detta satt att tanka.

Manga elever papekar i detta sammanhang att de annu inte vet vad de
vill gora 1 framtiden, och darfor inte kan ta stéllning till om de vill lasa
svenska pa hogskolan eller inte. Aven har anar man dock att intresset for
amnet 1 sig inte ar det storsta hos dessa elever, men att en eventuell
nyttoaspekt mojligen skulle kunna fa dem att Iasa det. Detta framgar av
svar som “Om det behovs for yrket”, ”Beror val pa vad jag vill bli”,
”Om jag kdnner att jag kommer ha behov av det, inte av intresse”, ”Om
man maste pa grund av nagot.” En elev stéller fragan rent ut: ”Va har
jag for nytta av det?!”

Nagra elever sager sig vara mer intresserade av andra sprak och av att
lara sig nya sprak an att lara sig mer i och om svenska.

Vissa elever for sma resonemang kring sin tveksamhet, vilka visar
hur de ser pa amnet: ”’Om man har en bra grund i svenskan gar det ofta
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bra i andra amnen ocksa, eftersom man kan uttrycka sig bra”, ’Inget
som jag ar sa intresserad av, men jag tror att jag skulle ha en otrolig for-
del om jag skulle gora det.” Héar anar man att vissa elevers medvetenhet
om hur vardefullt det kan vara att ha en god sprakbeharskning skulle
kunna fa dem att lasa svenska, trots att de personligen inte ar sa intres-
serade av amnet.

Overlag framgar det tydligt av de tveksamma elevernas svar att be-
hovet av tydlig och overtygande kursinformation fran hogskolan ar stort
om hogskolan vill varva fler studenter 1 svenska ur denna grupp. Svar
som ”Vill veta mer vad det innebar”, ”Forstar inte vad ni menar med
svenska spraket” och ”’[Det] beror pa vad jag kanner for sen, hur infor-
mation[en] ar och hur kursen verkar”, visar pa detta behov.

Sammanfattningsvis ar det aterigen samma kategorier av svar som for
Ja och Nej som aterkommer: personligt intresse, det sprakliga uttryckets
varde 1 sig och nytta for studier, yrkesliv m.m. Skillnaden 4r att denna
grupp av elever ar tveksamma till om hogskolesvenskan kommer att
uppfylla deras onskemal pa dessa punkter, eftersom de inte vet vad
kursen innehaller.

2.5. Sammanfattning

Ungefar tre av tio elever i undersokningen tyckte att svenska pa gymna-
siet var ett roligt amne. Sex av tio elever tyckte att det var ett nyttigt
amne. Med dessa siffror star sig svenskan val i forhallande till ovriga
kdarnamnen. De flesta av de trehundra eleverna 1 undersokningen trodde
att de skulle lasa vidare pa hogskolan efter gymnasiet. Hundra av dessa
elever svarade att de skulle kunna tanka sig att lasa svenska spraket pa
hogskolan, och ytterligare ett hundratal var tveksamma. Elevernas
framsta skal till att vilja Iasa svenska spraket pa hogskolan var for att de
ansag svenska vara intressant, roligt och personligt utvecklande, for att
de ansag det viktigt att beharska sitt modersmal val och att kunna ut-
trycka sig val for att andra ska lyssna pa en, och for att de trodde sig
kunna ha nytta av goda svenkkunskaper 1 tal och skrift 1 vidare studier
och yrkesliv. Fardighetsaspekterna, ofta kombinerade med ett nytto-
tankande, dominerade 1 svaren.
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3. Vad tycker studenterna om amnet svenska
spraket pa hogskolan?

Studenterna, den grupp som faktiskt gor overgangen fran gymnasiet till
hogskolan, vad har de att saga om denna overgang? Varfor har de valt
att lasa svenska? Tycker de att kursen motsvarade deras forvantningar?
Hur forhaller sig den svenskundervisning de fatt pa gymnasiet till den de
far pa hogskolan betraffande amnesinnehall, krav och malsattningar,
arbetssatt med mera?

Har far vi komma ihag att den Oovergang vi talar om egentligen bestar
av tva olika overgangar: dels fran gymnasiet som studieform till hog-
skolan som studieform, oavsett amne, dels en dvergang just i svenska,
fran gymnasiets till hogskolans svenskundervisning.

3.1. Studenterna — en heterogen grupp

Som vi sag i foregaende kapitel, kapitel 2, ar gymnasieeleverna pa
manga satt en heterogen grupp. De gar olika program, har olika intres-
sen och olika framtidsdrommar, och har ofta, elever emellan, vitt skilda
uppfattningar om vad de tycker om ett visst amne, som svenska, dven
om gemensamma tendenser i deras uppfattningar gar att urskilja. Vad
eleverna har gemensamt, som grupp, ar att de ar ungefar lika gamla och
att de alla laser svenska pa gymnasiet, eftersom svenska ar ett karnamne.
De har inte valt att lasa svenska, utan forhaller sig i enkatsvaren till
undervisningen i ett amne de mdste lasa om de vill ga pa gymnasiet.

Studenterna i undersokningen har valt att lasa svenska pa hogskolan,
och kan alltsa forutsattas ha ett eget intresse for amnet och en upp-
fattning om vad de vill anvanda sina kunskaper till. Dessutom har de
valt att lasa vidare pa hogskolan efter gymnasiet, och kan pa sa satt an-
tas vara rimligt studiemotiverade, och sarskilt for det de laser, vilket inte
alla gymnasieelever ar. Studenterna utgor pa dessa satt en mer homogen
grupp 4n gymnasieeleverna.
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Pa de flesta andra satt utgor studenterna dock en mer heterogen grupp
an eleverna. De befinner sig i olika aldrar, har olika tidigare erfarenheter
av studier och yrkesliv m.m., de kommer fran olika geografiska platser i
landet och sa vidare. Studenter i tjugoarsaldern som kommer direkt fran
gymnasiet blandas med studenter i fyrtioarsaldern som har barn och
manga ar av yrkesverksamhet bakom sig. Sadana skillnader gor studen-
terna, dven 1 samma amne, till en heterogen grupp.

3.1.1. Studenterna i undersokningen: Vilka dr de?

De 167 studenter som fyllt 1 undersokningens studentenkit laste alla vid
det tillfalle de fyllde i enkdten svenska pa den hogskoleinstitution som
ingick i undersokningen.! 30 procent av studenterna i undersokningen
hade tagit studenten fram till och med 1996, och darmed fatt sifferbetyg
(fran 1 till 5) i tva svenskamnen: svenska spraket och litteraturorien-
tering. Den andra gruppen, vilken 70 procent av studenterna i undersok-
ningen horde till, hade gatt ut gymnasiet fran 1997 och framat, och hade
last gymnasiets svenskkurser Svenska A och Svenska B, dar sprak och
litteratur ingar i samma amne. Dessa studenter hade fatt bokstavsbetyg
pa dessa bada kurser, fran Godkand till Mycket val godkand. Av de
blivande lararna for senare aldrar var det endast sex studenter (15 pro-
cent) av 41 som tog studenten 1996 eller tidigare. Pa fristaende kurs i
svenska som andrasprak hade tio av tolv studenter tagit studenten 1996
eller tidigare. Ovriga grupper befann sig kring snittvérdet.

Majoriteten av studenterna i undersokningen, drygt 80 procent, var
kvinnor. Av de blivande lararna for tidigare aldrar, lararna i svenska
som andrasprak och studenterna pa fristaende kurs i svenska som andra-
sprak var nastan alla studenter kvinnor. Endast fyra av de totalt 66
blivande ldrarna for tidigare aldrar var méan. Bland de blivande lararna
for senare aldrar och pa fristaende kurs i svenska aterfanns en storre an-
del manliga studenter: 11 av 41 studenter 1 den forsta gruppen var mén,
och 13 av 34 studenter i den andra gruppen var méan.

Sa gott som alla studenter i undersokningen, utom en av de blivande
lararna for tidigare aldrar och en student pa fristaende kurs i svenska,

I Studieinriktningar och hur mycket de olika grupperna last i svenska spraket

redovisas i inledningskapitlet. Observera att tva sma studentgrupper som laste
svenska som andrasprak ingar i undersokningen (totalt 25 av 167 studenter). Detta
har inte paverkat helhetsbilden av studenternas uppfattningar om att lasa svenska
spraket pa hogskolan. I strikt mening 4r dock svenska som andrasprak ett annat
amne an svenska spraket.
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hade last svenska pa gymnasiet (alltsa inte svenska som andrasprak). For
drygt 90 procent av studenterna var svenska deras modersmal. Endast 13
studenter uppgav att de hade andra modersmal. Av dessa var halften
lararstudenter i svenska som andrasprak. Nio studenter var fodda i ett
annat land an Sverige: tva i Tyskland, tva i Polen, en i vardera Estland,
Iran, Kroatien, Korea och Chile. Ett drygt tjugotal studenter talade om
att en eller bada av deras foraldrar var fodda utanfor Sverige (dessa
sammanfoll till stor del med de studenter som sjilva var fodda utanfor
Sverige). Sammanfattningsvis var de flesta studenterna i1 undersok-
ningen fodda i Sverige av foraldrar som ocksa var fodda i Sverige, och
hade svenska som modersmal.

Ungefar sex av tio studenter uppgav att nagon av deras foraldrar last
pa universitet eller hogskola. Pa fristiende kurs i svenska och svenska
som andrasprak var andelen nagot hidgre, nastan sju av tio studenter.
Bland de blivande lararna for senare aldrar var andelen studenter som
hade minst en foralder som last pa universitet eller hogskola lagst, 45
procent.

Som ett led i att fa en uppfattning om varfor studenterna valt att lasa
just i den stad dar hogskolan i undersokningen ligger! fragade vi dem
var de gatt pa gymnasiet. Svaren delades in i fyra kategorier: Staden,
Stadens omnejd (d.v.s. orter som geografiskt och med hénsyn till kom-
munikationsmedel ligger sa pass nara Staden att Staden av detta skal kan
anses vara ett naturligt val av studieort), ovriga landet och utlandet.
Resultatet blev att ungefar en tredjedel av studenterna visade sig ha gatt
pa gymnasiet i Staden, en tredjedel pa orter nara Staden, och en tredje-
del pa orter i ovriga landet. Endast fyra studenter hade gatt pa gymnasiet
utomlands. Fordelningen sag ungefar lika ut i alla studentgrupperna,
utom i gruppen av blivande larare i svenska som andrasprak, dar en
storre andel var studenter mer langvaga ifran 4n i de andra grupperna,
fran orter i Ovriga landet, samt fran utlandet — tre av de fyra studenter
som gatt pa gymnasiet utomlands aterfanns i denna grupp.

3.1.2. Vilka studieinriktningar gick studenterna pd gymnasiet?

Det ar inte helt latt att bringa reda 1 alla mojliga studieinriktningar stu-
denterna kan ha gatt pa gymnasiet. Det finns manga varianter av linjer,
program och kombinationer av ungdomsgymnasium och komvux att ta
hansyn till. Den Overgripande bilden av studenternas 1 undersokningens

I' Denna kallas i rapporten for Staden.
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gymnasiebakgrund ar dock att flertalet studenter, ndrmare 80 procent,
gatt studieinriktningar som ar studieforberedande, framst ekonomisk,
humanistisk, samhillsvetenskaplig och naturvetenskaplig linje, sam-
hallsprogrammet, naturprogrammet och estetiska programmet. Studenter
som gatt en yrkesforberedande linje eller ett yrkesforberedande program
och sedan kompletterat pa komvux far i undersokningen totalt anses ha
gatt en studieforberedande inriktning.

De studenter som gatt mer yrkesforberedande linjer och program ut-
gors av enstaka studenter — utom 1 en grupp, de blivande ldrarna for tidi-
gare aldrar. I denna grupp har narmare halften, eller 29 av 66 studenter,
en mer yrkesinriktad gymnasiebakgrund. De har gatt linjer och program
som Barn och ungdom, Distribution och kontor, Ekonomisk linje (tva-
arig), Omvardnad, Social linje, Verkstadsteknisk, Hotell och restaurang,
Barn och fritid, Livsmedel, Hantverk, Idrottsprogrammet och Medie-
programmet!.

Har det da nagon betydelse for hur val forberedd studenten ar att lasa
svenska pa hogskolan om studenten gatt en studieforberedande eller en
yrkesforberedande gymnasieutbildning? Vi ska aterkomma till denna
fraga ocksa senare i rapporten, men nagra kommentarer kan ges redan
nu. Innan gymnasieskolan blev kursutformad och linjerna ersattes av
program gavs officiellt olika undervisning i svenska pa studieforbe-
redande och yrkesforberedande linjer. Bara det faktum att de sistnaimnda
var tvaariga gjorde att undervisningen i teoretiska amnen, som svenska,
blev mindre omfattande dn motsvarande undervisning pa de treariga,
studieforberedande linjerna.

I dagens gymnasieskola, dar alla program &r treariga och svenska ar
ett kdrnamne som lases av alla elever — samma kurser och enligt samma
nationella kursplan — ska svenskundervisningen vara mer likvardig pa
alla program, bland annat pa sa satt att den, tillsammans med undervis-
ningen i atminstone andra karnamnen, ska forbereda for vidare studier.
Samtidigt finns ett donskemal om anpassning av undervisningen i en-
skilda @mnen efter elevernas studieinriktning, och dven efter deras in-
tressen och forutsattningar. Den nationella kursplanen i1 svenska mojlig-
gor tolkningar och anpassningar efter elevgrupp. I praktiken innebér
detta att det dr stora skillnader mellan den undervisning i svenska som
ges pa natur- och samhallsprogrammen, och den som ges pa till exempel

L' Tyvirr kom medieprogrammet av misstag att riknas som studieforberedande vid

enkatsammanstédllningarna. Detta har framst drabbat studentgruppen blivande larare
for tidigare aldrar, dar fem studenter gatt detta program. Dessa fem studenter har
alltsa vid sammanstéllningen av alla enkatfragor raknats in bland de studenter som
gatt studieforberedande gymnasieutbildningar.
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el- och fordonsprogrammen; detta kan de flesta gymnasielarare 1
svenska som undervisat pa bada typerna av program vittna om.
Undervisningen pa de sistnamnda programmen ar vanligen mycket mer
inriktad pa konkreta behov av att kunna anvinda svenskan i olika
arbetssituationer som dessa elever kan komma att ha nér de borjar arbeta
efter gymnasiet. Ofta sker dmnessamverkan mellan svenskan och
elevernas yrkesdamnen. Olika moment och uppgifter i svenskundervis-
ningen, ocksa de som 4r gemensamma for studie- och yrkesforbe-
redande program, som viss litteraturundervisning, bokrecensioner med
mera, gors vanligen pa en kvantitativt och kvalitativt lagre niva pa de
yrkesforberedande programmen an pa de studieforberedande.

3.1.3. Studenternas gymnasiebetyg i svenska

Vilka betyg i svenska fran gymnasiet hade de studenter som laser
svenska pa hogskolan i undersokningen? De studenter som tog studen-
ten 1996 eller tidigare fick sifferbetyg fran ett till fem, och de fick tva
betyg i svenska: ett i svenska spraket och ett i litteraturorientering. Vi
fragade hir efter deras betyg i svenska sprdket.! Ungefar hilften av de
nastan 50 studenter 1 undersokningen som tog studenten fram till 1996
har tjanstvilligt Oversatt sina sifferbetyg till bokstavsbetyg, vilket tyvarr
mojligen gor resultaten lite svartolkade. Men om vi utgar fran att stu-
denterna Oversatt betyget 3 till Godkand, 4 till Vil godkand, och 5 till
Mycket val godkand (vissa studenter skrev eller sa att det var sa de
gjort, sa det finns rimliga skal att anta att det var sa dessa studenter
overlag gick tillvaga), far vi fram foljande resultat:

e 11 studenter (22 %) hade betyget 3 i svenska spraket
e 25 studenter (51 %) hade betyget 4 i svenska spraket
e 13 studenter (27 %) hade betyget 5 i svenska spraket

I sifferbetygssystemet var aven betyget 2 ett godkédnt betyg, 4ven om det
sallan uppfattades pa det sattet av eleverna eftersom det var ett “under
medel”’-betyg, men studenterna i undersokningen verkar ha haft minst
en trea i betyg i svenska spraket fran gymnasiet.

L' Artalet 1996 som sista ar for studentbetyg i siffror bor stimma for de flesta

skolor, men vissa avvikelser och kombinationer mellan det gamla och nya
betygssystemet kan ha forekommit lokalt. Pa det hela taget bor det dock vara
rattvisande att dra en skiljelinje mellan 1996 och 1997 i denna fraga. Se ocksa
inledningskapitlet.
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Hur ser da motsvarande bild ut av de studenter som fatt bokstavs-
betyg i gymnasiet, de som tog studenten 1997 eller senare? De 116 stu-
denternas betyg fordelade sig enligt foljande:

e 8 studenter (7 %) hade betyget Godkédnd i Svenska B
e 60 studenter (52 %) hade betyget Vil godkédnd i Svenska B
e 48 studenter (41 %) hade betyget Mycket val godkdnd i Svenska B

Det ar forstas inte helt latt att jamfora sifferbetygen med bokstavsbe-
tygen, eftersom de hor hemma i olika system. Sifferbetygen var relativa
betyg, bokstavsbetygen ar malrelaterade. Sifferbetygen sattes dels i
svenska spraket, dels i litteraturorientering. Med bokstavsbetygen ges ett
betyg for bade sprak och litteratur. Sifferbetygen var en sammanfattning
av elevens samlade prestation 1 ett visst amne under hela gymnasietiden,
bokstavsbetygen ges efter avslutad kurs, och olika @amnen innehaller
olika manga kurser. I sifferbetygssystemet lastes svenska i tva ar pa
yrkeslinjer och i tre ar pa teoretiska linjer, men i bokstavsbetygssystemet
ar svenska ett kirnamne som lases i samma omfattning pa alla program.

Det ar alltid svart att utifran ett betyg klassificera en elevs verkliga
niva i ett amne. Aven om vi sjalvklart hoppas att betygsattningen i vara
skolor for det mesta ar rattvisande, ar det alltid fraga om att en individ,
en larare, gor en bedomning av en annan individ, en elev, en bedomning
som, aven om den sker utifran olika nationellt faststallda kriterier, anda
alltid ar just en bedomning, vilken paverkas av den faktiska undervis-
ning som getts och bedomarens ibland personliga uppfattningar. Betyget
sager heller ingenting om elevens motivation for @mnet, hur mycket ele-
ven anstrangt sig. Betyget kan vara allt ifran ett matt pa elevens yttersta
formaga till en vardering av en arbetsinsats som kanske inte speglar ele-
vens verkliga kapacitet 1 amnet.

Med dessa reservationer gjorda — betyget kan vara orittvist och ele-
ven kan ha sloat 1 amnet, varit sjuk ofta etc. — kan konstateras att be-
tygen 3 respektive Godkand inte ar sa hoga for studenter att ha med sig
fran gymnasiet i det amne de laser vidare i pa hogskolan. De flesta
svensklarare pa gymnasiet skulle nog inte tro att elever de satt dessa
betyg pa senare skulle bestimma sig for att bli svensklarare — men sa-
dana lararstudenter finns alltsd. 14 av de 19 studenter i undersokningen
som hade med sig en 3:a eller ett G i betyg i svenska fran gymnasiet gar
pa lararprogrammen.

Har kommer vi in pa ett verkligt problematiskt och pa alla vis poli-
tiskt snarigt amne: motsvarar betyget Godkand i dagens gymnasieskola
tillrackliga kunskaper och fardigheter 1 ett amne for att eleven utan pro-
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blem ska kunna lasa detta amne pa hogskolan? Med sifferbetygs-
systemet fanns mojligheten att ge en elev som kunde anses godkdnd 1 ett
amne, men vars prestation anda var under genomsnittet for elever i
arskullen, betyget 2. I det nya betygssystemet finns inget betygssteg
mellan Icke godkidnd och Godkénd — inget satt for lararen att markera att
en elev som far betyget Godkand anda kan ha vissa luckor i sina kun-
skaper och fardigheter i amnet. I betyget syns heller inte nagra plus och
minus; intervallen mellan de svagaste och de starkaste eleverna som far
samma betyg kan for alla betygssteg vara stora — nagot som manga ele-
ver ar smartsamt medvetna om.

I dagens gymnasieskola dr det stor skillnad pa den svenskunder-
visning som ges pa rent studieforberedande och pa huvudsakligen
yrkesforberedande program. Skillnaderna 4r bade kvantitativa och
kvalitativa. I dagens gymnasieskola tacker ett visst betyg ett stort inter-
vall 1 verkliga kunskaper och fardigheter mellan de elever som knappt
nar upp till detta betyg och de som nastan nar upp till nasta betygssteg.
Kanske ar detta intervall som storst for betyget Godkéand.

I andra 4dnden av betygsskalan kan noteras att andelen studenter med
MVG 1 betyg 1 Svenska B dr storre dn andelen studenter med betyget 5 1
svenska spraket fran gymnasiet. Andelen studenter med treor ar ocksa
storre an andelen studenter med godkdnt 1 betyg. Ar de svenskstudenter
som gatt i det nya, kursutformade gymnasiet som grupp nagot starkare
an de som gatt i det gamla, linjeutformade gymnasiet? Eller ar det lattare
att fa hogre betyg i det kursutformade gymnasiet an i det linjeut-
formade?

Ar det pa det hela taget nagra noterbara skillnader i gymnasiebetyg i
svenska mellan de olika studentgrupperna i undersokningen? En tendens
att de blivande lararna for senare aldrar och studenterna pa fristiende
kurs i1 svenska har hogre betyg dn Ovriga grupper finns: andelen studen-
ter som hade MVG 1 betyg ar storst 1 dessa grupper. Grupperna och
skillnaderna dem emellan ar dock for sma for att siakra slutsatser ska
kunna dras.

3.1.4. Har studenterna gjort ndgot mellan gymnasiet och studierna i
svenska pd hogskolan?

I inledningen till kapitlet talade vi om att 6vergangen mellan gymnasiet
och hogskolan i sig ar en overgang mellan olika studieformer, vilken
kraver en sarskild anpassning av studenten och kan vara kravande oav-
sett vilket amne eller utbildning studenten laser. Darfor 4r det intressant
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att veta hur stor andel av studenterna som laser svenska som last nagot
annat pa hogskolan tidigare. Ar svenska ett amne man ofta borjar med,
eller ar det ett amne man fortsatter med efter att ha last annat? Ar
svenska ett amne som ofta lases som fristaende kurs, eller ett amne som
for de flesta studenter ingar i ett program?

Av studenterna i undersokningen sager sig 85 procent ha last nagot
annat pa hogskolan innan de borjade lasa svenska. Hur mycket och vad
studenterna har last tidigare varierar forstas. Vanligt ar att man last na-
got sprak eller samhallsamne pa hogskolan. Aven naturamnen fore-
kommer, sarskilt pa lararprogrammets inriktning mot tidigare aldrar.
Bland studenter pa fristaende kurs och pa lararprogrammets inriktning
mot svenska som andrasprak ar det inte ovanligt att man last en hel ut-
bildning tidigare, till exempel en lararutbildning.

Att studenterna last nagot tidigare gor det forstas lattare for dem att
klara av svenskan, eftersom de redan i stora drag kanner till hur det gar
till att studera pa hogskolan, aven om det naturligtvis finns skillnader
mellan olika d@mnen och institutioner. De behover inte ta lika mycket
energi till att forstd och hantera hogskolan som studieform, med delvis
andra examinationsformer och arbetssatt 4n 1 gymnasieskolan, ofta ett
stort eget ansvar och mer sjalvstandigt arbete jamfort med pa gymnasiet,
poangsystemet m.m. Har studenterna dessutom redan last ett sprak pa
hogskolan innan de borjade med svenskan har de ytterligare fordelar
genom att de t.ex. last grammatik i detta sprak. Historia och litteratur-
vetenskap m.fl. humanistiska @mnen kan ha gett studenter som last dessa
amnen kunskaper de kan ha nytta av 1 olika sammanhang nir de laser
svenska, till exempel i sprakhistoria och i stilistik.

Den studentgrupp som hade storst andel studenter som inte last nagot
annat an svenska pa hogskolan var studenterna pa fristaende kurs i
svenska. For en tredjedel av studenterna i denna grupp var svenska det
forsta de laste. Aven bland de blivande lararna for tidigare aldrar fanns
ett antal studenter (10) som svarade att svenska var det forsta de laste.! I
forhallande till antalet studenter i gruppen som helhet var detta dock
ingen stor andel. For ovriga studentgrupper var det endast nagon enstaka
student som inte l4st nagot annat an svenska pa hogskolan tidigare.

Vi fragade ocksa studenterna om de gjort nagot annat an att studera
pa hogskola sedan de slutade gymnasiet. Aven pa denna fraga svarade
kring 85 procent av studenterna ja. Med hansyn till att vissa student-

L' P lararprogrammet kan det variera om studenterna riknar introduktionskursen pa

programmet (allmant utbildningsomrade) som att de redan last nagot pa hogskolan,
eller inte.
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grupper var sma till antalet gar det har inte att urskilja nagra intressanta
skillnader grupperna emellan. Mojligen intressant ar att sju av 35 bli-
vande larare for senare aldrar, en femtedel, svarade att de inte gjort na-
got annat an att studera pa hogskolan sedan de slutade gymnasiet.

Sa vad har de studenter som inte last vidare pa hogskolan direkt efter
gymnasiet haft for sig? Jo, de har yrkesarbetat, last pa folkhogskola,
studerat och arbetat utomlands, varit foraldralediga, och, i nagra fall,
gjort varnplikten. Manga studenter har haft flera olika sysselsattningar,
ibland i manga ar sammanlagt. Sa har svarar nagra av studenterna:

Arbetat i livsmedelsaffar 2 ar, last spanska i Spanien 1 ar, arbetat som
lararvikarie 1,5 ar, volontararbetat som larare i Nicaragua 1 ar.

Jag har last en 1-arig internationell sekreterarutbildning forlagd i Gote-
borg, Paris och Brighton. Arbetet som sekreterare fran 1990-2004 pa
bl.a. Volvo Personbilar Sverige AB, Goteborgs Kex AB, Manpower
m.m. Fatt barn 1996, 1999.

Jag har gjort varnplikten (ca 1 ar), utb och jobbat som viaktare, behovs-
anstalld sen 2002, Natosoldat peacekeeping Kosovo (6 manader + 2 man
i Sverige) samt FN-soldat i Liberia (7 man + 3 man i Sverige).

13 ar pa krogen.

Ja, jag har arbetat som svetsare och truckforare samt lagerarbetare i 14
ar.

Arbetat pa Volvo personvagnar 1 ar. BG fashion 1 ar. Eldorado Video 1
ar. ICA + MAXI 10 ar. Ostra sjukhuset 15 ar. Underskoterske- + mental-

skotarutbildning. Komvux 3 ar.

Gatt pa folkhogskola (utbildning inriktad pa textil och konst 1 ar). Varit
au pair i Dublin 1 ar, arbetat pa café i London i ett halvar.

Varit larling pa folktandvarden, jobbat nagra manader med héstar och
last vid en bibelskola 6 man.

Arbetat 1 bokhandel 3 ar. Forfattarskola 1 ar.
Jag har jobbat pa bank i 35 ar.

Arbetat svart i USA, akt snobrada i Alperna och extraknackt som brev-
barare.

Hur manga hogskolelarare tanker pa att det kan vara dessa studenter de
har framfor sig nar de skadar ut over sin studentgrupp?! Och att det
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finns oandligt manga studenter som dessa: manniskor som har massor
av erfarenhet fran olika yrken, utlandsvistelser, familjeliv, egna barn
med mera? Dessa personer kan dessutom ha lart sig mycket i till exem-
pel ett amne som svenska efter att de slutade gymnasiet, inom olika
yrken, pa folkhogskola eller privat. I detta sammanhang kan vi verkligen
se vilken heterogen grupp studenter utgor, och att det ifraga om livser-
farenhet kan vara en avsevard skillnad mellan elever pa gymnasiet och
studenter pa hogskolan. Samtidigt far vi inte glomma att det ocksa finns
unga studenter som borjar pa hogskolan direkt efter gymnasiet och som
av forklarliga skal inte hunnit skaffa sig samma livserfarenhet fran till
exempel yrkes- och familjeliv som manga av sina kurskamrater. Och
oavsett bakgrund 1 form av tidigare hogskolestudier och andra syssel-
sattningar innan de borjade pa hogskolan ska alla dessa studenter ga i
samma studentgrupp och klara av samma kurs 1 till exempel svenska
spraket.

Formodligen ar detta en storre utmaning — och tillgang — for hog-
skolelararen dn vad denna vanligen ar medveten om. Kanske 4r det hel-
ler inte ett forhallande som av tradition brukar synliggoras i klass-
rummet pa hogskolan.

3.2. Varfor laser studenterna svenska?

Varfor valde du att Iasa svenska pa hogskolan?
Dirfor att det 4r mitt absoluta karleksamne.
(Student pa fristaende kurs i svenska)

Inte ovéntat anger lararstudenterna som framsta skal till att de laser
svenska pa hogskolan att de ska bli larare i detta amne. Manga talar om
sitt personliga intresse for amnet, att det 4r ett roligt Amne, for manga ett
eget favoritamne. Manga namner att det ar ett viktigt amne for eleverna i
skolan, inte minst i yngre aldrar. “Tycker att det ar ett maste for larare
som ska arbeta med elever i de tidigare skolaren”, ’Jag anser att svenska
ar ett oerhort nyttigt amne, det genomsyrar alla skoldamnen” och ”Som
blivande larare tycker jag att svenska ar grunden till alla amnen”, skriver
“nagra blivande larare for tidigare aldrar”. En del lararstudenter betonar
att svenska @r ett brett amne som det kan vara roligt att undervisa 1.
Andra lyfter fram att svenska ar ett stort Aamne 1 skolan, och att det dar-
for kan vara en fordel pa arbetsmarknaden att ha det i sin lararutbild-
ning.

Aven pa fristaende kurs i svenska namner manga studenter att de tan-
ker sig en framtid som svensklarare, foretradesvis pa gymnasiet, och att
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det ar darfor de laser amnet. Manga lyfter fram sitt intresse for sprak i
allmanhet och for svenska spraket i synnerhet. En del namner skrivar-
drommar. Nagra namner andra yrken dar svenska ar nyttigt eller ett
krav, som Oversattarprogrammet och Bibliotek- och informationslinjen.
Svenska som andrasprak, fristdende kurs, liaser manga (antagligen
framst larare) som kompetensutveckling eller komplettering av sin
lararutbildning.

Nagra studenter talar om den nytta av battre kunskaper (eg. fardig-
heter) de sjalva kan fa genom att lasa svenska: "Egentligen var det for
att jag ville lara mig nordiska sprak... men aven fora mig battre i tal och
skrift och sprak/ordforstaelser” och “Kanns valdigt nyttigt och kul.
Tycker om allt som har med text/skrivande att gora”, skriver tva stu-
denter pa fristaende kurs i svenska. Men overlag ar denna motivering
bland studenternas svar avsevart ovanligare an bland gymnasieelever-
nas, nar dessa svarade pa varfor de skulle kunna tinka sig att lasa
svenska spraket pa hogskolan. Mojligen aterfinns den, fast ur ett annat
perspektiv, 1 lararstudenternas svar, nar dessa talar om att de vill bli
svensklarare bland annat for att svenska 4r ett sa nyttigt och viktigt
amne for eleverna, och nagot som ocksa genomsyrar andra amnen.

Jamfor vi gymnasieelevernas och studenternas motiveringar till varfor
de kan tanka sig att lasa/laser svenska spraket pa hogskolan ar det
mycket som aterfinns hos bada grupperna: personligt intresse for amnet
(att det ar roligt), intresse for svenska spraket i sig eller for delar av det
och nytta for det yrke man tankt sig (till overviagande del larare, 1 stu-
denternas fall). Konkret nytta for andra studier och 1 yrkeslivet av att
sjalv bli battre pa att uttrycka sig, pa att tala och skriva, ar det dock
mycket vanligare att eleverna lyfter fram, jamfort med studenterna. Ele-
verna namner ocksa att amnet kan vara personligt utvecklande, vilket
inte studenterna gor, Aven om det ibland kanske kan vara bland annat
denna aspekt studenterna inkluderar i omdomen som “intressant”, ro-
ligt” och favoritimne”.

3.3. Vad ligger bakom studenternas val av hogskola?

Varfor valjer studenter att lasa ett amne pa en viss hogskola? Vi har fatt
reda pa i stora drag varfor studenterna i undersokningen valt att ldsa
svenska pa hogskolan, men varfor valde de att gora det just pa hog-
skolan i undersokningen? Undervisningen i svenska kan laggas upp pa
olika satt bade betraffande innehall och hur innehéallet hanteras pa olika
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svenskinstitutioner runtom i landet. Finns det nagra sadana skal till att
studenterna valt att lasa svenska i Staden, eller varfor gor de det annars?

Svaret pa denna fraga ar enkelt och klart uttryckt av studenterna: De
laser svenska just 1 Staden for att de vill bo i1 Staden. For de flesta har
den aktuella institutionen och undervisningens innehall och upplaggning
ingen betydelse. Studenterna i undersokningen kommer fran Staden, bor
nara Staden, eller ville flytta till Staden for att den lockade eller av pri-
vata skdl. En del namner att deras partner bor 1 staden, eller att de har
familj och sitt sociala liv dar. Denna bild bekriftas av den omstandig-
heten att tva tredjedelar av studenterna har gatt pa gymnasiet i Staden
eller 1 Stadens omnejd, se avsnittet ’Studenterna i undersokningen:
Vilka ar de?” tidigare i kapitlet. I den resterande tredjedelen aterfinns
alltsa manga studenter som ville flytta till Staden fran andra delar av
landet, for att staden lockade.

Nagra studenter anger som skal till att lasa svenska pa lararpro-
grammet eller pa fristaende kurs i Staden att det var dar de kom in.
Nagra studenter namner att Stadens hogskola ar en kand hogskola med
gott rykte, men da ar det inte specifikt svenskinstitutionen som namns.
“Léararutbildningen hér verkade bred och bra”, skriver en blivande larare
for tidigare aldrar. En student pa fristaende kurs i svenska som andra-
sprak anger som motivering “Hade ett bra kursupplagg tillgangligt som
passade mig.” Nagra studenter pa fristaende kurs i svenska namner
“"manga valkanda larare”, “Jag gillar hela nordiska sprak-konceptet”,
”Valet stod mellan [en annan stad] och Staden. Staden kdndes mest in-
tressant” och “duktiga larare och bra rykte” som motivering. Dock 4r de
typer av motiveringar som tas upp 1 detta stycke relativt ovanliga bland
studenternas motiveringar overlag till varfor de laser svenska i1 Staden,
oavsett om det ar pa nagot lararprogram eller pa fristaende kurs. Den allt
overskuggande forklaringen ar att de ville bo 1 Staden, helt enkelt. Moj-
ligen spelar det in att Stadens hogskola uppfattas som ett seridost och
stabilt larosate, en stor hogskola som funnits ett tag, men da ar det inte
specifikt svenskundervisningen som verkar asyftas. Som svar pa en tidi-
gare fraga (" Varfor valde du att lasa svenska pa hogskolan?’) svarade en
student pa fristaende kurs “For att jag alltid gillat svenska, att lasa och
skriva, plus att en kompis tipsade om kursen”, vilket bekraftar att detta
att nagon sprider egna positiva erfarenheter fran en viss utbildning kan
fa fler att ga den. Kanske finns denna faktor med i omdomen som “duk-
tiga larare och gott rykte” som motivering till att lasa svenska just 1
Staden 1 det hiar fallet. Men Overlag kan vi konstatera att svenskstuden-
terna i undersokningen, varken lararstudenter eller studenter pa fri-
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staende kurs, primart inte verkar ha lockats att lasa svenska av nagot
specifikt kursupplagg. De vill som sagt lasa i Staden, helt enkelt.

I sammanhanget kan vi dra oss till minnes att manga av de gymnasie-
elever som var osakra pa om de kunde tanka sig att lasa svenska spraket
pa hogskolan talade om att informationen om kursen skulle kunna pa-
verka deras val. Studenterna 1 undersokningen hade redan bestamt sig
for att lasa svenska spraket, och helst i Staden, och da var tydligen inte
den exakta kursinformationen for kursen vid svenskinstitutionen i Sta-
den sarskilt viktig for deras val. Det vore dock intressant att lata ett antal
gymnasieelever lasa kursinformationen for kurser i svenska spraket vid
olika hogskolor i landet, for att fa reda pa hur de uppfattar dem.

3.4. Motsvarar svenskan pa hogskolan studenternas forvantningar?

Efter foregaende stycke, dar det konstaterades att studenterna laser
svenska i Staden for att de vill lasa i just Staden, och att de inte pa det
hela taget verkar ha nagra mer specifika skal till att valja just den insti-
tution de valt, kan det verka paradoxalt att har i rapporten stélla fragan
om den svenska studenterna last motsvarade deras forvantningar. Men
att man inte uttalar specifika forvantningar pa till exempel ett visst
kursinnehall i forvag betyder naturligtvis inte att man inte har nagra for-
vantningar pa vad studierna ska innehalla. Overgripande har studenterna
talat om varfor de valde att lasa svenska pa hogskolan (personligt in-
tresse, intresse for sprak, vill bli svensklarare), och i dessa motiveringar
ligger forstas dolda forvantningar pa hur studierna sedan ska gestalta
sig.

Vi stillde fragan “Efter att ha last grundkursen i svenska hos oss,
tycker du att kursen motsvarade dina forvantningar (innehall, arbetssatt
m.m.)?” Studenternas svar fordelade sig enligt foljande:

e Ja: 61 procent

e Delvis: 28 procent

e Nej: 7 procent

e Ingen uppfattning: 5 procent

En stor andel av studenterna i undersokningen anser alltsa att den
svenskundervisning de fatt motsvarade deras forvantningar. Det finns
vissa skillnader mellan grupperna i1 detta avseende. Lararstudenterna ar
overlag mer ndjda med studierna i forhallande till sina forvantningar an
studenterna pa fristaende kurs. Mycket fa lararstudenter har svarat Nej
pa fragan; de har svarat Ja, Delvis eller Ingen uppfattning. Av de
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blivande lararna for senare aldrar sager hela 75 procent att kursen mot-
svarade deras forvantningar, och ingen har svarat Nej.

Pa fristaende kurs i svenska och svenska som andrasprak anser knappt
halften av studenterna att kursen motsvarade deras forvantningar. En
tredjedel har svarat Delvis och en femtedel Nej.

Sa vad ligger bakom att vissa studenter upplever att svenskkursen inte
motsvarade deras forvantningar — hur skiljde sig den faktiska undervis-
ningen som gavs fran den forvantade? Vi bad de studenter som gav
svaren Nej och Delvis att motivera detta svar, och detta dr den bild som
framkom:

Manga lararstudenter hade onskat mer koppling till skolan i studierna,
mer betoning av att svenskstudierna for deras del syftar till att de ska bli
svenskldrare. "Kéndes som vissa delar inte samarbetade med verklig-
heten i skolan. Fick inte tillrackligt med konkreta tips och idéer och sa
vidare”, ”For lite av 1as- och skrivinlarning. For lite av hur man kan ar-
beta praktiskt med grammatik. For mycket analyserande av skonlittera-
tur. Flummigt!” och ”Jag hade forvantningar pa att metoder for inlarning
skulle vara mer tydligt i undervisningen”, skriver till exempel nagra bli-
vande larare for tidigare aldrar.! Nagon talar om att personen trott att det
egna skrivandet skulle utvecklas mer under textproduktionskursen. Flera
lararstudenter tycker att tempot varit for hogt och att de inte hunnit
reflektera tillrackligt. Nagon trodde tvartom att kursen skulle vara sva-
rare. Nagra studenter kommenterar att de inte visste nagot om kursen
eller hade nagra sarskilda forvantningar pa forhand. ”Den har overtraffat
mina forvantningar”, skriver en blivande larare for tidigare aldrar om
kursen 1 svenska.

Pa fristdende kurs ar det svart att fa nagon enhetlig bild av hur stu-
denterna tyckte att kursen i svenska skiljde sig fran deras forvantningar.
En del studenter tyckte att kursen var for latt, andra for svar. En del
tyckte att den var roligare an vantat, andra trakigare. En del studenter
har synpunkter pa enskilda moment — om de borde finnas med och hur
undervisningen i dem varit. Vissa vill ha mer av nagot moment medan
andra vill ha mindre av samma moment.

Overlag ar inte studenternas svar angaende hur kursen i svenska helt
eller delvis skiljde sig fran deras forvantningar pa forhand sarskilt

I'T det andra svaret kan vi notera att gransen mellan svenska spraket och

litteraturvetenskapen inte alltid ar helt klar for lararstudenterna — vilket framkommit
ocksa vid andra tillfallen och pa andra stallen i undersokningen. De laser bada
amnena och kortare pass av det ena eller det andra varvas, vilket gor att vi inte alltid
sakert kan veta vilket av amnena som primart avses i olika svar som lararstudenterna
ger.
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manga eller utforliga. De Overgripande tendenser som gar att urskilja ar
att en del, men langt ifran alla, vad det verkar, lararstudenter hade
onskat mer anpassning av studierna till lararyrket, och att enskilda stu-
denter antingen tyckte att kursen var for latt eller for svar, och att vissa
hade onskat mer eller mindre av eller en annan undervisning i nagot
visst moment.

Vi fragade ocksa mer specifikt om studenterna tyckte att nagot sar-
skilt pa grundkursen skulle kunna minskas, tas bort, eller borde laggas
till. Betraffande onskemal namner bland annat nagra av de blivande
lararna i svenska som andrasprak att de skulle vilja lasa mer grammatik,
de blivande lararna for tidigare aldrar vill ha mer undervisning om ele-
vers las- och skrivinlarning — och mer koppling till lararyrket over-
huvudtaget —, nagra blivande larare for senare aldrar onskar mer retorik,
mer traning och respons pa muntliga framtradanden. Pa fristdende kurs i
svenska ar onskemalen om tillagg ganska spretiga och verkar vanligen
styrda av personliga intressen. Nagra studenter namner att de skulle vilja
trana mer pa att skriva och analysera texter. "Mer ingaende diskussion
om skillnaderna mellan muntlig och skriftlig kultur”, skriver en student.
Pa fristaende kurs i svenska som andrasprak framgar det att manga av
dessa studenter tinker sig att de ska undervisa 1 dmnet, och darfor
onskar mer anpassning till just undervisningen i skolan.

Aven betraffande om nagot kan minskas eller tas bort ar det svart att
urskilja enhetliga svar fran studenterna. “Detta ar kanske irrelevant, men
jag vill ej att didaktikmoment tranger bort amneslara”, skriver en bli-
vande larare for senare aldrar, vilket kan ses som en intressant kom-
mentar i forhallande till att manga blivande larare onskar mer koppling
av svenskstudierna till den egna framtida undervisningen i skolan. Pa
fristaende kurs i svenska tycker en del studenter att grammatiken skulle
kunna omformas eller minskas ner.

Hur nodjda ar studenterna i1 undersokningen sammantaget med den
svenska de last pa svenskinstitutionen vid hogskolan i undersokningen?

Studenterna ar sammantaget nojda, vilket framgar av hur deras svar
fordelar sig pa de alternativ som gavs:

* Mycket ndjd: 33 procent
e Nbjd: 54 procent

e Ok: 10 procent

e Missnojd: 3 procent

Utan att ga in pa detaljer i procentuella skillnader kan sagas att lararstu-
denterna overlag verkar vara mer "homogent” ndjda med kursen an stu-
denterna pa fristaende kurs. Sarskilt pa den fristaende kursen i svenska
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ar spridningen storre mellan Mycket nojd och Missndjd an 1 Ovriga
grupper. Bade de mycket nojda studenterna och de missnojda ar fler an i
de andra grupperna. Denna bild dverensstimmer med hur val de olika
grupperna tyckte att svenskstudierna motsvarade deras forvantningar.
Lararstudenterna hade aven pa den fragan ett hogre varde an studenterna
pa fristdende kurs, och pa sa satt ar det logiskt att de aven, som grupper,
ar mer nojda med undervisningen.

Overlag ar studenterna i undersokningen nojda med den svenska de
last pa hogskolan, aven om vissa kritiska synpunkter och 6nskeméal om
forandringar ocksa framkommer i olika sammanhang. For att inte som
hogskolelarare eller administrator bara sla sig till ro med detta resultat
far man ha tva saker i atanke: Var ar den mangd av gymnasieelever som
sager sig kunna tanka sig att lasa svenska spraket pa hogskolan? I en tid
av sjunkande soktryck pa sarskilt den fristaende kursen i svenska ar de
inte pa hogskolan. I hur stor utstrackning paverkas studenterna av att de
inte visste sa mycket om vad de skulle forvanta sig av svenskstudierna,
och av en mojlig uppfattning att ”hogskolan har ’rétt’ bild av ett amne
och vet hur det ska hanteras™?

Dessa fragor kan vi ha i bakhuvudet nar vi gar vidare i redogorelsen
for resultaten av undersokningen.

3.5. Studenterna jamfor gymnasiet och hogskolan

En av de mest vasentliga fragorna i undersokningen som helhet ar for-
stas hur studenterna sjalva ser pa overgangen fran gymnasiets till hog-
skolans svenskundervisning — den dvergang som det projekt som ligger
till grund for den hir rapporten hade som syfte att kartlagga och for-
battra. Aven om Overgangen kan ses och studeras ur olika perspektiv har
studenterna forstas, som papekades i inledningen till det har kapitlet,
sasom varande den grupp som faktiskt gor denna Overgang, en central
roll.

Vi bad studenterna i undersokningen att jamfora den undervisning de
fatt i svenska spraket pa gymnasiet med den de fatt pa hogskolan pa ett
antal punkter, genom att ringa in lampligt svarsalternativ. De Over-
gripande resultaten for alla studenter, i1 procent (avrundade till hela pro-
centtal), redovisas 1 tabellerna nedan. Instruktionen i1 enkéten lod:
”Jamfor din svenskundervisning (sprakdelen) pa gymnasiet och pa hog-
skolan pa foljande omraden:”
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TABELL 1. Studenternas jamforelse mellan gymnasiet och hogskolan.

Omrade Ungefar Viss Stor Ingen

samma skillnad skillnad uppfattning
Amnesinnehall 6 33 48 14
Arbetssatt 18 27 46 10
Arbetsborda 10 33 48 9
Lararkontakt 15 24 54 7
Malsattningar med 20 25 28 28
undervisningen

TABELL 2. Studenternas jamforelse av betygsdttningen pd gymnasiet

och pd hogskolan.
Omrade Ungefar Hogre pa | Lagre pa | Ingen
samma hogskolan | hogskolan | uppfattning
Krav for att bli godkand | 21 62 4 12
pa uppgifter, tentamina
etc.
Krav for att fa hogre 11 69 3 18
betyg an godkant pa
uppgifter, tentamina etc.

Betraffande amnesinnehall, arbetssitt, arbetsborda och lararkontakt
tycker hélften av studenterna att det ar stor skillnad mellan gymnasiet
och hogskolan pa dessa omraden. Lagger vi till de studenter som anser
att det ar viss skillnad kan vi konstatera att majoriteten av studenterna
uppfattar att gymnasiet och hogskolan skiljer sig at pa dessa punkter. En
betydande del av studenterna anser ocksa att kraven for att bli godkand
eller fa hogre betyg an godkant pa olika uppgifter, tentamina etc. ar
hogre pa hogskolan an pa gymnasiet, vilket var ett forvantat resultat.

Flertalet av de skillnader som studenterna uppfattar pa de omraden
som namnts ovan ar forstas skillnader som troligen ar allmdanna mellan
undervisningen pa gymnasiet och pa hogskolan, oavsett amne. Det
galler sarskilt for arbetssitt, arbetsborda, lararkontakt och krav.

Nar det galler ”malsattningar med undervisningen” finns, till skillnad
fran de ovriga omradena i tabellerna ovan, ingen klar tendens i studen-
ternas svar. Forklaringen till detta verkar vara att manga studenter upp-
fattade fragan som oklar och har tolkat den pa olika sétt — antingen som
formella malsattningar (enligt kursplaner, vilket var vad vi avsag med
fragan) eller som de egna personliga malsattningarna med att ldsa
svenska. Malsattningar, personliga eller formella, ar antagligen ocksa ett
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pa manga satt dunkelt omrade. Det ar inte alltid man som individ ar helt
medveten om sarskilt sina personliga malsattningar i det man gor, och
malsattningarna kan finnas pa flera olika nivaer.

Det 4r inga storre skillnader mellan grupperna 1 hur de beddomt om-
radena i tabellerna. De blivande lararna i svenska som andrasprak tycker
1 Annu storre utstrackning dn Ovriga studentgrupper att det ar stor skill-
nad pa sarskilt amnesinnehall och arbetssatt i svenska pa hogskolan
jamfort med gymnasiet. Studenterna pa fristaende kurs i svenska som
andrasprak tycker nastan alla att det ar stor skillnad pa lararkontakten.
Bada dessa studentgrupper ar dock mycket sma till antalet studenter.
Bland de blivande lararna for tidigare aldrar och lararna i svenska som
andrasprak ar det fler (en tredjedel) som tycker att kraven for att bli
godkand i svenska ar ungefar samma pa gymnasiet och pa hogskolan an
for alla studenter. Knappt halften tycker att kraven for att bli godkand ar
hogre pa hogskolan. De blivande lararna for senare aldrar och studen-
terna pa fristaende kurs uppfattar istallet (mellan 70 och 80 procent i
dessa grupper) att kraven for att bli godkand ar hogre pa hogskolan an
pa gymnasiet.

Studenterna ombads ocksa precisera eventuella skillnader mellan
gymnasiets och hogskolans svenskundervisning pa de olika omradena i
tabellerna. I de foljande avsnitten ges en sammanfattning av vad de da
sade.

3.5.1. Amnesinnehdll

De skillnader i amnesinnehall jamfort med gymnasiet som studenterna
betonar har dels att gora med hur amnet hanteras, dels med vad som tas
upp. Vi gar in djupare i amnet pa hogskolan”, skriver en student. ”Sva-
righetsgraden ar hogre pa hogskolan”, sdger en annan. Manga talar om
att det ar mer av vetenskapligt forhallningssatt och mer analys pa hog-
skolan.

Nar det galler konkreta skillnader i amnesinnehall ar det manga som
namner att det ar mycket mer grammatik pa hogskolan jamfort med
gymnasiet. Omdomen som ”ingen grammatik under gymnasiet” och
“mycket lite grammatik pa gymnasiet” ar vanliga i studenternas svar.
Aven undervisningen i danska och norska lyste med sin franvaro under
de flesta studenters gymnasietid — ”Vi hade bara 1 lektion 1 norska/
danska pa gymnasiet”, skriver till exempel en student — vilket manga
upplever som en skillnad mot den undervisning de far pa hogskolan.
Aven spraksociologi och sprakhistoria var det mycket mindre, eller
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inget, av pa gymnasiet. "Pa hogskolan utgar man fran att eleven har
vissa kunskaper”, papekar en student, och satter darmed fingret pa delar
av den problematik som manga hogskolelarare upplever vid studenter-
nas intrade pa hogskolan.

En del studenter namner att man pa hogskolan mer laser ett moment i
taget ("Har ar det mer tydligt vad vi haller pa med. Ett moment i
sander.”). Nagon uppfattar undervisningen som “mycket torrare och mer
konkret pa hogskolan”, och en annan student skriver om gymnasiet att
’da [var] mycket inriktat pa eget skrivande”.

Studenterna pa fristaende kurs i svenska lyfter i storre utstrackning an
lararstudenterna fram de konkreta skillnaderna i amnesinnehall mellan
gymnasiet och hogskolan. Lararstudenterna (sarskilt de blivande ldrarna
for tidigare aldrar) lyfter oftare fram skillnaderna i hur amnet hanteras.
Om detta beror pa tillfalligheter, att studentgrupperna last olika mycket i
svenska nar de fyllde i enkéten eller nagot annat, ar svart att sakert uttala
sig om.

Sammanfattningsvis verkar manga studenter uppleva att det ar ganska
stor skillnad i amnesinnehall och i hur amnet svenska spraket hanteras
mellan gymnasiet och hogskolan, aven om individuella skillnader 1
upplevelserna naturligtvis finns, i alltifran ett omdome som I stora drag
ar faktiskt amnesinnehallet detsamma. Fast djupare har” till den students
uppfattning som skriver ”Det ar som tva helt olika amnen.” Bada dessa
studenter gick studieforberedande program pa gymnasiet i det nya,
kursutformade gymnasiet. Den forsta laser till larare for senare aldrar,
den andra till larare for tidigare aldrar.

3.5.2. Arbetssdtt

Inte ovantat talar manga studenter om att det egna ansvaret for studierna
ar mycket storre pa hogskolan an pa gymnasiet. Lektionerna ar farre,
man far arbeta mer pa egen hand, mer sjalvstandigt. "Mer frihet under
ansvar har”, beskriver en student situationen. "Mycket sjalvstudier pa
hogskolan”, siger en annan. En del studenter sager att det ar fler
grupparbeten och mer diskussioner pa hogskolan, andra tycker att det ar
mer individuellt pd hogskolan. Det ar mer att lasa och skriva pa hog-
skolan an pa gymnasiet, tycker manga. Forelasningar, seminarier och
hemtentamina uppfattas som mer typiska for hogskolan. Grundligheten
och strukturen kan skilja sig at: ”Vi gar igenom mycket grundligare har.
Vi far bade lasa och skriva och diskutera” och ”Att man jobbar med ett
moment i taget har pa hogskolan”, sager tva studenter. ”Att man pa hog-
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skolan tar en del i taget och inte blandar hejvilt”, skriver en student som
ar inne pa samma spar, att undervisningen i svenska ar tydligare struk-
turerad i olika moment pa hogskolan an pa gymnasiet. En annan student,
en blivande larare for tidigare aldrar, tycker att momenten battre satts in
i ett funktionellt sammanhang pa hogskolan: "Handlar har mycket mer
om sprakets funktionella sida — grammatik &r inte bara "for att’.”

Pa hogskolan lar man sig mer for sin egen skull, papekar flera stu-
denter. ”Upp till mig pa ett annat satt an pa gymnasiet dar lararna styrde
mer”, siger en student. "Mer ansvar och mindre gemenskap/dialog”,
sammanfattar en annan student, och ger dairmed en delvis annan vink-
ling av studenternas sjalvstandighet pa hogskolan.

Aven betriffande arbetssitt finns det skillnader 1 studenternas upp-
levelser. "Mer pluggande — kontroll pa allt man har att lasa” och “mer
jobb kravdes pa gymnasiet”, skriver till exempel tva studenter som bada
gar fristaende kurs i svenska. Lararstudenterna verkar ha fler grupp-
arbeten an studenterna pa fristaende kurs, vilka oftare upplever studierna
som mer individuella an pa gymnasiet. En student papekar insiktsfullt
att ”Jag skulle vilja pasta att all undervisning skiljer sig at dven inom
hogskolan.”

En Overgripande bild av att hogskolestudierna 4r sjalvstandigare och
det egna ansvaret storre an pa gymnasiet verkar delas av de flesta stu-
denter, vilket var ett forvéantat resultat. Dessa Overgripande skillnader
mellan gymnasiet och hogskolan torde ocksa vara ganska allmanna for
manga amnen och utbildningar och har funnits lange, dven om vi har
konkret fragade om svenska spraket.

3.5.3. Arbetsborda

Det kan vara svart att jamfora arbetsbordan i ett enskilt amne mellan
gymnasiet och hogskolan, eftersom forutsattningarna ar sa olika. Pa
gymnasiet laser eleverna manga och ofta sinsemellan valdigt olika am-
nen samtidigt, pa hogskolan laser man ett eller nagra fa amnen eller
kurser i taget. Har ar vi intresserade av ett enda amne, svenska spraket.
Flera av studenterna papekar ocksa detta forhallande: ”Mer kravande
hér, a andra sidan har jag inga andra Amnen som jag laser parallellt”, ”Pa
hogskolan ar det mer men om en och samma sak. Gymnasiet — mindre
men om flera olika saker”, "Med tanke pa att man hade cirka 16 amnen
samtidigt pa gymnasiet var det tufft att hinna med svenskuppgifterna.
Sjalva amnet ar mer utmanande nu” och “Eftersom svenskan pa gymna-
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siet bara var en liten del av det man gjorde hade vi mycket farre upp-
gifter.”

De flesta studenterna i undersokningen verkar Overlag uppleva tempot
som hogre pa hogskolan jamfort med gymnasiet, och darmed arbets-
bordan som storre, Aven om en reservation far goras for att vissa stu-
denter kanske avser just undervisningen i svenska spraket. Omdomen
som “mycket mer att lasa pa kortare tid”, “’storre skrivuppgifter har”,
“mer att gora nu”, “arbetsbordan pa hogskolan ar mycket storre, hogre
tempo och mer krav” 4r vanliga i studenternas svar. Men det finns ocksa
studenter som upplevde arbetsbordan pa gymnasiet som totalt sett storre:
Mot svenskan pa gymnasiet: svart att jamfora, mot hela gymnasiet:
mycket mindre”, skriver en student. ”Det var hardare pa gymnasiet, nu
kan man planera sin tid battre” och ”Det ar lattare pa hogskolan”, sager
tva andra studenter.

En student pa fristaende kurs i svenska som tog studenten 1997 eller
senare kopplar samman arbetsbordan och det egna ansvaret for studierna
1 sitt svar:

Det ar mycket hardare pa hogskolan, skillnaden ar stor, for i gymnasiet
ar man barn och behandlas som ett, och pa hogskolan ar man vuxen och
maste klara sig sjalv, men man har inte l4art sig att klara sig sjalv i gym-
nasiet, sa det ar svart att anpassa sig.

Har framkommer i studentens upplevelse en tydlig dvergangsproblema-
tik mellan gymnasiet och hogskolan.

En student ur samma kategori upplever istillet arbetsbordan som oer-
hort l4tt (ges som sammanfattande omdome 1 slutet av enkidten):

Om grundkursen och fortsattningskursen slogs ihop till en 20p-kurs
(dubbelt innehall, halva tiden) sa skulle kanske svensk humaniora bli
mer framstaende. Det tycker jag ar det viktigaste man kan andra pa! Nu
kanske jag har verkat Ooverdriva lattheten i kursen, men det har jag inte.
Jag kan inte tanka mig att nagon ens lagger 20 timmar i veckan pa
kursen — antagligen ar de som lagger sa mycket som 10 timmar I4tt rak-
nade pa en flaktinspektors ena hands fingrar. Dubblera (eller tredubbla!)
innehallet!

Det gar aldrig att komma ifran att olika individer har olika latt for olika
saker, eller att de kan olika mycket pa forhand. Detta sista svar vacker,
namnda reservation till trots, fragan om konkret arbetsborda kontra
reflektion kring studierna. En viktig del av studier i humaniora, inklu-
sive svenska spraket — egentligen av alla hogre studier — ar forstas den
egna, sjalvstandiga reflektionen kring det man lar sig; att studenterna
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utvecklar ett eget forhallningssatt. En sadan process ar svar att mata i
tid, men den ar definitivt svar att hinna med om den konkreta arbets-
bordan upptar for mycket av den totala studietiden. Det finns ocksa
studenter som papekar detta. "Hogre tempo, storre arbetsborda, man
hinner inte riktigt reflektera Over nyvunna kunskaper”, skriver till
exempel en student. En viktig fraga i detta sammanhang ar om lararna
pa hogskolan uppmuntrar till och forsoker ta reda pa om studenterna har
denna egna, reflekterande process kring sina studier. Gor de det, eller
forutsatts en sadan process utan att man talar om den — eller gloms den
bort?

Att alltfor ensidigt mata hogskolestudier i arbetstid per vecka ar miss-
visande och kan vara rent farligt, eftersom man da riskerar att missa vad
hogskolestudier pa ett mer kvalitativt plan bor ga ut pa: okade kun-
skaper, fardigheter och insikter, och 1 allt detta ett flerdimensionellt per-
spektiv, dar vetenskaplighet och ett eget forhallningssatt forenas. Ett
sadant perspektiv tar tid for att mogna fram, och olika mycket tid i olika
typer av processer for olika individer. Det 4r inget som sker automatiskt
pa 40 timmars arbetsvecka, kl. 8 till 17 mandag till fredag.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att de flesta av studenterna 1
undersokningen uppfattar arbetsbordan som storre pa hogskolan an pa
gymnasiet. I sammanhanget hade det ocksa varit intressant att fraga stu-
denterna om deras studieteknik, och om denna skiljde sig fran den stu-
dieteknik de anvande pa gymnasiet. Denna fraga far lamnas till vidare
forskning!

3.5.4. Krav for att bli godkdnd

I borjan av detta avsnitt, 1 anslutning till tabellerna, konstaterade vi att
en ganska stor andel, omkring en tredjedel, av de blivande lararna for
tidigare aldrar och lararna i svenska som andrasprak tyckte att kraven
for att bli godkand i svenska spraket pa hogskolan var ungefar samma
som pa gymnasiet. 46 procent i dessa studentgrupper tyckte att kraven
for godkant var hogre pa hogskolan. Motsvarande siffra i de ovriga stu-
dentgrupperna (larare for senare aldrar, fristaende kurs) var mellan 70
och drygt 80 procent av studenterna. Ar de blivande lararna for tidigare
aldrar och i svenska som andrasprak battre forberedda infor hogskole-
studierna an ovriga grupper? Beror den skilda upplevelsen av svarig-
hetsgraden pa olikheter i studierna grupperna emellan? Ar studierna i
svenska lattare pa lararprogrammets inriktningar svenska for tidigare
aldrar och svenska som andrasprak, an pa inriktningen mot senare aldrar
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och pa fristaende kurs? Vi kommer att atervanda till detta resonemang i
senare kapitel.

I studenternas kommentarer ar det svart att hitta nagon forklaring till
skillnaden mellan grupperna. En del studenter talar om hogre krav for
att bli godkand pa hogskolan an pa gymnasiet, en del om ungefar samma
eller lagre krav.! Som alltid i enkatundersokningar far man vara med-
veten om att de informanter som valt att kommentera en viss fraga kan
vara de som har sarskilt starka, och kanske fran gruppen som helhet av-
vikande, asikter — lika garna som kommentarerna kan ge en representa-
tiv bild av gruppens uppfattningar.

De studenter som talar om hogre krav pa hogskolan namner att upp-
gifterna ar mer kvalificerade jamfort med uppgifterna pa gymnasiet, att
det ar storre krav pa kunskaper, att man gar djupare in pa allt och att
nivan ar hogre. ”’Storre krav for belagg for det vi skriver — vetenskaplig
forankring, litteraturhdnvisningar”, skriver en student. Att ett veten-
skapligt forhallningssatt forvantas namns ocksa. ”Pa gymnasiet rackte
intresse av personliga skal. Pa hogskolan borjar jag tvingas fundera pa
hur jag ska redovisa mina kunskaper”, sager en student. "Kravs mer eget
kritiskt tinkande pa hogskolan”, sager en annan.

Nagra studenter talar om att det pa hogskolan inte ’gar att ’lasa pa’
kvallen innan”, med implikationen att detta kunde fungera pa gymnasiet.
”Att fa godkant pa en tenta kraver att man har skérpt kontroll och vet-
skap om det mesta under hela kursen, och pluggar i veckor for att for-
bereda sig. Det ar svart att anpassa sig nar man kommer direkt fran
gymnasiet”, skriver en student som kommer in pa overgangsproblema-
tiken gymnasieskola — hogskola.

En del studenter tycker att det ar svart att jamfora kraven for att bli
godkand i svenska spraket pa gymnasiet och pa hogskolan. Nagon sager
att det beror pa vilken kurs som ska tentas av. Nagra studenter tycker att
det ar latt att fa godkant pa hogskolan: "Det kanns som de flesta blir
godkanda har”, skriver en blivande larare for tidigare aldrar. "Hogskolan
ar kravlos”, skriver en student pa fristaende kurs i svenska.

' Dock far vi komma ihag att de studenter som ringat in Liagre krav pa hogskolan

ar mycket fa, endast sju av de 161 studenter som besvarat fragan, vilket ska stallas
mot att 100 studenter valt alternativet Hogre krav pa hogskolan.
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3.5.5. Krav for att fa hogre betyg dn godkdind

Nar det galler krav for att fa hogre betyg an godkant i svenska spraket ar
de flesta studenter Overens om att dessa ar hogre pa hogskolan an pa
gymnasiet. Har finns inte ndgon anmarkningsvard skillnad mellan
grupperna. Manga studenter papekar att de hogre betygsstegen ar farre
pa hogskolan an pa gymnasiet. Pa gymnasiet har man bade Vial godkand
och Mycket val godkand, pa hogskolan endast Val godkand. Detta upp-
fattas av flera studenter som en anledning till att det ar svarare att fa VG
i betyg pa hogskolan an pa gymnasiet. Hogskolans betyg Godkand be-
skrivs av flera studenter 1 detta sammanhang som mer vart &n motsva-
rande betyg pa gymnasiet. "Pa gymnasiet hade jag MVG i det mesta —
hart arbete lonade sig — det gor det inte alltid pa hogskolan. Men a andra
sidan *duger’ G har”, "VG/MVG pa gymnasiet = G pa hogskolan”! och
”G ar i stort sett ett narvarobetyg pa gymnasiet. G pa hogskolan innebar
ett krav pa fardigheter. VG ar givetvis da desto svarare att fa.” Dessa
studenter gick ut gymnasiet 1997 och senare, och har saledes fatt bok-
stavsbetyg.?

Att fa hogre betyg an G pa hogskolan upplever manga som svart: ”’Pa
gymnasiet var VG ett vanligt betyg generellt, diremot var hoppet stort
till MVG”, "Mycket svarare att vara over medel pa hogskolan”, ”Pa
gymnasiet var det latt som en platt att fa VG, har ar det en kamp” och
“Nastan omojligt att f4 VG pa hogskolan. For fa betygssteg pa hog-
skolan”, skriver nagra studenter. De studenter som skriver om bokstavs-
betyg gick ut gymnasiet 1997 eller senare.

Nagra fa studenter talar om att betygsattningen kan skilja sig at i olika
sammanhang (olika larare, olika moment), nagon enstaka tycker fort-
farande att kraven ar laga pa hogskolan, men den overgripande bilden ar
att studenterna som grupp anser att det ar svart att fa ett hogt betyg pa
hogskolan, svarare an pa gymnasiet. Betygsattningen verkar generellt

' Min egen uppfattning, efter att ha undervisat i svenska pa bade gymnasiet och

hogskolan, ar att ett VG pa gymnasiet, till exempel pa en skrivuppgift, motsvaras av
ett G pa hogskolan, och ett MVG pa gymnasiet av ett VG pa hogskolan.

2 I detta sammanhang paminner jag mig en situation nér jag som gymnasielirare
forsokte trosta en upprord elev som fatt ett G i betyg pa en svenskuppgift med att
saga att eleven ju i alla fall var godkand pa uppgiften. Eleven utbrast indignerat:
”Alla vet ju att ett VG ar ett G och att ett G ar ett IG [pa gymnasiet]!” I en tid av
politisk korrekthet i allehanda fragor som ror skolan ska man inte underskatta
elevernas egen formaga att genomskada systemet — den ar vanligen stor. Darmed
inte sagt att det omdome om betygsittningen i gymnasieskolan som denna elev
avgav alltid stimmer.
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upplevas som ganska rattvis av studenterna — ett forhallande som framst
framgar av att nastan inga studenter tar upp att betygsattningen skulle
vara orattvis pa hogskolan, vilket de med all sakerhet skulle ha gjort om
de upplevt den sa. "Betygen ar mindre godtyckliga pa hogskolan”, kon-
staterar till exempel en student.

En student pa fristaende kurs i svenska som tycker att kraven for hoga
betyg ar lagre pa hogskolan motiverar sitt svar med ett innehallsligt
argument: “Det ar bara att skriva bra pa tentorna, det muntliga (som
ocksa ar viktigt for svenskan) spelar ingen roll har.” Har kommer vi in
pa en mycket viktig aspekt som vi tyvarr inte fragade studenterna om
explicit i deras enkat: Vad i svenska spraket, vilka kunskaper och
fardigheter, ar det som bedoms pa gymnasiet och pa hogskolan? Finns
det nagra skillnader i detta avseende mellan nivaerna? Indirekt kommer
vi in pa detta amne vid flera tillfallen i rapporten, som vi redan sett (se
bland annat amnesinnehall ovan) och ska se.

3.5.6. Ldrarkontakt

Att det ar stor skillnad pa lararkontakten pa gymnasiet och pa hogskolan
verkar de flesta studenter 1 undersokningen vara dverens om. Kommen-
tarerna ar mycket samstammiga: Lararkontakten pa gymnasiet var tatare
och mer personlig an pa hogskolan, vilket bland annat berodde pa att
man pa gymnasiet hade samma ldrare, till exempel i svenska, under
mycket langre tid. P4 hogskolan kan man ha flera larare under samma
moment, och vissa “traffar” man bara vid storforeldsningar. Virdena for
att det ar skillnad (viss eller stor) pa lararkontakten pa hogskolan jamfort
med gymnasiet ar hoga 1 alla grupper, men, inte ovantat, annu hogre
bland studenterna pa fristaende kurs, dar runt 90 procent av studenterna
tycker att det ar skillnad pa lararkontakten, 4n bland lararstudenterna,
dar cirka 65-75 procent tycker att det ar skillnad.

Manga studenter verkar uppleva den mindre omfattande och mindre
personliga kontakten med lararen pa hogskolan som nagot trakigt, aven
om de inte direkt framstiller situationen som problematisk. Vissa stu-
denter verkar uppleva det nya larar-studentforhallandet som svarare an
andra, vilket marks pa kommentarer som ”Samre kontakt pa hogskolan”
och "Mer kontakt med lararen pa gymnasiet, dar var man en person,
man hade en identitet hos lararen. Har pa hogskolan ar man bara ett
namn pa ett papper, jattetrakigt.” Flera studenter papekar just detta att
lararen pa hogskolan inte kan deras namn, inte hinner lara sig det pa
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nagra veckors kurs. Dessa studenter verkar uppleva att de pa sa satt inte
blir sedda som personer pa hogskolan.

Men det finns ocksa studenter som upplever det mer distanserade for-
hallandet mellan larare och student pa hogskolan som nagot positivt,
jamfort med den tatare kontakten mellan larare och elev pa gymnasiet.
”Ar ett jambordigare forhallande [pa hogskolan]”, “Inte lika personlig
pa hogskolan (vilket 4r bra)”’, ”Aven om man enligt lag ar vuxen nar
man laser Sv b ar man i praktiken ett barn och behandlas ocksa som ett.
Pa hogskolan ar relationen vuxen — vuxen”, beskriver nagra studenter
situationen pa hogskolan. En del studenter papekar att studierna ar sjalv-
standigare och kraver mer eget ansvar pa hogskolan an pa gymnasiet,
och verkar se detta som en anledning till att lararkontakten blir en an-
nan. Nagra sager att relationen mellan larare och student ar mer (enbart)
professionell, mer inriktad pa studentens behov i undervisningen. Det
tar mindre tid att forklara det man inte forstar pa hogskolan” och ”...jag
har som student pa hogskolan fatt mer respons pa det arbete jag gjort”,
sager till exempel tva studenter.! En student sammanfattar situationen pa
foljande satt: "Man kan fa hjalp pa hogskolan, men kontakten med
lararen ar mer professionell an personlig, och det ar svart att hitta stod.”

Sjalvklart finns det variationer i hur lararkontakten ar pa hogskolan,
beroende pa lararen och pa undervisningssituationen (foreldasningar eller
seminarier, kursens langd). ”Varierar valdigt fran larare till larare”, skri-
ver en student. I vissa delar pa hogskolan dar man mest har varit i
mindre grupper har lararkontakten varit kanon. I ovrigt ar den lag/dalig
pa hogskolan”, sager en annan student.

Det finns som vi sett ocksa variationer i hur studenterna uppfattar den
overlag minskade och mindre personliga kontakten med lararen pa hog-
skolan. Vissa ser detta som nagot positivt, som ett tecken pa att man blir
behandlad som en vuxen och att kontakten 4r mer professionell, mer
inriktad pa arbetet. Manga studenter verkar dock uppleva detta som na-
got lite trakigt och ibland problematiskt: man blir en i mangden, kanner
sig inte sedd, tycker inte att man far den kontakt och kanske mer per-
sonliga stod man skulle behova for att trivas, och kanske lyckas bittre,
med studierna. En del tycker ocksa att det ar svart att fa tag pa lararen pa
hogskolan.

”Pa gymnasiet spelade det mycket storre roll vem man var”, skriver
en student, och satter kanske darmed fingret pa nagot centralt i detta
med skillnaderna 1 lararkontakten mellan gymnasiet och hogskolan. Man

' Den andra studenten tycker i och for sig, som en av ett fatal studenter, att

lararkontakten ar mer personlig och rentav tatare pa hogskolan 4an pa gymnasiet.
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ar vuxen nar man gar pa hogskolan, och i detta, i denna overgang fran
gymnasiet till hogskolan, som ocksa ar en overgang fran ungdomstiden
till vuxenlivet, finns det nagot bade lockande och lite sorgligt och smart-
samt. Studenten far intrade i en vuxenvarld, far mojlighet att fortsatta
lara och utveckla sitt intellekt 1 en forhoppningsvis stimulerade intel-
lektuell miljo, men samtidigt forlorar hon eller han den mer personliga
trygghet och omtanke som manga elever faktiskt verkar uppleva i
dagens gymnasieskola. Denna omstandighet blir forstas mer markbar pa
hogskolan ju fler studenter som kommer direkt fran gymnasiet, utan att
till exempel ha yrkesarbetat nagra ar forst.

Och samtidigt far vi inte glomma de studenter som har svart att klara
av studierna pa hogskolan, och av denna anledning kanske skulle be-
hova en tatare kontakt med lararen an de vanligen far. Ett personligt
samtal, lite uppmuntran, att studenten upplever sig “sedd”, kan ibland
racka langt for att vanda en negativ upplevelse av en undervisnings-
situation till en mer positiv. Darigenom kan en sadan extra kontakt med
lararen ha ett pedagogiskt varde och bidra till att studenten far battre
studieresultat.

3.5.7. Madilsdttningar med undervisningen

Som namndes i inledningen till det hér avsnittet var fragan om malsatt-
ningar med undervisningen i svenska spraket, om dessa skiljde sig at
mellan gymnasiet och hogskolan, inte helt latt att tolka for studenterna,
vilket ocksa framgar av att deras svar ar mycket mer spridda over de
olika svarsalternativen an pa de ovriga fragorna om likheter och skill-
nader mellan gymnasiets och hogskolans undervisning 1 svenska
spraket. Oklarheten verkar framst ligga i huruvida det var de egna mal-
siattningarna med att lasa svenska eller gymnasiets respektive hog-
skolans malsattningar med undervisningen som avsags i fragan.

De studenter som kommenterat sitt svar (”Vari bestar eventuella
skillnader?””) har vanligen tolkat fragan som att det var de egna, person-
liga malsattningarna som avsags. Skillnaden mellan svenskstudierna pa
gymnasiet och pa hogskolan framtrader tydligt bland dessa studenter
som just en skillnad i personlig malsattning: Pa gymnasiet laste man for
att fa bra betyg i svenska, till exempel for att senare komma in pa den
utbildning man ville ga. Pa hogskolan laser man “for sin egen skull”,
och for att kunna anvanda svenskan till nagot konkret i till exempel sitt
kommande yrke.
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Bland lararstudenterna ar detta med den konkreta nyttan av svensk-
studierna infor att man ska bli svensklarare mycket tydligt. "Har [pa
hogskolan] 4r malet att du ska kunna ga ut och undervisa i dmnet. Pa
gymnasiet forbereds du till ev. fortsatta studier och yrkesliv”’, "Man ska
bli utbildad for att arbeta med det 1 framtiden — mer konkreta och strikt
hallna malsattningar”, "Har vet jag mitt mal med undervisningen, jag
ska bli larare. Pa gymnasiet hade jag ingen aning om vad jag skulle ha
svenskan till”, ”Nu ska vi lara ut, inte in...” och ”Nu lar jag mig for att
undervisa andra — mer motiverande”, skriver nagra blivande svensk-
larare.

Detta med att man pa hogskolan laser mer for sin egen skull an pa
gymnasiet framgar i flera studenters kommentarer, som "Nu laser jag
mer direkt for min egen skull, da laste jag for betygen enbart (vilket blir
indirekt for min egen skull)”, ”Har [pa hogskolan] lar man sig for sig
sjalv, for kunskapen, inte for foraldrar och slutbetyg. Pa gymnasiet stra-
var man bara efter att ta studenten och eventuellt komma in pa en sa
fin’ utbildning som mojligt. Man ar oforberedd pa livet” och “Dir
(gymnasiet) laste man for att fa lararna ndjda har ar malet att forsta det
man laser.” "Man far satta egna malsattningar” och “Mitt mal ar att
uppnd malen for min egen skull ej for nagon annan”, papekar tva andra
studenter.

Finns det en motsattning i detta med att studera for att fa bra betyg
kontra att studera for att fa 0kad kunskap och att utvecklas inom det man
studerar? Betygen ar oerhort viktiga for de flesta gymnasieelever idag
(och har val alltid varit det); betygen avgor vilka utbildningar man kan
komma in pa pa hogskolan, och pa ett mer diffust plan kan de tyvarr
ocksa bli ett matt pa hur lyckad man ar som manniska, vilken rangord-
ning man har i forhallande till andra manniskor. Aven pa hogskolan, da
betygen for manga studenter inte har nagon direkt betydelse infor det
kommande yrkeslivet (huvudsaken ar att man blir godkédnd), foredrar de
flesta att fa hoga betyg. Det ar roligare att fa Val godkand pa en tenta
eller en skrivuppgift, an “bara” Godkand. Men det marks anda pa stu-
denternas svar i enkaten att betygen for de flesta ar mindre viktiga pa
hogskolan an pa gymnasiet — och det marks ocksa att andra varden, som
att lara sig for att utvecklas sjalv och for att man ska anvanda kunskapen
till nagot, blir viktigare an de var pa gymnasiet. En student som ringat in
svarsalternativet Stor skillnad beskriver denna skillnad i malséttning
mellan svenskundervisningen pa gymnasiet och pa hogskolan enligt
foljande: ’[Jag] utvecklas mer som person [och] mitt tankesétt utvecklas
pa ett djupare plan nu, pa gymnasiet var det mer betygshets och inte sa
mycket fokus pa vad jag egentligen larde mig.”
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Malet att na okad kunskap och att utvecklas pa olika plan nar man
studerar borde egentligen inte vara oforenligt med malet att fa ett hogt
betyg, till exempel 1 svenska. Ar det inte detta med okad kunskap och
fardighet som det hoga betyget ska sta for? I praktiken kan dock jakten
pa hoga betyg for manga elever, i vilken det primara ofta blir att forsoka
avkoda vilka forvantningar och krav som stills av framst lararen och
indirekt av kursplanerna, skymma malsattningar som har med personlig
utveckling att gora.!

Pa hogskolan “befrias” studenterna, atminstone till stor del, fran den
yttre malsattningen att fa hoga betyg, vilket verkar bidra till att inre mal-
sattningar som att lara sig saker och utvecklas pa olika plan i det man
studerar kommer mer i fokus. Dock har manga fatt en ny “yttre” mal-
sattning, men kanske en mer positiv sadan: att lara sig infor sitt yrke.
Sarskilt lararstudenterna betonar ofta denna aspekt.

Nagra studenter kommenterar fragan om malsattningar mer ur gym-
nasiets och hogskolans perspektiv. De for fram lite olika uppfattningar
och nagon generell bild ar svar att fa; de individuella variationerna ar
stora. Mojligen uppfattas malsattningarna med undervisningen i svenska
som ibland mer diffusa pad gymnasiet och som tydligare pa hogskolan.
Kommentarer som “Har [pa hogskolan] vet man vad man ska gora och
lara sig. Det var valdigt vagt pa gymnasiet”, "Mer styrd undervisning pa
hogskolan” och ”Mer fokus pa vissa omraden pa hogskolan. Mer all-
mant pa gymnasiet”, pekar i den riktningen. Tydligare Amnesinnehall pa
hogskolan verkar av dessa studenter uppfattas som tydligare malsatt-
ningar med hogskolans svenskundervisning dn gymnasiets.

Det ar fa studenter som kommer in pa malséttningar med undervis-
ningen i svenska spraket pa ett mer overgripande, eller filosofiskt, plan,
och eventuella skillnader mellan gymnasiet och hogskolan ur detta per-
spektiv. Tva intressanta kommentarer i detta sammanhang, fran tva stu-
denter pa fristaende kurs i svenska, ar: "Har skolas vi till ’svenska-
proffs’. P4 gymnasiet till att klara oss i samhéllet” och "Manga ganger
kandes det som om malsattningen med gymnasiesvenskan var att for-
beredas infor hogskolan”. Om vi tolkar den andra studentens svar som
att det ar en allmdn forberedelse infor kommande hogskolestudier som
avses, oavsett vilket dmne eller vilken utbildning eleverna eventuellt ska
lasa, framtrader aterigen bilden av tva delvis olika svenskamnen: gym-

I Detta perspektiv kan vara vért att beakta i en tid da diskussioner om betyg langre

ner i arskurserna i grundskolan pagar. I Goteborgs-Posten stod i en artikel fran 15/5
2006 att lasa att sju av tio grundskoleelever sjalva vill ha betyg tidigare 4n i attonde
klass. Varfor vill de det, kan man fraga sig — tror de att de skulle lara sig mer da?
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nasiesvenskan, dar nyttan av svenska spraket i kommande studier,
yrkesliv och som samhallsmedborgare 4r central, och hogskolesvenskan,
dar kunskaper i och om svenska spraket antas ha ett varde i sig. Vid
flera tillfallen redan har vi snuddat vid en sadan mojlig skiljelinje. Vi
ska fortsatta att undersoka om den finns rapporten igenom.

3.5.8. Mer om skillnader mellan svenskan pd gymnasiet och pd
hogskolan

Studenterna gavs i enkdten mojlighet att lagga till om de kom att tanka
pa ytterligare skillnader mellan svenskan pa gymnasiet och svenskan pa
hogskolan, vilka inte tackts av tidigare fragor. Mycket som manga stu-
denter redan tagit upp aterkommer, denna instruktion till trots, men
nagra nya eller delvis nya saker lyfts fram, som att det ar skillnad pa
livssituationen (helst ska man jobba extra for att klara sig som student)
och att man far betala for litteraturen pa hogskolan. Detta ar dock all-
manna skillnader mellan gymnasie- och hogskolestudier. Manga betonar
igen att man gar djupare in i amnet pa hogskolan. ”Storsta skillnaden ar
fler lektioner och mindre fordjupning pa gymnasiet”, skriver en student.
En annan student beskriver samma skillnad i fordjupning och far sam-
tidigt fram sitt personliga intresse for dmnet i en effektfull formulering:

Svenska ar mer kravande som amne har [pa hogskolan] an pa gymnasiet.
Under gymnasiet var svenska ett ’lyxamne’ som bara var kul (lite som
en bra film nar man vill koppla av) i kontrast till andra &mnen. Har ar
svenskamnet mer djuplodande och fokuserat. Amnet ar fortfarande lyx-

igt.

Nagra studenter kommer in pa ytterligare skillnader i amnesinnehall,
amnesinriktning, och 1 hur dmnet hanteras. “Jobbade mer med litteratur
och drama pa gymnasiet i svenska. Praktiskt. Hogskolan mer teoretiskt”
och ”Ja som sagt, gymnasiet bestod 1 litteraturhistoria och olika genre-
lasningar. Annars handlade det ocksa mycket om diktskrivning och for-
fattarkannedom”, sager tva studenter och kommer in pa den oOver-
gripande skillnaden att svenska pa gymnasiet ar bade svenska spraket
och litteratur, medan dessa ar atskilda amnen pa hogskolan. Beroende pa
vad lararen valt att betona kan fokus for manga gymnasieelever ha legat
antingen mer pa svenska spraket eller mer pa litteraturkunskap. Ofta gor
man olika uppgifter dir amnena forenas pa gymnasiet, som att analysera
en litterar klassiker, dar innehallet i analysen hor till litteraturdelen av
amnet, och analysen som text till sprakdelen, vilket gor att amnena, som
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avsikten ar, uppfattas som ett enda. ”Att det ar mer uppdelat har [pa
hogskolan], pa gymnasiet gled momenten mer in i varandra”, lyfter en
annan student fram som ytterligare skillnad mellan svenskan pa gymna-
siet och svenskan pa hogskolan, och bekraftar denna bild. Forutom att
litteratur och sprak ofta integreras pa gymnasiet kan, som vi tidigare
varit inne pa, samverkan mellan svenska och andra amnen forekomma, i
olika typer av amnesintegrerande projekt, vilket ocksa gor att svenska
spraket som amne kan vara svart att urskilja for manga gymnasieelever.

Nagra studenter papekar att det ar lange sedan de gick ut gymnasiet,
och att det for dem ar svart att jamfora svenskan pa gymnasiet och pa
hogskolan av denna anledning. "OBS! Jag gick ut gymnasiet for 36 ar
sedan!”, papekar till exempel en student, varvid man anar att de manga
fragorna om skillnader mellan gymnasiet och hogskolan till slut kommit
att uppfattas som aningen tjatiga av denna student. ”Gar knappt att
jamfora enligt min mening. Helt olika syften”, skriver en annan student,
tyvarr utan att forsoka precisera vari de stora skillnaderna i syfte skulle
besta.

Nagra studenter tycker att de fick ldra sig for lite, och fel, grammatik
pa gymnasiet i forhallande till vad hogskolan kraver. "Grammatiken ar
valdigt olika. Hér skulle det underlédtta med storre likriktning 1 form av
en reformering av skolgrammatiken for att gora den mer lik hogskole-
grammatiken”, sager till exempel en student. En annan student uttrycker
oppet en kritisk hallning till hur gymnasiet forbereder (eller inte forbe-
reder) for vidare studier, och kommer i detta sammanhang in pa det
kontroversiella @mnet huruvida alla gymnasieprogram bor vara hog-
skoleforberedande eller inte: "Gymnasiet borde vara en battre forbe-
redelse for hogskolestudier, men inte for de som vill vara yrkesinriktade.
Acceptera att alla inte vill lasa pa hogskolan!!!” Studenten ar en bli-
vande larare for senare aldrar som sjalv gatt ett studieforberedande pro-
gram pa gymnasiet och tog studenten 1997 eller senare.

3.5.9. Oppna klimat pd gymnasiet och pd hogskolan?

Réder det, i forhallande till gymnasiet, ett oppet klimat pa hogskolan, i
form av acceptans for olikheter mellan studenter och for olika asikter?
Finns det utrymme for kreativitet och egna idéer? Tva studenter har
uppfattat detta pa helt olika satt: “Jag tycker att man pa hogskolan ar
mer Oppen for skillnader mellan elever, dialekt, bakgrund osv.”, sager
en student pa fristaende kurs i svenska. "Man far inte ga utanfor ramarna
pa hogskolan, alla stops lika pa nat satt”, sager en blivande larare for
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senare aldrar. "Mer kreativt pa gymnasiet — fritt skrivande och diskus-
sioner i gruppen”, skriver en student pa fristaende kurs i svenska som
andrasprak. Leder det fastare amnesinnehallet, i kombination med
fastare former for hur studierna ska ga till i svenskan pa hogskolan till
fastare, och kanske mer rigida, uppfattningar om hur studenterna ska
vara och vad de ska tycka och prestera? Utgor gymnasiet en intellektu-
ellt friare miljo an hogskolan? Samtidigt finns det studenter, som den
forsta som citeras i1 detta stycke, som upplever det omvénda for-
hallandet: att acceptansen for olikheter studenter emellan ar storre pa
hogskolan an pa gymnasiet.

Manga som arbetar pa olika hogskolor vill nog tanka att de verkar i
en intellektuellt fri och fruktbar miljo, dar olika asikter debatteras och
nya idéer och synsitt uppmuntras — att kunskap befriar, samtidigt som
den forpliktigar, bland annat i samhallsdebatten. Manga av oss vill nog
tanka att det ar detta perspektiv vi formedlar till vara studenter — och det
hander nog ocksa att vi lyckas i detta uppsat. Samtidigt finns det inom
manga amnen pa hogskolan, daribland svenska spraket, starka amnes-
traditioner, vilka, kombinerat med ett hierarkiskt system dar professorn
ar hogst upp och studenten ldngst ner, ibland kan leda till det synsatt
som formedlas 1 det kanda citat av Thorild ovanfor aulan 1 Uppsala uni-
versitets huvudbyggnad: “Ténka fritt ar stort, men tanka ratt ar storre.”
Hur paverkas ett amne som svenska spraket, ett amne som kan innehalla
sa vitt skilda moment som grammatikprov och fritt skrivande, av denna
mojliga dubbelhet i installningen till studenterna och vad de ska lara sig
och visa upp i svenska spraket pa hogskolan? Finns en sadan dubbelhet
ocksa pa gymnasiet, i vilka forvantningar man har pa elevernas presta-
tioner i svenska?

3.6. Tycker studenterna att hogskolan bor anpassa sig mer efter
gymnasieskolan?

Efter att studenterna jamfort svenskundervisningen pa gymnasiet och pa
hogskolan fick de besvara fragan: "Tycker du att vi pa var institution
bor anpassa oss mer efter hur det ar pa gymnasiet? Om ja, hur?”
Studenternas svar pa fragan ar tydligt och klart: Nej! Manga skriver
endast detta ord, ganska manga lagger till att om det 4r nagon niva som
ska anpassa sig mer till den andra sa ar det gymnasiet som ska anpassa
sig mer till hogskolan 1 kommentarer som “Nej, tvartom!”, "Nej. Sna-
rare borde gymnasiets arbetssitt riktas mer mot hogskolans”, ”Nej. Jag
upplever svenskan pa hogskolan som mer lustfylld an den pa gymnasiet
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sa det borde snarare vara tvartom” och “Nej, gymnasiet bor forbereda
mer infor hogskolestudier.”

Manga papekar ocksa att de uppskattar att det ar skillnad mellan
gymnasiet och hogskolan, och att de vill ha kvar dessa skillnader.

Viktigt att notera ar att de flesta studenter automatiskt verkar tolka
anpassning som nivasankning. Detta marks i svar som "Nej!”, ”Absolut
inte”, ”Nej, Da blir det forsamring. Varfor ska det bli enklare med allt?”
och ”Nej, det ska vara hogre niva.” Anpassning behover dock inte inne-
bara sankta krav och lattare innehall. Anpassning kan lika gdrna handla
om att man forsoker forbdttra motet mellan gymnasieskola och hog-
skola, genom okad kunskap om den andra nivan, genom battre informa-
tion till elever och studenter och genom forandringar av innehall och
arbetssatt som kanske ibland innebdar att nivan pa ett visst omrade sanks
samtidigt som den hojs pa andra omraden. En del studenter efterlyser
ocksa okad kunskap om gymnasiet och om studentgrupperna pa hog-
skolan: ”Studenterna bor anpassa sig till hogskolan men till viss grad
bor hogskolan ta hansyn till studentens bakgrund och skolsituation sa att
det inte blir ett glapp mellan de tva verksamheterna”, ”...det ar alltid bra
att kolla vilken niva den aktuella studentgruppen ar pa”, ”...ett narmare
samarbete [mellan gymnasiet och hogskolan] vore oOnskvart” och
”Sjalvklart ska lararna ha ett ’hum’ om vad studenterna pa hogskolan
bar med sig for kunskap fran gymnasiet. Det storsta problemet ar nog att
det skiljer en hel del pa det vi har med oss.”

I den sista kommentaren kommer studenten in pa att det kan vara
stora skillnader mellan vad olika studenter har med sig frin gymnasiet.
Detta ar nagot som fler studenter namner: “Egentligen inte. Kanske mer
forstaelse kring att alla har olika kunskap” och “Jag tror att det ar valdigt
olika pa olika gymnasier sa det ar nog svart.” Det finns alltsa studenter
som uppfattar att det kan vara stor skillnad pa vad man gjort i svenska
pa gymnasiet klasser och skolor emellan, och som antagligen noterat
skillnader 1 kunskaper studenter emellan, vilka de kopplat till att man
gjort olika saker i svenskan pa gymnasiet.

En del konkreta onskemal om mer anpassning till gymnasiet fran
hogskolans sida uttalas dock av vissa studenter. Dessa ror lararkontakt,
arbetssdtt och grammatikundervisningen. Det finns studenter som
onskar en tatare lararkontakt och mer hjalp fran ldraren nar det ar nagot
studenten inte forstar. Nagra studenter upplever problem med att det ar
sa lite undervisning pa hogskolan, att det ar for mycket storforelasningar
och att det kan vara svart att fa tag pa och kunna bearbeta en alltfor
omfattande och ibland for svar kurslitteratur. ”...manga som borjar pa
hogskolan direkt fran gymnasiet kan ha svarigheter att anpassa sig i de
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nya reglerna som finns pa hogskolan”, sager en student. I grammatik
finns det studenter som upplever att de saknar tillrackliga kunskaper
fran gymnasiet, i forhallande till vad hogskolan forutsatter att de ska ha.
”Grammatiken ar helt bortglomd i grundskolan och pa gymnasiet” och
”Gymnasiets grammatik riacker sallan for att hanga med i1 den har
kursen”, sager till exempel tva studenter. Lagre tempo eller en intro-
duktionskurs foreslas av vissa. Pa det hela taget, grammatiken undan-
tagen, verkar dock de flesta studenter i sammanhanget inte uppleva
nagra problem med otillrackliga forkunskaper fran gymnasiet. Nagon
enstaka upplever orimliga forvantningar mer generellt fran hogskolans
sida: ”Det kanns som om det var lange sedan vissa larare pa hogskolan
undervisade pa hogstadiet/gymnasiet. Har har ni for hoga tankar om vad
som ar rimligt att genomfora 1 verkligheten”, sdger en student.
”...variera er. Ibland kénns undervisningen omodern”, menar en annan.

Att manga studenter uppfattar det som att det ar hogskolan, och inte
gymnasieskolan, som har “ratt” bild av amnet svenska spraket framgar
ocksa, i kommentarer som “Nej, gymnasiet borde anpassa sig efter hur
det egentligen ar” och ”...gymnasiet borde forbereda mer pa hur verk-
ligheten fungerar.” Detta torde vara ett uttryck for det allmanna fenome-
net att en hogre utbildningsniva av dem som studerar pa denna niva ges
tolkningsforetrade framfor en lagre. Om uppfattningen ar oreflekterad ar
den forstas riskabel — man bor inte bara forutsiatta att en hogre niva har
en mer korrekt uppfattning an en lagre om vad som bor inga i ett amne
och hur innehallet ska hanteras. En konkret jamforelse av synsitt, mal-
sattningar och konsekvenser av dessa pa de bada nivaerna maste goras
innan det gar att ha nagon uppfattning om vem som har “ratt” uppfatt-
ningar — om nu ratt och fel ens bor anvandas 1 sammanhanget.

Overgripande 4r intrycket att majoriteten av studenterna i undersok-
ningen inte 6nskar nagon anpassning av hogskolans svenskundervisning
till gymnasiets. Anpassning tolkas i sammanhanget som nivasankning.
Studenterna menar istdllet att det 4r gymnasiet som ska forbereda bittre
for hogskolan. Skillnaderna mellan gymnasiet och hogskolan upplevs
som positiva av flertalet studenter, och hogskolan uppfattas ha ratt”
bild av amnet svenska spraket. Okad kunskap pa hogskolan om gymna-
siets svenskundervisning vore dock bra.
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3.7. Tycker studenterna att deras forkunskaper var tillrackliga?

Vi fragade studenterna i undersokningen om de tyckte att deras forkun-
skaper var tillrackliga for att klara av grundkursen i svenska spraket.!
Forkunskaperna kunde studenterna ha fatt dels pa gymnasiet, dels pa
andra hall, till exempel genom att ha last andra sprak pa hogskolan. I
sammanhanget maste vi dock vara medvetna om att studentens defini-
tion av tillrackliga forkunskaper till stor del antagligen hinger samman
med huruvida studenten blir godkand pa olika uppgifter och tentamina,
eller inte. Studenten uppfattar antagligen att hon eller han har tillrackliga
forkunskaper for att klara av kursen om hon eller han blir godkand pa
olika moment, dven om lararen uppfattar vissa brister. Det ar svart for
studenten att ha nagot annat matt an betyget for att avgora om forkun-
skaperna ir tillrackliga eller inte. Mojligen kan studenten uppleva att
hon eller han far kimpa mycket for att klara av ett godkant betyg, eller
att lararen har manga synpunkter pa omraden som kunde forbattras; pa
sa satt kan studenten uppleva att forkunskaperna i viss man ar otillrack-
liga.

Studenterna svarade enligt foljande pa fragan ”Var dina forkunskaper
tillrackliga for att klara av grundkursen?”:

e Ja, gott och vil: 59 studenter (36 procent)

e Ja, pa det hela taget: 87 studenter (52 procent)
e Delvis: 16 studenter (10 procent)

¢ Nej: 4 studenter (2 procent)

Merparten av studenterna upplevde alltsa nar de laste grundkursen i
svenska spraket att deras forkunskaper rackte till for att klara av kursen.
Dock finns det en intressant skillnad mellan grupperna i detta avseende.
De flesta av de studenter som svarat Delvis och de fyra som svarat Nej
gar pa fristaende kurs i svenska eller pa lararutbildningen for blivande
larare for senare aldrar. Andelen studenter som svarat Ja, gott och vdl ar
ocksa lagre i dessa bada grupper an i de 0vriga. Omvant ar denna andel
bland studenterna pa fristaende kurs i svenska som andrasprak mycket
hogre an i de dvriga grupperna. Nastan 70 procent, eller atta av tolv stu-
denter, har svarat att deras forkunskaper gott och vil rickte till for den
kurs de last. Manga av dessa studenter har dock redan gatt en lararut-
bildning, ibland 1 svenska, och laser kursen som komplettering av larar-
behorigheten.

L' Observera att studenterna pa fristaende kurs hunnit lasa nistan 20 poang medan

lararstudenterna endast last 10 poang i svenska spraket.
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Det finns andra indikationer i undersokningen pa att studenterna pa
lararprogrammet for senare aldrar och pa fristaende kurs i svenska upp-
lever undervisningen i svenska spraket som svarare an vad Ovriga stu-
denter gor (studenterna pa lararprogrammet for tidigare aldrar och de
som laser svenska som andrasprak for att bli larare eller pa fristaende
kurs). En storre andel studenter ur den forsta gruppen an ur den andra
angav till exempel att de uppfattade kraven for att fa godkéant betyg som
hogre pa hogskolan an pa gymnasiet. Kan det vara sa att hogskolan
staller hogre krav i undervisningen i svenska spraket pa de studenter
som ska bli larare for senare aldrar och pa de som gar fristaende kurs i
svenska, an pa de som ska bli larare for tidigare aldrar (atminstone i
Staden)? Rekryteringen till forskarutbildningen anses ofta ske fran fri-
staende kurs i1 svenska, fran d-nivan, och kanske kan bland annat denna
omstandighet leda till att man har hogre (och andra) krav pa just dessa
studenters prestation, an pa de som till exempel laser svenska for att
kunna undervisa i amnet pa grundskolan. I sammanhanget kan vi fraga
oss om det harvidlag ar nagon skillnad mellan hogskolor som har
svenskundervisning upp till 80-podngsnivan, och darefter en forskarut-
bildning, jamfort med hogskolor som inte har detta. Dock tycker, som vi
sett tidigare, de blivande lararna for tidigare aldrar generellt att studierna
i svenska ar kravande pa hogskolan med stor arbetsborda, hogt tempo
och delvis, jamfort med gymnasiet, nya krav pa vetenskaplighet.

Det fanns ocksa utrymme for kommentarer till fraigan om huruvida
forkunskaperna rackte till, med ledfragan “var det t.ex. skillnader mellan
olika kursmoment”. Nagra studenter papekar har att de uppfattade
arbetsbelastningen som ojamn, momenten emellan. Det moment som de
flesta som kommenterat fragan tar upp som extra kravande ar gramma-
tiken. Manga studenter upplever helt klart att de saknar tillrackliga for-
kunskaper fran gymnasiet for att klara av grammatikkursen pa hog-
skolan. Manga klarar detta moment med stora anstrangningar och
mycket vanda. "Grammatikkursen tog nastan livet av mig. Visste inte
om att jag saknade grunderna helt. Men jag klarade den sa jippi for
mig”, skriver en student. I forsta kursen, spraket som system [d.v.s.
huvudsakligen grammatik], fattades en del kunskap fran gymnasiet
vilket gjorde att man fick lasa in det”, sager en annan student. Tva stu-
denter papekar att de klarade grammatikkursen tack vare att de last
grammatik i franska respektive i tyska pa hogskolan tidigare. ”Gram-
matiken var hell. Litteraturen var heaven”, skriver en blivande larare for
tidigare aldrar. "Grammatiken holl avsevart hogre niva an de andra kur-
serna”’, menar en student pa fristaende kurs i svenska. En student upp-
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fattar situationen som nastintill desperat: ”Grammatikdelen maste tonas
ner. [ min klass blev alla galna, vissa grat.”

En annan student tyckte att textkursen var litt, att studenten redan
gjort mycket av detta pa gymnasiet. Men det finns ocksa studenter som
tycker att de saknade tillrackliga forkunskaper for just textkursen. Na-
gon namner att det var svart att lara sig att analysera, nagon att det var
svart att anpassa sig till examinationsformerna pa hogskolan.

Den samlade bilden, utifran studenternas kommenterar om forkun-
skaperna, ar att det ar stor skillnad pa gymnasiets och hogskolans
undervisning i grammatik i svenska spraket. En del studenter sager att
de inte alls last grammatik i svenskan pa gymnasiet. Men det marks
ocksa att det kan vara stor skillnad studenter emellan vad de har gjort
och kan sedan tidigare. Givetvis ar det ocksa skillnad individer emellan
vad man upplever som svart.

3.8. Nagra studentgrupper av sarskilt intresse vid overgangen fran
gymnasiet till hogskolan

Hittills har vi talat om studenterna som samlad grupp, samt om de olika
inriktningar studenterna laser pa hogskolan — framst lararstudenter och
studenter pa fristaende kurs. Som vi redan varit inne pa i borjan av
kapitlet finns det forstas en mangd andra variabler som paverkar en stu-
dents upplevelse av hogskolestudier, som tidigare studier och personliga
erfarenheter av olika slag.

Nagra studentgrupper som kan vara sarskilt intressanta att titta narmre
pa i samband med overgangen fran gymnasiets till hogskolans svensk-
undervisning ar studenter som inte tidigare last nagot pa hogskolan (hur
ar det att Iasa svenska som forsta amne?), studenter som gatt yrkesfor-
beredande utbildningar pa gymnasiet (racker den svenska man laser pa
dessa utbildningar till som forberedelse for hogskolesvenskan, med
tanke pa att den kan vara anpassad till det kommande yrkesutovandet?)
och studenter som hade betyget tre eller godkand med sig fran svenskan
pa gymnasiet (racker deras kunskaper till for hogskolesvenskan?).

Vi far aterigen paminna oss att de grupper vi har tittar narmre pa be-
star av relativt fa informanter. Underlaget gor att vi kan tala om tenden-
ser, men for sdkra slutsatser kravs ytterligare forskning med mer om-
fattande informantgrupper.



78

3.8.1. Studenter som liser svenska som forsta dmne pd hogskolan

Som vi tidigare ndmnt hade de flesta av studenterna i undersokningen,
85 procent, redan last nagot pa hogskolan innan de borjade lasa svenska.
En lika stor andel hade gjort nagot annat an att studera sedan de slutade
gymnasiet (jobbat, bott utomlands etc.). Endast 25 studenter har svarat
att svenska ar det forsta de laser pa hogskolan. Av dessa gick halften pa
fristaende kurs i svenska.

I enkiten stilldes en fraga som riktade sig direkt till denna student-
grupp: "Om svenska ar det forsta du laser pa hogskolan, hur har du all-
mant upplevt det att lasa pa hogskolan? Problem, positivt?”” De studenter
som besvarat fragan verkar overlag uppleva det som roligt och givande
att lasa svenska pa hogskolan. Aven om de noterar skillnader mot gym-
nasiestudierna verkar de inte uppleva det som sarskilt svart att lasa
svenska som forsta amne pa hogskolan. "Mycket positivt. Mer kun-
skapsinnehall. Man lar sig mycket mer. Storre krav”, “Jobbigt och
mycket att gora, fast anda kul”, ”Givande, eventuella skillnader har ofta
varit bra, overgangen forst lite stor och skrammande men sa ar det ju
alltid med nagot nytt och man vanjer sig” och ”Tycker att det gatt lattare
an forvantat. Att man slussas in i tempo och ansvar efterhand, och det
tar inte sa lang tid att satta sig in i hur saker fungerar”, lyder nagra stu-
dentkommentarer.

De problem denna studentgrupp talar om ar sadant som utgor all-
manna skillnader mellan studier pa gymnasiet och pa hogskolan, framst
sadant som har med arbetssatt att gora. Omraden som namns som pro-
blematiska av vissa dr det 0kade egna ansvaret for studiesituationen, det
hogre tempot i studierna, en ny studieteknik (att fa tag pa och kunna be-
arbeta kurslitteraturen), att forstda hur allt praktiskt fungerar pa hog-
skolan, som att betala karavgift och hur man far tag pa information i
olika sammanhang. Nagra studenter kanner sig ganska ensamma och
utelamnade 1 den nya miljon, medan andra upplever det egna ansvaret
som positivt, som frihet. Nagra kommentarer kring problem med over-
gangen ar: “Trodde att det skulle vara mer gemenskap och inte sa
spridda aldrar. Mer uppbackning av lararen och mer information [hade
varit onskvart]”, ”Jag kdnner mig ensam och hade behovt mer stod. Jag
har svart att klara betygen darfor att jag var oforberedd pa hur mycket
som kravs, och jag har ingen att prata med”, ’Positiv upplevelse, dock
svart med praktiska saker i borjan, sa som karavgift, kurslitteratur osv.
Dalig info om detta” och “’Positivt men lite osakert om man ar enda aka-
demikern 1 sin familj.”
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Sammanfattningsvis verkar inte svenska uppfattas som ett sarskilt
svart amne att borja med pa hogskolan. En student pa fristaende kurs i
svenska sager till och med 1 ett senare enkidtsvar att “Onskar att jag last
det [svenska] som min forsta kurs pa hogskolan. Man blev mycket val
omhandertagen och insatt i hogskolans organisation.” Som alltid far
man dock ha i atanke att olika individers upplevelser kan skilja sig at,
beroende pa tidigare erfarenheter av olika slag och pa vilka larare,
kurskamrater m.m. man mots av.

De problem som denna studentgrupp i undersokningen namner ar sa-
dant som utgor allmédnna skillnader mellan gymnasiet och hogskolan —
att forstd hur allt fungerar pa hogskolan, det 0kade egna ansvaret for
studierna, att lara sig en delvis ny studieteknik. I denna studentgrupp,
men ocksa bland de studenter som redan last en del pa hogskolan, finns
det studenter som skulle 6nska mer information och mer stod av lararen,
och troligen ocksa mer gemenskap med och stod av kurskamrater. Sar-
skilt battre information om vad hogskolestudier innebar borde olika in-
stitutioner latt kunna tillhandahalla. Informationen kan da rikta sig till
nyborjare och andra intresserade studenter, sa att alla de studenter som
redan lart sig detta pa tidigare kurser inte behover “sitta av tiden”. Alla
studenter har dock vanligen behov av information om vad som utméarker
studierna vid en viss institution och i ett visst amne, till skillnad fran vad
de tidigare last.

I vilken man hogskolan ska verka aktivt for att framja gemenskap
mellan kurskamrater, och 1 vilken utstraickning hogskolelararna ska
engagera sig i individuella studenters studiesituation, ar forstas svarare
fragor. Har finns olika aspekter att ta hansyn till. Vissa studenter onskar
mer gemenskap med kurskamrater, medan andra tycker att det ar skont
att det ar opersonligare pa hogskolan an pa gymnasiet. Man kan anse att
hogskolelararens uppgift ar och bor vara endast att undervisa i dmnet
och att studentens valbefinnande 1 studiesituationen ligger utanfor hog-
skolelararens ansvarsomrade. A andra sidan presterar otrygga och
osdkra studenter vanligen sdmre studieresultat dn studenter som upp-
lever att de far sina “emotionella” behov tillgodosedda — ofta ar det
pedagogiskt riktigt att som larare ta sig tid att lyssna och forklara en
extra gang, vid behov, for att studenten ska lyckas med sina studier. Och
samtidigt maste detta utrymme da finnas i lararens tjanst.

Avslutningsvis bor papekas att svenska, utifran resultaten i denna
undersokning, inte verkar vara ett vanligt forstaamne for studenter pa
hogskolan. 85 procent av studenterna hade Iast nagot annat pa hogskolan
innan de borjade lasa svenska. Kanske upplevs svenska av manga som
ett “nyttigt” damne, som man laser till exempel inom ramen for en larar-
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utbildning, och som ett komplement till andra amnen man last. Ett sa-
dant nyttotankande ar kanske vanligare nar man redan last ett tag pa
hogskolan.

3.8.2. Studenter som gdtt yrkesforberedande gymnasieutbildningar

Som tidigare namnts hade majoriteten av studenterna i1 undersokningen,
kring 80 procent, gatt studieforberedande utbildningar pa gymnasiet. Pa
alla utbildningar utom en i undersokningen ar det endast enstaka stu-
denter som har en yrkesinriktad gymnasiebakgrund. I en av grupperna,
Blivande larare for tidigare aldrar, ar dock andelen studenter med denna
bakgrund storre, drygt 40 procent, eller 29 studenter av 66. Darfor kan
det i denna studentgrupp vara meningsfullt att titta narmre pa om det
finns nagra skillnader betraffande hur studenterna som gatt dels studie-
forberedande, dels yrkesforberedande utbildningar, upplever sina for-
kunskaper fran gymnasiesvenskan i forhallande till hogskolesvenskan
(racker forkunskaperna till?), och hur de upplever skillnaderna mellan
gymnasiet och hogskolan pa olika punkter. Finns det nagra skillnader
mellan de studenter som gatt studieforberedande respektive yrkesfor-
beredande utbildningar pa dessa omraden?

Betriffande forkunskaperna 4ar det en storre andel av studenterna som
gatt studieforberedande gymnasieutbildningar som anser att deras for-
kunskaper gott och vdl var tillrackliga for att klara av grundkursen 1
svenska spraket. Kring halften av studenterna med studieforberedande
gymnasiebakgrund har denna uppfattning. Resterande hilft anser att
deras forkunskaper pd det hela taget rackte till. Av studenterna som gatt
en yrkesinriktad gymnasieutbildning 4r det en ldgre andel, kring 25 pro-
cent, som tycker att deras forkunskaper gott och vdl rackte till. Flertalet
av dessa studenter gor bedomningen att deras forkunskaper pd det hela
taget rackte till, och enstaka studenter har valt alternativet delvis. Nagon
tidsaspekt, 1 form av skilda bedomningar mellan studenter som tagit stu-
denten fram till 1996 (linjegymnasiet) och fran 1997 (det programut-
formade gymnasiet) ar inte tydligt méarkbar 1 materialet.

Ifraga om hur de har aktuella studentkategorierna uppfattar skillnader
mellan gymnasiets och hogskolans svenskundervisning finns det 1
gruppen blivande larare for tidigare aldrar bade en tidsaspekt och en ut-
bildningsaspekt. Av de studenter som tagit studenten fram till 1996 ar
tendensen, lite ovantat, att de som gatt studieforberedande linjer tycker
att det ar storre skillnad mellan gymnasiet och hogskolan @n vad de som
gatt yrkeslinjer tycker. Kanske kan man har marka ett gradvis narmande
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av hogskolesvenskan till gymnasiesvenskan, och av undervisningen pa
studieforberedande gymnasieutildningar till undervisningen pa yrkes-
forberedande utbildningar. Av de som tagit studenten fran 1997 och
framat tycker, mer vantat, de som gatt yrkesforberedande program att
det ar storre skillnad mellan gymnasiets och hogskolans svenskunder-
visning an vad de som gatt studieforberedande program tycker. De om-
raden dar dessa skillnader ar markbara ar amnesinnehall, arbetssitt,
arbetsborda, krav for att bli godkédnd och lararkontakt.
Sammanfattningsvis verkar studenter som gatt yrkesforberedande ut-
bildningar pa gymnasiet uppleva hogskolesvenskan som nagot svarare
an vad studenter som gatt studieforberedande utbildningar gor. Av stu-
denter som gatt ut gymnasiet fran 1997 och framat uppfattar de som gatt
yrkesforberedande program generellt att det ar storre skillnad mellan
gymnasiets och hogskolans svenskundervisning dn vad de studenter som
gatt studieforberedande program gor. Grupperna ar dock sma och vi kan
endast tala om tendenser i detta sammanhang, inte om sikra fakta.!

3.8.3. Studenter med gymnasiebetyget godkdind eller trea i svenska

Nitton av undersokningens 167 studenter har uppgett att de hade en trea
(10 studenter) eller godkant (9 studenter) i betyg i svenska fran gymna-
siet — fram till 1996 i svenska spraket, fran 1997 pa kursen Svenska B,
vilken ocksa inkluderar en litteraturdel.? Studenterna ar spridda over de
olika studieinriktningarna. De ar alltfor fa for att sakra slutsatser ska
kunna dras. Det som ir intressant att notera ar att denna grupp, 1 for-
hallande till alla studenter, verkar uppfatta det som att deras forkun-
skaper ar nagot mindre tillrackliga; endast tre studenter tycker att deras
forkunskaper gott och vdl réackte till, tolv anser att deras forkunskaper
var tillrackliga pd det hela taget, och fyra studenter menar att deras for-
kunskaper delvis var tillrackliga. Monstret ar ungefar detsamma som for
studenter som gatt yrkesforberedande gymnasieutbildningar.

Vad som ocksa 4r intressant med dessa studenter som hade en trea
eller godkant i betyg fran svenskan pa gymnasiet ar deras skl till att
lasa svenska pa hogskolan: alla utom en avser att bli larare. De gar an-

L' Se ocksa kapitel 6 om varderingar av moment inom svenska spraket, kopplade till

studieforberedande respektive yrkesforberedande gymnasieutbildning.

2 Enstaka studenter har inte besvarat denna fraga i enkiten. Enstaka individer som
tog studenten fram till 1996 har angett tva betyg utan att precisera vilket som ror
svenska spraket och vilket som ror litteraturen.
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tingen pa lararutbildningarna eller uppger, om de gar pa fristaende kurs,
att de tanker sig en framtid som svensklarare eller redan 4r larare och
laser svenska som kompetensutveckling. Utifran denna omstandighet
kan mojligen en tes formuleras: for en del blivande lérare ar den peda-
gogiska sidan av yrket viktigare dn det Aamne man ska undervisa i. Det ar
ok att inte vara jattebra 1 till exempel dmnet svenska for att valja att bli
svensklarare; det viktiga ar formagan och intresset for att mota eleverna
pa olika satt i undervisningssituationen — detta framgar i flera av dessa
studenters svar pa olika fragor i enkaten. Amnet underordnas den peda-
gogiska dimensionen av yrket. Hos bland annat en blivande ldrare for
tidigare aldrar som har dyslexi framgar detta synsatt tydligt:

Fraga: Varfor valde du att lasa svenska pa hogskolan?

Svar: Vill ha kompitencen som klasslérare.

Fraga: Vad i svenska spraket ar du sjalv mest intresserad av?

Svar: Hur vi lar oss det. Har sjalv dyslexi och har blivit tvungen att trana
otroligt mycket for att kunna skriva lasbart. Dessutom forsta vad jag
laser. Intresserar mig hur det gar till hos alla. Plus literatur kursen, vilka
bocker valjer vi at barn, vilket budskap har de. [autentisk stavning]

3.9. Sammanfattning

Studenter pa hogskolan ar en heterogen grupp, aven om de laser samma
amne, som har svenska spraket. De 4r olika gamla, en del har egen
familj med barn, manga har last andra amnen och utbildningar eller
yrkesarbetat tidigare. De flesta av studenterna i undersokningen har gatt
studieforberedande utbildningar pa gymnasiet, men det finns ocksa stu-
denter som gatt yrkesforberedande linjer och program, sarskilt bland de
blivande lararna for tidigare aldrar. De flesta studenterna hade hogre
betyg an godkand eller trea i betyg fran svenskan pa gymnasiet, men det
finns ocksa de som hade en trea eller godkéand i betyg, ocksa bland de
blivande svensklararna. Studenternas framsta skal till att Iasa svenska pa
hogskolan ar personligt intresse och for att det kravs for deras kom-
mande yrke, vilket vanligen ar svensklarare. Till skillnad fran gymna-
sieeleverna lyfter studenterna séllan fram personlig utveckling eller att
de sjalva vill bli battre pa att uttrycka sig som skal till att de laser
svenska.

Studenterna tycker overlag att svenskan pa hogskolan motsvarar deras
forvantningar, och att de hade tillrackliga forkunskaper for att klara av
kursen, utom i grammatik. I jamforelse med svenskan pa gymnasiet
tycker flertalet studenter att det 4r stor eller viss skillnad pa amnesinne-
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hall, arbetssatt, arbetsborda, lararkontakt och krav for olika betyg. Det ar
hogre tempo och svarare uppgifter pa hogskolan, man gar djupare in i
amnet, mer sjalvstindigt arbete och eget ansvar kravs, och lararkon-
takten ar mycket mindre och mer opersonlig. Manga studenter verkar
uppleva det som positivt att lasa pa hogskolan jamfort med gymnasiet,
bland annat for att de 4r mer motiverade och sjilva har valt att lisa
svenska. Betygen styr arbetet mindre 4n pa gymnasiet. Men det finns
ocksa studenter som upplever olika problem med hogskolan, som ett for
stressigt arbetstempo, att de har svart att klara av vissa moment och att
de far mindre lararkontakt an de skulle vilja.

Studenterna sager 1 allmdnhet nej till att hogskolan ska anpassa
undervisningen i svenska spraket mer efter gymnasieskolans svensk-
undervisning. Skillnaderna uppfattas ofta som positiva, till hogskolans
fordel. Anpassning tolkas i sammanhanget som nivasankning. Okad
kunskap pa hogskolan om gymnasiets svenskundervisning vore dock
onskvard, tycker manga studenter.

Studenter som laser svenska som forsta amne pa hogskolan uppfattar
det som ett ganska latt amne att borja med. De problem som upplevs av
dessa studenter ar sddana som ar kopplade till den allmdnna dvergangen
fran gymnasiet till hogskolan som studieform, och inte till dmnet
svenska spraket. Tendenser visar att studenter som gatt yrkesinriktade
gymnasieutbildningar tycker att hogskolesvenskan ar nagot svarare an
vad studenter som gatt studieforberedande gymnasieutbildningar tycker.
Av studenter som tagit studenten fran 1997, i det programutformade
gymnasiet, tycker de som gatt yrkesforberedande program att det ar
storre skillnad mellan gymnasiesvenskan och hogskolesvenskan, @n vad
studenter som gatt studieforberedande program tycker. Studenter som
har en trea eller ett godkant med sig i betyg i svenska fran gymnasiet
tycker att hogskolesvenskan ar nagot svarare an vad studenter med
hogre betyg verkar tycka. ”3G-gruppen” avser vanligen att bli svensk-
larare.
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4. Vad kan de egentligen? Lararna om
gymnasieeleverna och studenterna

I de tva foregaende kapitlen har vi tagit del av vad gymnasieeleverna
och studenterna har att siga om svenskamnet. Vi har bland annat fatt
veta vad eleverna forvantar sig av hogskolesvenskan, och vad studen-
terna tycker om att lasa svenska pa hogskolan. Nu ar det dags att lyssna
till de resterande tva stora informantgrupperna som verkligen aktivt ar
inblandade i svenskundervisningen pa gymnasiet och pa hogskolan:
svensklararna pa gymnasiet och pa hogskolan. Hur bedomer lararna sina
elevers och studenters kunskaper och fardigheter? Har dessa forandrats
over tid? Ar det sant som vissa sager, att elever och studenter kan
mindre i svenska spraket idag an tidigare?

Lat oss med lararens 6gon skada ut over klassrummet ett tag, och
fraga lararna i undersokningen det som nog valdigt manga vill ha reda
pa om gymnasieeleverna och studenterna: Vad kan de egentligen?

4.1. Hogskolelararna om studenternas kunskaper och fardigheter

Den har gangen ska vi inte borja med gymnasiet, som vi gjorde ifraga
om eleverna och studenterna. Vi ska istédllet borja med hogskoleldrarnas
upplevelser av studenternas kunskaper och fardigheter, for att sedan ga
over till gymnasieldrarnas bedomningar av eleverna. Nar vi gor detta
staller vi nagra viktiga fragor: Stammer hogskoleldrarnas intryck over-
ens med gymnasieldrarnas? Kan vi hitta forklaringar till hogskole-
lararnas intryck 1 vad gymnasielararna berattar om elevernas kunskaper
och fardigheter, och om undervisningen i svenska pa gymnasiet?

De hogskolelarare som fyllde i enkiaten var 40 till antalet. De fick pa
en skala fran ett till fem gora en bedomning av sina studenters kun-
skaper och fardigheter. De olika siffrorna 1 skalan kan sdgas motsvara
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foljande omdomen: 5 = Mycket god (kunskap eller formaga), 4 = God, 3
= Ok, 2 = Bristande, 1 = Dalig.!

I tabellen ser vi hur ldrarna i genomsnitt bedomde studenterna pa fyra
omraden, bade siffervarde och vilket sprakligt omdome detta kan sagas
motsvara.

TABELL 3. Hogskoleldrarnas bedomningar av studenternas kunskaper

och fardigheter.
Kunskap eller fardighet Bedomning
Forkunskaper 2,6 =0k (-)
Skrivformaga 2,7=0k (-)
Formaga att tillgodogora sig kurslitteraturen 2,9 =0k
Formaga till kritiskt och sjalvstandigt tankande 3,0 =0k

Det ar naturligtvis jattesvart att gora en enda samlad uppskattning pa en
skala av alla studenter man undervisar. Skillnaderna mellan studiein-
riktningar, grupper och individer kan vara stora, vilket manga larare
ocksa papekade nar de gjorde sina bedomningar. Dessa reservationer till
trots kan vi anda fa en overgripande, forsta bild av lararnas intryck av
studenternas kunskaper och fardigheter pa detta satt. Utifran tabellen
kan vi konstatera att lararna inte tycker att studenterna overlag impone-
rar pa de omraden vi fragade om. Laget ar pa inget satt katastrofalt; stu-
denternas forkunskaper, skrivformaga, formaga att tillgodogora sig
kurslitteraturen och formaga till kritiskt och sjalvstandigt tinkande ar ok
enligt lararna — men kunde vara bittre.

Tittar vi narmare pa vilka siffror lararna ringat in pa skalan kan vi
konstatera att de flesta ringat in tvaor och treor. Ettorna, fyrorna och
femmorna 4dr sdllsynta som bedomningar. Detta stirker bilden av att
lararna visserligen inte uppfattar laget som hopplost, betraffande stu-
denternas kunskaper och fardigheter, men manga tycker att det kunde
vara battre stallt pa dessa omraden.

Lararna ombads ocksa tala om ifall kunskaper och formagor hos stu-
denterna forandrats over tid, och vari eventuella forbattringar eller for-
samringar i sa fall bestod, om studentgrupperna ar homogena eller
heterogena och om spridningen mellan studenter okat eller minskat, och
ifall de uppfattade att institutionens krav pa studenterna forandrats over
tid. Vi ska hora vad lararna hade att siga om vart och ett av omradena i

' De sprakliga omdomena for virdena 2, 3 och 4 fanns inte med i enkiten, varken i

hogskoleldrarnas eller i gymnasielararnas. I hogskolelararnas enkat var det sprakliga
omdomet for 1 ofillfredsstdllande.
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tabellen ovan. Storst vikt laggs vid de larares svar vilka undervisat 1 elva
ar och mer pa institutionen, sarskilt nar det galler fragor om forandring
over tid. Larare som undervisat kortare tid kryssade ofta for svars-
alternativet Ingen uppfattning pa dessa fragor. Dock har manga larare,
oavsett antal undervisningsar, intressanta kommentarer om studenternas
kunskaper och formagor i nuet.

I sammanhanget kan det vara motiverat att siga nagot om gransdrag-
ningen mellan kunskaper och fardigheter (eller formagor). Dessa ar
sjalvklart egentligen inte skarpt avgransade fran varandra. En god for-
maga, eller fardighet, pa ett visst omrade innebar ofta att man har goda
kunskaper pa omradet ocksa. Att vara bra pa att halla tal forutsatter till
exempel kunskaper om hur man strukturerar tal och om hur man fangar
lyssnarnas uppmarksamhet. Omvant kan goda kunskaper pa ett omrade,
som till exempel grammatik, sagas inkludera att man formar satta kun-
skaperna i ett sammanhang och kan anvanda dem pa olika satt: koppla
dem till andra omraden av spraket, anvanda dem i grammatiska analyser
0.s.v. Men for enkelhetens skull talar jag har om a ena sidan kunskaper,
och avser da omraden dar det kravs forhallandevis mycket kunskap om
nagot och dar kunskapen ocksa har ett varde i sig, & andra sidan fardig-
heter eller formagor, med avseende pa omraden dar utdovandet ar det
centrala.!

4.1.1. Studenternas forkunskaper

De larare som undervisat i minst elva ar pa den hogskoleinstitution dar
undersokningen gjordes anser till Overvagande del att studenternas for-
kunskaper forandrats Over tid. Majoriteten av lararna tycker att student-
grupperna idag ar heterogena vad forkunskaper betraffar. De tycker att
spridningen 1 forkunskaper mellan studenterna okat. Halften av de larare
som undervisat lange tycker att institutionens krav pa studenternas for-
kunskaper har foridndrats med tiden. En fjardedel tycker att kraven ar
ungefir desamma som tidigare, och en fjardedel har ingen uppfattning.?

Sa vad sager lararna om studenternas forkunskaper och hur dessa for-
andrats?

' Fardighet och formaga anvinds hir synonymt. Egentligen ar begreppen inte helt

synonyma: formdga kan sigas handla om potential, medan fardighet mer handlar
om mitbar prestation.

2 Vi definierade inte i enkiten hur lang tid som avsags med ~over tid”; lararna fick
svara utifran hur lange de undervisat pa institutionen.
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En larare sager att studenterna idag ar battre i retorik, och pa muntlig
framstallning Overhuvudtaget. De har béttre datorkunskap, sager en
annan, och kanske en Oppnare attityd @n forr. De har storre vana vid
uppsatsskrivning och de skriver garna, har ytterligare tva larare noterat
som forbattringar 1 forkunskaper.

I ovrigt handlar tyvarr de flesta larares kommentarer om vad de ser
som forsamringar 1 studenternas forkunskaper. Studenterna har “samre
kunskaper i1 grammatik, rattstavning, ordkunskap och svagare stil-
kansla”, skriver en larare, och flera larare aterkommer till dessa om-
raden: ”...det kan ju brista i allmanna forkunskaper som grammatik och

9% 99

fonetik...”, ”samre pa sprakets formella, strukturella aspekter”, ”[samre
pa] grammatik, skrivning (formalia)”, ”sdmre i grammatik — aven om de
redan last andra sprak pa hogskolan — vilket mérks dven i kurser i text-
produktion och textanalys”, med flera liknande kommentarer. Om vi
paminner oss att det var just i grammatik som valdigt manga studenter
upplevde att de saknade tillrackliga forkunskaper for den svenskunder-
visning hogskolan bjod pa, kan vi konstatera att studenternas och larar-
nas intryck stimmer Overens 1 detta avseende: studenterna har sdmre
forkunskaper i grammatik an tidigare — och samre an vad manga hog-
skolelarare forvantar sig att de ska ha. En larare med mycket lang
undervisningserfarenhet ger en belysande kommentar i sammanhanget:

Om man skall kalla det forbattringar eller forsamringar beror ju pa. Men
for 10-15, kanske 20, ar sedan kom man fran det gamla gymnasiet med
en fast referensram av bl.a. grammatik och de gamla klassiska for-
fattarna. Darmed hade man en grammatisk och lexikal grund baserad pa
det gamla bildningsidealet. Inte minst i sprakhistoria marks brister i
grammatik och ordkunskap.

Har ser vi tydligt ett av de stora problemen vid dvergangen fran gymna-
siets till hogskolans svenskundervisning, och antagligen vid overgangen
fran gymnasiet till hogskolan i allmanhet: pa hogskolan forvantar sig
manga larare att studenterna ska ha med sig vissa bestamda forkun-
skaper fran gymnasiet, och att dessa kunskaper ska vara desamma hos
alla studenter. Lararen i citatet ovan verkar inse att tiderna forandrats, att
man pa hogskolan inte langre kan rikna med den “fast[a] referensram av
bl.a. grammatik och de gamla klassiska forfattarna” som lararen namner.
Lararen tar inte stallning till huruvida detta med den forsvunna fasta
referensramen Overlag ska ses som en forbittring eller en forsamring,
men talar om bristande kunskaper i grammatik och ordkunskap hos stu-
denterna, vilket ger en ledtrad till att lararen atminstone upplever pro-
blem med att “referensramen” forsvunnit.



88

Detta med att manga larare tycker att studenterna inte har med sig
forvantade kunskaper fran undervisningen i svenska fran gymnasiet ar
ett intryck som starks av kanske ovetenskapliga men belysande obser-
vationer av fikabords- och korridorssamtal. I dessa sammanhang ar det
vanligt med kommentarer som “Men detta borde de val anda kunna fran
gymnasiet!” och “Detta 4ar val anda gymnasieniva!” i samband med
olika saknade forkunskaper hos studenterna — vanligen formella sadana,
till exempel 1 grammatik.

Lararna tycker ocksa, som vi sag i borjan av detta avsnitt, att sprid-
ningen i forkunskaper studenterna emellan okat. I kommentarerna far vi
reda pa mer om hur denna spridning kan ta sig uttryck. "Bade amnes-
kunskaper och studieteknik samre, gruppen ’svaga’ studenter mycket
storre”, berattar en ldrare. "Heterogeniteten har alltid varit stor, men de
samsta har blivit sémre”, sdger en annan. ”Andra grupper, storre sprid-
ning, ojamna kunskaper”, skriver en tredje. Fler elever laser vidare efter
gymnasiet idag. Men mdste detta forhallande innebara att de “svaga”
studenterna blir fler pa hogskolan? Skulle det inte lika garna kunna vara
sa att duktiga studenter, till exempel fran lagre socialklasser, vilka tidi-
gare inte skulle ha last vidare, gor det idag? Varfor upplever ldrare att
andelen svaga studenter blivit storre, att ”de samsta har blivit samre”?
Det ar inte sakert att nagra enkla och tydliga svar kan ges pa dessa fra-
gor, men vi tar med oss dem vidare 1 rapporten 1 alla fall.

Pa fragan om institutionen forandrat sina krav ("Uppfattar du att vara
krav pa studenternas forkunskaper forandrats over tid?”’) handlar larar-
nas kommentarer nastan uteslutande om att kraven blivit lagre. Nagra
kommentarer, som exempel, lyder: "Légre krav @n nér jag sjalv var stu-
dent... for ca 13 ar sedan”, Vi har fatt anpassa oss till att manga inte
kan det vi tycker att de borde kunna. Framst genom okad stodunder-
visning, men jag ar radd att vi i vissa avseenden ocksa sanker kraven for
godkant”, "Lagre sedda under en femtonarsperiod” och Vi maste an-
passa oss till de forkunskaper (reella) studenterna har, och de ar utan
tvekan lagre idag.” En larare svarar dock standaktigt: “Inte mina i alla
fall.”

Trots att nagra larare namner omraden dar studenterna kanske har
battre forkunskaper idag @n tidigare (muntlig framstédllning, datorkun-
skap, mer vana att skriva) ar det Overgripande intrycket att hogskole-
lararna tycker att studenternas forkunskaper i svenska spraket blivit
samre med tiden, pa formella omraden som grammatik, sprakhistoria
och ordkunskap. I detta sammanhang maste vi fraga oss vilka kunskaper
— och fardigheter — som hogskolan testar. Har detta forandrats? Finns
det kunskaper och fardigheter som inte testas, och kanske pa sadana
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omraden dar studenterna till och med blivit battre? Vi har i detta avsnitt
redan snuddat vid mojliga svar pa dessa fragor, och vi kommer att be-
rora fragorna ytterligare i kommande avsnitt.

4.1.2. Studenternas skrivformdga

Det finns nog inget omrade som det ar sa spannande att fraga just hog-
skolelarare 1 svenska om som hur de tycker att studenterna skriver, och
att fa hora deras svar. De andra omraden vi fragade hogskolelararna om
ar omraden som till stor del dr gemensamma for hogskolestudier i all-
méanhet, dven om till exempel de specifika forkunskaperna har att gora
med det amne man fragar om, men just detta med skrivande bor ju
verkligen just svensklarare pa hogskolan vara de mest kompetenta att
uttala sig om. Skrivformagan ar dessutom en formaga som studenterna
behover anvanda sig av nastan vad de an laser pa hogskolan.

Sa vad har de att saga, svensklararna, om studenternas skrivformaga?
Av de femton ldrare som undervisat i minst elva ar pa institutionen,
vilka besvarat fragan, tycker fem att studenternas skrivformaga vasent-
ligen forandrats over tid och fem att den har forandrats i viss man. Tva
har svarat Nej och tre har ingen uppfattning. Jamfort med lararnas be-
domning av studenternas forkunskaper, da tio av dessa femton larare
tyckte att forkunskaperna viasentligen forandrats Over tid, 4r bilden
mindre tydlig, 4ven om flertalet larare som undervisat lange sdger att
studenternas skrivformaga har forandrats. P4 de oOvriga fragorna om
skrivformagan kanns bilden fran forkunskaperna igen: studentgrupperna
ar heterogena, spridningen mellan studenter har okat, och halften av
lararna anser att institutionens krav daven betraffande skrivformagan har
forandrats over tid.

Lararna ombads 1 enkéten precisera vari eventuella brister och/eller
fortjanster med studenternas skrivande bestod. Inom parentes gavs led-
tradarna korrekthet, fattigt/utvecklat sprak och anpassning till olika
texttyper, for att underlatta avgivandet av omdomen. Eftersom detta ar
ett sa intressant omrade tar jag med alla larares som undervisat i minst
elva ars kommentarer:

Mindre korrekt, smalare register (samre anpassning till olika situatio-
ner), samre skéarpa (bade precision och struktur), osakerhet, dock bra pa
att skriva ledigt.

Svarigheter att skriva texter som representerar andra texttyper an per-
sonliga texter. Svarigheter att tillampa normer for skriven sakprosa.
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Svarigheter med kollokationer och idiomatiska uttryck. Svarigheter med
textbindning och logiska samband. Svarigheter att analysera eget och
andras sprak.

Manga brott mot basgrammatiken, litet ordforrad.

Bristande stilkédnsla, sarskilt for den utredande sakprosan. Oklarheter i
resonemang. Ofta otydlig syftning.

Genremedvetandet ar inte sarskilt stort och man skriver inte med siktet
installt pa lasaren. Vissa studenter ar dock begavade medan andra har en
alltfor naiv stil — upplever att ordforradet ar daligt och att enkla skriv-
regler saknas, t.ex. styckeindelning. Daligt *flyt’ i manga texter. Man far
staka sig fram.

Manga behover mycket undervisning.
[Har strukit under korrekthet och anpassning till olika texttyper.]

Bristerna ligger i grundlaggande korrekthet som styckeindelning, stav-
ning, satsradning, sarskrivning, stilkansla etc.

Dalig textbindning. Dalig rytm i texten. Grammatiska fel (syftningsfel,
anakoluter t.ex.). Problem med stilniva — ofta har de svart att na upp till
en stilniva som passar for t.ex. analystext — men ibland kan de faktiskt
aven skriva for formellt och krangligt.

De har i allméanhet l4att for att skriva — och skriver garna — sa lange det
galler typen fri skrivning och informella/personliga texter. Men manga
brister i fraga om korrekthet och anpassning till olika texttyper, och
dessutom har de dalig kansla for ordens exakta betydelse (for att inte tala
om deras stilniva!).

Har i allmanhet en kansla av att de som finns pa lararlinjerna ar samre
skribenter med dalig sprak- och stilkdnsla. Jag har ocksa sett ett sam-
band med studentens ’andra’ dmne.

Omedvetenhet.

Man skriver talsprakligare och kan ha svarigheter med den #ldre etable-
rade prosan fran t.ex. 1900-talets borjan.

Varierar forstas. Anpassning till texttyp forstas (fr.a. till vetenskapligt
sprak). Storre problem att strukturera och fa till ett koherent innehall. I
viss man formell korrekthet och ordval for de studenter som har svenska
som andra sprak (sana hade vi fa forr).
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Hos de larare som undervisat Kortare tid pa institutionen kinns ovansta-
ende kommentarer ofta igen, men vi ska komplettera med nagra intres-
santa, och delvis annorlunda, kommentarer ur denna larargrupp:

Lararstudenterna 4r inte vana vid att skriva langre texter ( med flyt, god
textbindning etc.) Daremot klarar de nog av punktuppstallningar...

Brister: Dalig koll pa skrivregler och sprakriktighet. Bristande spraklig
medvetenhet. Daliga metasprakliga kunskaper. Fortjanster: Ganska bra
grepp om texttypsanpassning. God helhetssyn rent kommunikativt.

Svarigheter att avlagsna sig fran boken, d.v.s. att hitta ett sjalvstandigt
sprak vid atergivningen av innehallet.

- Problem med interpunktioner och anvandning av genitivapostrof. Sar-
skrivningar.
+ Latt att anpassa spraket efter olika situationer.

Generellt: Lararstudenterna (tidigare aldrar) skriver samre 4n ’fristdende
kursare’; fler stavfel, m.b. fel o.s.v., fattigare sprak, svarare att anpassa
till olika texttyper. Inom ’fristaende kurs’ finns det ofta ’stjarnor’, men
ocksa nagra riktigt daliga fall.

Bilden av studenternas skrivformaga, sarskilt hos de larare som under-
visat i elva ar och mer, ar tydlig. Studenterna brister i korrekthet i sitt
skrivande (styckeindelning, interpunktion, stavning, meningsbyggnad
m.m.), deras texter ar ofta roriga med oklara syftningar och de har svart
att anpassa sina texter till olika genrer. Det enda positiva som niamns ar
att manga studenter har latt for att skriva i bemarkelsen att de giarna
skriver, men da foretradesvis i en ledig och garna personlig stil. Det
formella, vetenskapliga skrivandet ar sarskilt svart for manga, menar
lararna.

Detta overgripande intryck ar detsamma bland de larare som under-
visat kortare tid. Manga skriver aven har att studenterna har svart att an-
passa sig efter texttyp. Men det finns ocksa tva larare i denna grupp som
har andra intryck. De sager att studenterna har “latt att anpassa spraket
efter olika situationer” och att de har ”god helhetssyn rent kommunika-
tivt”. Om dessa skilda omdomen beror pa att dessa larare rakat under-
visa duktigare studenter an ovriga, eller om de kan bero pa varderings-
skillnader, gar dock inte att sakert uttala sig om utifran endast tva kom-
mentarer.

Vi later en larare med lang undervisningserfarenhet sammanfatta den
bild av studenternas generella skrivformaga vilken lararna tecknar:
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Numera har studenterna som regel bra flode men samre korrekthet an
forr. Det staller naturligtvis till problem for larare som har svart att an-
passa sig.

Bra flode, skriver garna, bra pa att skriva ledigt — men manga formella
brister i1 skrivandet. Ar det den ritta bilden av studenterna i svenska
sprakets skrivformaga? Aterigen far vi fraga oss vad som bedoms och
vad som varderas pa hogskolan, aven ifraga om skrivande. Vi maste
ocksa fraga oss vilka studenter som valjer att lasa svenska spraket pa
hogskolan — ar det alltid de som var allra bast i svenska pa gymnasiet?
Aven pa detta omrade kan jag utifran min erfarenhet som gymnasie-
larare intyga att det finns elever som uppvisar en fantastisk formaga i
svenska spraket pa gymnasiet, elever som klarar bra mycket mer avan-
cerade skrivuppgifter an vad elever generellt utsattes for 1 gymnasie-
svenskan for bara ett femtontal ar sedan. Laser dessa studenter vidare i
svenska spraket, eller valjer de ofta andra utbildningar? Vi maste i detta
sammanhang fundera over vilken status svenska spraket har i vart sam-
halle idag — hur viktigt anses det att vara bra pa svenska i Sverige, och
vad innebar det att vara “bra”? Aven lararyrkets status, eftersom manga
studenter laser svenska for att bli svensklédrare, har antagligen stor be-
tydelse.

4.1.3. Skriver lirarstudenterna sidmre dn studenterna pd fristdende
kurs?

Nagra larare namner att lararstudenterna skulle vara samre skribenter an
ovriga; en larare namner specifikt blivande larare for tidigare aldrar, och
menar att dessa generellt skriver simre an studenterna pa fristaende
kurs. Ar det sa? Vi har tidigare talat om att just dessa sistnamnda stu-
denter verkar uppleva kraven for betyget godkdnd som lagre @n ovriga
studentgrupper, och vi har diskuterat mojligheten att hogskolan stéller
lagre krav pa dessa studenter dn pa de som ar blivande larare for senare
aldrar eller gar pa fristaende kurs. Vi vet ocksa att en ganska stor andel
av dessa studenter, av de som ingar i undersokningen, har gatt yrkes-
linjer eller yrkesforberedande program pa gymnasiet.

I Ovriga kommentarer sist i enkaten aterfinns ytterligare tva kom-
mentarer som beror samma amne, fran larare som undervisat nagra ar pa
institutionen. Den forsta har dessutom nyligen undervisat i svenska pa
gymnasiet.
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Nagot jag... vill kommentera, ar det som jag upplevt som stora skill-
nader mellan olika ldrargrupper. De kurser jag haft inom den gamla
lararutbildningen, 3-4 grupper sammanlagt, har jag upplevt som relativt
homogena pa en hog niva. God kvalitet pa textproduktionen, stor med-
vetenhet och relativt genuint intresse... aven om enstaka undantag finns.
Har har studenter funnits som verkligen valt att arbeta med svenska,
utifran eget intresse och kunnande. Det senaste aret har jag dock mest
undervisat pa [en] specialisering for tidigare aldrar. Har har nivan
generellt varit 1ag. Intresset har varit OK, men forkunskaperna har i flera
fall varit under genomsnittet hos de gymnasieelever jag undervisat (ja
visserligen hogpresterande elever). Och da blir fragan brannande: Hur
lite behover man kunna for att bli godkdnd som blivande svensklarare?
Hir kanns det jattesvajigt. Vem, eller vad, avgor detta? Vilket stod har vi
i vara styrdokument? Ar det OK att inte ha koll pa predikativ, och anda
na G? Ar det OK att inte beharska objekt? Ar det OK att godkanna dys-
lektiker, som med hjélp och hjalpmedel, skriver hyfsade texter? Att god-
kanna blivande svensklarare med annat modersmal an svenska som har
utmarkta kunskaper i grammatik, men gor uppenbara och aterkommande
fel som riskerar irritera Iasaren och aventyra forstaelsen? ...jag upplever
de amnesteoretiska kunskaperna och fardigheterna som a) alltfor laga
och b) alltfor diffusa och oklart definierade. Detta tror jag ar en direkt
spegelbild av den stora heterogenitet som finns pa gymnasiet. Sa fragan
ar i vilken ande man ska borja. Efter godkand svenska B-kurs pa gymna-
siet bor man ha tillrackliga forkunskaper. Om vi forutsatter att studen-
terna har dessa forkunskaper, sa vagar vi ocksa definiera en tydligare
kravniva — utan att det behover innebara kunskapskonservatism, elitism
eller atomistisk kunskapssyn. X [en larare pa institutionen med lang
erfarenhet] sa nagon gang, att vi ska utbilda larare som vi kan tianka oss
undervisa vara egna barn. Manga av Y-studenterna [specialisering for
tidigare aldrar], inte en majoritet, men alltfor manga, skulle jag inte vilja
se som mina framtida barns larare i svenska utifran deras amnes-
kunnande.

...jag uppfattar generellt aldre studenter, sarskilt de som ar dldre an jag,
som battre bade pa att skriva och i att ha battre forkunskaper, an yngre.
Diaremot ser jag en stor skillnad mellan studenterna pa NSV [fristaende
kurs i svenska] resp. LSK [blivande larare for tidigare aldrar] i text-
kurserna, dar NSV:arna med vissa undantag ar battre dan LSK:arna.
LSK:arnas osakerhet vad galler sprakbehandling, grammatiska forkun-
skaper, formaga och vilja att ta till sig kurslitteraturen, forméaga att tanka
kritiskt osv. skrammer mig, eftersom de ska bli svensklarare. Den skill-
naden ér vard att diskutera.

Hir tar jag mig friheten att berdtta om egna intryck. Min uppfattning,
efter att ha undervisat i svenska pa bade gymnasiet och hogskolan (text-
kurser), ar att blivande larare for tidigare aldrars skrivformaga ligger pa
en niva som i en studieforberedande klass pa gymnasiet skulle ha mot-
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svarat ungefar nivan G+ till VG-. I en sadan klass skulle detta ha varit
en ganska lag niva: manga elever pa studieforberedande program nar i
svenska utan problem upp till betyget VG. Jag skulle inte ha forvantat
mig att de elever som fick G+, eller ens VG-, i betyg pa Svenska B-
kursen kunde tanka sig en framtid som svensklarare, varken pa grund-
skolan eller pa gymnasiet.

Samtidigt vet vi nu att manga av de blivande lararna for tidigare ald-
rar 1 undersokningen, uppemot halften, gick yrkesinriktade utbildningar
pa gymnasiet. Generellt har studenterna i denna grupp nagot lagre betyg
med sig i svenska fran gymnasiet 4n studenterna i Ovriga grupper,
framforallt pa sa satt att atta av de nitton studenter som hade en trea eller
godkind i betyg aterfinns i denna grupp.!

Jag kan vidare medge att jag amnesmissigt skulle ha onskat mer av
de blivande lararna for tidigare aldrar i svenska, men att jag hade det
storsta fortroende for flertalet av dessa studenter som blivande peda-
goger. Manga gav som personer intryck av att vara mogna och val lam-
pade att ta hand om barn, att fa dem att kdnna sig sedda och trygga i
klassrummet.

Vi kan i detta sammanhang ocksa dra oss till minnes att nagra elever i
undersokningen vilka gick pa Barn- och fritidsprogrammet namnde att
de skulle kunna tanka sig att lasa svenska spraket pa hogskolan just i
syfte att bli svensklirare.? Jag later detta resonemang utmynna i en tes,
vilken naturligtvis kraver vidare forskning for att kunna bevisas eller
avfardas: Lararyrket, sarskilt for yngre elever, har gatt fran att vara am-
nesinriktat till att 1 forsta hand handla om att vara en god pedagog. Jag
staller ocksa fragan: Vilken fordelning mellan pedagogik och damnes-
kunskaper bor rada hos en bra larare? De flesta haller nog med om att
goda amneskunskaper inte racker langt om lararen ar en usel pedagog.
Hur 4r det 1 det omvianda fallet — kan man vara en bra ldrare om man
brister i amneskunskap men ar en god pedagog? Var gar gransen for vad
som ska anses vara goda amneskunskaper? Vem definierar de goda dm-
neskunskaperna? Kan man vara en god pedagog om man saknar vissa
amneskunskaper?

' Dock har vi inte kopplat samman studieinriktning och betyg, si vi vet inte om

dessa nitton studenter gick yrkesinriktade eller studieinriktade gymnasieutbild-
ningar.
2 Se kapitel 2.
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4.1.4. Mer om studenternas skrivformdga: Nya krav och nya
problem?

Ifraga om forandring over tid och spridning i studentgrupperna be-
traffande skrivformaga lyfter nagra larare fram att dyslexi, annat
modersmal an svenska och den omstandigheten att fler studenter idag
kommer fran studieovana miljoer kan ligga bakom svarigheter och pro-
blem i skrivandet for vissa studenter. "Enstaka studenter har en mycket
bristande skrivformaga, ibland p.g.a. dyslexi eller for att de har andra
modersmal an svenska”, skriver en larare. ”Har haft flera dyslektiker de
senaste 4 terminerna”, sdger en annan.

Betraffande spridning i grupperna papekar en larare att “Heterogeni-
teten ror framst texttypen akademisk prosa, med hoga krav pa korrekthet
och explicithet.” Det dr intressant att stalla denna kommentar mot den
larares omdome som framst undervisat pa fardighetskurser i retorik och
skrivande (foretradesvis 1 andra genrer dn “akademisk prosa”): "Det 4r i
vart fall mindre skillnad 1 Retorik och Skriva [betriffande spridning 1
grupperna] nu an forr.”

Lararnas kommentarer om hur institutionens krav pa studenternas
skrivformaga forandrats ar intressanta, och skiljer sig fran hur lararna
tyckte att kraven pa studenternas forkunskaper forandrats. Ifraga om
forkunskaper tyckte de flesta lararna helt enkelt att kraven sénkts. Det
finns larare som ocksa anser att kraven sankts ifraga om studenternas
skrivformaga, men det finns minst lika manga larare som lyfter fram att
kraven pa detta omrade forandrats, i kommentarer som:

Mer tillatande gentemot felstavning, ’stilbrott’ och ’inkorrekta’ kon-
struktioner. Mindre tolerans gentemot ’skrivkramp’.

Jag tror att vi kraver storre variationsbredd i skrivandet idag.
Ja, [vi] vill ha battre medvetenhet om t.ex. genreskrivande.
Den foljer val den allméanna sprakforandringen mot en ledigare prosa.

Vi kraver allsidigare kvalitet. Det racker inte ldngre att bara undvika fel,
det galler att gora nagot bra ocksa.

Det ar intressant att stdlla dessa uttalanden, flertalet avgivna av larare
med lang undervisningserfarenhet, mot tidigare uttalanden fran samma
larargrupp om att méanga studenter har svart att skriva i olika textgenrer.
Kanske har inte hogskolans krav pa studenternas skrivformaga generellt
sankts, for att man dartill varit nodd och tvungen, utan faktiskt hojts pa
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omraden som genreanpassning, variationsformaga och att studenterna
ska ha latt for att skriva — komma igang snabbt och skriva mycket. Kan-
ske syns fler, och andra, problem 1 skrivandet for att man utsitter stu-
denterna for fler och nya skrivsituationer, jamfort med tidigare.

4.1.5. Studenternas formadga att tillgodogora sig kurslitteraturen

Med formaga att tillgodogora sig kurslitteraturen avses att studenterna
ska kunna forstd och anvianda kurslitteraturen under kursmomenten.!
Tva tredjedelar av de larare som undervisat i minst elva ar, tio av femton
larare, tycker att studenternas formaga att tillgodogora sig kurslittera-
turen har forandrats. Grupperna uppfattas av flertalet ldrare, dven av de
som undervisat kortare tid, som heterogena ocksa i detta avseende. De
larare som undervisat langre tid tycker att spridningen mellan studen-
terna Okat. Sju av de sexton larare med ldngre erfarenhet som besvarat
fragan tycker att institutionens krav pa studenternas formaga att till-
godogora sig kurslitteraturen har forandrats, fyra larare tycker inte att
kraven forandrats, och fem har ingen uppfattning; bilden ar saledes inte
helt tydlig betraffande om kraven pa studenternas formaga att tillgodo-
gora sig kurslitteraturen forandrats eller inte.

I sina kommentarer betonar vissa larare att variationen mellan grup-
per och studenter ifraga om formaga att tillgodogora sig kurslitteraturen
ar stor. Det finns larare som upplever att studenterna ar bra pa att
hantera kurslitteraturen, ”De laser och tar till sig litteraturen 1 hog om-
fattning”, eller upplever en positiv forbattring: ”Jag tror (och hoppas) att
vi idag staller hogre krav an tidigare. Att vi overlater mer at dem [stu-
denterna] sjdlva att sovra och fundera over vad som ar centralt. Och jag
tror ocksa att de klarar det bra.”

De flesta lararkommentarerna handlar dock om brister hos studen-
terna i formagan att tillgodogora sig kurslitteraturen. Problem som
lararna upplever 4r att studenterna har samre studieteknik an tidigare.
Studenterna ar ovana vid att lasa saddant de inte omedelbart forstar och
tycker till exempel att det ar anstrangande att behova sla upp ord. De ar
allmant ovana vid att plugga. ’[Studenterna har] samre formaga att for-
sta resonemang och lagre vilja att ’kampa’ med ett svart innehall”, sager
en larare som undervisat i minst elva ar.

Manga larare papekar att studenterna har svarigheter med viss litte-
ratur, bland annat litteratur pa engelska. “Fler som klagar dver engelsk

I' Detta forklarades i enkiten.
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litteratur™, ”...engelsk + nordisk litteratur anser manga svart att ta till
sig”, sager tva larare. "De verkar ha svart att i rent sprakligt hanseende
forsta vad som star i en del bocker”, konstaterar en annan larare. Exem-
pel pa litteratur som lararna namner som svar for studenterna ar artiklar i
tidskriften Sprakvard, stilistiklitteratur pa retorikkursen, Svenska Aka-
demiens ordbok och Svenska Akademiens grammatik. "Manga studen-
ter har svart att lasa och forsta kurslitteraturen, ocksa sadan kurslitteratur
som narmast ar popularvetenskap”, anser en larare. ”[Studenterna har]
samre ordkunskap. [De ar] ovana vid formellt sprak, aldre sprak, ut-
landskt sprak”, sammanfattar en annan larare studenternas bristande
formaga att ta till sig kurslitteraturen.

Larare upplever problem bade med att studenterna inte laser kurs-
litteraturen, och att de, om de laser den, inte forstar den. En del studenter
vill att lararen talar om vad som ar viktigt 1 litteraturen istallet for att
forsoka ta ut detta sjalva. En del larare upplever att studenterna vill att
lararen bearbetar litteraturen at dem, vid forelasningar och genom att
bocker ersatts av mer lattillgangliga kompendier. Foljande tva citat be-
rattar om denna utveckling:

Mojligen arbetar larare idag mer aktivt med stoffet sa att vissa studenter
som annars skulle ha fallit igenom anda kan klara sig med hjalp av an-
teckningar fran forelasningar.

Forr kunde man pa introduktionskurser i grammatik anvanda gramma-
tikor av typen Thorell och Beckman som kurslitteratur, nu maste det
vara lattillgangliga kompendier. En likartad tendens att anvianda kom-
pendier finns inom de flesta delkurser.

Det ar forstas svart att veta i vilken utstrackning studenternas upplevda
oformaga att tillgodogora sig kurslitteraturen i vissa avseenden helt en-
kelt beror pa en naturlig sprakforandring, som gor att viss litteratur rent
stilistiskt bitvis aldras. ”Bl.a. har de [studenterna] ett annat ordforrad an
manga fackspraksskribenter. Nar Teleman skriver fdvitsk vet ingen i
kursgruppen vad ordet betyder”, kommenterar en larare, och antyder
darmed, kanske oavsiktligt, denna mojlighet. (Vet du som laser detta
vad fdvitsk betyder?! Titta annars langst ner pa sidan.') Vad som dock
framstar som en orovackande tendens, utifran lararnas kommentarer, ar
att studenterna skulle ha svart att arbeta med kurslitteraturen: att de ar
ovana vid att Iasa bocker och sla upp sadant de inte forstar, och ar ovana
vid att ta ut det viktigaste ut langre texter. Att de har en bristande

L' favitsk betyder ’tanklos’
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studieteknik. Att studenterna istillet skulle vilja ha l4tta kompendier dar
bara det viktigaste star, och att lararen hela tiden hjalper till att bearbeta
kurslitteratur och pekar pa de viktiga linjerna under forelasningar och
lektioner. Tva larare papekar ocksa att undervisningstimmarna har blivit
farre och att det inte finns tid till eftertanke och diskussion i1 samband
med undervisning. Storre grupper ar ocksa ett hinder.” Kan dessutom
nya studentgrupper, bland annat fran studieovana miljoer, vara en faktor
1 sammanhanget?

Att nd kunskap tar tid och kraver mycket arbete. Forsoker vi i ett
samhialle med ett allt mer stressat arbetstempo slippa ifran att lasa och
bearbeta mer omfattande litteratur? Vill vi istillet snabbt och enkelt
kunna hitta centrala fakta, och garna att nagon hittar dem at oss? I detta
sammanhang kan vi fundera over internets roll. Det dr vanligt att skol-
elever soker fakta till exempel till olika arbeten pa internet, i kortare
texter, istallet for att ga till bibliotek och lana tjocka bocker. Vi kan
ocksa fundera over var tyngdpunkten ofta laggs i undervisningen pa
gymnasiet, till exempel 1 svenskdmnet. Kanske overskuggar informa-
tionssokning ibland informationshantering? Och stravar vi ytterst efter
att effektivisera undervisning och utbildning, genom att koncentrera oss
pa centrala fakta under sa kort tid som mojligt?

Att ha verklig kunskap 4r mer @n att kdnna till centrala fakta. Kun-
skap inkluderar ocksa att kunna sitta in fakta i ett storre sammanhang,
och att kunna forhalla sig till dem. Sadant tar tid att uppna, och kraver
en stor, egen arbetsinsats, en bearbetningsprocess och tid for att mogna.
Och det kraver att man far ta del av fylliga bilder som man sjalv far for-
soka se olika samband i istallet for skissartade teckningar dar nagon
annan redan tecknat huvudlinjerna i ett visst scenario. Kanske behover
vi bocker, mer tid och larare som ocksa fungerar som diskussions-
partners, istallet for kompendier, lite tid och larare som endast pekar pa
och examinerar “centrala fakta” — om vart yttersta mal ar att studenterna
i den hogre utbildningen ska na verklig kunskap, i syfte att utifran denna
kunskap sjalvstandigt kunna bidra till en positiv samhéllsutveckling nar
de lamnar hogskolan.

4.1.6. Studenternas formadga till kritiskt och sjdlvstindigt tinkande

Kritiskt och sjalvstandigt tankande ar det omrade av de fyra vi fragade
om i undersokningen dar det ar svarast att fa nagon enhetlig bild av vad
lararna tycker om studenternas formaga. Intrycket ar delvis splittrat,
aven om lararkaren som helhet aven pa detta omrade bedomer studen-
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ternas formaga som Ok (se tabellen i borjan av detta kapitel). Siffer-
vardet ar nagot hogre an for de tidigare omraden vi behandlat.

Nio av sexton larare med minst elva ars undervisningserfarenhet pa
institutionen tycker att studenternas formaga till kritiskt och sjalv-
standigt tinkande har forandrats i viss mdn over tid. Andelen larare som
valt alternativet forandrats vdsentligen ar dock det lagsta for de fyra
omraden vi fragade om: endast en larare har valt detta alternativ. Stu-
dentgrupperna ar dock heterogena dven i1 detta avseende, anser lararna.
Omkring 40 procent av lararna med ldngre undervisningserfarenhet
tycker att spridningen okat mellan studenterna, och att institutionens
krav forandrats, men det finns ocksa larare som tycker att spridningen
minskat eller varit konstant, och att kraven inte forandrats.

Aven 1 lararnas kommentarer ges en ganska oklar bild av studenternas
formaga till kritiskt och sjalvstandigt tankande. Till skillnad fran pa
omradena forkunskaper, skrivformaga och formaga att tillgodogora sig
kurslitteratur, dar lararna Overlag var ganska overens om studenternas
kunskaper respektive formagor, ar de mer splittrade i hur de ser pa stu-
denternas formaga till kritiskt och sjalvstandigt tankande. Det finns
larare som har diametralt motsatta asikter pa detta omrade, alltifran en
larare som skriver ”...pa de kurser jag undervisar pa tycker jag for-
magan till kritiskt tinkande ar god. De ar duktiga”, till en larare som
faller foljande omdome: “Inga kritiska roster. Inget ifragasattande. Man
slukar allt okritiskt. Galler framst nyborjare’.” Mojligen ar den bild av
studenternas formaga till kritiskt och sjalvstandigt tankande vilken delas
av storst antal larare den som uttrycks i foljande citat:

Studenterna vagar ifragasatta mer nu, men har ocksa lattare att ta stall-
ning for snabbt. Latt att doma ut det man inte forstar.

Manga larare verkar tycka att det numera, jamfort med langre tillbaka i
tiden, ar mer diskussion i klassrummet pa hogskolan. Studenterna uttalar
sig oftare, har oftare asikter och vagar ifragasatta. De verkar ha fatt mer
traning i detta i grundskolan och pa gymnasiet, papekar en larare. Sam-
tidigt upplever en del larare studenterna som mindre sjalvstandiga an
forr. En larare menar i sammanhanget att studenterna idag ar yngre och
mindre livserfarna.! En del larare upplever att studenterna visserligen ar
bra pa att diskutera och ifragasatta, men att de tar stallning for snabbt,
“utan att forst skaffa sig kunskaper”, skriver en larare. En larare nimner

I' Samtidigt har vi i kapitel 3 fatt reda pa att 85 procent av svenskstudenterna har

gjort annat an att studera mellan gymnasiet och hogskolan — i manga fall i flera ar.
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1 sammanhanget studenternas ointresse for att engagera sig 1 amnes-
grupper och institutionsstyrelse.

Aven nar det galler institutionens krav pa studenternas formaga till
kritiskt och sjéalvstindigt tinkande har lararna olika uppfattningar: “Har
ev. okat”, ”Sankts”, ”Jag tror att vi betonar detta mer nu, atminstone pa
vissa kurser”, ”Vi kraver sjalvstandigt tinkande och kritiskt perspektiv”,
”V1 minskar kraven och talar om for dem [studenterna] vad de ska vara
kritiska till”, ”Det kdnns som att kritiskt och sjalvstandigt tdnkande
uppmuntras mer nu an for tio ar sen”, ”Jag tror att vi staller hogre krav
pa sadant idag, att vi faktiskt okar pa svarighetsgraden lite nar de kom-
mer hit fran gymnasiet. Och det ar i sa fall bra. Dessutom motsvarar at-
minstone de studenter jag undervisar idag kraven.”

Tva larare visar pa andra mojliga tolkningar: “Lagre krav pa detta
[formaga till kritiskt och sjalvstandigt tankande] i uppsatser an forr. Men
mest har nog variationen O0kat” och ”"Men ibland kan brister uppvagas av
andra fortjanster. Sa man kan inte vara helt siker [pa om kraven for-
andrats].”

Sammanfattningsvis verkar flertalet hogskoleldrare 1 undersokningen
uppleva att kritiskt och sjalvstandigt tinkande hos studenterna upp-
muntras mer och far storre utrymme i dagens undervisning an langre
tillbaka. Manga tycker ocksa att studenterna uttalar sig mer nu, diskute-
rar och ifragasatter mer. En del ldrare tycker ocksa att studenterna klarar
detta bra, medan andra menar att studenterna inte tar reda pa tillrackliga
fakta och tanker igenom saker tillrackligt innan de uttalar sina asikter.

4.2. Gymnasielararna om elevernas kunskaper och fardigheter

Efter att ha tagit del av hogskolelararnas bedomningar av studenternas
kunskaper och fardigheter gar vi nu over till gymnasielararna i under-
sokningen, for att ta reda pa om deras bedomningar av gymnasieelever-
nas kunskaper och fardigheter stimmer overens med vad hogskole-
lararna sagt om studenterna.!

I Hogskolelararna fyllde i sin enkit fore gymnasielararna, vilket ledde till att vissa

fragor kunde laggas till eller preciseras mer till gymnasielararna. Bland annat fick
gymnasielararna bedoma elevernas kunskaper och fardigheter pa fler, och delvis
annorlunda, omraden an de omraden hogskolelararna bedomde studenterna pa.
Anledningen till detta var alltsa dels att vi redan kande till att undervisningen i
svenska pa gymnasiet och hogskolan skiljer sig at pa vissa satt, och dels att vi ville
ta reda pa om vissa tendenser som framkommit i hogskolelararnas svar stimde med
gymnasielararnas intryck.
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I tabellen nedan visas hur de 35 gymnasieldrarna i undersokningen i
snitt bedomde elevernas kunskaper och fardigheter pa studieforbe-
redande respektive yrkesforberedande program.! Bade sifferviardet och
vilket omdome siffervardet motsvarar ges.

TABELL 4. Gymnasieldrarnas bedomningar av elevernas kunskaper

och fardigheter.

Kunskap eller fardighet Medelvarde for Medelvarde for elever
elever pa studiefor- | pa yrkesforberedande
beredande program | program

Skrivformaga: korrekthet 3,8 = God 2,4 = Bristande (+)

Skrivformaga: variations- 3,8 = God 2,3 = Bristande (+)

formaga/bredd

Lasforstaelse 3,9 = God 2,5=0k (-)

Formaga att analysera texter | 3,7 = God (-) 2,2 = Bristande

Muntlig forméaga: att vaga 4,2 =God (+) 3,1 =0k

tala i grupp

Muntlig formaga: kunna 4,0 = God 2,8 =0k

formulera diskussionsinlagg,

halla tal o.d.

Lyssna nar andra talar 3,9 =God 2,4 = Bristande (+)

Formaga till kritiskt och 3,8 =God 2,8 =0k

sjalvstandigt tankande

Kreativ formaga 4,1 = God 2,6 =0k (-)

Formaga att arbeta veten- 3,4=0k (+) 1,8 = Bristande

skapligt

Kunskaper om sprakteore- 3,2 =0k 2,0 = Bristande

tiska aspekter (grammatik,

sprakhistoria etc.)

Kunskaper om spraksocio- 3,4=0k (+) 2,5=0k (-)

logiska aspekter

Skala: 5 = Mycket god (kunskap eller formaga), 4 = God, 3 = Ok, 2 = Bristande, 1 =
Dalig

I' Majoriteten av lirarna i undersokningen hade mest erfarenhet av att undervisa pa

studieforberedande program och undervisade nar undersokningen gjordes mest pa
studieforberedande program, aven om det ocksa finns ett tiotal larare som sager sig
ha lika mycket erfarenhet av att undervisa pa yrkes- som studieforberedande pro-
gram, och fyra larare som nar de fyllde i enkiten undervisade mest pa yrkesfor-
beredande och tva larare pa bade och. Nar det gillde elevernas kunskaper och
fardigheter har alla lararna i undersokningen bedomt eleverna pa studieforberedande
program, och tretton larare har ocksa bedomt eleverna pa yrkesforberedande pro-
gram.
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Vi kommer utifran tabellen att kommentera gymnasieelevernas kun-
skaper och fardigheter ur olika aspekter 1 de kommande avsnitten. Aven
svar pa andra fragor fran gymnasielararna kommer att anvandas for att
ge en fyllig bild av framforallt skillnader mellan olika elevgrupper.

4.2.1. Skillnader mellan hogskolestudenter och gymnasieelever pd
studieforberedande program

Vi borjar med att utifran tabellen jamfora gymnasielararnas intryck av
eleverna pa studieforberedande program med hiogskolelararnas intryck
av studenterna. De flesta studenter i svenska spraket pa hogskolan har
ju, som vi sett tidigare, gatt studieinriktade utbildningar pa gymnasiet.
Vi kan direkt se att samtliga siffervarden for elever pa studieforbe-
redande program ligger hogre an for studenterna. For eleverna ligger
vardena mellan 3,2 som lagsta varde (kunskaper om sprakteoretiska
aspekter) och 4,2 som hogsta varde (muntlig formaga: att vaga tala i
grupp). For studenterna var intervallet 2,6 till 3,0. Gymnasielararna an-
ser alltsa generellt att eleverna pa studieforberedande program 4r bittre i
svenska spraket an vad hogskolelararna tycker att studenterna ar. Med
sprakliga omdomen hamnar gymnasielararnas omdomen vanligen pa
God (kunskap, formaga), medan hogskolelararnas hamnade pa Ok.

Vi fragade tyvarr inte gymnasielararna om hur de bedomde sina ele-
vers forkunskaper fran grundskolan, sa det finns inget omrade For-
kunskaper som ar direkt jamforbart med det omrade Forkunskaper som
hogskolelararna bedomde hos studenterna. Men om vi tar de tva om-
raden som ligger narmast, Kunskaper om sprakteoretiska aspekter och
Kunskaper om spraksociologiska aspekter (dessa ar kunskapsomraden,
och det forsta omradet ar det omrade dar hogskolelararna i under-
sokningen upplever storst brister 1 forkunskaper hos studenterna), ser vi
att gymnasielararnas bedomning av eleverna ar hogre (3,2 och 3,4) an
hogskoleldrarnas (2,6). Dock ar det intressant att konstatera att det ar
dessa bada omraden som gymnasielararna tycker att eleverna ar svagast
pa, av de omraden de fatt bedoma. Eleverna uppfattas som battre pa
ovriga omraden, vilka har mer med fardigheter att gora. Detta kan sagas
stimma med hogskoleldrarnas uppfattning.

Omradet Skrivformaga har for gymnasielararna delats i tva omraden:
korrekthet och variationsformaga/bredd.! Gymnasieldrarnas bedomning

' Gymnasielararna gavs mindre utrymme att kommentera elevernas olika kun-

skaper och fardigheter vid bedomningen, och foljdfragorna var farre, varfor det
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av elevernas skrivformaga hamnar pa bada de omraden de fick bedoma
pa 3,8 — att jamfora med hogskolelararnas bedomning pa 2,7. Gymna-
sielararna anser alltsa att eleverna pa studieforberedande program har en
god skrivformaga generellt, medan hogskolelararna tycker att studenter-
nas skrivformaga generellt endast ar Ok, med lite minus.

Studenternas Formaga att tillgodogora sig kurslitteraturen, som far
2,9 (Ok) av hogskolelararna, kan narmast jamforas med elevernas Las-
forstaelse, vilket gymnasielararna ger 3,9 (God), och mojligen med
Formaga att analysera texter, vilket far 3,7 (God, lite svagt) av gymna-
sielararna. Aven pa detta omrade ar alltsd gymnasielararnas bedomning
hogre.

Formaga till kritiskt och sjalvstandigt tankande var det enda omrade
som var formulerat pa exakt samma satt for hogskole- och gymnasie-
lararna. De forra uppskattade studenternas formaga pa detta omrade till
3,0 (Ok), de senare uppskattade elevernas motsvarande formaga till 3,8
(God).

Sammantaget kan vi konstatera att gymnasieldrarnas bedomning av
eleverna pa studieforberedande programs kunskaper och fardigheter pa
de omraden som narmast motsvarar de omraden som hogskolelararna
bedomde studenterna pa genomgaende ar hogre — kring en hel enhet
hogre, till och med. Storst skillnad 4r det betraffande skrivforméaga, dar
gymnasieldrarna verkligen tycker att eleverna @r battre dan vad hog-
skolelararna tycker att studenterna ar. Dérefter kommer det vi kan kalla
formaga att tillgodogora sig kurslitteraturen och formaga till kritiskt och
sjalvstandigt tankande, och sist, med minst skillnad mellan de tva larar-
gruppernas bedomning, kunskapsomradena (gymnasielararnas bedom-
ning ar fortfarande hogre, men skillnaden mot hogskoleldrarnas ar
mindre an for Ovriga omraden). Mojligen paverkas gymnasielararnas
bedomning av att de foljer eleverna under langre tid och kanske vager in
elevens utveckling pa ett omrade i sin bedomning. Hogskolelararna
traffar vanligen studenterna under ett kortare kursmoment, vilket kan
gora att tyngdpunkten an mer laggs pa bedomning av studentens ur-
sprungliga” kunskaper och fardigheter; nagot utvecklingsperspektiv
hinns inte med.

Utover de omraden som liknade de som hogskolelararna fick bedoma
studenterna pa, fick gymnasielararna bedoma nagra ytterligare formagor
hos eleverna. Hér finns det intressanta resultat att ta del av! Vi anade 1
hogskolelararnas svar att studenterna idag kanske ar battre pa muntlig

ocksa var motiverat att de fick bedoma fler och mer preciserade omraden an hog-
skolelararna.
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framstallning an tidigare, men eftersom detta ar en formaga som far litet
utrymme och inte alls testas pa samma satt som till exempel skriv-
formaga i undervisningen pa hogskolan!, var det svart att fa nagon en-
tydig bild. Pa gymnasiet har muntlig framstallning dock en mycket
storre och mer sjalvklar plats 1 svenskundervisningen, vilket gjorde det
logiskt att be gymnasielararna att bedoma ocksa sadana formagor hos
eleverna. I tabellen kan vi se att muntlig formaga (att vaga tala i grupp
och att kunna formulera diskussionsinlagg, halla tal o.d.), tillsammans
med kreativitet ar det som lararna tycker att eleverna pa studieforbe-
redande program, och i stora drag elever pa yrkesforberedande program
ocksa, ar allra bast pa. Eleverna ar alltsa bast pa nagot som hogskolan
inte primart testar! Undervisningen i muntlig framstillning ar ocksa,
forutom pa rena retorikkurser, ganska obefintlig pa hogskolan — har mis-
sar hogskolan antagligen en mojlighet att fa studenterna att ytterligare
forbattra sig pa detta omrade, genom att ytterligare 0ka deras medveten-
het om skillnader mellan talsprak och skriftsprak, mellan forberett och
oforberett tal.

Aven elevernas formaga att lyssna nar andra talar, vilken kan sagas
vara kopplad till muntlig formaga, anses god av gymnasielararna.

Kreativ formaga ar forstas nagot som kan anvandas pa olika satt i
olika sammanhang. Inom vetenskaplig forskning kan kreativ formaga
sagas ha att gora med formagan att ha nya idéer om vad som kan vara
intressant att forska om, att kunna uppticka vetenskapliga problem och
att kunna se saker pa nya satt. Pa sa satt har kreativitet — och bor ha — en
viktig roll att spela 1 hogskolans verksamhet. Ofta ar detta en roll som
tyvarr, av tradition, inte odlas 1 grundutbildningen, och heller inte 1 for-
skarutbildningen, for den delen. Ofta vardesatts formagan att korrekt
aterge och anvanda sig av andra forskares teorier hogre an, och ibland
pa bekostnad av, formagan att komma med nagot nytt och eget; kvalita-
tiv vetenskaplig forskning maste rimligen rymma bada dessa aspekter.
Jamfor ocksa resonemanget om att “tinka ratt” tidigare.?

Ofta forknippas nog kreativitet med konstnarligt skapande. I svenska
spraket innebar detta vanligen skonlitterart skrivande och drama (att
spela upp och kanske skriva pjaser och filmmanus). Inte heller dessa
omraden far vanligen nagot utrymme i de vanliga kurserna i svenska
spraket pa hogskolan. Har missar nog manga svenskinstitutioner pa hog-
skolan en mojlighet att ”fanga in” manga potentiella svenskstudenter
genom att lata moment i skonlitteréart skrivande inga i grundkurser, eller

I' T alla fall inte pa den institution dér undersokningen gjordes.

2 Detta ar mina egna uppfattningar.
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genom att erbjuda atminstone kortare kurser i skonlitterart skrivande. Ett
intresse for skonlitterart skrivande som odlas kan for vissa studenter
leda over till ett bredare intresse for svenska spraket, ett intresse som
kan komma att omfatta ocksa sakprosaskrivande och andra aspekter av
spraket som semantik och syntax.

Gymnasielararna fick ocksa bedoma elevernas formaga att arbeta
vetenskapligt. Elever pa studieforberedande program anses i snitt ha en
Ok (lite plus) formaga pa detta omrade. Bedomningen ligger i niva med
kunskapsomradena, det vill saga lagre an for ovriga fardighetsomraden.

4.2.2. Elevernas styrkor och svagheter

Vi bad ocksa gymnasielararna att kort sjalva namna vad de i sprakdelen
av svenskdmnet generellt ser som elevernas styrkor respektive svag-
heter. Deras svar overensstimmer till stor del med deras vardering av
elevernas kunskaper och fardigheter, men bilden kompletteras nagot.
Lararnas svar ar ocksa sinsemellan mycket enhetliga.

Bland elevernas styrkor lyfts sarskilt muntlig formaga (inklusive pre-
sentationsteknik, att vaga tala i grupp, diskutera och retorik) och krea-
tivitet fram. Manga lyfter ocksa fram en villighet hos eleverna att ut-
trycka sig och att kommunicera, bade i tal och skrift. En del larare
tycker att eleverna ar bra pa struktur, argumentation och textanalys.
Vissa larare tycker att eleverna har (och far) ett hyfsat korrekt sprak och
att de gor fa stavfel.

Bland elevernas svagheter dominerar bristande korrekthet. Exempel
som namns 4ar meningsbyggnadsfel, sarskrivningar, ordfoljdsfel, stavfel,
satsradningar, svarigheter att skilja pa tal och skrift och bristande
styckeindelning. Flera lirare ndmner att elever brister 1 ordkunskap
(ordforrad, ordforstaelse). Flera larare har skrivit “grammatik” som en
svaghet, och verkar darmed 1 forsta hand avse att eleverna gor gramma-
tiska fel nar de skriver. En larare har skrivit grammatiska kunskaper och
en annan sprakhistoria.

Andra svagheter som namns ar bristande spraklig medvetenhet,
bristande formaga att variera sig sprakligt, och svarigheter att formulera
sig. Struktur, informationstydning, att hantera killor, att ldsa ldngre och
svarare texter anser vissa larare att elever har problem med. Engelsk
ordfoljd och “datorsprak” namns av nagon larare som svagheter. Att
elever ibland slarvar, till exempel nar de skriver, namns. "Det ska ga fort
= slarv”, skriver en larare. En annan larare namner “olust infor att bear-
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beta sina texter” som en svaghet hos eleverna. En ldrare avger ett langre,
intressant omdome om elevernas svagheter:

Struktur, exakthet (variation/bredd) nar det galler ordval (bade muntligt
och skriftligt). Eleverna anvander gérna pronomen vilket kan leda till
otydlighet i texten. Oformaga att anvanda hela abstraktionsstegen — att
ha med bade dvergripande resonemang samt konkreta exempel som kan
illustrera/motivera deras overgripande tankar.

Naturligtvis finns det skillnader 1 vad lararna lyfter fram som elevernas
styrkor och svagheter i svenska spraket generellt. En larare kan anse att
eleverna ar bra pa nagot, som att strukturera texter, och en annan larare
kan tycka att eleverna ar daliga pa precis samma sak. Sadana skillnader i
lararnas uppfattningar ar sakerligen kopplade till vilken skola, program,
klasser och enskilda elever lararen har sina erfarenheter ifran. Det finns
ocksa nagon enstaka larare som ibland har en fran de flesta andra av-
vikande uppfattning om nagot. Nagra tydliga gemensamma uppfatt-
ningar hos lararna framgar dock: styrkor hos eleverna ar ofta att de ar
bra pa allt som har med muntlig framstallning att gora, de ar kreativa
och har en vilja att kommunicera och att uttrycka sig 1 tal och skrift. Den
svaghet som oftast lyfts fram ar bristande korrekthet 1 framst skrift-
spraket, och en del andra svarigheter som har med skrivande att gora,
liksom mojligen att elever tycker att det ska ga undan nér de arbetar och
darfor slarvar en del. Vi kan vidare notera att de styrkor och svagheter
som lararna lyfter fram hos eleverna néstan uteslutande har med fardig-
heter att gora — att skriva, tala och analysera.

4.2.3. Skillnader mellan elever pd studieforberedande och pd
yrkesforberedande program

Det som ar mest slaende nar man tittar pa tabellen med gymnasie-
lararnas bedomningar av elevernas kunskaper och fardigheter 4r dock
egentligen inte skillnaderna mot hogskolelararnas bedomningar av stu-
denternas kunskaper och fardigheter, utan de stora skillnaderna i be-
domning mellan elever pa studieforberedande och pa yrkesforberedande
program. Skillnaderna ar slaende. Eleverna pa studieforberedande pro-
gram anses genomgaende mycket battre, mellan 0,9 och 1,6 enheter
battre, an eleverna pa yrkesforberedande program, pa de omraden vi
fragade om. Det omrade dar skillnaden anses minst (0,9) ar Kunskaper
om spraksociologiska aspekter (detta ar dock inget omrade som brukar
fa jattestort utrymme i undervisningen). Det omrade dar skillnaden an-
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ses storst, 1,6, ar Formaga att arbeta vetenskapligt. Nastan lika stor
skillnad, 1,4 till 1,5 enheter, ar det i bedomningen av skrivformaga,
lasforstaelse, formaga att analysera texter, lyssna nar andra talar och
kreativ formaga. Eleverna pa studieforberedande program far vanligen i
snitt omdomet God av lararna, i nagra fall Ok, om sina kunskaper och
fardigheter. Eleverna pa yrkesforberedande program far for halften av
samma omraden omdomet Bristande av lararna, och for andra halften
omdomet Ok. Tre av dessa Ok ar dessutom svaga, det vill siga de nir-
mar sig omdomet Bristande.

De omraden som eleverna pa yrkesforberedande program anses bast
pa, och de omraden dar skillnaderna mot eleverna pa studieforberedande
program 4r minst (fast fortfarande stora) ar muntlig formaga och for-
maga till kritiskt och sjalvstandigt tankande.

Vi fragade ocksa lararna om spridningen i kunskaper och fardigheter i
svenska spraket mellan program, klasser och elever. Det finns larare
som 1 dessa kommentarer talar om skillnaderna mellan studie- och
yrkesforberedande program. “Det ar generellt stora skillnader mellan
yrkesforberedande och studieforberedande” och “Har erfarenhet av HP
[handelsprogrammet?] och SP [samhillsprogrammet], dar SP-eleverna
’vagar’ mer generellt bade muntligt och skriftligt”, sager tva larare. En
larare ger en langre kommentar om skillnaderna mellan elever pa studie-
och yrkesforberedande program:

Det ar stor skillnad mellan elevers kunskaper pa yrkesforberedande och
studieforberedande program. Nar det giller skillnader mellan elever i
samma klass pa ett yrkesforberedande program kan spridningen ibland
vara stor. Vissa elever kan ha klart mycket battre kunskaper an andra.
Nar det galler spridningen bland elever pa studieforberedande program
sa kan den ocksa variera. I en klass kan det finnas valdigt svaga respek-
tive valdigt duktiga elever. Men jag upplever en jamnhet bland manga
elever i en klass pa ett studieforberedande program.

Lararen betonar ocksa nagot vi ska aterkomma till — att det ocksa kan
vara stora skillnader 1 kunskaper och fardigheter mellan elever 1 samma
klass. Men lararen sager sig ocksa uppleva en storre jamnhet i kun-
skaperna bland elever pa studieforberedande program an pa yrkes-
forberedande, dér lararen uppfattar att spridningen kan vara storre.

Pa en av skolorna i undersokningen, en liten friskola, marks det att
lararna ar osakra pa om estetiska programmet ska raknas som studie-
forberedande eller som yrkesforberedande. “Inga storre skillnader mer
an att de pa [det] yrkesforberedande programmet ar mer avslappnade i
forhallande till kunskap och betyg”, skriver en larare pa skolan, apropa
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spridning 1 kunskaper och fardigheter mellan elevgrupper och elever.
”Pa var skola ar inte spridningen sarskilt stor, de flesta ar mycket
motiverade och engagerade. Vi har endast studieforberedande pro-
gram!” siger en annan larare pa samma skola. Skolan ar liten, och har
forutom det estetiska programmet endast naturprogrammet och sam-
hallsprogrammet. Det ar en mycket popular skola med hoga intagnings-
poang, och generellt mycket duktiga elever.

4.2.3.1. Samma svenskkurser for alla elever?

Svenska ar ett karnamne pa gymnasiet och de tva obligatoriska kurserna
Svenska A och Svenska B lases av alla elever pa alla program. Kurserna
ska ge grundliggande hiogskolebehorighet!, och den nationella kurs-
planen 4r densamma, oavsett program. Samtidigt finns i den nationella
kursplanen ett uttalat onskemal om anpassning efter studieinriktning. I
den nationella kursplanen anges malsattningar som eleverna ska uppna,
men dessa 4r mycket generellt formulerade och medger stort tolknings-
utrymme och anpassning till bland annat elevgrupp, vilket ocksa ar av-
sikten. Nagot konkret innehall preciseras inte i den nationella kurs-
planen i svenska. Det star till exempel ingenting om hur manga romaner
en elev bor lasa och analysera for ett godkéant betyg (en? tio? ingen?),
eller hur manga och hur avancerade texter eleven ska skriva. Racker det,
for att ta ett enkelt och tydligt exempel, att visa att man har last en ro-
man genom att sammanfatta den oversiktligt och lagga till en kort kom-
mentar om bokens budskap som man uppfattar det, eller bor man under
sin gymnasietid i svenska ha last och skriftligt analyserat atminstone ett
tiotal romaner, dar analysen inkluderar komposition, sprak och stil,
tematik, person- och miljoskildring med mera?

Storst ar skillnaderna mellan studieforberedande och yrkesforbe-
redande program, aven om, som vi hort och ska hora, undantag finns
(starka elever i svenska pa yrkesforberedande program och svaga pa
studieforberedande). Vanligen ar det stor skillnad pa svenskkurserna
mellan till exempel fordonsprogrammet och samhallsprogrammet. Skill-
naderna ar bade kvantitativa (hur mycket man gor i form av antal upp-
gifter och dessas omfattning) och kvalitativa (vilket djup olika uppgifter
gors pa). Dessutom ar det stor skillnad i innehall. Pa yrkesprogrammen

' Hiar kan vi dock fundera over om att ge grundliggande higskolebehorighet ar

detsamma som att vara hogskoleforberedande. Kanske finns det en intressant
semantisk skillnad mellan uttrycken.
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anpassas ofta svenskan efter elevernas yrkesimnen, medan den pa
studieforberedande program ofta har en mer allmédn, och mer studie-
forberedande, inriktning.

Det finns mycket som ar positivt med for alla elever gemensamma
karnamneskurser. Mycket troligt 1ar sig ett storre antal elever idag mer
an tidigare, daribland i svenska. Det ar ocksa positivt att skillnaderna
mellan elever atminstone i teorin minskas, pa sa satt att manga elever
slipper kianna att de redan fran borjan ar samre for att de gar en lattare
och mer anpassad kurs an andra. Naturligtvis finns det nagot fantastiskt i
att elever pa program som el och fordon sédger att de mojligen kan tanka
sig att lasa svenska pa hogskolan, som vi sag i kapitlet om eleverna.
Innan gemensamma karnamneskurser for alla elever infordes ar en rim-
lig gissning att flertalet elever 1 dessa klasser skulle ha skrikit ut ett
kraftfullt Nej!!! pa den fragan. Samtidigt finns det en skolverklighet som
kursplaner och betygsattning maste fungera i och anpassas till — en
verklighet som ibland gor att ursprungliga intentioner inte alltid uppnas,
fast man tvingas hitta losningar som gor att de formellt verkar ha upp-
natts.

4.2.3.2. Rdittvis betygsdittning i svenska?

I den nationella kursplanen preciseras inget konkret innehall som ele-
verna ska ha klarat av for ett visst betyg, framforallt inget kvantitativt
sadant. Lararen maste sjalv avgora. Manga svensklarare hamnar foljakt-
ligen i konflikt med sig sjalva. A ena sidan har lararen vanligen en egen
uppfattning om vad som egentligen ar en godkand niva i svenska pa
gymnasiet, & andra sidan stéalls hon eller han infor den niva som, utifran
elevernas forkunskaper och med en rimlig arbetsinsats, ar mojlig for
manga elever att uppna. Kan en larare, ar efter ar, sitta betyget Icke
godkand pa flertalet elever i en hel klass? I teorin Ja, i praktiken Nej —
fa manniskor star ut med en sadan for alla inblandade otroligt negativ
arbetssituation.! Lararens dubbla roller som pedagog och examinator
inverkar olyckligt pa betygsattningen. Som examinator kan det vara helt
riktigt att satta ett IG i betyg pa en elev som till exempel last sin forsta
roman nagonsin under gymnasiesvenskan, med motiveringen att en

L' Yitterligare en marklig omstandighet som kan forsvara for larare att satta IG i

betyg ar att lararen sjalv pa manga skolor sedan, utan nagon extra ersattning, for-
vantas skota dessa elevers tenterande for att na upp till godkant betyg — konstruera
uppgifter och prov, handleda, bedoma.
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roman inte racker. Som pedagog ar det direkt felaktigt att sitta ett IG 1
betyg pa en sadan elev, eftersom eleven tagit ett stort och avgorande
steg framat i sin lasutveckling, och kanske kommer att fortsatta att lasa
pa egen hand — vilket ett IG i betyg skulle kunna satta stopp for. ”Jaha,
det var anda inte tillrackligt, och jag ar tydligen lika dalig i svenska som
jag alltid varit, ingen idé att forsoka mer”, kanske en sadan elev tanker.

Jag vill inte har pasta att betyg som ar direkt missvisande vanligen
delas ut av svensklarare pa gymnasiet, men ibland finns det en tendens
att belona arbetsinsatser — att eleven gjort vad som ar rimligt for eleven
att klara av, utifran sina forkunskaper, och vilket anda nagorlunda kan
stamma in pa de ganska luddigt formulerade malsattningarna i den
nationella kursplanen. I skolans verklighet kan det enda rimliga i sadana
fall vara att ge ett godként betyg, till exempel 1 svenska. Betyget kan
darmed pa satt och vis sagas vara individrelaterat, istallet for malrelate-
rat. Men betyder detta G i sadana fall att eleven, forutom formell hog-
skolebehorighet, ocksa har de kunskaper och fardigheter i svenska
spraket som kravs dels for att lasa pa hogskolan i allméanhet, dels for att
eventuellt lasa just svenska spraket? Tyvarr ar svaret pa den fragan i
manga fall Nej. Ett godkant betyg i Svenska B behover inte betyda till-
rackliga kunskaper och fardigheter for dagens hogskolestudier, framfor-
allt inte i svenska spraket — aven om det formellt gor det.

Det 4r kontroversiellt och kanske inte politiskt korrekt att sdga att det
i praktiken ar stor skillnad pa karnamneskurser, bland annat i svenska,
mellan framst studieforberedande och yrkesforberedande program — och
att skillnaderna inte bara kan relateras till programmens inriktningar,
utan ocksa ar kvantitativa och kvalitativa. Det ar lika kontroversiellt och
inte mindre politiskt inkorrekt att saga, eller ens antyda, att ett godkédnt
betyg i till exempel svenska pa gymnasiet inte alltid motsvarar tillrack-
liga kunskaper for vidare studier — eller kanske ens for yrkes- och
privatliv. Men det maste sagas.

4.2.4. Skillnader mellan elever pd kommunala skolor och
pd friskolor

I den stad dar undersokningen gjordes finns det manga friskolor pa
gymnasieniva, daribland skolor som ar mycket populara bland manga
elever och foljaktligen har hoga intagningspoang. Tva sadana skolor
deltog 1 undersokningen. Friskolorna har i den aktuella staden med om-
givningar kommit att innebdra en verklig konkurrens for de kommunala
gymnasieskolorna: manga elever viljer friskolor istallet for kommunala
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skolor. Uppdelningen av eleverna mellan friskolor och kommunala
skolor kan bidra till att 0ka spridningen i elevernas forkunskaper och
fardigheter infor hogskolestudierna.

Om vi tittar narmare pa lararnas bedomningar av elevernas kunskaper
och fardigheter (studieforberedande program) uppticker vi snart att sar-
skilt lararna pa den ena av dessa bada friskolor, en skola som ar en av de
mest populara och har ett av de hogsta soktrycken i omradet, genom-
gaende gor en hogre bedomning av sina elevers kunskaper och fardig-
heter an lararna pa de ovriga tre skolorna. Omvant gor lararna pa de
kommunala skolorna, sarskilt pa den ena, genomgaende en lagre varde-
ring av sina elevers kunskaper och fardigheter. Det kan vara intressant
att i en tabell stalla lararnas bedomningar pa dessa bada skolor mot var-
andra. I de fall det lagsta vardet finns pa den andra kommunala skolan,

och i nagot fall pa den andra friskolan, ges detta inom parentes.

TABELL 5. Gymnasieldrarnas bedomningar av elevernas kunskaper
och fardigheter pd en friskola och en kommunal skola.

Kunskap eller fardighet

Medelvarde av larar-
bedomning pa ”basta”
friskolan

Medelvarde av larar-
bedomning pa
samsta’’ kommunala

formulera diskussionsinlagg,
halla tal o.d.

(studieforberedande skolan (studieforbe-
program) redande program)
Skrivformaga: korrekthet 4,4 God (+) 3,7 God (-)
Skrivformaga: variations- 4,3 God (+) 3,7 God (-)
formaga/bredd
Lasforstaelse 4,5 Mycket god (-) 3,6 God (-)
Formaga att analysera texter | 4,5 Mycket god (-) 3,3 Ok (+)
Muntlig formaga: att vaga 4,8 Mycket god 4,0 God
tala i grupp
Muntlig formaga: kunna 4,5 Mycket god (-) 3,9 God

tiska aspekter (grammatik,
sprakhistoria etc.)

Lyssna nar andra talar 4,3 God (+) 4,1 (3,6) God (God -)
Formaga till kritiskt och 4,3 God (+) 3,6 God (-)
sjalvstandigt tainkande

Kreativ formaga 4,3 God (+) 4,1 (4,0) God
Formaga att arbeta veten- 4,0 God 3,1(3,0) Ok

skapligt

Kunskaper om sprakteore- 3,8 God 3,4 (3,0) Ok (+), Ok

Kunskaper om spraksocio-
logiska aspekter

3,3(3,4) Ok (+)

3,4 (3,1) Ok (+), Ok
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I tabellen visas alltsa hur lararna pa tva olika skolor, en friskola och en
kommunal skola, bedomer elever pa studieforberedande program. Elev-
gruppen ar alltsa densamma i bada fallen. Detta till trots kan vi se att
skillnaderna i bedomning ar stora mellan de bada skolorna. Friskole-
lararna ligger nastan genomgaende mycket hogre an lararna pa den
kommunala skolan. De enda omraden dar vardena ar ungefar lika ar for
kreativ formaga och kunskaper om spraksociologiska aspekter. Pa flera
omraden ar skillnaden i vardering slaende: for lasforstaelse, formaga att
analysera texter och formaga att arbeta vetenskapligt ligger friskole-
lararna mellan 0,9 och 1,2 enheter hogre an lararna pa den kommunala
skolan.

Ar da eleverna pa friskolan sa mycket battre an eleverna pa den
kommunala skolan som deras larares vardering ger vid handen? Har far
man vaga in den risk for over- eller undervardering som alltid uppstar
nar en larare eller larargrupp endast undervisar en viss typ av elever.
Men det finns ocksa ett annat satt att satta lararnas vardering i perspek-
tiv: elevernas intagningspoang fran grundskolan. Pa friskolan i tabellen
ar denna intagningspoang genomgaende mycket hog. Pa den kommu-
nala skolan ligger intagningspodngen lagre. Detta forhallande sager oss
att de tva larargruppernas bedomningar av elevernas kunskaper och
fardigheter pa den “basta” friskolan och den “siamsta” kommunala
skolan antagligen &4r 1 stort sett korrekta.

Aven den andra friskolan 1 undersokningen har hoga intagnings-
poang, om an inte lika hoga som friskolan i tabellen. Pa fragan om
spridning mellan program, elever etc. kommenterar nagra larare pa den
skolan detta forhallande enligt foljande: ’Det beror pa vilken skola man
arbetar pa. Min skola har 240 som lagsta intagningspoang [d.v.s. VG i
snitt], forutom nagra fa elever pa musikprogrammet”, “Eftersom jag ar-
betar pa en friskola ar det inte lika stor skillnad i klasserna som det var
nar jag var pa yrkesprogram” och "Hos mig ligger det mellan VG och
MVG.” Virdena for elevernas kunskaper och fardigheter, enligt lararnas
bedomning, ligger pa denna friskola, liksom pa den andra kommunala
skolan, vilken rakar vara en av de mest populara kommunala skolorna i
staden med omnejd, vanligen ungefar lika, och mellan den “biasta”
friskolan och den ’sdmsta” kommunala skolan.

Om elever gar samma program, ska det ha nagon betydelse vilken
skola de gar detta program pa? Tyvarr kan vi konstatera att s& ofta maste
vara fallet. Det sager sig sjalvt att undervisningen paverkas av elev-
gruppens generella niva. Har de flesta eleverna hoga kunskaper och
fardigheter fran borjan, ar studiemotiverade och hogpresterande, kan
undervisningen sjalvklart laggas pa en hogre niva for gruppen som hel-
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het, an om endast ett fatal elever i klassen tillhor denna elevkategori.
Aven svaga elever gynnas vanligen av att det gar manga duktiga elever i
klassen pa sa satt att de dras med av de andras studiemotivation, och av
att lararen far mer tid over for att hjalpa ett fatal svaga elever, jamfort
med om en majoritet 1 klassen behover extra stod. Det ar en vanlig
missuppfattning hos elever, och kanske hos andra ocksa, att det skulle
vara lattare att fa bra betyg om man gar i en dalig klass. I enstaka fall
kan detta sakert hinda, men vanligare ar att duktiga elever “dras ner” 1
en stokig, lagpresterande klass. Och under alla omstandigheter, oavsett
betyg, lar sig alla elever mer i en lugn och studiemotiverad miljo 4n i en
stokig sadan med manga for studier omotiverade elever.

De elever som valjer att ga pa friskolor ar vanligen elever fran medel-
klassmiljoer med engagerade och medvetna fordldrar. Foretradesvis ar
de fodda i Sverige och har foraldrar som ocksa ar det. Manga av dessa
elever har under hela sin skoltid haft, och har, stod fran hemmet i sina
studier.

Det finns mycket att siga om friskolor kontra kommunala skolor. Vi
kan har noja oss med att konstatera att ett stort antal friskolor, dar
studiemotiverade och hogpresterande elever samlas, leder till att skill-
naderna i elevers kunskaper och fardigheter aven pa samma program
okar, pa grund av att undervisningen anpassas efter elevgruppens gene-
rella niva.! Tillaggas kan att a&ven om detta forhallande vanligen gynnar
eleverna pa friskolornas studieresultat, ar manga elever pa dessa skolor
extremt stressade av betygshets, och vissa utvecklar olika typer av
stressrelaterade sjukdomssymptom, som magkatarr, huvudvirk, ned-
stimdhet, somnstorningar och atstorningar.

Vi fragade ocksa de gymnasielarare som undervisat i minst 15 ar om
nagot hant med spridningen mellan studieinriktningar, klasser etc. Vi
avslutar detta avsnitt med en kommentar fran en sadan larare vilken
bland annat ror uppdelningen mellan friskolor och kommunala skolor.
Lararen arbetar nu pa en friskola, men har tidigare arbetat pa kommu-
nala skolor.

Fragan 16d ”Om du svarade ja pa forra fragan [om spridning], pa
vilka satt har spridningen 0kat?”, och lararen svarade:

Mellan svaga skolor och kvalitetsskolor sa att elevuppdelningen blivit
tydligare: svaga — studiemotiverade elever.

L' Andelen friskolor varierar pa olika orter i landet, varfor effekterna forstas blir

olika utifran hur manga av ortens elever som faktiskt gar pa friskolor.
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4.2.5. Mer om skillnader mellan program, klasser och elever
4.2.5.1. Duktiga naturelever och ddliga samhdillselever?

I gymnasieldrarnas kommentarer framkommer en positiv bild av ele-
verna pa naturprogrammet. Dessa verkar generellt uppfattas som ganska
starka 1 skolan, och klasserna som relativt jamna. “Natureleverna ten-
derar att kunna hantera de flesta sprakliga situationer, medan vara estet-
elever har en storre spridning i sina kunskaper”, skriver en larare pa en
friskola. Ytterligare nagra larare, pA kommunala skolor, kommenterar
skillnaden mellan natureleverna och estet- och samhillseleverna: “Jag
har mest undervisat pa estetprogrammet och lite pa naturvetarpro-
grammet. Pa estetprogrammet finns en viss bredd av olika slags elever —
ibland ar det svart att veta var jag som larare ska lagga nivan”, “Oftast
heterogena klasser utom mojligtvis pa NV” och "NV-eleverna presterar
generellt battre, har battre grund och 4r mer motiverade. Samhills-
eleverna har ofta stor spridning i klasserna. Nagra mycket duktiga och
medvetna men fler med daliga grunder fran grundskolan.”

Eleverna pa naturprogrammet anses alltsa generellt duktiga av gym-
nasielararna, medan esteteleverna kan vara svarplacerade, och samhalls-
eleverna kan ha varierande niva. ”Jag ar framst pa SP — stora skillnader i
alla skrivandets aspekter. Vad galler korrekthet upplever jag en for-
samring av forkunskaperna under mina tio ar”, sager en larare. "Har
bara erfarenhet av samhillsvetenskapliga programmet, men tycker att
spridningen 4r stor mellan elever”, anser en annan. Aven tva larare som
tycker att spridningen mellan elever 0kat dver tid kommenterar eleverna
pa samhallsprogrammet: ”SP-programmet har fatt en mycket otydlig
profil och har i vissa sammanhang blivit ett negativt val. Dar gar manga
som inte vet vad de vill och vart de ar pa vag” och “[Att spridningen
blivit storre] kan bero pa att SP-elever ar heterogena grupper, manga ar
inte studiemotiverade.”

Ar det sa att ”duktiga” elever som vill ga studieforberedande program
idag vanligen viljer naturprogrammet, medan “svagare” elever som
anda vill ga en studieforberedande gymnasieutbildning valjer samhalls-
programmet? Har i detta fall programmets inriktning kommit att under-
ordnas bilden av programmet? Det finns tecken som tyder pa att sa kan
vara fallet. Samtidigt ger friskoleldrarna en positiv bild av sina elevers
kunskaper och fardigheter aven pa samhallsprogrammet. Har har aven
samhillseleverna hoga betyg med sig fran grundskolan. Aven samhalls-
program med olika specialinriktningar pd2 kommunala skolor kan vara
mycket eftertraktade bland elever att ga, med atfoljande hoga intag-
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ningspoang. Den mojligen negativa bild av samhillselever som tecknats
ovan verkar i forsta hand galla for det “vanliga” samhallsprogrammet pa
kommunala skolor.

4.2.5.2. En okande och annorlunda spridning dn forr i elevernas
kunskaper och fardigheter?

Aven inom program och klasser tycker manga larare pa kommunala
skolor, vilket vi just varit inne pa for samhallsprogrammets rakning, att
spridningen 1 kunskaper och fardigheter kan vara stor mellan eleverna,
utom mojligen da pa naturprogrammet. “Relativt stora skillnader aven
pa ett studieforberedande program. Elevernas lasning slar tydligt igenom
i spraket”, "Jag tycker att det ar stora skillnader mellan olika program.
Men aven inom en klass”, ”Jag undervisar endast pa studieforberedande
program, men i de klasserna kan det vara en stor spridning mellan till
exempel formaga att analysera texter, muntlig formaga, lasforstaelse och
kreativ formaga”, ’Stora skillnader pa yrkesprogram”, ”Generellt stora
skillnader, alltifran illiterata till universitetsniva”, ”’I fordonsklasser ar
kunskaperna mycket olika! De flesta har daliga eller medelgoda kun-
skaper, nagra fa har bra”, "Enorm spridning — hela spannet”, berattar
nagra larare.

Pa fragan “Upplever du att spridningen i kunskaper och fardigheter
mellan studieinriktningar, klasser, starka och svaga elever ar storre idag,
jamfort med for cirka 15 ar sedan och mer?”, vilken besvarades av fjor-
ton larare, svarade tre larare att spridningen blivit vasentligt storre och
sju att den blivit storre i viss man. Tre larare tyckte att spridningen pa
det hela taget var densamma, och en hade ingen uppfattning. Majori-
teten av lararna, tio av fjorton, med lang, minst 15 ars, undervisnings-
erfarenhet fran gymnasiet ansag saledes att spridningen i kunskaper och
fardigheter mellan elever okat over tid.

Dessa larares kommentarer om pa vilka satt spridningen mellan ele-
verna okat ar mycket intressanta. Nagra har vi redan tagit del av, som
den larare som papekade att uppdelningen mellan “svaga skolor” och
“kvalitetsskolor” gjort att spridningen eleverna emellan ©kat. Ovriga
larare sager foljande om pa vilka satt spridningen i kunskaper och
fardigheter mellan eleverna oOkat:

Det finns fler *duktiga’ elever pa de yrkesforberedande programmen och
fler svaga pa de studieforeberedande.



116

De svaga eleverna ar valdigt mycket svagare. Lasforstaelse + ordkun-
skap, manga ganger mycket bristfalliga kunskaper da det kommer till
l:an i gymnasiet.

Det har alltid funnits starka och svaga elever, men klasserna ar mer
heterogena idag i och med att alla elever gar i gymnasiet. Idag gar allt-
fler elever pa studieforberedande program, elever som tidigare kanske
skulle valt yrkesforberedande. Detta kan ocksa bero pa skolans lage. I
staden ar det vanligare att gd pa studieforberedande, medan ute pa
’landet’ ar det inte lika givet och sjalvklart att studera vidare och darfor
gar man pa yrkesprogram.

Alla gar ju pa gymnasiet nu. Fler invandrare med samre svenskkun-
skaper nu.

I sina kommentarer om hur spridningen 1 kunskaper och fardigheter
mellan eleverna okat talar lararna om nya elevgrupper, att "alla” gar pa
gymnasiet idag, att det gar fler starka elever pa yrkesforberedande pro-
gram och fler svaga pa de studieforberedande. Fler elever har daliga
forkunskaper fran grundskolan. De svaga eleverna har blivit fler pa
gymnasiet, och de ar dnnu svagare 4n tidigare.

Hir kan vi se att gymnasielararnas intryck stimmer overens med hog-
skolelararnas: hogskolelararna tycker ocksa att andelen svaga studenter
blivit storre. En stor forklaring verkar vara att sa manga fler idag laser
vidare, forst pa gymnasiet och sedan pa hogskolan. Bland dessa ater-
finns elever och studenter som tidigare skulle ha valt att borja arbeta
tidigare, och elever och studenter med andra modersmal an svenska,
vars samre kunskaper i svenska spraket kan leda till extra svarigheter i
den svenska skolan. Gymnasiet tar emot nya elevgrupper, och hogskolan
nya studentgrupper, jamfort med tidigare. Som vi sag i kapitlet om stu-
denterna har ganska manga av dagens studenter infe nagon foralder som
tidigare last pa hogskolan.

Men vi har ocksa snuddat vid en annan problematik, och en annan
mojlig forklaring till att de svaga eleverna blivit fler och svagare, och att
fler studenter upplevs komma till hogskolan med samre forkunskaper an
tidigare: den okande uppdelningen mellan bittre och samre skolor, och
mellan bittre och sdmre program. Att de 1 teorin hogskoleforberedande
karnamneskurserna, bland annat i svenska, i praktiken kan ligga pa
mycket olika niva och ha mycket olika innehall, framforallt mellan stu-
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dieforberedande och yrkesforberedande program, bor vara ytterligare en
viktig anledning till studenterna i svenska sprakets skilda forkunskaper.!

Ytterligare en intressant fraga, vilken varken gymnasielararna eller
hogskolelararna gar in pa sa mycket i sina kommentarer, 4r forstds om
de “’starka” eleverna ocksa blivit fler, och i sa fall pa vilka sitt.

4.3. Har de blivit samre?

Av nagon anledning tycker vi manniskor ofta att det mesta blivit samre i
ett kort perspektiv, vanligen under var egen livstid. Ekonomin ar samre,
kriminaliteten har okat, ungdomar skriver och talar samre an nar vi
sjalva var unga, och sa vidare. I ett langre perspektiv tycker vi vanligen
att manniskan har gatt framat och har fatt det battre: varderingar, sam-
hallen, medicin, allman kunskapsniva med mera ar klart battre idag an
pa medeltiden, skulle nog de flesta saga, och battre an pa 1800-talet
ocksa. Foreteelsen har delvis med igenkanning att gora: ju storre skill-
naderna ar, till exempel 1 samhallsstruktur och varderingar, desto béttre
upplevs av manga manniskor ’det man har”.

Detta resonemang utesluter forstas inte att saker och ting, aven i det
korta perspektivet, kan bli snabbt och kanske tillfalligt samre. Men
resonemanget syftar anda till att peka pa en viktig mekanism i det
manskliga tankandet som latt kan farga vara uppfattningar och om-
domen felaktigt. Utbildningsvasendet 4r annorlunda idag jamfort med
for bara nagot eller nagra tiotal ar sedan. Kan det ha blivit samre? Ja, det
kan det. Kan det ha blivit battre? Ja, det kan det. Har det forandrats? Ja.

Detsamma galler forstas elevers och studenters kunskaper och fardig-
heter. Ja, de kan helt enkelt ha blivit saimre. Men de kan ocksa ha blivit
battre. Hursomhelst kan vi konstatera att forandringar 1 kunskaper och
fardigheter hos elever och studenter har skett. Antalet elever pa gymna-
siet och antalet studenter pa hogskolan, samt vilka kunskaper och
fardigheter man mater paverkar omdomet.

Vi har sett att hogskoleldararna tycker att studenterna som helhet har
samre, och mer heterogena forkunskaper fran gymnasiet idag #an
tidigare. Man kan inte langre rakna med nagon gemensam forkunskaps-
niva hos studenterna, upplever hogskolelararna, och studenternas all-
manbildning 4r samre. Vidare tycker dessa larare att studenterna skriver

L' En annan viktig aspekt som vi inte gar narmare in pa i detta ssmmanhang ar for-

stas amnets status: Hur attraktivt ar det att lasa svenska spraket pa hogskolan idag?
Denna aspekt torde ocksa paverka hur bra svenskstudenterna 4r.
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mindre korrekt an forr, och att de har svart att forsta och anvanda sig av
kurslitteratur, framforallt av bocker: de har en bristande studieteknik.
Mojligen har studenterna a andra sidan blivit battre muntligt och tar en
mer aktiv del 1 undervisningen. De har 1 mindre utstraickning “skriv-
kramp” an tidigare. De har I4att for att ha asikter och tanka sjalva — om
an inte alltid sa valgrundat, tycker lararna.

Vilket intryck har gymnasieldrarna — tycker de ocksa att elevernas
kunskaper och fardigheter forandrats over tid? Vi stallde denna fraga till
de gymnasielarare som undervisat i minst cirka femton ar pa gymnasiet
(av vilka alla utom en arbetade pa de kommunala skolorna i undersok-
ningen). Av de femton larare som besvarade fragan tyckte tretton att
elevernas kunskaper och fardigheter forandrats. De flesta valde svars-
alternativet Ja, i viss mdn. Vi ska ta del av de flesta av deras kommen-
tarer:

[Eleverna] ar mognare idag att ta till sig storre sprakfardighet pa fler satt
och omraden.

[De ar] samre pa stavning, ordkunskap. Battre pa det muntliga.
Kommunikativa formagan har generellt sett forbattrats.
De laser samre.

Frimodigheten ar storre men respekten for spraket som vardefullt hant-
verk ar mindre.

Jag tror att elever idag far mer traning i att tala. De vagar tala idag pa ett
annat satt an tidigare.

De kommer till gymnasiet med ett mindre korrigerat sprak, men
uttrycksbehovet ar detsamma. De ar mer talsprakliga an skriftsprakliga.
Laser mindre.

De ar frimodigare i tal , till exempel med PowerPoint-presentationer.
Spraknormer friare; mindre radsla for muntliga presentationer.

Samre kansla for spraket, samre korrekthet.

Lasforstaelsen ar samre.

Gymnasielararnas kommentarer stimmer nédstan skraimmande vél over-
ens med och forklarar val hogskolelararnas intryck. Dagens elever ar
battre muntligt 4n tidigare, men framforallt korrektheten har forsamrats 1
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skrivandet. Kanske har de léttare for att skriva och skriver mer varierat
an forr. Deras allmanna kommunikativa formaga ar god. De laser
mindre och lasforstaelsen har blivit samre.

Sa har de blivit samre, eleverna och studenterna? Ja, pa vissa om-
raden, verkar det som. Pa andra omraden har forbattringar skett. Och
fler kan mer. Ytterst maste vi fraga oss om utvecklingen foljer sam-
hallets och individernas behov och ar forenlig med en dnskad utveckling
i ett civiliserat samhalle. Kan vi svara Ja pa sadana fragor finns det
egentligen inga problem med den utveckling vi ser. Blir svaret 1 vissa
fall Nej ar problemen stora — och maste atgardas.

4.4. Sammanfattning

Hogskoleldrarna 1 undersokningen anser att studenternas forkunskaper 1
svenska spraket har minskat pa senare tid. Ett omrade dar detta marks
tydligt ar kunskap om grammatik. Studentgrupperna ar ocksa, be-
traffande kunskaper och fardigheter, mer heterogena an tidigare. Det
finns inte langre nagon gemensam referensram av kunskaper hos stu-
denterna. Spridningen mellan studenterna har Okat, och de svagare
studenterna har blivit fler. Manga studenter har latt for att skriva, fram-
forallt ledig prosa, men korrektheten brister ofta. Studieteknik och for-
maga att lasa och hantera kurslitteratur upplevs ocksa som bristande hos
manga studenter. Manga hogskolelarare uppfattar att studenterna vill ha
korta kompendier och tydliga anvisningar av ldraren. Studenterna @ar
aktiva i diskussioner och bra pa att tanka sjalva, men ibland ar asikterna
alltfor daligt grundade i fakta. Mojligen har studenterna blivit bittre
muntligt — men detta testas sallan i svenskan pa hogskolan i undersok-
ningen.

Hogskolelararnas bild bekriftas och forklaras av gymnasieldrarna.
Eleverna 4r i svenska duktiga pa muntlig framstéallning, de ar kreativa
och tycker om att uttrycka sig och att kommunicera. De ar simre pa mer
formella sprakliga aspekter, som korrekthet. Spridningen mellan bra och
daliga skolor, mellan program, klasser och elever kan vara stor, och har
Okat, anser gymnasieldrarna. Skillnaderna 4r stora mellan studie- och
yrkesforberedande program, men ocksa mellan till exempel bra och
daliga samhallsklasser.

Att fler laser pa gymnasiet och pa hogskolan, och delvis nya grupper
av elever och studenter (fran studieovana miljoer och med andra
modersmal an svenska) kan vara en delforklaring till de forandringar i



120

kunskaper och fardigheter som larare upplever. Den eventuellt 0kande
utslagningen av svaga elever pa gymnasiet kan vara en annan.

Elevers och studenters kunskaper och fardigheter i svenska spraket
har forandrats pa senare tid. En stor skillnad ar att formella kunskaper i
till exempel grammatik och sprakhistoria fatt trada tillbaka till forman
for ett mer fardighetsbetonat utovande av kommunikation i tal och
skrift. Om detta ar en onskvard och lyckad utveckling maste ytterst av-
goras utifran hur samhillets och individernas behov av svenska spraket
ser ut idag.
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5. Vad hander med svenskamnet pa gymnasiet?
Gymnasielararna berattar

I forra kapitlet fick vi reda pa att eleverna, enligt gymnasielararna, ar bra
pa och ofta tycker om att uttrycka sig i tal och skrift. De ar kreativa och
har ofta asikter. Daremot ar de saimre pa mer formella sprakliga aspek-
ter, som korrekthet och grammatik. Denna bild stimmer Overens med
hogskoleldrarnas bedomning av studenternas kunskaper och fardigheter.
Bakom gymnasieldrarnas omdomen anar vi framviaxten av ett delvis nytt
svenskamne pa gymnasiet — ett amne dar delvis andra formagor an
tidigare prioriteras och uppmuntras hos eleverna. Stimmer detta in-
tryck? Vi vander oss aterigen till gymnasielararna for att hora efter vad
de har att beratta om svenskundervisningen pa gymnasiet. Vad gor man
i svenska spraket? Vilka omraden prioriteras? Hur arbetar man? Vad
syftar sprakundervisningen ytterst till? Mot slutet av kapitlet vander vi
ater till hogskolelararna. Vet hogskolelararna nagot om vad som hander
med svenskan pa gymnasiet? Stammer utvecklingen med hogskole-
lararnas uppfattning om hur svenskundervisningen pa gymnasiet och pa
hogskolan bor skilja sig at? Vad tycker hogskolelararna om studenternas
beteende i undervisningssituationen? Dessa och andra fragor ska vi be-
rora i detta kapitel. Vi borjar med bilden av svenskamnet pa gymnasiet
idag, formedlad av gymnasieldrarna i undersokningen.

5.1. Svenskamnet pa gymnasiet idag

Det finns naturligtvis mycket att ta upp kring undervisningen i ett visst
amne, bade betraffande vilken syn pa amnet som verkar rada och hur
undervisningen riktas in och bedrivs. I detta avsnitt ska vi ta upp vilka
faktorer som gymnasieldrarna upplever styr deras undervisning i
svenska spraket, forhallandet mellan sprak och litteratur i amnet, vilka
moment som far mest utrymme i sprakdelen av svenskan, hur man ar-
betar och examinerar och hur svenskan anvands tillsammans med andra
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amnen. Sist i avsnittet berors svenskamnets status i forhallande till andra
amnen, sasom lararna upplever den.

5.1.1. Vilka faktorer styr undervisningen?

Det finns i stora drag tva saker som paverkar undervisning: direktiv fran
myndigheter (vad ska undervisningen innehalla, vad ska den syfta till)
och den praktiska undervisningssituationen (vad fungerar 1 klass-
rummet). Lararens egen Overtygelse om vad som ar viktigt for eleverna
att lara sig, och kanske lararens egna intressen inom amnet, kan ocksa
inverka pa undervisningen, liksom eventuella onskemal pa den skola
undervisningen ager rum pa (om skolan till exempel har en viss profil).

Vi fragade gymnasielararna i undersokningen hur mycket de be-
domde att ett antal olika faktorer paverkade deras undervisning i
svenska. Faktorerna var kopplade till de omraden som precis namnts.
Den skala lararna fick anvanda var: 1 = Paverkar inte alls, 2 = Paverkar
lite, 3 = Paverkar och 4 = Paverkar i hogsta grad.

De 35 larare pa fyra olika gymnasieskolor som fyllde i enkédten gjorde
den samlade bedomningen att den nationella kursplanen i svenska till-
sammans med elevernas kunskaper och fardigheter var de tva faktorer
som paverkade deras undervisning i svenska allra mest (i hogsta grad).
Dessa tva faktorer fick samma varde, 3,6. Det ar alltsd direktiv fran
myndigheter, héar i form av det amnesinnehall som definieras av Skol-
verket i den nationella kursplanen i svenska (syften, malsattningar, be-
tygskrav etc.) och utgangspunkten i klassrummet (var eleverna befinner
sig i amnet, ifraga om kunskaper och fardigheter), som, inte ovantat, i
forsta hand styr de flesta larares svenskundervisning. Lararna forsoker
tolka och anpassa direktiven i den nationella kursplanen utifran och i
enlighet med sina elevers forutsattningar.

Darefter ansag lararna att deras undervisning ocksa paverkades av
elevernas onskemal (3,3), gruppstorleken och den lokala kursplanen i
svenska (3,2), programmets inriktning (3,0), nationella provet (for
sprakdelen i amnet) och vad i amnet lararen sjalv ar mest intresserad av
(2,9), liksom av ekonomiska resurser pa skolan (2,5). Skolans profil
(2,4) och laromedel (1,9) ansags paverka lite.

Det finns forstas en del skillnader i vardering av faktorerna skolorna
emellan, och naturligtvis ocksa lararna emellan, varav nagra sarskilt kan
namnas. Den lokala kursplanen i svenska varderas hogre pa friskolorna,
dar den anses paverka undervisningen i hogsta grad (den far pa dessa
skolor faktiskt hogre varde an den nationella kursplanen), an pa de
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kommunala skolorna, dar den nationella kursplanen generellt ges tolk-
ningsforetrade framfor den lokala av lararna. Detta resultat ar inte
ovantat. Friskolorna i undersokningen ar sma, ganska nya skolor med
overgripande profiler, och fa larare som undervisar i varje amne. Pa sa-
dana skolor blir det latt sa att lararna arbetar narmre varandra, och att de
forsoker skapa en gemensam inriktning och gemensamma krav i under-
visningen i ett visst amne, géarna i enlighet med skolans profil.! Pa en ny
skola med fa larare i varje amne ar det ofta de larare som faktiskt under-
visar i amnet som ocksa skrivit den lokala kursplanen, varfor de ocksa ar
mer motiverade att arbeta enligt den. P4 en kommunal skola med méanga
larare 1 till exempel svenska, en skola som funnits lange, kan den lokala
kursplanen ligga langre ifran vad som héander i klassrummen. Den kan
ha skrivits for lange sedan och upplevs kanske inte av till exempel nya
larare pa skolan som aktuell, eftersom dessa inte fatt vara med och pa-
verka hur den utformats. Vanligt ar att den innehaller ett antal “minsta
gemensamma namnare”, sadant som flertalet larare i amnet kan enas
kring bor inga i svenskundervisningen, som att eleverna ska skriva ett
visst antal uppsatser och lasa ett visst antal bocker 1 svenska, men att
den 1 ovrigt medger stor frihet for de enskilda ldrarna att utforma sin
egen undervisning, vilket ofta innebar individuella tolkningar av den
nationella kursplanen.

Pa skolor, kanske sarskilt pa friskolor, dar man vill visa upp sig utat
for att locka elever, anses det ofta att ’det ser bra ut” gentemot foraldrar,
elever och aven Skolverket att ha en lokal kursplan. Larare kan ocksa
uppleva den lokala kursplanen som ett stod 1 den egna undervisningen
och kanske ocksa i betygsattningen — att vissa inslag och krav i ett amne
ar lika for alla elever pa skolan. Samtidigt vill manga larare ocksa kunna
anpassa sin undervisning efter elevgrupp och egna intressen — och inte
minst efter det undervisningsmaterial de arbetat fram under aren.

Elevernas onskemal varderas i undersokningen hogst av lararna pa
den popularaste friskolan, dar tre av de fyra lararna satt en fyra pa hur
denna faktor paverkar deras undervisning: de anser saledes att elevernas
onskemal paverkar deras undervisning i svenska i hogsta grad. Den
fjarde lararen har satt en trea, paverkar, pa denna faktor. Pa de tre ovriga
skolorna ligger snittvardet runt 3,2-3,3. Aven i detta sammanhang ar det
l4tt att se ett samband mellan en liten friskolas popularitet, behov av att
locka elever for att “overleva”, och att lararna forsoker tillgodose ele-

' T undersokningen varderas dock inte skolornas profil anmirkningsvart hogt av

lararna pa nagon skola. De skolor dar profilen far hogst varde, runt 3, ar de tva mest
populéra skolorna, varav den ena ar en friskola och den andra en kommunal skola.
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vernas onskemal i undervisningen. Samtidigt kan man inte utesluta att
eleverna kanske faktiskt onskar sig den undervisning som bist fyller
deras behov, sarskilt om det ar fraga om duktiga och studiemotiverade
elever, vilket verkar vara fallet pa denna skola.

Lararna gavs ocksa mojlighet att lagga till egna alternativ i form av
ytterligare faktorer som de ansag paverkade deras svenskundervisning.
Fa larare gjorde detta, vilket bor kunna tolkas som att de viktigaste fak-
torerna fanns med i fragan. Tva larare har dock lagt till faktorerna “det
jag tror att de [eleverna] behover i sina liv” och "las- och skrivproblem”.
Ytterligare tva larare har kommenterat fragan. Den ena kommentaren
talar om att lararna trots att gruppstorleken kan vara anstrangande stor
forsoker ge samma undervisning anda, som de skulle ha gjort om grup-
perna varit mindre. Den andra berdr ocksa elevernas behov av svenska i
livet efter skolan. Kanske ar detta egentligen den faktor som pa ett mer
personligt, filosofiskt plan styr manga larares undervisning allra mest,
och det var synd att den inte fanns med bland de faktorer som alla l4rare
fick bedoma. Vi later kommentaren ifraga avsluta detta avsnitt.

Eftersom jag anser att det ar oerhort viktigt for eleverna att kunna an-
vanda sitt sprak (muntligt och skriftligt) efter skolan (hogre studier/
arbetsliv) sa paverkar det givetvis min undervisning.

5.1.2. Fordelningen mellan sprdk och litteratur i dmnet

Svenskamnet i gymnasieskolan innehaller idag bade sprak och litteratur.
Eleverna far betyg pa kurser, Svenska A och B, vilka ska inkludera bada
dessa delar av amnet, istallet for att amnesbetyg som tidigare ges 1 dels
sprak, dels litteratur. Forhallandet mellan sprak och litteratur ar olika i
Svenska A och Svenska B. Nar lararna i undersokningen tillfragades om
hur fordelningen mellan sprak och litteratur var i deras svenskunder-
visning kommenterade ocksa nagra larare fragan med att svenskkurserna
1 sig har olika inriktning inom dmnet. Denna reservation till trots uppgav
23 av de 34 larare som besvarade fragan att sprak och litteratur fick lika
stort utrymme i deras svenskundervisning. Atta larare svarade att sprak-
delen av Amnet dominerade i deras undervisning, och tre larare svarade
att i deras undervisning dominerade litteraturdelen.

I sina kommentarer talade nagra av de larare som valt svarsalterna-
tivet Sprdk och litteratur fdr lika stort utrymme om att sprak och litte-
ratur ofta slas ihop i undervisningen: ”’[Sprak och litteratur far lika stort

99 9

utrymme] samtidigt, inte var for sig”, ”Svart att avgora da de ofta *vavs
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999 9

ihop’”, ”...jag utgar ofta fran litteraturen i skrivandet till exempel”. Ofta
utnyttjas litteraturen som innehall i sprakundervisningen, i bade skrift-
liga och muntliga uppgifter. Eleverna kan till exempel fa skriva om och
muntligt redovisa om en forfattare eller en roman, eller gora en modern
tolkning av en myt. Ren litteraturhistoria, vilket ofta innebér att eleverna
far lasa in idéer, forfattare och verk som hor till skilda litterara epoker,
ar dock svarare att integrera i sprakundervisningen. Vi kan fundera over
hur dven detta forhallande med ett svenskamne istallet for tvd och
integration av sprak och litteratur i undervisningen paverkar litteratur-
historiens stéllning 1 dagens gymnasieskola.

5.1.3. Undervisningen i svenska sprdaket

Vad gor man i sprakdelen i svenskamnet pa gymnasiet? Vad lagger man
tid pa? Hur arbetar man? Vi stallde dessa fragor till gymnasielararna i
undersokningen.

5.1.3.1. Vilka moment fdr mest utrymme?

Att ett moment far stort utrymme i tid raknat i undervisningen behdver
inte betyda att det automatiskt ses som viktigare 4n andra moment.
Vissa moment tar helt enkelt ldngre tid att genomfora dn andra. Ska till
exempel alla 32 elever i en klass halla varsitt muntligt foredrag tar detta
ett antal lektioner och veckor att genomfora, medan en skrivuppgift,
som alla skriver samtidigt, kan genomforas pa mycket farre lektioner.
Denna reservation till trots sager det forstas nagot om vad som priorite-
ras i undervisningen vilka moment lararen brukar ldgga mest tid pa.!

Vi bad lararna att tala om vilka fem moment de brukade lagga mest
tid pa i sprakdelen av svenskamnet, och att rangordna momenten efter
hur stort utrymme de fick. Tid och utrymme anvéndes alltsa synonymt i
fragan. For att gora det lattare for lararna att urskilja moment och for oss
att sammanstalla deras svar, uppmanades de att anvanda sig av moment
(kunskaper och fardigheter) som de i fragan innan fatt vardera.? De

L' Hur mycket tid liraren sjalv lagger pa ett visst moment ar en annan sak: i lararens

tid inkluderas ocksa forberedelser och efterarbete, som bedomning av inlamnade
uppgifter.

2 Resultatet av denna vardering redovisas i nasta kapitel.
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kunde ocksa lagga till egna moment, som inte fanns med i foregaende
fraga.

De kunskaper och fardigheter i svenska spraket lararna hade att utga
fran var foljande: Skriva korrekt, Genreanpassat skrivande, Kunskap om
spraksystemet, Textanalys, Spraksociologi, Sprakhistoria, Kunskap om
grannspraken, Vetenskapligt forhallningssatt och Muntlig framstallning.
Fragan besvarades av 29 larare. Tre larare pa friskolorna avstod fran att
besvara fragan med motiveringen att de tyckte att det var svart att rang-
ordna vilket utrymme olika moment fick i deras undervisning. De larare
som besvarat fragan har i stor utstrickning anvant sig av de givna
momenten, ibland med vissa omformuleringar.

Sa vilka moment far storst utrymme i gymnasielararnas undervisning
i svenska spraket? Vi ska titta pa hur manga ganger de olika momenten
overhuvudtaget, oavsett plats, finns med bland de fem moment lararna
tog med.! De fyra moment som namns oftast av lararna ar Muntlig fram-
stallning (27 ganger), Textanalys (26 ganger), Skriva korrekt (19
ganger) och Genreanpassat skrivande (19 ganger). Dessutom har sex
larare tagit med momentet Skriva och en har med Kreativt skrivande,
vilket okar pa skrivandets kvot totalt sett. Slutsatsen blir att nastan alla
larare som besvarat fragan har med dessa moment (muntlig fram-
stallning, analysera och skriva texter (korrekt och genreanpassat)) bland
de fem moment som far storst utrymme i deras undervisning i svenska
spraket. Inte ovantat ar det ocksa dessa fyra moment som huvudsakligen
har placerats pa forsta och andra plats av de fem momenten, det vill saga
de far storst utrymme i lararnas undervisning. Egentligen ar det inte
forran pa femte plats som andra moment pa allvar borjar tranga undan
dessa fyra moment 1 lararnas rangordning.

Sa hur ar det med de dvriga momenten lararna hade att vilja pa nar de
gjorde sin rangordning? Kunskap om spraksystemet (grammatik) har
tagits med tio ganger, alltsa av en tredjedel av lararna. Sex av dessa
ganger har momentet placerats pa femte plats. Har ar det intressant att
notera att alla utom en av de larare som medtagit grammatiken bland
sina fem moment arbetar pa de kommunala skolorna. Merparten, sex
larare, arbetar pa den ena kommunala skolan. Har har sex av nio larare
tagit med grammatik, mot tre av femton pa den andra kommunala
skolan. P4 denna kommunala skola har de flesta svensklararna minst
femton ars undervisningserfarenhet; det ar ett aldre lararkollegium. Pa
de ovriga skolorna arbetar huvudsakligen larare med kortare under-
visningserfarenhet i ar raknat, vilka tog examen senare. De “ildre”

I' Inte alla lirare tog med fem moment dock, nagra tog med fler, nigra farre.
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lararna ar ocksa de enda som ibland gett grammatiken en béttre pla-
cering an pa femte plats: en gang pa andra plats, en gang pa tredje, och
tva ganger pa fjarde. Lararna pa skolan med det "aldre” kollegiet har
ocksa tva ganger tagit med sprakhistoria bland de fem momenten. Pa
den andra kommunala skolan finns sprakhistoria med en gang. Totalt
har sprakhistoria alltsa medtagits tre ganger, av tre larare.

Ett moment som istéllet i hogre utstraickning medtagits av de ”yngre”
lararna, pa den andra kommunala skolan och pa friskolorna, ar Veten-
skapligt forhallningssatt (11 ganger), och Vetenskapligt skrivande (3
ganger). Endast en ldrare pa skolan med det aldre” svensklararkollegiet
har med detta moment bland de fem som far storst utrymme, att stalla
mot tio av femton larare pa den andra kommunala skolan, och tre av de
fem friskolelararna som besvarat fragan.

Har ser vi alltsa en intressant skillnad mellan skolorna, vilken verkar
vara kopplad till nar lararna tagit examen. Det verkar som att dldre
larare 1 storre utstrackning dn yngre prioriterar grammatiken 1 svensk-
undervisningen, medan yngre ldrare 1 storre utstrickning prioriterar ett
vetenskapligt forhallningssitt, vilket i svenska ofta innebar vetenskap-
ligt skrivande. Har verkar ett paradigmskifte ha skett, vilket kan vara
kopplat till vilken hogskoleundervisning ldrarna sjalva fatt. Ofta vill
man fora vidare det man sjilv upplevt som viktigt pa hogskolan till
gymnasieeleverna. Aven skrivningarna 1 den nationella kursplanen in-
verkar forstas.!

Av de tva kvarvarande momenten pa listan har atta larare tagit med
spraksociologi, huvudsakligen pa femte plats. Ingen larare har med
Kunskap om grannspraken bland de fem moment som far mest ut-
rymme. Nagra ytterligare moment som namns av enstaka larare ar Jour-
nalistiskt [skrivande?], Argumentation, Sprakvetenskap, Ordkunskap
och Folja instruktion.

Det ar uppenbart att de moment som totalt sett far storst utrymme i
undervisningen i svenska spraket pa gymnasiet ar att analysera och
skriva texter, varvid korrekthet och genreanpassning ses som viktigt,
och muntlig framstallning. Den bild detta trettiotal larare pa fyra skolor
ger ar mycket enhetlig, och det finns ingen anledning att betvivla att den
ar representativ for svenskundervisning pa gymnasiet generellt. Den
enda skillnad i lararnas rangordning som kan noteras ar att “aldre” larare

L' Vi fragade inte uttryckligen efter lararnas alder, och antagligen har det storre

betydelse vilken utbildning de fatt an hur gamla de ar. For enkelhetens skull talar jag
ibland om “aldre” larare, och avser da de larare som tagit examen langre tillbaka,
och ”yngre” larare, med avseende pa dem som tagit examen pa senare ar.
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oftare tar med grammatik, medan “yngre” larare oftare har med veten-
skapligt forhallningssitt.

5.1.3.2. Arbetssditt och examinationsformer

Arbetssatt och examinationsformer styrs naturligtvis av undervisningens
innehall. Vi har precis fatt veta att en stor del av undervisningen i
svenska spraket pa gymnasiet agnas at att skriva och analysera texter,
och at muntlig framstallning. Darfor ar det inte Overraskande att de ar-
betssdtt lararna beskriver ar foreldsning, sjalvstindigt arbete, grupp-
arbete och diskussion. Huvudintrycket ar att forelasningar, eller genom-
gangar, som manga larare kallar det, ar ganska korta och ofta kanske
innebar att lararen ger instruktioner till en uppgift, medan huvuddelen av
elevernas arbete i svenska spraket bedrivs sjalvstandigt, och ibland i
grupp. Nagra lararkommentarer som visar pa detta forhallande ar
foljande: 720 % forelasningar. 70 — 80 % sjalvstudier”, “Korta genom-
gangar foljt av sjalvstandigt-/grupparbete” och “Kort genomgang av
struktur/syfte etc. Darefter ofta stoffsamling och disponeringsovning i
grupp innan eleverna gor individuella uppgifter.”

Examinationsformerna foljer den bild som redan tecknats. Flertalet
larare namner olika typer av muntliga och skriftliga redovisningar som
den examinationsform de huvudsakligen anvander sig av 1 undervis-
ningen i svenska spraket. Endast tio av 35 larare som besvarat fragan
namner ocksa prov. Nagra av lararnas beskrivningar av examinations-
formerna lyder: “Uppsatser, kortare tal, debatter, grammatikprov (ett,
SvA [Svenska A-kursen]”, “Uppsatsskrivning (med eller utan forbe-
redelse), aktiva diskussioner om sprakliga forandringar, skriva recension
och refererat, grammatikprov muntliga. Foredrar novellskrivning. Text-
lasning med diskussion om sprakliga fenomen”, ”Olika former av texter,
skrivna hemma eller 1 skolan”, ’Skriva, skriva, skriva, tala, tala, tala +
respons”, “Inlamningsuppgifter, muntliga presentationer”, “Olika for-
mer av muntliga och skriftliga redovisningar, forberedda hemma eller 1
skolan. Sallan prov” och ”Uppsatser och smaprov”.

Inte heller de larare som namner prov verkar ge dem nagot storre ut-
rymme som examinationsform. I den man prov forekommer verkar det
oftast handla om enstaka eller mindre prov. Vanligen utgdrs examina-
tionsformerna, som sagt, av olika typer av muntliga och skriftliga redo-
visningar.

Hur stor del av skrivuppgifter som gors av eleverna hemma respek-
tive 1 skolan under lektionstid verkar variera. Inte alla ldrare kommen-
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terar detta, sa det ar svart att fa nagon tydlig bild. Flera larare namner
dock att eleverna forfattar skriftliga inlimningar dven under lektionstid.
Syftet med detta verkar vara att lararen ska kunna vara siaker pa att
eleverna verkligen skrivit texterna sjalva.

5.1.4. Samarbete med andra dmnen

I dagens gymnasieskola ses det ofta som positivt och modernt att sam-
arbeta med andra dmnen i Amnesintegrerande projekt. Larare som endast
haller sig for sig sjalva och bedriver ren amnesundervisning betraktas
ofta som reaktiondra och opedagogiska. I detta finns en tanke om att
eleverna ska lara sig att tillampa sina @mneskunskaper, att skaffa sig
erforderliga kunskaper utifran till exempel ett visst problem vilket ror
flera amnen, och att se storre sammanhang, som till exempel att det ar
viktigt att skriva bra vad man an skriver, och inte bara 1 svenska. Detta
synsatt antas ocksa motivera eleverna bittre att ta till sig olika kun-
skaper och fardigheter.

Pa fragan “Hander det att du samarbetar med andra Amnen i svensk-
undervisningen?” har 27 larare ringat in Ja, och nio larare Ndgon en-
staka gdng.! Inte en enda liarare har ringat in Nej. Detta far forstas tolkas
som att svensklararna i undersokningen ar positiva till att lata svenskan
inga i amnesintegrerande projekt, vilket manga ocksa ar, men samtidigt
far man ha i atanke att det idag ofta anses att man bor samverka med
andra amnen i undervisningen, atminstone ibland, aven om detta sallan
ar ett direkt uttalat krav. Den kommunala skolan med det dldre kollegiet
har procentuellt det storsta antalet larare som svarat Ndgon enstaka gdng
(fyra av elva) istillet for Ja. Av de nio friskoleldrare som besvarat
fragan har atta svarat Ja, och endast en Ndgon enstaka gdng. Aven i
detta sammanhang kan det saledes finnas en skillnad mellan aldre och
yngre svensklarare pa sa sitt att de yngre ldrarna ar mer benigna att
samarbeta med andra dmnen 4n de aldre.

Vi bad ocksa lararna att beskriva hur samarbeten med andra amnen
kan se ut. Vilka 4mnen kan man samarbeta med, och 1 vilka typer av
uppgifter? Lararnas beskrivningar av dessa Amnesintegrerande projekt ar
mycket intressanta och siger mycket om svenskdmnets roll i dagens
gymnasieskola. Darfor tar jag med ganska manga av lararnas kommen-
tarer:

' En larare har alltsa svarat tva ganger, eftersom det totala antalet lirare blir 36
istallet for 35.
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Samarbetar med deras projektarbeten dar de far ova pa PowerPoint &
presentationsteknik. (Svc) Amnet de ska redovisa ar deras projektarbete.

Till exempel av vetenskaplig rapport som beror nagot annat amnesom-
rade.

Planerar ett samarbete ihop med musik dar eleverna arbetar med lattexter
pa svenska.

Utredande uppsats med So- eller No-amnen. Retorik/politik med sh.
Nattidning, ett samarbete mellan svenska/samhillskunskap/Webbdesign.

Kriminalhistoria/teknik SV/ENG/KE. Politiska idéer, SV/SH (upplys-
ningen).

Till exempel argumenterande text kring ett amne inom biologi. Lat ele-
verna skriva om stamcellsforskning, ta stillning och argumentera for
eller emot Amnen.

Yrkesamnet till exempel projekt som innefattar informationssokning och
muntlig eller skriftlig redovisning.

Mycket varierande!! Exempelvis ’sh-projekt’, samarbete med SH och HI
= forberedelse: lasning roman som utspelar sig under 1900-talet, *forsk-
ning’ om slakt + svensk 1900-talshistoria, redovisning i form av repor-
tage.

Precis nyligen har jag haft ett samarbete med mediekommunikation. Vi
har arbetat med ett reklamkampanjupplagg. Allt ifran hur spraket och

bilderna paverkar till produktion av exempelvis annons.

Projekt med de flesta kurserna/amnena involverade. Rapporter, redo-
visningar, utstillningar, dramatiseringar.

Med teater/musik: De skriver manus, sagor som blir forestallning.

Tvarvetenskapliga tematiska studier/projekt. Arbetar enbart sa for nar-
varande + ’verktygspass’ med ren fardighetstraning.

Till exempel matematik; utredande text med problemformulering inom
matteamnet — i sv-amnet blir texttypen som sadan foremalet.

Ordkunskap och yrkessprak i yrkesforberedande forberedelse for EU-
rollspel, amnen for skrivning fran karaktarsamnen.

Till exempel naturkunskap - att referera och soka information.
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Romananalys i samarbete med psykologi. Natur- och samhillsveten-
skapliga projekt till exempel naturkatastrofer, livsmedelssituationen i
varlden, farsoter, kropp och sjal, medeltiden i samarbete med historia
etcetera.

Exempel, Shakespeare — eleverna laser ett verk i svenskan eller eng-
elskan. Spelar upp — dramatiserar — nagra valda episoder pa engelska.
Engelskspraklararen ar med under detta uppspel. Exempel 2. Referat —
artiklar i samverkan med biologi, naturkunskap. 3. Historia — muntliga
redovisningar.

Naturkunskap. Referera innehallet i artiklar fran tidskrifter eller natet.
Skriva sammanstallningar/oversikter. Jamfora kallor.

Vad alla dessa citat, tillsammans med de som ej medtagits, tydligt visar
ar att svenskamnet séallan bidrar med nagot amnesinnehall nar det ingar i
amnesintegrerande projekt. Svenskan ar verktyget, 1 form av att soka
och sammanstélla information, skriva olika typer av texter och gora
muntliga presentationer. Innehallet i dessa projekt kommer fran andra
amnen, som samhéllskunskap, historia, religion, biologi, matematik med
flera. Endast undantagsvis verkar svenskan bidra med nagot amnesinne-
hall. T de fall ett sadant namns verkar det i forsta hand vara fran littera-
turdelen av amnet detta innehall hamtas, i form av roman-, forfattar-,
eller epokldsning 1 samarbete med till exempel historia eller engelska.
Svenskan anvands ocksa till kreativt skapande i samarbete med andra
konstnarliga dmnen, som musik. Héar 4r det dock eleverna sjalva som
skapar sitt innehall. Det verkar vanligt att svenskamnet anvands som
verktyg 1 samarbete med elevernas karaktarsamnen, det vill siga de dm-
nen som utmarker ett viss program, till exempel yrkesamnena pa yrkes-
forberedande program.

En larare skriver som kommentar till en senare fraga om svensk-
amnets status att “Det finns ofta en onskan att fa med svensklararen nar
eleverna arbetar med olika projekt”. Pa ett satt pekar detta mot att
svenskamnet ses som centralt och viktigt pa gymnasiet idag. Samtidigt
ar det svenska spraket som verktyg som verkar varderas av lararna i de
andra dmnena.

Vad vi bor fundera over ar forstas bilden av svenskamnet som dmne i
dagens gymnasieskola. Borjar amnet tappa sin identitet som sjalv-
standigt amne med eget amnesinnehall? Haller svenskan pa att bli ett
allmént hjalpamne till andra amnen, vilka i hogre grad star for innehallet
i verksamheten? Och vilket ar egentligen svenskamnets, sprakdelens,
eget, unika innehall — vari bestar det? Vi ska atervanda till dessa fragor
senare.
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5.1.5. Svenskdmnets status

Lararna fick ocksa svara pa fragan "Hur uppfattar du synen pa svensk-
amnet pa din skola, fran skolledning och kolleger i andra amnen?” ge-
nom att ringa in en siffra pa en skala fran ett till fem, dar ett betydde att
svenska ses som ett oviktigt dmne, tre att svenska ses som ett dmne bland
alla andra, och fem att svenska ses som ett extra viktigt dmne. Som man
kanske kunde forvanta sig hamnar snittet bland lararna pa 3,1, vilket
alltsa innebar att lararna som grupp uppfattar att svenska ses som ett
amne bland alla andra pa deras skolor. Mojligen intressant ar att fri-
skolelararna har nagot lagre snittvarden pa denna fraga (2,5 och 3,0),
medan de kommunala skolorna ligger hogre (3,2 och 3,3). Pa de kom-
munala skolorna finns det nagra larare som bedomt svenskamnets status
med en fyra eller femma, vilket det inte gor pa friskolorna. Den skola
som har det hogsta snittvardet ar skolan med det “aldre” svensklarar-
kollegiet — de som oftare undervisar 1 grammatik och kanske i mindre
utstraickning medverkar 1 Amnesintegrerande projekt. Detta ar en intres-
sant tendens: Sjunker svenskdmnets status i takt med att dmnet tappar
identitet i form av eget Aamnesinnehall? Borde det inte vara tvartom — att
amnets status hojs nér andra larare och skolledning mérker hur anvand-
bart det dr for alla andra amnen? Dock ar varderingsskillnaderna och
larargrupperna alldeles for sma for att ndgon sadan slutsats sékert ska
kunna dras.

De fa lararkommentarer som finns till denna fraga talar om att skol-
ledningar inte ser svenskamnet som viktigt och att “sprakamnen har lag
status generellt”. ”Onskar att jag kunde satta en 5:a [har satt en 3:a].
Svenska ar det viktigaste amnet, pa vilket alla andra amnen vilar. Jamfor
vara nordiska lander!”, skriver en larare, och menar darmed att moders-
malet som amne har hogre status i vara grannlander.

I en Ovrig kommentar 1 enkédten har en larare skrivit att ”[Under-
sokningen] kéandes viktig for svenskamnet har degraderats sa mycket.”
Tyvérr preciserar inte lararen hur Amnet har degraderats.

Intressant i sammanhanget ar ocksa den gladje och entusiasm vi mott
fran gymnasieldrarna pa vara undersokningsskolor over att vi gjorde den
har undersokningen. Svensklararna 1 undersokningen har ofta sagt att de
tycker att det ar roligt att nagon for en gangs skull intresserar sig for
svenskamnet, istallet for andra amnen. Aven om inte heller dessa ut-
talanden utgor nagot statistiskt tillforlitligt underlag ar de anda i sam-
manhanget, svenskdmnets status, virda att notera.
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5.2. Hur har undervisningen i svenska pa gymnasiet forandrats?

I skildringen ovan av svenskundervisningen pa gymnasiet idag far vi
bilden av att sarskilt sprakdelen av amnet alltmer riktas mot att anvanda
spraket i olika sammanhang, garna tillsammans med andra amnen,
medan de mer rena kunskapsmomenten i sprakdelen minskar. Det ar
nastan som att ett nytt svenskdmne borjar trada fram. Stimmer detta in-
tryck med vad gymnasielarare med minst femton ars undervisnings-
erfarenhet berattar ifraga om och i sa fall hur undervisningen i svenska
pa gymnasiet har forandrats?

Av de sexton larare som besvarat fragan "Om du jamfor din under-
visning i svenska spraket idag med for 15 ar sedan, och eventuellt annu
langre tillbaka: Har den forandrats?” har elva larare valt svarsalterna-
tivet Ja, vdsentligen, och resterande fem larare Ja, i viss mdn. Alla sex-
ton larare med minst 15 ars undervisningserfarenhet anser alltsa att
undervisningen i svenska spraket forandrats, och merparten tycker att
den forandrats mycket.

Lararna ombads ocksa tala om hur undervisningen forandrats. Kom-
mentarerna ar mycket intressanta, och vi ska ta del av en del av dem hir:

Fran forelasning till elevcentrerade ovningar. Fran grammatik till prak-
tisk tillampning. Fran extra mycket skriva till mer retorik och muntlig
kommunikation/argumentation.

Minskat beroende av larobok. Slutat med prov.

Nya kursplaner och betygskriterier, ny laroplan, programmal. For-
andrade arbetssatt. Utvecklad didaktisk kompetens.

Eleverna laste mer bocker forr och hade darmed storre lasvana. Install-
ningen till &mnet har daremot forbattrats.

Jag tanker langre 4n tre gymnasiedr nu och jag ar tryggare i att kunna
bedoma elever utan faktaprov. De nya kursplanerna gjorde ocksa att jag
bytte fokus.

Jag forelaser mindre, elevernas medverkan och aktivitet r stor. Dialog.

Skrivprocessen och mina kunskaper i retorik har gett mig redskap att
trana eleverna i hela arbetsgangen fran analys till fardig slutprodukt.
Litteraturundervisningen har inte samma utrymme och djup som tidi-
gare. Tid saknas.
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Vi har en gymnasieskola for alla dar alla har samma kursplan, betygs-
kriterier — Daliga forutsattningar att ge alla en chans att utvecklas utifran
sina forutsittningar.

Litteraturhistoriens minskning pa grund av sammanslagningar av de 2
betygen och farre timmar till amnet. Samre allmdnna kunskaper pa
grund av minskad lasning generellt.

Farre ’kateder’-lektioner, mer grupp-arbeten.

Mindre fokus pa litteraturhistoria. Mer elevaktivitet. Mer utnyttjande av
tekniska hjalpmedel.

Forr betydligt mer foreldasande och anvandande av laromedel mer. Nu
mer sjalvstandigt arbete och sammanstallande fran fler kallor.

Lararnas kommentarer ger en tydlig bild av att elevaktiviteten och
andelen sjalvstandigt arbete Okat avsevart 1 svenskundervisningen. Aven
om det i fragan betonades att det var sprakdelen av amnet vi var intres-
serade av namner anda flera larare att undervisningen i litteraturhistoria
minskat — antagligen finns har atminstone en delforklaring till att fore-
lasningar blivit mindre vanliga i svenska. Nagra larare namner ocksa
den nya kursplanen i svenska, vilken bland annat innebar att sprak och
litteratur slagits samman till ett @mne. Det ar intressant att flera larare
sager att anvandningen av larobocker minskat — jamfor hogskolelararnas
intryck av att studenterna har svart att hantera kurslitteratur, framforallt
bocker.

Om kommentarerna har en positiv eller negativ ton varierar. En del
larare verkar uppleva forbattringar med den fordndrade svenskunder-
visningen, andra upplever forsamringar. En ung friskoleldrare som inte
undervisat i femton ar men som #anda valt att besvara fragan ar dock
oholjt positiv: "Mycket roligare och mer kreativ undervisning idag an
for 15 ar sedan.” Vi far anta att lararen jamfor med sin egen gymnasie-
tid.

Vi fragade ocksa denna larargrupp, larare med minst femton ars
undervisningserfarenhet i svenska pa gymnasiet, om de upplevde att
syften och malsattningar med undervisningen i svenska spraket for-
andrats. Av de sexton lararna svarade sju Ja, vdsentligen, atta svarade
Ja, i viss mdn, och en svarade Nej, pd det hela taget inte. Larargruppen
som helhet ansag alltsa att aven syften och malsattningar med under-
visningen forandrats, och inte bara till exempel arbetssatten. Aven héar ar
lararnas kommentarer mycket intressanta:
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Mer kommunikativt tankande.

Stavning och d[ylikt] mindre viktigt. Det muntliga tar storre plats.
Tydligare malfokusering och storre valfrihet nér det galler att na malen.

Man hade mer grammatikundervisning forr och gor fler storre projekt
numera.

Fran fakta till funktion. Fran medelbetyg till utveckling.
Mindre korvstoppning, mer utforande av fardigheter.

Att elever idag forvantas skriva utredande texter. Det fria skapandet och
poesin ar svart att hinna med.

Jag upplever att fokus har flyttats fran ’traditionell’ litteraturunder-
visning, till mer stora svep (pa grund av tidsfaktorn) och bittre stod och
hjalp till eleverna i den skriftliga och muntliga delen.

Den viasterlandska bildningstraditionen dger inte samma giltighet langre.
K#4rnan i amnet konkretiseras av mig annorlunda idag.

Mer kommunikation, mer inriktning mot muntlig och skriftlig framstall-
ning an tidigare, skrivprocessen, nya elevgrupper, formella kunskaper 1
till exempel stavning och grammatik mindre viktiga, funktionalitet
istallet for fakta... Bilden av ett nytt svenskamne bekriftas av lararna:
ett amne med nya syften och malsattningar, dar undervisningen i
svenska spraket bedrivs pa nya satt och med nytt innehall, eller atmin-
stone med ett nytt fokus. Det centrala i detta nya svenskamne verkar
vara Kommunikation — att anvanda spraket for att kommunicera med
andra 1 tal och skrift. Det 4r mot detta syfte undervisningen till stor del
riktas. Eleverna ska lara sig att pa ett adekvat satt formedla ett innehall i
ett visst sammanhang. Innehallet kan komma fran litteraturdelen av am-
net eller fran andra skolamnen, eller skapas av eleverna sjalva (kreativt
skapande, personliga intressen och asikter etc.).

I klassrummet pagar ocksa i manga fall en standig dialog mellan
lararen och eleverna kring undervisningen — vad man gor och varfor,
samt kring hur man ska arbeta. Eleverna deltar aktivt 1 undervisningens
utformning. Kommunikationen finns ocksa i skolvardagen. Manga
larare verkar positiva till detta “nya svenskamne”, andra ar mer nega-
tiva, atminstone till delar av forandringen.
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5.3. Hanger hogskolelararna med i utvecklingen?

Hittills i det har kapitlet har bilden av ett forandrat svenskdamne pa gym-
nasiet tecknats, utifran gymnasielararnas iakttagelser. Det ar, atminstone
delvis, ett nytt svenskdmne som borjar trada fram. Flera av de problem
med svenskstudenterna som hogskolelarare upplever har borjat fa en
forklaring. Undervisningen i svenska spraket pa gymnasiet idag ar i for-
sta hand funktionellt och kommunikativt inriktad, undervisningen i rena
kunskapsmoment, som grammatik, har minskat avsevart. Det muntliga
har fatt en framtradande roll, aven i form av diskussioner i klassrummet.
Elevaktivitet 1 undervisningssituationen uppmuntras, att lararen och ele-
verna for en dialog kring undervisningen. Forelasningar och prov har
minskat till forman for korta instruktioner fran lararen, sjalvstandigt ar-
bete och inlamningsuppgifter. Svenska spraket ar i forsta hand ett red-
skap, medan innehallet i muntliga och skriftliga uppgifter hamtas fran
litteraturdelen av amnet, fran andra amnen eller skapas av eleverna
sjalva. Lasningen har minskat bland annat genom att larobocker anvands
i mindre utstrackning an forr, och kanske ocksa for att litteraturdelen av
amnet fatt ett minskat utrymme till forman for sprakdelen.

Bilden bekriftar hogskoleldrarnas intryck av bristande formella for-
kunskaper hos studenterna och av att studenterna ibland har svart att
hantera kurslitteratur, sarskilt bocker. Hogskoleldrarnas intryck att stu-
denterna idag har léttare att uttala sig i klassrummet, men att uttalandena
inte alltid ar helt genomtankta, bekraftas ocksa: fran gymnasiet ar stu-
denterna vana att ha en pagaende dialog med lararen. Att studenterna
har latt for att skriva forklaras ocksa av att de har stor vana fran gymna-
siet vid skrivande. Den bristande korrektheten som hogskoleldrarna
upplever ar mojligen svarare att forklara: att eleverna ska skriva korrekt
var ett av de moment som gymnasieldrarna sa sig dgna mest tid at i
sprakundervisningen i svenska. Samtidigt finns det gymnasieldrar-
kommentarer som talar om att till exempel stavning anses mindre viktigt
idag och att det muntliga far storre utrymme. Den allmanna betoningen
av kommunikation och funktionalitet, av att eleverna ska utveckla far-
digheter som de kan ha nytta av hela livet efter gymnasiet, kan antag-
ligen ocksa leda till att felrattandet begransas till forman for att viljan att
skriva och uttrycka sig uppmuntras. Som ldrare vill man inte riskera att
elever “lagger av” eller hammas i sin sprakutveckling av for mycket
felrattande.

Men hur 4r det da med hogskolelararna — hanger de med i denna ut-
veckling mot ett nytt svenskamne pa gymnasiet? Delvis har val redan
fragan besvarats, genom att det framgar att manga hogskolelarare ar
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ganska fragande infor och irriterade dver det de upplever som bristande
forkunskaper, skrivfel, bristande studieteknik m.m. hos studenterna.
Manga talar i och for sig ocksa om bland annat behovet av anpassning
till nya studentgrupper. Overgripande kan sigas att samtidigt som
manga hogskolelarare har uppfattningar om vad studenterna bor ha med
sig i svenska spraket fran gymnasiet till hogskolan (vad de bor ha gjort
och pa vilken niva), sager de flesta ocksa att de inte vet sarskilt mycket
om vad undervisningen i svenska spraket pa gymnasiet idag egentligen
innehaller.

I foljande avsnitt ska vi ta del av hogskolelararnas svar pa fragor som
ror forhallandet mellan gymnasieskolans och hogskolans respektive
undervisning i svenska spraket. Delvis ar fragorna och svaren allmanna
for hur gymnasieskola och hogskola forhaller sig till varandra, men i
rubriken till fragorna sas det att fragorna rorde undervisning i svenska,
och lararna svarar ocksa utifran sin erfarenhet av att undervisa i just
svenska spraket pa hogskolan.

5.3.1. Ar hogskolan bra pd att méta gymnasieskolan och de
fordndringar som sker i den?

I sina svar pa fragan ”Anser du att vi pa institutionen overlag ar bra pa
att mota gymnasieskolan och de fordndringar som sker 1 den?” betonar
flertalet hogskolelarare, som tidigare namnts, att de vet for lite om vad
svenskundervisningen pa gymnasiet innehaller. Nagra svar lyder Vet e]
sa mycket om den svenska gymnasieskolan”, ”Ingen uppfattning”, “Jag
tror att vi ofta har for dalig kunskap om vad som sker i gymnasieskolan
och det kan gora att man har svart att veta vilken niva man skall lagga
sig pa initialt” och Jag ar inte insatt i detta — men skulle gérna veta mer
om hur situationen i sprakundervisningen faktiskt ser ut idag i gymna-
sieskolan. Overgangen till Svenska A [forsta grundkursen] verkar vara
tung och svarforcerad for manga”!.

En del larare verkar frukta att hogskolan ska sdnka kraven, vilket
kommer att leda till kvalitetssankning 1 undervisningen — detta for att
anpassa kraven efter den “daliga” undervisningen i svenska pa gymna-
siet. Detta uttrycks 1 kommentarer som ”Av ren bekvamlighet kan det
handa att vi sanker kraven, slipper igenom mer etc. Men det ar en farlig

utveckling!” och “Kravlos mjuk vanlighet = gymnasieskolan. Faran @r

' Grundkursen i svenska spraket, 20 poing, inleds pa institutionen i undersok-

ningen med ett grammatikmoment.
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val att samma tendens tas upp har och vart tar da begreppet kvalité
vagen?” Aven 1 en kommentar som “Jag tror att vi missbedomer vad de
haft for mojligheter att lara sig. Vi har for daliga kunskaper om inne-
hallet i dagens skola”, framgar detta synsatt: problemet ar att eleverna
far lara sig for lite i svenska pa gymnasiet idag — av oklar anledning,
men bland annat verkar de inte motas av tillrackliga krav. Ytterligare en
kommentar som visar pa detta synsatt ar:

Tanken ar ju att hogskolan skall ge fordjupade amneskunskaper, mer
problematisering etc., men den undervisning som bedrivs hos oss narmar
sig allt mer den niva som galler gymnasiet. Det verkar finnas sadana
brister pa gymnasie- (och grundskole-)nivan att vi far lagga oss pa gym-
nasienivan istéllet.

A andra sidan ar det en larare som besvarar fragan om hogskolan ar bra
pa att mota forandringar i gymnasieskolan med “Nej. Vi tar var egen
verklighetsbild for mycket for given och vi vet for lite om hur gymnasiet
fungerar”, och som dirmed uttrycker en mer 6dmjuk installning vilken
innebdr att anpassning maste komma fran bada hallen.

5.3.2. Hur kan hogskolan bli bdittre pd att méta gymnasieskolan?

Lararna fick ocksa ge forslag till hur hogskolan skulle kunna bli battre
pa att mota gymnasieskolan. I detta sammanhang talar manga larare om
behovet av dkad kunskap om vad man gor i svenska pa gymnasiet. Flera
foreslar ett okat samarbete och utbyte med gymnasieskolan. De vill fa
traffa gymnasielarare och ta del av kursplaner och liromedel 1 svenska
pa gymnasiet. Nagon talar om diagnostiska prov nar studenterna kom-
mer till hogskolan, for att fa reda pa vilka kunskaper de har. ”Gymna-
sieexamen (alt. intradesprov) bor kunna garantera minimikunskaper och
fardigheter sa att grupperna borjar pa samma niva”, menar en annan
larare.

Ytterligare forslag till hur hogskolan kan forbattra mottagandet av
studenterna ar genom att ha kurser 1 studieteknik och akademiskt skri-
vande for de studenter for vilka svenska ar det forsta de laser pa hog-
skolan, och genom bittre information till studenterna om vad det inne-
bar att lasa svenska pa hogskolan. I kommentaren namns att hogskolan
forst maste ta reda pa mer om vilken arbetsmiljo studenterna kommer
ifran och vad de har gjort i svenska pa gymnasiet. En larare uttrycker
samtidigt frustration och resignation infor den gymnasieskola som hog-
skolan idag maste anpassa sig till:
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Gymnasieskolan ar ett lapptacke av olika nivaer, krav, program, metoder
— vad kan vi gora annat 4n att vara foljsamma; om vi inte ska agera poli-
tiskt/fackligt for en grundlaggande forandring — gora skolan statlig igen
t.ex.

Just detta att man inte kan veta vad studenterna har gjort pa gymnasiet
och vad de kan, att det inte finns nagon gemensam kunskaps- och far-
dighetsniva hos studenterna efter gymnasiet, verkar manga hogskole-
larare uppleva som det storsta problemet. Den minskade gemensamma
allméanbildningen hos studenterna ar ett annat problem. Ytterligare en
kommentar som namner bada dessa omraden 4r foljande:

Det stora problemet ar just heterogeniteten! Dessutom en allman tendens
till mindre allménbildning av traditionell typ (dvs. vad giller litteratur,
historia 0.d.) som gor att man inte kan ta ndgot for givet (eller ar det bara
jag som ar for gammal och har for gamla referensramar?!).

Spridningen 1 kunskaper och fardigheter upplevs som stor mellan stu-
denterna, och lararna tycker att det ar svart att veta vilken niva de ska
lagga undervisningen pa for att studenterna ska fa sina behov tillgodo-
sedda. Antagligen ar dessa svarigheter storst i mer kunskapsbetonade
moment, som grammatik, dir gemensamma foreldsningar och lektioner
avslutas med ett for alla studenter gemensamt prov. I moment som text-
analys och textproduktion ar det lattare for studenterna att gora upp-
gifterna pa den niva de befinner sig pa, vilket overgripande galler for
alla mer fardighetsbetonade moment.

Sammanfattningsvis kan konstateras att merparten av hogskolelararna
i svenska anser sig veta for lite om vad undervisningen i svenska pa
gymnasiet innehaller. Detta framgar ocksa tydligt av att de forvantar sig
en gemensam grund av bland annat vissa forkunskaper 1 @mnet — en
grund som dagens gymnasieundervisning i svenska, utifran den natio-
nella kursplanen for dmnet, inte syftar till att ge.

5.3.3. Vari bor skillnader mellan gymnasieundervisning och
hogskoleundervisning bestd?

De skillnader som bor finnas mellan gymnasiets och hogskolans under-
visning, vilka hogskoleldrarna huvudsakligen lyfter fram, ar 0kade krav
pa hogskolan pa analysformaga, problematisering, vetenskapligt for-
hallningssatt, sjalvstandighet i studierna och i egna resonemang, att ta
ansvar for de egna studierna, att kunna hitta och bearbeta litteratur pa



140

egen hand, teorimedvetenhet, kritiskt tinkande, att ha storre helhetssyn
och perspektiv pa det man lar sig. ”Dessutom bor det stallas hogre krav
pa skrivandet — den stilistiska formagan och formagan att skriva klart,
koncist och begripligt”, tillagger en larare. En annan namner det aka-
demiska skrivandet.!

I nedanstaende citat kan vi se hur nagra hogskolelarare formulerar de
skillnader de tycker bor rada mellan gymnasiets och hogskolans under-
visning:

Ett annu mer vetenskapligt och problematiserande forhallningssitt.
Medvetenhet om olika forskningsinriktningar. Och om kunskapens rela-
tivitet.

Hogre krav pa analysformaga, sjalvstandiga resonemang. Krav pa att ta
eget ansvar for sitt eget larande, kunna avgora vad som 4r det vésentliga
i undervisningen och formaga att prioritera det.

Komplexare fragestillningar, en annan form av applikation av kun-
skaperna, sjalvstandigare arbete.

Okat initiativtagande fran studenterna, att undervisningen skall vara mer
dynamisk pa hogskolan an pa gymnasiet och att studenterna skall ges
storre inflytande over undervisningens utformning och innehall.

Att man kan forvanta sig vissa forkunskaper hos studenterna och snabbt
bygga vidare pa dem. Storre sjalvstandighet och kapacitet hos studen-
terna.

Krava storre sjalvstandighet och framja kritiskt och kreativt tankande.

Hogskolan skall vara baserad pa forskning och vetenskapligt tankande.
Vigen fram till svaret blir viktigare 4n svaret i sig, sa att saga. Kritiskt
tankande, formaga att pa egen hand ta stallning till olika Iosningar pa
problem ar viktigare har. Att forsta varfor man gor nagot.

Det ar slaende att merparten av det som hogskolelararna tycker sarskilt
bor utmarka hogskoleundervisningen ar sadant som idag har en central
roll i gymnasiets undervisning. Vi har sett att sadant som sjalvstandigt
arbete, informationssokning, textanalys, vetenskapligt forhallningssatt,
problematisering och kritiskt tinkande 4r vanligt forekommande 1
svenskundervisningen, och dven i andra Amnen, pa gymnasiet idag. Ofta
ar dessa moment centrala i till exempel dmnesintegrerande projekt.
Haller gymnasieskola och hogskola pa att byta roller, pa sa satt att gym-

L' T fragan efterfragades skillnader utéver fordjupade amneskunskaper.
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nasieskolan Overtar “fardigheter” som tidigare 1 forsta hand utmirkte
hogskoleundervisningen, medan hogskolan far ta hand om en storre del
av kunskapsundervisningen? Grammatik l4r man sig pa hogskolan, om
man vill lasa vidare, men kritiskt och sjalvstandigt tinkande bor alla lara
sig redan pa gymnasiet — ar det denna uppfattning som rader? Kunskap
kan man ta reda pa vid behov och intresse, forhallningssatt maste odlas
tidigt — ar det sa? Och ar det sa att det som med detta synsatt avses med
kunskap egentligen ar fakta i ett visst sammanhang?

Papekas bor att hogskolelararna anser att hogskolan ska ge fordjupade
amneskunskaper. Det problem manga upplever ar att de far lagga sig pa
en for lag, en alltfor grundlaggande, niva kunskapsmaissigt i under-
visningen. Dessutom verkar man idag i gymnasieskolan dgna sig mycket
mer at sadant som problematisering och vetenskapligt forhallningssatt
an vad hogskoleldrarna forvantar sig.

I och for sig kanske manga larare och andra som deltar i diskussionen
och beslutsfattandet kring skolan utgar fran en nivaskillnad mellan olika
skolstadier — i detta fall att vetenskapligt forhallningssatt, kritiskt
tankande, problematisering och sa vidare ska ligga pa olika nivaer i
undervisningen pa gymnasiet och pa hogskolan. Samtidigt definieras
inte vari nivaskillnaden i sa fall ska besta, till exempel i den nationella
kursplanen i svenska. Om man inte sager nagot om det material, det
kunskapsinnehall, som den kritiska analysen ska utga fran och tillampas
pa, eller nagot mer precist om vad en kritisk analys ar — hur vet man da
att en kritisk analys pa tillrackligt hog niva ager rum, och att en verklig
utveckling av den kritiska analysen sker fran ett utbildningsstadium till
ett annat?

Samarbetar gymnasieskola och hogskola eller motverkar de, kanske
omedvetet, varandra? En allman omedvetenhet fran bada hall om over-
gangen mellan utbildningsstadierna verkar rada, i detta fall i amnet
svenska spraket.

Overgripande kan vi i detta avsnitt konstatera att det manga hogsko-
lelarare tror ska utmiarka undervisningen pa hogskolan i forhallande till
gymnasieskolans undervisning — vetenskapligt forhallningssatt, sjalv-
standigt arbete, analys och problematisering — ar sadant som ar centralt i
undervisningen pa gymnasiet idag, i svenska och i andra amnen. Fragan
ar var de rena kunskapsmomenten 1 svenskdmnet har hamnat i allt detta.
Vilken larargrupp, och pa vilken utbildningsniva, i vilken omfattning
och pa vilken niva, ska ta hand om dem? Och har de langre nagon plats,
nagot existensberittigande, i undervisningen i svenska spraket?
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5.3.4. Har studenterna rimliga forvintningar pd lirare och
undervisning pd hogskolan?

Hur hogskolelararna uppfattar studenternas forvantningar pa vad under-
visningen och lararen ska erbjuda, kan ses som ytterligare ett matt pa
hur val gymnasiet och hogskolan gar ihop. Uppfattas studenternas for-
vantningar som helt orimliga kan man konstatera att glappet mellan
gymnasie- och hogskola, i detta fall i svenska spraket, ar mycket stort.
Uppfattas det diaremot som att studenterna, utifrdn givna forutsattningar!
har rimliga forvantningar, ar laget inte katastrofalt och det bor vara
lattare att fora en diskussion kring fordndring och forbittring av over-
gangen fran gymnasiets till hogskolans svenskundervisning.

Utifran ovanstaende resonemang gladjande ar att majoriteten av hog-
skolelararna i undersokningen uppfattar studenternas forvantningar pa
undervisningen och pa dem sjalva som larare som rimliga, atminstone
for det mesta. Sex av 36 larare tycker dock att studenterna har orimliga
forvantningar. Néstan alla ldrare med langre undervisningserfarenhet
tycker att studenternas forvantningar har fordndrats, vasentligen eller 1
viss man.

Lararna verkar i sina kommentarer till dessa fragor kluvna ifraga om
hur de upplever studenternas dndrade forvantningar. Ungefar samma
kluvenhet som framkom kring hur hogskolelararna sag pa studenternas
formaga till kritiskt och sjalvstandigt tankande kanns igen. En del larare
tycker att studenterna ar alldeles for osjalvstandiga idag, och att de for-
vantar sig for mycket och fel typ av hjalp fran lararen. ”De forvantar sig
att man ska tala om for dem vad som 4r viktigt, ratt och fel”, ”De for-
vantar sig att materialet redan ar anpassat och strukturerat”, "De for-
vantar sig att bli mer omhandertagna. Ansvaret for deras studier verkar
ligga mer pa oss numera” och “Studenterna ar inte lika installda pa
sjalvstandigt arbete nu”, sager nagra kritiska larare. Kritiken, bade den
negativa och en mer positiv sadan, framgar ocksa i foljande citat, fran
larare som undervisat i minst elva ar:

Storre krav, mer eller mindre explicita, pa ’skedmatning’ av under-
visningsstoff. Storre krav pa skriftlig/muntlig respons pa examinations-
uppgifter — och allra helst enbart positiv sadan. Storre krav pa att moti-
vera innehallet i och upplaggningen av olika delkurser: lararen betraktas
inte alltid som en person som har erfarenhet och kunskaper som r till-
rackliga for att avgora kursinnehallet och kursupplaggningen.

L' Detta tillagg gjordes i fragan.
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De ar medvetna om vad de vill och har ofta bra idéer 1 samband med
undervisningen. Denna medvetenhet (pa gott och ont) markte jag inte sa
tydligt forr.

De vantar sig mer stod dn forr. I huvudsak ar detta mycket bra och ger
battre resultat och kunskaper.

Att studenterna uttrycker onskemal och stiller krav i undervisnings-
situationen uppfattas alltsd pa olika satt av olika larare. Vissa tycker att
detta tyder pa osjalvstandighet, att man inte klarar saker pa egen hand,
andra att det tyder pa ett mer kritiskt, och faktiskt mer sjalvstandigt, for-
hallningssatt. ”"De har lattare for att kritisera och krava forbattringar”
och "De stiller hogre krav idag. Jag arbetar hardare med pedagogiken
och framforandet nu an for 15 ar sedan — och jag tror att studenterna
forvantar sig mer av oss nu an tidigare”, sager ytterligare tva larare som
ar inne pa den sistnamnda linjen.

I detta sammanhang kan ndmnas en larares kommentar nar vi borjade
presentera dessa resultat pa den institution dar undersokningen gjordes.
Lararen, som ar i fyrtioarsaldern, sa att studenterna visst undrade over
lika mycket 1 och kring undervisningen nér lararen sjalv var student som
studenterna gor idag, men att skillnaden var att studenterna da inte
vagade fraga. Detta kan forstas vara en av forklaringarna till den okade
osdkerhet och osjalvstandighet hos studenterna som vissa hogskolelédrare
upplever: idag tar studenterna bladet fran munnen och sager mer rent ut
vad de inte forstar i undervisningen och uppgiftsinstruktionerna, vilket
de inte i lika stor utstrackning vagade gora langre tillbaka. Med denna
tolkning ar studenternas “nya” beteende Overlag positivt.

Samtidigt kan vi inte helt bortse fran de lararkommentarer som talar
om att studenterna vill ha “fardigtuggat material”, vill ha “detaljin-
formation om matnyttigheten” kontinuerligt 1 undervisningen och vill att
lararen ska vara just ldrare, istéillet for samtalsledare, som en larare
uttrycker det. En osjalvstandighet i studiesituationen upplevs ocksa av
en del larare:

...vissa kan i for hog grad tro att lararen ska ’fixa’ deras situation varje
gang de inte kan narvara, inte lamna in uppgifter i tid etc. Istallet for att
be kurskamrater att ta extra stenciler eller instruktioner ber man lararen
att skicka dem.

I samband med uppsatshandledning kan de ha lite markliga krav ibland,
vissa verkar tycka att man ska anpassa det hela efter deras liv (t.ex.
extrajobb).
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Man maste forklara varfor vi har lite undervisning. Maste schemalagga
grupparbeten sa att de studerande inser att de maste arbeta sjalva.

Utifran dessa kommentarer anar man en omedvetenhet om vad hog-
skolestudier innebdr hos vissa studenter. Bland annat skiljer sig larar-
rollerna at pa gymnasiet och pa hogskolan, vilket vi strax ska ga nar-
mare in pa i avsnittet ”"De tva lararkarerna”. Pa gymnasiet ar lararens
primara uppgift att undervisa, och att ta hand om olika typer av situatio-
ner kring undervisningen. Mer och mer har det blivit naturligt for ele-
verna att soka upp lararen och be om extra instruktioner, senare inlam-
ning och andra typer av specialarrangemang om eleven av nagon an-
ledning inte kan delta i den ordinarie undervisningen pa samma satt som
den ovriga klassen. I detta ingar ocksa att eleven ska redogora for om-
standigheterna till varfor hon eller han behover detta specialarrange-
mang. Lararen finns ofta pa sitt arbetsrum, pa plats for att besvara ele-
vernas fragor — i alla fall upplever nog manga elever lararens roll pa
detta satt.

Pa hogskolan kan manga larare ocksa ha andra uppgifter vid sidan av
undervisningen. Undervisningen kan i vissa fall utgora endast en liten
del av "lararens” totala tjanst. En doktorand kan till exempel undervisa
pa 20 procent av sin tjanst, medan resterande 80 procent ar tankta att
agnas at avhandlingsarbete. Sadana “larare” kan uppleva det som
mycket storande och frustrerande nér studenter i tid och otid” hor av
sig till lararen med olika fragor och onskemal kring undervisningen.
Antagligen ar flertalet studenter helt naturligt hogst omedvetna om hur
hogskoleldrarnas arbetssituationer kan se ut, och anar inte hur storande
deras onskemal kan upplevas av lararna. ”Jag forvantar mig att studen-
terna ska losa problem som ingar i larprocessen pa egen hand”, sager en
larare som upplever att studenterna har orimliga forvantningar. Ytter-
ligare tva larare upplever krav fran studenterna pa att lararen ska vara
underhallande respektive krav pa allman bekraftelse, vilket denna andra
larare varken anser sig ha tid eller uppdrag for.

Flera larare beror att tiden ar ett problem 1 undervisningssituationen.
“Léraren har for lite tid och studenten lagger ner for lite tid (generellt
sett)”, menar en larare. En larare som tycker att studenternas krav i och
for sig ar rimliga gor tillagget: "Men de hinns egentligen inte med pa
den tid som anslas. Jag kan dock inte saga att det ar studenterna som
kraver for mycket utan det ar tiden som ar for snalt tilltagen.” ”De okade
kraven [fran studenterna] pa respons, motivering och till vissa delar
individualisering motsvaras inte av en okning av den tillmétta arbets-
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tiden”, anser en annan larare. Verkligt orovickande ar den larares kom-
mentar som sager:

Med tanke pa de knappa resurserna hinner man inte lata dem [studen-
terna] forsoka tanka sjalva.

I detta citat framkommer en annan mojlig vinkling av talet om “fardig-
tuggat material” och “skedmatning” av kunskaper. Ar det sa att de
okade kraven pa effektivisering av hogskolestudier i form av hogre krav
pa genomstromning av studenter, att studenterna ska klara av studierna
pa kortare tid, att de ska lasa just den utbildning de kan ha konkret nytta
av 1 yrkeslivet och inget annat (ingen “nojesldsning”), att studenterna
idag har en oerhort tuff ekonomisk situation (manga studenter upplever,
som vi tidigare sett, att de mdste arbeta extra for att klara ekonomin) — ar
det sa att allt detta gor studenterna oerhort stressade och resultat-
inriktade, gor att de kraver snabba och tydliga svar fran sina hogskole-
larare pa vad de ska lara sig, hur och varfor? Stressas aven hogskole-
lararna av denna allt mer resultatinriktade undervisningsverksamhet pa
hogskolan — en verksamhet dar utrymmet for reflektion fri fran krav pa
prestation och resultat minskat betydligt?

Samtidigt finns bilden av fler studenter och nya studentgrupper pa
hogskolan — och av den mojliga okande skillnaden mellan starka och
svaga studenter pa gymnasiet. Ar det sa att en del studenter idag ar
’starkare” an forr, att de ar sjalvstandigare, ifragasatter mer och staller
krav pa ett positivt satt, medan andra blivit svagare, osjalvstandigare,
kan mindre, och helt enkelt behover mycket mer hjalp av lararen én tidi-
gare? Har skillnaderna mellan studenter dven pa detta sitt okat?

Sammanfattningsvis upplever hogskoleldararna i1 undersokningen att
studenternas forvantningar pa dem och pa undervisningen for det mesta
ar rimliga, men att tiden kan vara for knapp for att lararen ska hinna
tillgodose dem, rimligheten till trots. Lararna tycker ocksa att studenter-
nas forvantningar forandrats over tid. Vissa anser att studenterna blivit
mer medvetna och stiller mer krav 1 undervisningssituationen, vilket
dessa ldrare uppfattar som positivt, medan andra ldrare tycker att stu-
denterna blivit osjilvstandigare och forvantar sig orimligt mycket, och
fel, hjalp av lararen, vilket en del larare verkar skylla pa gymnasie-
skolan.! Det ar svart att hitta entydiga forklaringar till dessa skilda upp-
levelser.

' Eftersom det ar gymnasiet som foregir hogskolan som utbildningsniva, och

eftersom det var overgangen gymnasieskola — hogskola vi fragade om i enkéten, ar
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5.4. De tva lararkarerna i forhallande till undervisningen i svenska

Vi har redan talat mycket om lararna pa gymnasiet och pa hogskolan,
och vi har hort en hel del av vad de har att sdga om undervisningen och
om eleverna och studenterna i svenska spraket. I detta avsnitt ska vi titta
lite narmare pa de tva lararkarerna i undersokningen, gymnasielarare i
svenska och hogskolelarare i svenska spraket, samtidigt som vi fragar
oss hur dessa larargrupper skiljer sig at. Aven en del skillnader inom
respektive grupp berors.! Ytterst stiller vi fragan hur lararkarernas
respektive sammansattning pa gymnasiet och pa hogskolan, i kombina-
tion med undervisningens organisation, inverkar pa amnets utformning.

Alla gymnasielarare 1 undersokningen utom en ar behoriga gymna-
sielarare i svenska. De har saledes gjort ett aktivt val att bli larare. Deras
utbildning och egna undervisning omfattar bade sprak och litteratur.
Som gymnasieldrare i svenska behdver ens primara intresseomrade inte
vara svenska spraket; man kan ocksa vara i forsta hand intresserad av
litteraturdelen av amnet.

Hogskolelararna har inte alla pa samma satt som gymnasielararna
aktivt valt att vara larare. Undervisning ar bara en av hogskolans upp-
gifter. Andra uppgifter som anstallda pa hogskolan kan ha ror forskning,
administration, forfatta handbocker och larobocker, och att sprida forsk-
ningsresultat till allmanheten. Manga hogskoleanstiallda har flera olika
uppgifter, pa olika procenttal, inom sina tjanster.

Vilka hogskoleldrare som fyllde 1 enkdten verkar 1 forsta hand ha
styrts av vilka som ansag sig ha med undervisningen att gora. Detta ar
delvis att beklaga, eftersom dven anstillda som inte primart undervisar
ar med och formar institutionens verksamhet och synen pa dmnet. De
flesta som fyllde 1 enkdten var lektorer, adjunkter och doktorander. De
tva forstnamnda grupperna sysslar primart med undervisning. Aven
doktorander undervisar i stor utstraickning pa hogskolan, ibland av fri
vilja, ibland for att de upplever att det forvantas, eller rentav kravs, av
deras institutionen.

Pa hogskolan finns det alltsa “larare”, i grupper som doktorander och
forskare, vilka egentligen inte valt att vara larare, och som kanske inte
alls trivs 1 undervisningssituationen. Att de i olika lagen tvingas under-
visa kan ha att gora med sadant som lararbrist pa en institution, deras
stallning i den akademiska hierarkin eller ekonomiska hansyn — alltsa

det naturligt att lararna talar om gymnasiet i sammanhanget, aven om naturligtvis

ocksa grundskolan bor inga i diskussionen som helhet.

L' For fakta om informantgrupperna, se ocksa inledningskapitlet.
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anledningar som ligger utanfor vad som alltid ar pedagogiskt riktigt 1
undervisningssituationen. Bade “larare” och studenter riskerar att
drabbas negativt i sadana fall.

Fragan ar ocksa om hogskolelararna, inklusive lektorer och adjunkter,
vet hur de ska hantera undervisningssituationen. Har de till exempel
nagon pedagogisk utbildning? Ungefar tre fjardedelar av hogskole-
lararna i undersokningen uppger att de har nagon form av pedagogisk
utbildning. Vari denna bestar ar mycket skiftande. En del ar utbildade
grundskollarare, en del gymnasieldrare, andra har last olika kurser i
pedagogik pa hogskolan, omfattande mellan en och tio poang. Femton
av trettiosju larare sager sig ha erfarenhet av att ha undervisat pa gym-
nasiet. Vi bad dem inte precisera vari denna erfarenhet bestod, men
intrycket fran andra sammanhang och utifran svaren pa vissa fragor i
enkiaten, ar att det for flertalet av dessa femton larare handlar om
begransade erfarenheter, vilka ofta ligger langt tillbaka i tiden. Aven om
det inte alltid finns nagot direkt samband mellan pedagogisk utbildning
och undervisningsskicklighet okar vanligen formagan att hantera olika
klassrumssituationer och att lagga upp undervisningen pa olika satt om
man under en utbildning fatt undervisning i och fatt mojlighet att disku-
tera olika scenarier. Undervisningserfarenhet 4r dock naturligtvis en
annan mycket viktig faktor i sammanhanget.!

Jamfort med gymnasielararna ar hogskolelararna en splittrad, eller 1
alla fall oenhetlig, lararkar. Gymnasieldrare i svenska, sarskilt om de last
sin utbildning ungefar vid samma tid, har alla fatt ta del av samma rad
och direktiv kring undervisningen. De vet vad som giller”, i alla fall
till stor del, nar de borjar undervisa. I den man de inte vet det far de ofta
hjalp av kolleger; de blir snabbt en del av ett ofta ganska sammansvetsat
lararkollegium, vilket till stor del delar en gemensam pedagogisk grund-
syn. Man kan uttrycka det som att den gemensamma pedagogiska
diskussionen kring eleverna och undervisningen ar sammanhallande pa
gymnasiet. Ofta sker en kontinuerlig och livaktig diskussion kring ar-
betssatt, malsattningar, gemensamma projekt o.s.v. pa skolorna, vilka
inkluderar hela lararkollegiet och alltsa gar Oover amnesgranser. Trots
den damnesmissiga spridningen pa gymnasiet, dels inom svenskamnet,
dels i form av mangfalden av skolamnen, finns det, jamfort med hog-
skolan, ofta en sammanhallande, gemensam grundsyn i verksamheten,

L' Papekas bor att pa den institution dar undersokningen gjordes ar studenterna i

allmanhet nojda, eller till och med mycket ndjda, med undervisningen och med
lararna (se kapitel 3). Resonemanget om lararrollen och lararkaren pa hogskolan i
jamforelse med desamma i gymnasieskolan ar generellt.
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aven om enskilda larare och skolledare forstas kan ha individuella upp-
fattningar och synsitt.

De skiljelinjer som finns inom lararkarerna pa gymnasiet, i form av
olika asikter och synsatt, kan ha att gora med vilka skolor och program
lararna undervisar pa. Den vanligaste skiljelinjen ar dock den mellan
aldre och yngre larare, vilka fatt delvis olika utbildningar och har delvis
olika erfarenheter utifran sin egen skoltid och egna undervisning. Vi
uppmarksammade till exempel tidigare en tendens 1 undersokningen att
aldre, mer erfarna larare verkar vardera grammatik hogre 4n yngre
larare, medan de senare mojligen istallet varderar ett vetenskapligt for-
hallningssatt hogre. I vissa fall utgors en hel larargrupp i ett amne av
larare i ungefar samma alder — och darmed, vilket ar viktigare, av larare
som gatt sin lararutbildning vid samma tid och har ungefar samma er-
farenheter av skolans utveckling och forandring over tid. Detta kan sitta
en viss pragel pa undervisningen i detta amne pa den aktuella skolan. I
undersokningen finns tva skolor med pa detta satt homogena larar-
grupper i svenska. Pa den ena friskolan, den som ar sarskilt popular
bland elever 1 kommunen, 4r de fyra svensklararna unga med kort
undervisningserfarenhet. P4 en av de kommunala skolorna ar istallet,
som tidigare namnts, nastan alla svensklarare lite dldre med lang under-
visningserfarenhet. Pa de ovriga tva skolorna ar larargruppens samman-
sattning, betraffande hur lange lararna undervisat, mer varierad.

Bland hogskolelararna i undersokningen finns det manga som under-
visat under lang tid pa den institution dar undersokningen gjordes. Rim-
ligen ar det vanligare att hogskolelarare an gymnasielarare forblir pa
samma arbetsplats under mycket lang tid, eftersom antalet hogskolor ar
mer begransat dn antalet gymnasieskolor. Pa hogskolan finns det, av
geografiska skal, ofta inte samma mojlighet att soka sig nagon annan-
stans for att prova pa nagot nytt, som pa gymnasiet. Aven av denna an-
ledning kanske hogskoleldrare i hogre utstraickning an gymnasieldrare
accepterar undervisningssituationen som den ar pa den institution de
arbetar pa. Men naturligtvis finns det ocksd manga gymnasielarare som
arbetar under lang tid pa samma skola, och som av olika skal, inte minst
hur arbetsmarknaden ar, upplever att de inte har nagot annat val an att
arbeta kvar pa samma skola.

Hogskolelararnas undervisning i svenska skiljer sig pa nagra vasent-
liga satt fran gymnasielararnas. Som vi redan har varit inne pa under-
visar inte alla pa heltid. Manga undervisar pa deltid, eller pa enstaka
kurser eller kursmoment. Det varierar ocksa huruvida hogskolelararna
har undervisat pa de forsta momenten nya studenter laser i svenska
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spraket eller inte, och overhuvudtaget vilka studentgrupper lararna har
undervisat.

Aven bland gymnasielararna finns forstas en variation i vilka elev-
grupper man mest undervisar. Storst skillnad ar det mellan olika pro-
gram, men som Vi varit inne pa kan det aven vara skillnad mellan skolor.
Larare som endast undervisar pa samma program, eller pa en viss typ av
program, kan fa en uppfattning om hur gymnasieelever ar vilken kanske
inte 4r representativ for alla gymnasieelever.

Pa ett satt ar det forstas storre skillnader mellan elever som gar olika
program an mellan studenter i svenska spraket som gar olika inrikt-
ningar. Eleverna tillhor dock samma aldersgrupp, medan studenterna har
stor spridning i aldrar och erfarenheter. Som vi vet kan det ocksa vara
ganska stora skillnader i exakt vad i svenska spraket de laser, och i vil-
ket sammanhang (kort kurs, langre utbildning o.s.v.).

Det som ocksa skiljer sig at mellan gymnasiet och hogskolan, vilket
vi redan varit inne pa, ar naturligtvis amnesinnehallet i svenskunder-
visningen. Svenskan pd gymnasiet inkluderar for det forsta bade sprak
och litteratur, medan dessa amnen 4r atskiljda pa hogskolan. Vidare in-
kluderar svenska spraket pa gymnasiet en mangd olika moment. Samma
larare undervisar eleverna i alla dessa moment, vilket ger lararen en god
overblick over hela undervisningen i svenska. Pa hogskolan undervisar
en larare ofta endast i nagot eller nagra moment i svenska spraket, och
far pa sa satt inte Ooverblick over hela undervisningen i amnet. Kurs-
momenten inom amnet svenska spraket pa hogskolan kan i undervis-
ningen organisatoriskt liknas vid de olika dmnen eleverna laser pa gym-
nasiet. Detta ar sarskilt tydligt pa fristaende kurs i svenska. Pa larar-
programmet efterstravas ofta mer helhetssyn 1 undervisningen, bland
annat genom att didaktikmoment integreras 1 amnesundervisningen.

Pa gymnasiet, dar flertalet larare har valt att vara larare, gatt liknande
pedagogiska utbildningar, arbetar utifran samma nationella kursplaner,
undervisar pa heltid och i alla moment av sina Amnen, och dar eleverna
ar lika gamla och befinner sig i samma skede av livet och atminstone
laser samma karnamnen, ar det forstas lattare att fora diskussioner kring
undervisningen (pedagogik, malsattningar, hur man hanterar olika pro-
blem) och att uppna samsyn. Den pedagogiska diskussionen kan bli
sammanhallande i lararkollegiet.

Pa hogskolan har inte alla valt att vara larare, de har olika typer av
pedagogisk utbildning eller saknar helt en sadan, manga undervisar
endast pa deltid och har ocksa andra arbetsuppgifter, det kan vara stor
variation i vilka studentgrupper och moment i svenska spraket lararna
undervisar pa. Studenterna utgor i fraga om aldrar och erfarenheter en
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heterogen grupp. Det finns inga nationella kursplaner for hogskolan;
varje hogskola utarbetar sin egen, “lokala” kursplan 1 varje dmne.

Det ar svarare att fora en pedagogisk diskussion och att uppna samsyn
kring undervisningen pa hogskolan. Detta uttrycks bland annat i
foljande lararkommentar i undersokningen:

Samtidigt som man som larare ar valdigt styrd av redan fastlagda kurs-
planer upplever jag att det saknas ett samlat grepp (t.ex. diskussioner
angaende synsatt och studentbemotande) kring undervisningen. Dess-
utom [4r det] oklart exakt vilka arbetsuppgifter man har som larare.

Hogskolelararens mojlighet att variera och anpassa undervisningens
innehall till studentgrupp och efter egna intressen ar avsevart mindre an
gymnasieldrarens. Som uttrycks 1 citatet ovan ar kursplanerna for olika
moment ofta redan fastlagda med innehall, uppgifter och litteraturlistor.
I vilken utstrackning ldraren ska ta hand om olika uppgifter kring under-
visningen (ordna omtentor, svara pa studenters fragor, administrera) kan
vara oklart, och forsvaras ytterligare av att det kan variera mycket fran
termin till termin vilka larare som undervisar i ett visst moment. Pa
lararsidan finns vanligen inte samma kontinuitet i undervisningen pa
hogskolan som pa gymnasiet. !

Sa vad blir sammanhallande i hogskolans undervisning i svenska
spraket? Till stor del far amnesinnehallet denna roll. Kurserna, momen-
ten, uppgifterna och litteraturen kan i stort sett vara desamma fran ar till
ar, medan det mesta andra, framforallt vilka som undervisar, kan vari-
era. Forutsattningarna att fora en pedagogisk diskussion och att uppna
samsyn kring undervisningen ar avsevart samre pa hogskolan an pa
gymnasiet, pa grund av lararkarens sammansattning och undervis-
ningens organisation pa hogskolan.

Pedagogik och malsattningar pa gymnasiet kontra amnesinnehall pa
hogskolan som sammanhallande faktor i undervisningen: Vilken be-
tydelse far detta for svenskamnets utformning pa de olika nivaerna?

5.5. Sammanfattning
Dagens svenskamne pa gymnasiet inkluderar bade sprak och litteratur.

Merparten av lararna i undersokningen sager att sprak och litteratur far
lika stort utrymme, och ofta integreras, i deras undervisning. Under-

I Naturligtvis kan det vara stora skillnader mellan hogskolor, framforallt mellan
storre och mindre, 1 detta avseende.
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visningen styrs enligt lararna 1 forsta hand av den nationella kursplanen 1
svenska, vilken anpassas till elevernas kunskaper och fardigheter.
Muntlig framstédllning, att analysera texter och att skriva korrekt och
genreanpassat, far storst utrymme i undervisningen i svenska spraket.
Det vanligaste arbetssattet ar korta genomgangar, en stor del sjalv-
standigt arbete for eleverna och inlamningsuppgifter. Amnesintegre-
rande projekt, dar svenskan i forsta hand utgor ett verktyg, verkar vara
vanligt forekommande. Svenskdmnet har ungefar samma status som
andra dmnen, varken hogre eller lagre, upplever lararna. Svenskdmnet
har forandrats over tid pa gymnasiet, mot ett amne som alltmer kommit
att handla om kommunikation i1 olika sammanhang. Rena kunskaps-
moment, forelasningar, prov och anvandningen av larobocker har fatt
minskat utrymme. Innehallet i sprakdelen av amnet utgors av litteratur-
delen, av andra skolamnen, eller tillverkas av eleverna sjalva.

Pa hogskolan vet lararna ganska lite om svenskundervisningen pa
gymnasiet. Framforallt vacker heterogeniteten i1 studenternas forkun-
skaper frustration hos lararna. Manga verkar sakna en gymnasieskola
med innehallsligt mer likartad undervisning for alla elever. En del l4rare
upplever studenterna som osédkra och att de har bristande studieteknik.
Andra upplever studenterna som 1 positiv mening mer kritiska och
engagerade 1 undervisningssituationen an forr. Mycket av det som
lararna anser ska utmérka hogskoleundervisning, som vetenskapligt for-
hallningssatt och problematisering, ar sadant som idag fatt en central roll
i gymnasieskolans undervisning. Vilken utbildningsniva som darmed
ska ta hand om olika faktakunskaper i svenska spraket, och pa vilken
niva, ar oklart. Manga hogskoleldrare uttrycker dbnskemal om mer kun-
skap om och samarbete med gymnasieskolan och dess lérare.

Lararkarerna pa gymnasiet och pa hogskolan skiljer sig at pa olika
satt. Hogskolelararna utgor ifraga om utbildning, i vilken omfattning de
undervisar, vilka grupper och 1 vilka moment de undervisar, en mer
heterogen lararkdr 4n gymnasielararna. Medan pedagogisk diskussion
och gemensamma malsattningar kan bli sammanhallande i under-
visningen pa gymnasiet, bade inom ett amne och mellan amnen, har ett
fast amnesinnehall ofta motsvarande roll pa hogskolan. Vissa skillnader
mellan hogskolor i bland annat amnesinnehall finns forstas.
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6. Viktigt och roligt i svenska: Larares, studenters
och gymnasieelevers varderingar och intressen

Vad tycker léarare, elever och studenter egentligen om svenskamnets
olika delar? Vad 4r det innerst inne som gor att somliga vill fortsitta att
lasa och arbeta med svenska spraket? Vad ar det som gor att vi fastnar
for nagot?

Hittills har vi mest talat om larares, elevers och studenters forhall-
ningssatt till olika delar av undervisningen i svenska pa gymnasiet och
pa hogskolan. Vi har bland annat fatt veta om och i sa fall varfor
eleverna i undersokningen kan tinka sig att Iasa svenska spraket pa hog-
skolan. Vi har hort vad studenterna har att siga om svenskunder-
visningen pa hogskolan, och om overgangen fran gymnasiesvenskan.
Lararna har berdttat om hur de bedomer elevers och studenters kun-
skaper och fardigheter i svenska. Av gymnasielararna har vi ocksa fatt
hora en hel del om vad undervisningen i svenska pa gymnasiet idag
innehaller, och av hogskolelararna har vi fatt veta vad de kéanner till om
gymnasiet och hur de reagerar pa formagor och beteenden hos de stu-
denter de moter. Skildringen har varit inriktad pa de olika informant-
grupperna och hur dessa upplever undervisningen i svenska pa olika
satt.

I detta kapitel ska vi fortsatta att halla oss till samma grupper, alltsa
de grupper som ar mest delaktiga i undervisningen i svenska pa gymna-
siet och pa hogskolan: gymnasieelever, studenter och ldrare. Studenterna
ar dessutom den grupp som gor sjalva overgangen fran gymnasiets till
hogskolans svenskundervisning. Dock ska vi byta perspektiv fran
undervisningen i svenska till forst sjalva amnesinnehallet, och sedan till
svenska spraket pa ett mer allmant plan. Forst undersoker vi hur de olika
informantgrupperna varderar olika moment inom sprakdelen av svensk-
amnet, sedan undersoker vi hur de pa ett mer personligt plan forhaller
sig till svenska spraket i sig. Finns det avgorande skillnader eller lik-
heter mellan och inom informantgrupperna i véarderingar och forhall-
ningssitt till olika delar av svenska spraket?
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Kapitlet ar omfattande och detaljerat. For att uppfatta de huvudsakliga
resonemangen och slutsatserna racker det med att ldsa det foljande av-
snittet, "Gruppernas varderingar av olika moment i svenska spraket: en
jamforelse mellan ldrare, studenter och gymnasieelever”, och att sedan
hoppa direkt till den avslutande jamforelsen, "Overgripande resonemang
om gruppernas varderingar och intressen”, och lasa vidare fran denna.

6.1. Gruppernas varderingar av olika moment i svenska spraket:
en jamforelse mellan larare, studenter och gymnasieelever

I tabellen visas hur hogskoleldrare, gymnasielarare, studenter och elever
varderar ett antal moment inom Amnet svenska spraket.! Hogskole-
lararna fick vardera hur viktiga de tyckte att momenten var for dels
lararstudenter, dels studenter pa fristaende kurs i svenska. I tabellen
visas varderingen for studenter pa fristaende kurs, eftersom detta kan
sdgas vara den tydligast dmnesinriktade utbildningen med endast en
studieinriktning, vilken flest av lararna i undersokningen undervisat pa.>
Gymnasielararna fick vardera momenten for dels elever pa studieforbe-
redande program, dels elever pa yrkesforberedande program. I tabellen
visas varderingen for elever pa studieforberedande program, eftersom de
flesta studenterna i svenska spraket har gatt dessa program.? Studenterna
och eleverna 1 tabellen utgors av samtliga studenter och elever i under-
sokningen, pa olika studieinriktningar och program.

Bade siffervarden och vilket omdome siffervardet motsvarar visas i
tabellen.

' De moment som visas ar de som alla grupper fick virdera. Studenter och elever

fick dessutom viardera nagra ytterligare moment, vilka vi aterkommer till senare.
Elevernas moment hade delvis andra benamningar i elevenkiaten, for att eleverna
lattare skulle forsta vad som avsags.

2 virderingen for lararstudenter tas upp senare i kapitlet.

3 Viarderingen for elever pa yrkesforberedande program tas upp senare i kapitlet.
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TABELL 6. Informantgruppernas varderingar av olika moment i
svenska sprdket.

Kunskap eller | Hogskolelarare | Gymnasieldrare | Studenter Elever
fardighet (for studenter | (for elever pa
pa fristaende studieforbe-
kurs) redande
program)
Skriva korrekt | Mycket viktigt | Mycket viktigt | Viktigt Viktigt
3,7 3,7 3.4 3.4
Genreanpassat | Mycket viktigt | Viktigt Viktigt Viktigt
skrivande 3,7 3,4 2.9 3,3
Kunskap om Mycket viktigt | Viktigt Viktigt Viss kédnne-
spraksystemet | 3,7 2,8 2,8 dom ar rele-
vant — viktigt
2,49
Textanalys Viktigt Mycket viktigt | Viktigt Viktigt
3.4 3,6 2,8 2,7
Spraksociologi | Viktigt Viktigt Viktigt Viss kédnne-
3,3 2,8 2,6 dom ar
relevant
2,1
Sprakhistoria | Viktigt Viss kannedom | Viss kanne- Mindre vik-
3,3 ar relevant dom ar tigt — viss
2,4 relevant kannedom ar
2.4 relevant
1,49
Kunskap om Viktigt Viss kannedom | Viss kanne- Mindre
grannspraken | 3,1 ar relevant dom ar viktigt
2,0 relevant 1,3
2,1
Vetenskapligt | Mycket viktigt | Mycket viktigt | Viss kanne- Viktigt
forhallningssatt | 3,8 3,6 dom arrele- | 2,8
vant — viktigt
2,48
Muntlig fram- | Viktigt Mycket viktigt | Viktigt Mycket
stallning 3,3 3,9 3,3 viktigt
3,5 (3,53)
Skala: 4=Mycket viktigt

3=Viktigt

2=Viss kannedom ir relevant
1=Mindre viktigt

0=Oviktigt

Vid en snabb blick i tabellen kan vi till att borja med konstatera att
larargrupperna generellt har gjort en hogre viardering 4n studenterna och
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eleverna av de olika kunskaperna och fardigheterna i svenska spraket,
vilket val var forvantat. Vidare kan vi se att varderingarna vanligen
sjunker fran vanster till hoger. Hogskolelararna tycker att de olika mo-
menten ar allra viktigast, darefter kommer gymnasieldrarna, sedan stu-
denterna, och sist eleverna, vilka generellt gor den lagsta varderingen av
momenten. Att hogskolelararna tycker att alla moment 4r viktiga 4r na-
turligt, bland annat eftersom momenten fran borjan urskiljdes ur hog-
skolans svenskundervisning. Larare och studenter har valt att studera
och undervisa i svenska spraket, varfor det inte ar overraskande att de
tycker att olika inslag i amnet ar viktigare an vad manga elever tycker,
vilka “tvingats” lasa svenska pa gymnasiet.

I nagra fall finns dock intressanta avvikelser fran den fran vanster mot
hoger sjunkande viarderingen grupperna emellan. Gymnasieldrarna
tycker att Textanalys ar nagot viktigare for eleverna att lara sig an vad
hogskolelararna tycker att det ar for studenterna. Muntlig framstallning
tycker gymnasielararna ar mycket viktigare an hogskolelararna. Ele-
verna har varderat momenten Genreanpassat skrivande, Vetenskapligt
forhallningssatt och Muntlig framstéallning hogre an studenterna. De nu
namnda varderingsskillnaderna stammer med vad vi fatt veta om
svenskundervisningen pa gymnasiet: det &r moment som prioriteras hogt
pa gymnasiet vilka gymnasieldrare i vissa fall varderar hogre dn hog-
skoleldrare, och eleverna hogre an studenterna.!

Studenterna varderar alltsa i nagra fall moment lagre an vad eleverna
gor. Anmarkningsvart och lite orovickande ar varderingsskillnaden
ifraga om Vetenskapligt forhallningssatt, dar man hade kunnat forvanta
sig att studenterna skulle vardera detta hogre an eleverna. Nu ar det
istallet eleverna, och pa alla program, som varderar detta hogre an stu-
denterna. Med reservation for att vi inte kan vara helt sikra pa vad
grupperna tolkar in i benamningarna av momenten, verkar det anda som
att hogskolelararna kan ha misslyckats 1 att formedla vikten av ett veten-
skapligt forhallningssitt till studenterna — det som hogskoleldrarna som
grupp tycker ar nagot av det viktigaste som ska utmarka hogskolestudier
i forhallande till gymnasiestudier. Men eleverna tycker att ett veten-
skapligt forhallningssatt ar viktigare an vad studenterna tycker, sa tyd-
ligen lyckas gymnasieskolan, anmiarkningsvart nog, battre formedla
detta dn hogskolan.

' Hela tiden far vi dock komma ihag att det ar medelvirden for grupperna vi

jamfor, vilka avrundats till en decimal. Olika individer gor forstas bade hogre och
lagre varderingar.
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Overlag finns det en tendens att eleverna antar gymnasieldrarnas var-
deringar, vilket ar naturligt: vi paverkas alla av den miljo vi befinner oss
i, med de varderingar som dar rader. Att eleverna varderar genrean-
passat skrivande, vetenskapligt forhallningssatt och muntlig framstall-
ning hogre an studenterna kan forklaras av att dessa moment betonas
som sarskilt viktiga i gymnasieskolan. Tittar vi narmre pa varderings-
skillnaderna uppticker vi att eleverna generellt ligger narmre gymna-
sielararnas varderingar, dn vad studenterna ligger nara hogskolelararnas.
Det 4r storre skillnad mellan hogskoleldrarnas och studenternas viarde-
ringar av moment i svenska spraket, an mellan gymnasielararnas och
elevernas, med andra ord. Mojligen har studenterna ifraga om Muntlig
framstallning, dar de varderingsmassigt ligger nagot lagre an eleverna,
och mojligen Sprakhistoria och Kunskap om grannspraken, dar de ligger
klart hogre an eleverna, paverkats av hogskolelararnas installning, men
generellt ligger de narmre gymnasieldararnas varderingar an hogskole-
lararnas.! Kan det vara sa att den storre samsynen kring malsattningar
med svenskundervisningen pa gymnasiet, jamfort med den storre
splittringen pa hogskolan, slar igenom pa detta satt?

Innan vi gar till de olika gruppernas inbordes varderingar ska vi ocksa
titta oversiktligt pa hur gruppernas varderingar av varje moment for-
haller sig till varandra. Momenten Skriva korrekt, Genreanpassat skri-
vande, Textanalys och Muntlig framstallning tycker alla grupper 4r vik-
tiga, eller till och med mycket viktiga. Kunskap om spraksystemet
(grammatik) och Vetenskapligt forhallningssatt anses i princip ocksa
som viktiga av grupperna, aven om eleverna ar lite tveksamma till
grammatikens varde, och studenterna, som namnts, till virdet av ett
vetenskapligt forhallningssatt. Eleverna ar ocksa lite tveksamma till
vardet av Spraksociologi, men detta moment anses anda som viktigt av
larargrupperna och av studenterna, dven om ingen grupp tycker att det ar
mycket viktigt. Detta gor att spraksociologi pa det hela taget varderas
lagre an de hittills nAmnda momenten.

De moment som totalt sett varderas lagst av grupperna, och vilka
endast hogskoleldrarna tycker ar viktiga, ar Sprakhistoria och Kunskap
om grannspraken (i forsta hand avses norska och danska). Eleverna
kommer till och med ner i mindre viktigt for dessa moment (sprak-
historia ligger pa gransen mellan mindre viktigt och viss kdannedom dr
relevant). Just for dessa moment ar det allra storst skillnad mellan den

' Har far vi dock reservera oss for att sarskilt vissa studentgrupper i undersok-

ningen annu inte hunnit lasa sa mycket i svenska spraket pa hogskolan. Alla stu-
denter hade inte hunnit I4sa alla moment vi fragade om.
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hogsta viarderingen (hogskolelararnas) och den lagsta (elevernas). Aven
gymnasielararna och studenterna varderar sprakhistoria och grann-
spraken lagst av de kunskaper och fardigheter som ingick i tabellen.

6.2. Hogskolelararnas varderingar av olika moment i svenska
spraket

Hogskoleldrarna tycker generellt att alla moment 1 tabellen ar viktiga
eller mycket viktiga. Allra hogst varde far Vetenskapligt forhallnings-
satt, och det lagsta vardet far Kunskap om grannspraken, vilket dock
fortfarande ses som viktigt. Mycket viktiga ar, enligt hogskolelararna,
Vetenskapligt forhallningssatt, Skriva korrekt, Genreanpassat skrivande
och Kunskap om spraksystemet. Hogskolelararna varderar kunskaps-
momenten 1 Amnet hogre dn vad Ovriga grupper gor. Sarskilt gramma-
tiken anses mycket viktigare av hogskolelararna 4n av de andra
grupperna. Muntlig framstallning varderar dock hogskolelararna nagot
lagre an gymnasielararna och eleverna.

I de sparsamma lararkommentarerna till denna fraga namns ytter-
ligare moment som larare saknat pa listan: semantik, kinnedom om fler-
sprakighet och larandet (?), filologi, genusperspektiv, realia i samband
med grannspraken, kontrastiv grammatik, kulturkunskap, svenskan i
kontrastivt perspektiv, sprakinlarning och sprakutveckling. Nagra larare
talar om konflikten mellan hur man varderar moment och vad som ar
realistiskt att hinna med 1 undervisningen, till exempel 1 foljande citat:

Kanns naturligt att markera med 4 i bada kolumnerna, eftersom det ar
naturligt att vilja ge bade kvantitet och kvalitet. Samtidigt ar det orea-
listiskt med hénsyn till tid och pengar.

En larare uttrycker osédkerhet infor vad som avses med "Muntlig fram-
stallning”, vilket kan belysa benamningsproblematiken — att inte alla
moment benamns lika pa gymnasiet och pa hogskolan. Alternativt kan
det vara den muntliga framstallningens mer undanskymda tillvaro pa
hogskolan som illustreras.

6.2.1. Virderingsskillnader for olika studieinriktningar?

Hogskolelararna fick vardera hur viktiga de tyckte att de kunskaper och
fardigheter som finns med i tabellen ar for dels studenter pa fristaende
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kurs i svenska/nordiska sprak, dels for studenter pa lararprogrammen.
Det finns mindre skillnader 1 hogskolelararnas varderingar mellan dessa
studentgrupper. Storst skillnad ar det ifraiga om Vetenskapligt forhall-
ningssatt, som fick 3,8 for studenterna pa fristaende kurs (= Mycket vik-
tigt), men 3,4 for lararstudenterna (= Viktigt). Vetenskapligt forhall-
ningssatt anses alltsa av hogskolelararna viktigare att lara sig for stu-
denterna pa fristaende kurs an for lararstudenterna. Kan vi har borja
spara en forklaring till studenternas som grupp laga vardering av detta
omrade? Jamfor ocksa med det som sagts tidigare om att det vanligen ar
fran fristaende kurs som hogskolan raknar med att sd smaningom re-
krytera studenter till forskarutbildningen.

Forutom Vetenskapligt forhallningssatt anses Sprakhistoria nagot
mindre viktigt for lararstudenterna an for studenterna pa fristaende kurs.
Omviént anses forst Muntlig framstdllning, och dérefter, med samma
skillnad, Skriva korrekt, Textanalys och Spraksociologi som nagot vik-
tigare for lararstudenterna (omdomet hamnar pa Mycket viktigt for
lararstudenterna, mot Viktigt for fristaende kurs. Skriva korrekt far dock
totalt sett Mycket viktigt for bada grupperna. Varderingsskillnaderna ar
sma, mellan 0,2 och 0,4 enheter, men troligen sager de anda nagot om
hur hogskolelararna tanker sig att dessa tva studentgrupper i framtiden
ska anvéanda sina svenskkunskaper.

Overgripande anses saledes vissa fardighetsmoment, daribland munt-
lig framstallning och spraksociologi, nagot viktigare for lararstu-
denterna, vilket antagligen beror pa att man tror att lararstudenterna ska
ha storre nytta av dessa moment nér de arbetar som larare. Vetenskapligt
forhallningssatt och sprakhistoria anses istéllet lite viktigare for studen-
terna pa fristaende kurs, samtidigt som vissa fardigheter anses lite
mindre viktiga. Detta beror troligen pa att mer formella kunskaper om
spraket, liksom vetenskapligt forhallningssatt, varderas hogre for stu-
denter pa fristaende kurs, dels eftersom man har inte behover ta hansyn
till nagon sarskild kommande yrkesinriktning (d.v.s. hogskolelararnas
egna varderingar kan i storre utstrackning fa rada), dels eftersom man ur
denna grupp tanker sig en rekrytering till forskarutbildningen. !

6.2.2. Virderingsskillnader mellan dldre och yngre lirare?

Bland hogskolelararna 4dr det inte bara viss skillnad 1 hur man vérderar
olika kunskaper och fardigheter for studenter pa fristaende kurs re-

L' 1 praktiken avser dock ménga studenter pa fristiende kurs att bli svensklarare.
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spektive pa lararprogrammen. Det ar ocksa en viss skillnad mellan
aldre” och yngre” larares virderingar.!

De yngre lararna ligger nastan genomgaende nagot lagre i sina varde-
ringar av momenten 4n de dldre lararna. Storst skillnad ar det for Genre-
anpassat skrivande och Textanalys, vilka de yngre lararna varderar 0,4-
0,5 enheter lagre an de #aldre lararna, for bada studentgrupperna. For
lararstudenterna varderar de yngre lararna aven Sprakhistoria och Kun-
skap om grannspraken 0,5 enheter lagre an vad de aldre lararna gor.
Aven Kunskap om spraksystemet och Spraksociologi varderas nagot
lagre av de yngre lararna.

Det enda moment som varderas lika av de yngre och de aldre lararna,
och for bada studentgrupperna, ar Skriva korrekt.

I tva fall gor de yngre lararna en lite hogre vardering 4an de aldre
lararna. Muntlig framstallning anses lite, lite viktigare (0,1 enheter) av
de yngre lararna, for bada studentgrupperna. Vetenskapligt forhallnings-
satt anses lite viktigare av de yngre lararna for studenterna pa fristaende
kurs, men mindre viktigt dn av de aldre lararna for lararstudenterna.

Virderingsskillnaderna mellan de yngre och aldre lararna kan antag-
ligen i stora drag forklaras pa tva satt. Dels verkar de yngre lararna, just
for att de som grupp ar just yngre, ligga narmre de allmdnna tendenserna
1 skola och samhille betriffande vardering av olika kunskaper och
fardigheter i svenska spraket. Mycket varderas lagre idag overhuvud-
taget, men sarskilt de mer kunskapsbetonade momenten. Muntlig fram-
stallning, och i viss man kanske vetenskapligt forhallningssatt, varderas
dock hogre 4n tidigare.

Den andra forklaringen till varderingsskillnaderna mellan de aldre
och de yngre hogskolelararna kan ligga 1 att de aldre just arbetat langre
pa institutionen, och kanske darfor i storre utstrackning an lararna med
kortare undervisningserfarenhet har hunnit skolas in 1 de vérderingar
som galler pa institutionen.

Overgripande ar det intressant att se att det verkar finnas allminna
varderingstendenser i samhallet som kan sla igenom oavsett vilken ut-
bildningsniva man arbetar eller studerar pa. Det ar alltsa inte bara ut-
bildningsinstitutionen som paverkar varderingarna. Dessa ar dven, via
t.ex. alder och med denna sammankopplad erfarenhet, kopplade till all-
manna tendenser i samhillet. Aven om de yngre hogskoleldrarna fort-

L' For enkelhetens skull talar jag om aldre och yngre lirare. Med de forstnamnda

avser jag larare som undervisat i minst elva ar pa institutionen i undersokningen.
Med de sistnamnda avser jag larare som undervisat i hogst tio ar pa institutionen
(merparten av dessa hade undervisat i hogst fem ar pa institutionen). I stora drag
finns det ett samband mellan undervisningserfarenhet i antal ar och lararens alder.
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farande varderar allt vi fragade om hogt, ligger de for det mesta nagot
lagre 1 sina varderingar an de aldre hogskoleldrarna.

6.3. Gymnasielararnas varderingar av olika moment i svenska
spraket

Gymnasielararna tycker generellt, liksom hogskolelararna, att de flesta
av de kunskaper och fardigheter de ombads vardera ar viktiga eller
mycket viktiga. Mycket viktiga anser gymnasieldrarna Skriva korrekt,
Textanalys, Vetenskapligt forhallningssdtt och Muntlig framstallning
vara. Den storsta skillnaden mot hogskolelararna betriffande vad som
anses som extra viktigt ar att muntlig framstillning har ersatt gramma-
tiken 1 gymnasieldrarnas vardering. Generellt tycker dock gymnasie-
lararna att kunskapsmomenten (grammatik, spraksociologi, sprakhistoria
och grannspraken) ar mindre viktiga an vad hogskolelararna tycker. Sar-
skilt sprakhistoria och grannspraken varderas lagt av gymnasielararna:
de 4r de enda moment som endast far viss kdnnedom dr relevant av
gymnasielararna. Aven en gymnasielararkommentar uttrycker (liksom 1
det tidigare citatet fran en hogskolelarare) konflikten mellan vardering
och skolvardag: “Fast egentligen ar val allt mycket viktigt, men man
maste ju prioritera.”

Overlag kan gymnasielararnas varderingar sigas stimma oOverens
med riktlinjerna i den nationella kursplanen i svenska.

6.3.1. Virderingsskillnader for elever pa studieforberedande och
yrkesforberedande program?

Virderar gymnasieldrarna de olika kunskaperna och fardigheterna olika
for elever pa studieforberedande respektive yrkesforberedande program?
Detta ar en mycket intressant och viktig fraga, och vi ska darfor visa
varderingen for de bada programtyperna i en ny tabell. For elever pa
studieforberedande program har 32 larare varderat momenten, for elever
pa yrkesforberedande program 23 larare.
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TABELL 7. Gymnasieldrarnas vdrderingar av olika moment i svenska
sprdket for elever pd dels studieforberedande, dels yrkes-
forberedande program.

Kunskap eller Virdering for elever | Viardering for Virderings-
fardighet pa studieforbe- elever pa yrkesfor- | skillnad
redande program beredande program
Skriva korrekt Mycket viktigt Viktigt 0,5
3,7 3,2
Genreanpassat Viktigt Viktigt 0,6
skrivande 3,4 2,8
Kunskap om Viktigt Viss kdnnedom ar | 0,5
spraksystemet 2,8 relevant
2,3
Textanalys Mycket viktigt Viktigt 0,5
3,6 3,1
Spraksociologi Viktigt Viktigt 0,2
2,8 2,6
Sprakhistoria Viss kdnnedom ar Viss kdinnedom ar | 0,3
relevant relevant
2.4 2,1
Kunskap om Viss kannedom ar Viss kannedom ar | 0,2
grannspraken relevant relevant
2,0 1,8
Vetenskapligt Mycket viktigt Viktigt 0,9
forhallningssatt 3,6 2,7
Muntlig fram- Mycket viktigt Mycket viktigt 0,1
stallning 3,9 3,8

Vi kan se 1 tabellen att de kunskaper och fardigheter vi bad liararna
vardera genomgaende varderas hogre — anses viktigare, alltsa — for ele-
ver pa studieforberedande program an for elever pa yrkesforberedande
program. Allra storst, nastan en hel enhet, ar skillnaden ifrdga om
Vetenskapligt forhallningssatt, vilket anses som mycket viktigt for ele-
verna pa studieforberedande program, men “endast” som viktigt for
eleverna pa yrkesforberedande program. Aven for momenten Skriva
korrekt, Genreanpassat skrivande, Kunskap om spraksystemet och Text-
analys ar varderingsskillnaden ganska stor mellan elever pa studiefor-
beredande och yrkesforberedande program, kring en halv enhet. Minst
ar skillnaden 1 vardering for momenten Muntlig framstéllning, vilket
anses mycket viktigt for bada elevkategorierna, och for momenten
Spraksociologi, Sprakhistoria och Kunskap om grannspraken. De tva
sistnamnda anses inte sarskilt viktiga Overhuvudtaget, av gymnasie-
lararna.
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Den nationella kursplanen 1 svenska ar densamma for alla elever.
Samtidigt finns ett dnskemal om anpassning efter studieinriktning och
forutsattningar i kursplanen. Ar det pa grund av en sadan anpassning
kunskaper och fardigheter varderas hogre av gymnasielararna for elever
pa studieforberedande program? Sarskilt ifraga om Vetenskapligt for-
hallningssatt, och kanske ifraga om Kunskap om spraksystemet kan man
tanka sig att dessa moment ar viktigare for elever som ska lasa vidare pa
hogskolan. Man far anta att elever pa studieforberedande program i
storre utstrackning an elever pa yrkesforberedande program planerar att
lasa vidare, eftersom de inte har ndgon annan mojlighet: gymnasiet ger
dem ingen yrkesutbildning. Samtidigt ska gymnasiet, sarskilt i de for
alla elever gemensamma karndmneskurserna, vara hogskoleforbe-
redande for alla elever. Ar det det? Eller ar det formuleringen “ge
grundlaggande hogskolebehorighet” vi ska vara uppmiarksamma pa: Ar
det skillnad pa att vara behorig och att vara forberedd?

Aven ifraga om momenten Skriva korrekt, Genreanpassat skrivande
och Textanalys ar det ganska stor skillnad i vardering for elever pa stu-
dieforberedande och yrkesforberedande program. Detta ar fardigheter
som man borde ha stor nytta av bade i vidare studier och i yrkeslivet, sa
hiar kan inte skillnaden motiveras av att den ena elevgruppen 1 storre ut-
strackning 4an den andra antagligen kommer att lasa vidare pa hogskolan.

Beror varderingsskillnaderna mellan elevgrupperna pa att lararna helt
enkelt inte gor sitt jobb som de ska, det vill saga foljer kursplanen pa
samma satt for alla elever, till exempel for att de sjalva har gammaldags
uppfattningar om vad eleverna pa de respektive programtyperna kan och
bor lara sig, eller finns det nagon annan forklaring? Kan det vara sa att
lararnas vérderingar av hur viktiga olika kunskaper och fardigheter ar
for de tva elevkategorierna fargas av vad de upplever ar mojligt for ele-
ver pa studieforberedande respektive yrkesforberedande program att
uppna? Detta ar en annan mojlig tolkning.

Muntlig framstéllning ar intressant 1 sammanhanget. Detta moment
anses vara Mycket viktigt for bada elevgrupperna, och det ar nastan
ingen skillnad i vardering. Beror detta pa att lararna tror att Muntlig
framstallning, som enda moment, ar Mycket viktigt for eleverna pa
yrkesforberedande program infor framtiden? Varfor anses ocksa, for-
utom Muntlig framstillning, momenten Skriva korrekt, Textanalys och
Vetenskapligt forhallningssatt som Mycket viktiga for eleverna pa
studieforberedande program? Kan det vara sa att lararna upplever att
eleverna pa yrkesforberedande program ar starkare muntligt an skriftligt,
och att det ar darfor deras vardering av just Muntlig framstallning nar
upp till Mycket viktigt for denna elevgrupp?
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I nasta avsnitt kommer vi ocksa in pa skillnader mellan tva skolor i
undersokningen i detta avseende.

6.3.2. Virderingsskillnader mellan lirare pd olika skolor?

Skiljer sig lararnas varderingar pa de fyra skolorna i undersokningen at
pa nagra avgorande satt? Vi vet att tva av skolorna ar mindre friskolor
med studieforberedande program och generellt duktiga elever, medan de
tva andra skolorna ar storre, kommunala skolor med manga olika pro-
gram, bade studieforberedande och yrkesforberedande. En av de kom-
munala skolorna har ett dldre kollegium av svenskldrare, medan sarskilt
en av friskolorna har ett yngre.

For att borja med varderingsskillnader som ror elever pa studieforbe-
redande program kontra elever pa yrkesforberedande sa finns det en viss
skillnad i vardering mellan de tvd kommunala skolorna. Dessa ar de
skolor i undersokningen som har yrkesforberedande program. Pa skolan
med de aldre lararna” ar det genomgaende storre skillnad i hur lararna
varderar de olika kunskaperna och fardigheterna for elever pa studiefor-
beredande och yrkesforberedande program, jamfort med den andra
kommunala skolan.! Storst virderingsskillnad ar det ifriga om Veten-
skapligt forhallningssatt, vilket i snitt varderas till 3,6 (Mycket viktigt)
for elever pa studieforberedande program pa skolan med de aldre, mer
erfarna svensklararna, och till 2,1 (Viss kinnedom ar relevant) for ele-
verna pa yrkesforberedande program. Pa den andra skolan #r varde-
ringssnittet for den forsta elevgruppen 3,5, och for den andra 2,8 — det
vill saga skillnaden ar mindre. Motsvarande konsekventa lagre véardering
av hur viktiga de olika momenten ar for eleverna pa de studieforbe-
redande programmen finns inte pa den “aldre” skolan.

Lararna pa den ”yngre” kommunala skolan? tycker ocksa att eleverna
pa yrkesforberedande program ar nagot battre an vad lararna pa den
aldre” kommunala skolan tycker,? men denna skillnad i bedomning av
elevernas kunskaper och fardigheter ar mycket mindre skolorna emellan
an skillnaden 1 vardering av hur viktiga kunskaperna och fardigheterna
ar for eleverna.

' Pa den forstnamnda skolan har atta lirare gjort virderingen for eleverna pa yrkes-

forberedande program, pa den andra tolv larare.

2 Spridningen i antalet undervisningsar ar storre bland svensklirarna pa denna
skola. Skolan ar ocksa mer popular bland elever an den andra kommunala skolan.

3 P& den forsta skolan har fyra larare gjort virderingen, pa den andra sju.
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Ett intressant faktum som kanske spelar in i sammanhanget ar att
lararna pa den “yngre” kommunala skolan, dar man alltsa tycker att ele-
verna pa de yrkesforberedande programmen ar nagot battre och varderar
momenten hogre for dessa elever an lararna pa den “aldre” skolan,
arbetar i arbetslag kring programmen. Varje svensklarare ingar i ett
arbetslag tillsammans med de andra larare som undervisar pa pro-
grammet. Varje svensklarare undervisar pa detta satt endast pa ett pro-
gram. Lararna pa den “aldre” skolan ingar inte i arbetslag, och flertalet
larare undervisar av denna anledning troligen pa flera program, aven om
flertalet undervisar pa antingen studieforberedande eller yrkesforbe-
redande program, och inte pa bade och. Kan vi har skonja en tendens till
en pedagogiskt sett mer positiv vardering av hur viktiga lararna tycker
att olika kunskaper och fardigheter ar for elever pa yrkesforberedande
program, nar lararna arbetar 1 arbetslag kring ett enda program,
tillsammans med bland andra yrkeslarare? Hur ska vi tolka skillnaden 1
vardering av elevernas kunskaper och fardigheter — blir eleverna bittre
nar lararna arbetar 1 arbetslag, ndr helhetssynen kring programmet
kanske ar storre och mer genomarbetad, eller varderar svenskldrare som
endast undervisar pa yrkesforberedande program sina elevers kunskaper
och fardigheter lite for hogt? Eller ar det omvént sa att larare fortfarande
styrs av traditionella och kanske oriktiga uppfattningar om elever pa
yrkesforberedande programs kapacitet? Dessa fragor kan inte besvaras
har men de 4r intressanta att fundera Over, och de fortjanar ytterligare
forskning.

Nagra skillnader i vardering som mojligen kan kopplas till friskolor
med yngre svensklarare kontra kommunala skolor med @ldre svensk-
larare ar att lararna pa den sarskilt populdra friskolan i undersokningen
varderar Vetenskapligt forhallningssatt och Spraksociologi hogre an
lararna pa de ovriga skolorna. Pa bada friskolorna varderas Genrean-
passat skrivande hogre an pa de kommunala skolorna. Grammatik
varderas, som vi redan varit inne pa, hogst pa den kommunala skolan
med det aldre svensklararkollegiet, och lagst pa den “yngsta” friskolan.
Sprakhistoria varderas ocksa hogst pa den aldre” skolan — men, mer
ovantat, lika hogt pa den “yngsta” skolan. Antalet skolor och larare ar
dock for fa for att sakra slutsatser ska kunna dras betraffande skillnader
mellan typer av skolor och mellan dldre och yngre larare; hir talar jag
om mojliga tendenser.
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6.3.3. Vad i svenska sprdket dr viktigast for eleverna att lira sig?

En av de forsta fragorna gymnasielararna fick besvara i enkéten var
foljande: ”Vad tycker du personligen ar viktigast for eleverna att lara sig
i svenska (sprakdelen) idag?”! Har ville vi komma at ifall det finns
nagra skillnader mellan vad lararna tycker ar viktigt for eleverna och
vad som prioriteras 1 den nationella kursplanen. Svaret ar dock att
lararna 1 undersokningens personliga uppfattningar om vad som ar vikti-
gast for eleverna att lara sig i svenska spraket val dverensstammer med
malsattningarna i den nationella kursplanen. Lararnas svar ar sam-
stimmiga. Det viktigaste ar att eleverna utvecklar sin kommunikativa
formaga i tal och skrift, och att de far verktyg de kan anvanda sig av i
framtiden. “Att lara sig att kommunicera med sin omgivning pa en
mangd olika satt”, skriver en larare. ”Att kunna skriva en korrekt,
flytande text. Att bli berikade i spraket bade vad galler det muntliga och
skriftliga. Att lara sig ett variationsrikt sprak bade vad det galler det
skriftliga och muntliga. Att bli sprakligt medveten”, och ”Att vaga tala,
att kunna tala strukturerat och engagerande. Att kunna skriva olika sor-
ters texter pa ett andamalsenligt satt”, sager tva andra larare.

Redan innan fragorna i enkdten kom in pa olika moment i svenska
spraket och pa undervisningen i svenska talar saledes gymnasielararna,
utifran sin personliga overtygelse, om att det viktigaste eleverna bor lara
sig i undervisningen i svenska spraket ar just sadant som har med genre-
anpassning och korrekthet att gora, liksom muntlig framstiallning. Att
kunna analysera och reflektera kring egna och andras sprak och texter
namns ocksa som viktigt. Att utveckla lasformagan och ordforradet
namns av nagra larare.

Det ar viktigt att kunna anpassa sina texter (och dven tal) efter situa-
tion och malgrupp, att kunna gora sig forstadd, fa fram sitt budskap,
kunna argumentera. Det ar viktigt att texterna ar sa pass korrekta att
innehallet gar fram; larare namner “grundlaggande sprakriktighet” och
“acceptabel sprakdrakt”. Hela tiden far man intrycket att det ar den
overgripande malsattningen, att kunna kommunicera med omgivningen,
som ska styra svenskundervisningens innehall. Vilka verktyg behover
eleverna for att kunna kommunicera effektivt?

Att eleverna vagar framstalls ocksa som viktigt. Att de tycker att det
ar roligt och uppmuntras att uttrycka sig. ”Tycker dven det ar oerhort
viktigt att elever tycker det ar kul och intressant att skriva och experi-
mentera med spraket i olika texttyper”, sager en larare. Att vilja och

L' Tyvarr stalldes inte motsvarande fraga till hogskoleeleverna.
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vaga uttrycka sig ar ett mal i sig, och ocksa en forutsattning for att
kunna utvecklas 1 tal och skrift, verkar lararna mena.

Overgripande kan man fraga sig i vilken man personliga varderingar
paverkas, eller till och med styrs, av gallande direktiv. Har lararnas per-
sonliga uppfattningar paverkats av skrivningarna i kursplanen? Eller ar
det sa att svensklarare och den nationella kursplanen i svenska faktiskt
ar overens om vilka overgripande malsattningar som bor gilla for gym-
nasieskolans undervisning i svenska spraket?

6.4. Studenternas varderingar av olika moment i svenska spraket

Studenterna tycker sammantaget, som grupp, inte att nagot av de mo-
ment vi bad dem vardera ar mycket viktigt, vilket kanske ar lite for-
vanande. Viktiga anser de dock flertalet kunskaper och fardigheter vara
(Skriva korrekt, Genreanpassat skrivande, Kunskap om spraksystemet,
Textanalys, Spraksociologi och Muntlig framstallning). Dessa moment
ansag ocksa lararna vara viktiga eller mycket viktiga. Ifrdga om sprak-
historia och grannspraken gor studenterna ungefar samma bedomning av
viktigheten som gymnasielararna, det vill saga att viss kdnnedom dr
relevant. Det som sarskilt ar vart att notera 1 studenternas vardering ir,
som namnts, den markligt laga varderingen av Vetenskapligt forhall-
ningssatt, vilken hamnar pa gransen mellan viss kdnnedom dr relevant
och viktigt. Larargrupperna tycker bada att detta ar mycket viktigt, och
aven eleverna tycker att vetenskapligt forhallningssatt ar viktigr. Ifraga
om muntlig framstallning ligger studenternas vardering, som ocksa
namnts, narmre hogskolelararnas 4n gymnasieldrarnas och elevernas,
vilket kan bero pa att de pa detta omrade paverkats av hogskolans in-
stallning. Momentet far vanligen mindre utrymme i hogskolans svensk-
undervisning an i gymnasieskolans, atminstone vad giller hogskole-
institutionen 1 undersokningen.

I vilken man sarskilt lararstudenterna ger uttryck for sina egna varde-
ringar eller for vad de anser vara viktigt for sina kommande elever att
lara sig (och darmed for dem sjalva, for att kunna undervisa sina elever
pa basta satt), ar svart att riktigt veta. Gissningsvis inverkar bada dessa
aspekter. Ifraga om momentet Skriva korrekt har tva blivande larare for
tidigare aldrar kommenterat att detta har med just elevers alder att gora.
Den ena kommentaren lyder: ”’Skriva korrekt’ beror pa hur gammal
man ar. | tidigare aldersgrupper (lagstadiet) ar det inte sa viktigt men pa
hogstadiet, gymnasiet och hogskolan ska man ldara sig skriva korrekt.”
Har ar det tydligt att studenternas vardering av Skriva korrekt paverkas
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av att de tanker pa vad som ar viktigt for deras kommande elever. An-
tagligen har manga lararstudenter fort liknande resonemang for olika
moment, och ibland kanske varderingen, for att den kopplats till sadant
som vad som ar viktigt och mojligt for elever i olika aldrar, har blivit
lagre av denna anledning.

6.4.1. Virderingsskillnader mellan studentgrupper?

Virderingsskillnaderna mellan olika studentgrupper (olika lararinrikt-
ningar och olika inriktningar pa fristaende kurs) ar inte idgonfallande.
Vanligen haller sig medelvardena av de olika studentgruppernas varde-
ringar kring medelvardet for alla studenter. De sma skillnaderna
grupperna emellan framstar ofta som slumpmassiga.

Nagra sma tendenser till skillnader mellan olika studentgrupper gar
mojligen att spara. Kunskap om spraksystemet och Textanalys varderas
nagot hogre av lararstudenterna 4n av studenterna pa fristdende kurs (det
forstnamnda kanske nagot overraskande). Sprakhistoria varderas hogre
av studenterna pa fristaende kurs i svenska (2,8) an av ovriga studenter
(2,0-2,4). Kunskap om grannspraken varderas hogst av studenterna pa
fristaende kurs i svenska som andrasprak (2,7), och darefter av studen-
terna pa fristaende kurs i svenska (2,4). Motsvarande vardering av larar-
studenterna ar lagre, kring 2,0. Vetenskapligt forhallningssatt varderas
nagot hogre av studenterna pa fristaende kurs i svenska som andrasprak:
2,8 mot snittvardet pa 2,5 for alla studenter, vilket de ovriga grupperna
haller sig kring. Sarskilt studentgruppen pa fristaende kurs i svenska
som andrasprak ar dock liten (12 studenter), sa nagra sakra slutsatser
kan inte dras utifran skillnader som har att gora med denna grupp. Moj-
ligen finns i ovan namnda sma varderingsskillnader grupperna emellan
tendenser till vissa skillnader mellan lararstudenter och studenter pa fri-
staende kurs, men skillnaderna ar inte slaende, och det forekommer
ocksa att sma skillnader mellan studentgrupper “’spracker” indelningen
lararstudenter — studenter pa fristaende kurs.

6.4.2. Mer om lirarstudenternas vérderingar

Lararstudenterna fick ocksa vardera tre ytterligare omraden: Kunskap
om sprakutveckling, Kunskap om las- och skrivinlarning och Kunskap
om andraspraksutveckling. Alla dessa tre omraden varderas mycket hogt
av lararstudenterna.
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Kunskap om sprakutveckling far snittvardet 3,6 av alla lararstudenter,
och anses dairmed som Mycket viktigt. De blivande ldrarna for senare
aldrar har det lagsta vardet pa detta omrade (3,4), och de blivande
lararna for tidigare aldrar det hogsta (3,7). Kunskap om sprakinlarning
far av alla lararstudenter 3,8 i snitt (= Mycket viktigt). Aven har ligger
de blivande lararna for tidigare aldrar hogst (4,0), och de blivande
lararna for senare aldrar nagot lagre (3,7). Kunskap om andraspraks-
utveckling far totalt 3,4 i medelvarde (= Viktigt) av alla lararstudenter.
De blivande lararna i svenska som andrasprak ligger som vantat hogre
(3,8 = Mycket viktigt). De blivande lararna for senare aldrar har det
lagsta medelvardet, 3,2. De blivande lararna for tidigare aldrar ligger
kring snittvardet for alla lararstudenter (3,5).

Aven om alla lararstudenter tycker att de kunskapsomraden som
direkt har med deras blivande yrkesverksamhet som larare 1 svenska att
gora ar viktiga, och for det mesta mycket viktiga, finns det en tendens att
de blivande lararna for tidigare aldrar varderar dessa omraden nagot
hogre an de blivande lararna for senare aldrar. Skillnaderna 4r dock sma
(genomgaende 0,3 enhet).

6.4.3. Finns det virderingsskillnader mellan studenter kopplade till
kon, alder och gymnasieutbildning?

En individs varderingar paverkas rimligen av hennes tidigare erfaren-
heter: i detta sammanhang studenters erfarenheter av svenskamnet pa
gymnasiet och hur de mott och anvant svenska spraket i sitt egna liv,
inklusive i ett eventuellt tidigare yrkesliv. Aven erfarenheter fran hog-
skolestudier i andra dmnen, till exempel i andra sprak, kan inverka pa en
students varderingar av hur viktiga olika moment inom svenska spraket
ar. Kanske finns det ocksa samband mellan kon och vardering.

Ifraga om gymnasieutbildningen kan det inverka pa varderingarna om
man last svenska inom ramen for en studieforberedande eller en yrkes-
forberedande utbildning. Nar man gick pa gymnasiet kan ocksa inverka,
eftersom all undervisning forandras med tiden.

De har namnda faktorernas mojliga inverkan pa studenters varde-
ringar av olika moment inom svenska spraket aterstar att undersoka.
Grupperna har i denna undersokning varit for sma for att slutsatser ska
kunna dras pa dessa omraden. Inom den storsta studentgruppen, de
blivande lararna for tidigare aldrar (66 studenter), i vilken ingar en rela-
tivt stor andel studenter som tog studenten till och med 1996, samt en
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relativt stor andel studenter som gick yrkesinriktade gymnasieutbild-
ningar, gar det dock att marka vissa sma tendenser.

Flertalet moment varderas hogre av studenter som tog studenten fram
till 1996, sarskilt av dem som gatt studieforberedande gymnasieutbild-
ningar, an av studenter som gick ut gymnasiet fran 1997 och framat.
Flertalet moment varderas hogre av studenter som gatt studieforbe-
redande utbildningar an av dem som gatt yrkesforberedande utbild-
ningar. Storst varderingsskillnader, ibland upp emot en hel enhet, 4r det
mellan studenter som gatt ut studieforberedande gymnasieutbildningar
fram till 1996 och studenter som gatt ut yrkesforberedande utbildningar
fran 1997 och framat. Beror detta pa att det finns storre likheter mellan
gymnasieskolans och hogskolans undervisning i svenska spraket ju
langre tillbaka i tiden man gar, och pa att svenskundervisningen pa
studieforberedande program mer liknar hogskolans an vad svenskunder-
visningen pa de yrkesforberedande programmen gor? De moment vi bad
studenterna vardera utgick ju huvudsakligen fran hogskolan i under-
sokningens aktuella undervisning i svenska spraket. !

Generellt verkar det finnas en med tiden sjunkande tendens i varde-
ringarna pa de olika omradena, utom pa omradena Skriva korrekt,
Grannspraken, Muntlig framstallning och Kunskap om las- och skrivin-
larning, dar varderingarna utifran undersokningen ar mer konstanta over
tid. Kunskap om andraspraksutveckling ar det enda omrade dar det finns
en tendens till hogre vardering bland de yngre studenterna @n bland de
aldre, vilket troligen speglar samhillsutvecklingen med fler flersprakiga
elever i den svenska skolan, och ett 0kat utrymme i samhéllsdebatten for
detta omrade.

De hidr ndmnda tendenserna ar dock just tendenser. Grupperna ar for
sma for att sdkra slutsatser ska kunna dras. Som tendenser skulle de
dock vara intressanta att undersoka vidare.

I' T sammanhanget kan namnas att av de blivande larare for tidigare aldrar som tog

studenten fram till 1996 verkar de som gick studieforberedande utbildningar
generellt tycka att det 4r storre skillnad mellan gymnasiet och hogskolan, inklusive i
svenska (den jamforelse som redovisas i kapitel 3), an vad de studenter som gick
yrkesinriktade utbildningar tycker. De som tog studenten fran 1997 har ibland
ungefar samma uppfattning om skillnaderna, oberoende av om de gatt studiefor-
beredande eller yrkesforberedande program, eller sa tycker den sistnamnda gruppen
att det ar storre skillnad. Aterigen maste dock papekas att det ar fraga om sma
informantgrupper.
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6.5. Elevernas varderingar av olika moment i svenska spraket

Eleverna 4r den av grupperna i undersokningen som uppvisar storst
variation 1 sina varderingar av olika kunskaper och fardigheter, vilka
bedoms med allt fran Mycket viktigt till Mindre viktigt. Overgripande
verkar elevernas varderingar folja gymnasielararnas, och verkar ha for-
mats av den svenskundervisning, och troligen ocksa undervisning i
andra amnen, eleverna har fatt i gymnasieskolan.

Det moment som far den hogsta varderingen av eleverna ar Muntlig
framstallning, vilket bedoms som mycket viktigt. Skriva korrekt, Genre-
anpassat skrivande, Textanalys och Vetenskapligt forhallningssatt anses
vart och ett som viktigt av eleverna. Grammatik hamnar pa gransen
mellan viss kdnnedom dr relevant och viktigt. Spraksociologi bedoms
lagre, med viss kdnnedom dr relevant. Sprakhistoria och Kunskap om
grannspraken 4ar de moment som varderas lagst av eleverna (liksom av
ovriga grupper): sprakhistoria hamnar pa gransen till mindre viktigt, och
grannspraken kommer ner i omdomet mindre viktigt.

Eleverna fick vardera nagot fler moment an de oOvriga informant-
grupperna, och momenten var delvis lite annorlunda formulerade och
forklarades mer, for att eleverna battre skulle forsta vad vi syftade pa. I
nedanstaende tabell visas hur alla elever i snitt varderade de olika kun-
skaper och fardigheter vi bad dem viardera, och hur dessa var formule-
rade.! I tabellen visas @ven hur elever pa studieforberedande respektive
yrkesforberedande program, liksom kvinnliga respektive manliga elever,
varderade momenten. I avsnitten efter tabellen kommer vi att ga in pa
skillnader 1 véardering eleverna emellan, vilka mojligen kan kopplas till
programtyp och till kon.

I' Momenten forklarades och exemplifierades ocksa. Forklaringarna och exemplen

har av utrymmesskél inte tagits med i tabellen ovan. Momenten med forklaringar
och exempel var formulerade enligt foljande: Skriva korrekt (stavning, menings-
byggnad, styckeindelning m.m.), Kunna anpassa sin text efter texttyp (t.ex. berattel-
se, insandare, jobbansokan) och malgrupp (t.ex. ungdomar, vuxna, anstallda pa en
viss arbetsplats), Kunna anpassa sitt tal efter vem man talar med (t.ex. kompisar,
larare, aldre slaktingar) och i vilken situation (t.ex. i skolan, pa fritiden, jobbinter-
vju), Kunskaper om hur svenska spraket ar uppbyggt (grammatik), Kunna analysera
text och tal (sprak, budskap m.m.), Spraksociologi (hur manniskor talar beroende pa
t.ex. alder, kon, yrke, var man kommer ifran), Sprakhistoria (hur svenska spraket har
sett ut under olika tider), Kunskap om norska och danska (samma formulering), Att
lara sig att arbeta och skriva vetenskapligt (projektarbetet m.m.), Vaga tala infor
grupp (samma formulering), Kunna formulera sig bra och overtygande niar man
diskuterar och haller foredrag (samma formulering) och Ordkunskap (utvidga ord-
forradet, lara sig mer om vad olika ord betyder).



171

Skalan ar som tidigare: 4=Mycket viktigt, 3=Viktigt, 2=Viss kdnne-
dom #4r relevant, 1=Mindre viktigt, 0=Oviktigt.

Antalet elever inom de olika kategorierna ges inom parentes i rubri-
ken till varje kolumn.

TABELL 8. Olika elevgruppers vdrderingar av olika moment i svenska

sprdket.
Kunskap eller Alla ele- Elever pa Elever pa Alla Alla man-
fardighet ver studiefor- yrkesfor- kvinnliga liga elever
(305) beredande beredande elever (129)
program program (173)
(221) (71)
Skriva korrekt 34 34 3,3 3,5 3,3
Kunna anpassa 3,3 3,3 3,2 34 3,2
sin text efter
texttyp och
malgrupp
Kunna anpassa 3,1 3,1 3,0 3,2 2,9
sitt tal efter vem
man talar med
och i vilken
situation
Kunskaper om 2,5 24 2,6 2,6 2,3
hur svenska
spraket ar
uppbyggt
Kunna analysera | 2,7 2,8 2,5 2,8 2,5
text och tal
Spraksociologi 2,1 2,2 2,0 2,3 1,9
Sprakhistoria 1,5 1,5 (1,47) 1,5 (1,54) 1,7 1,3
Kunskap om 1,3 1,3 1,1 1,3 1,2
norska och
danska
Att lara sig att 2,8 2,9 2,5 2,9 2,7
arbeta och
skriva veten-
skapligt
Vaga tala infor 3,5 3,6 3,1 3,6 3,3
grupp
Kunna 3,5 3,6 34 3,6 3,5
formulera sig
bra och over-
tygande nar man
diskuterar och
haller foredrag
Ordkunskap 32 3,3 32 3,3 3,1
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6.5.1. Elevernas virderingar av ytterligare moment i svenska sprdket

De ytterligare moment eleverna fick véardera var hur viktigt det ar att
kunna anpassa dven sitt tal efter mottagare och situation (forutom bara
sina texter, ’genreanpassat skrivande”), att vaga tala infor grupp (ett
tillagg till muntlig framstdllning), samt ordkunskap.

Att kunna anpassa sitt tal och ordkunskap bedomdes av alla elever
som viktiga formagor. Att vaga tala infor grupp hamnade vid avrund-
ning mellan Viktigt och Mycket viktigt (3,49). Detta bekraftar bilden av
att eleverna tycker att det muntliga ar en viktig, eller mycket viktig, del
av undervisningen i svenska spraket. Aven ordkunskap, att lara sig fler
ord och mer om vad orden betyder, anses viktigt av eleverna. I detta
sammanhang kan mojligen aven det faktum att hogskoleprovet inne-
haller en ordforstaelsedel spela in, forutom att det ar bra i storsta all-
manhet att ha ett gott ordforrad nar man ska uttrycka sig och for att for-
std vad man laser.

6.5.2. Virderingsskillnader mellan elever pd studieforberedande och
yrkesforberedande program?

Som framgar i tabellen varderar eleverna pa studieforberedande pro-
gram generellt de olika kunskaper och fardigheter vi fragade om nagot
hogre an vad eleverna pa yrkesforberedande program gor. Skillnaderna
ar dock sma. Storst skillnad ar det ifraga om Vetenskapligt forhallnings-
satt och Vaga tala infor grupp, dar eleverna pa studieforberedande pro-
gram gor en vardering som ligger kring en halv enhet hogre 4n eleverna
pa yrkesforberedande program.

Pa tva omraden gor eleverna pa yrkesforberedande program en nagot
hogre vardering an eleverna pa studieforberedande program. Det ena
omradet ar grammatik, och det andra sprakhistoria. Ifraga om det andra
omradet 4r skillnaden dock minimal, och vid avrundning till en decimal
skulle grupperna hamna lika. Ibland sags det att elever pa yrkesforbe-
redande program har mer traditionella uppfattningar om vad som bor
inga i olika amnen, vilket mojligen skulle kunna vara en forklaring till
att snittvardena for grammatik och sprakhistoria inte foljer samma
monster ifraga om relationen mellan elever pa studieforberedande och
yrkesforberedande program som Ovriga snittvarden, for de ovriga om-
raden eleverna fick bedoma. Sarskilt grammatik ar ett omrade som av
tradition anses inga i svenskamnet — och pa hogskolan har det fort-
farande pa manga hall en stark stillning — men som i en mer nyttoin-
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riktad svenskundervisning pa gymnasieskolan kommit att fa en mer
undanskymd plats. Kanske tar det langre tid innan elever pa yrkes-
forberedande an pa studieforberedande program tar till sig detta nya
amne”. Omvant ar omradena muntlig framstallning, inklusive att vaga
tala infor grupp, liksom vetenskapligt forhallningssatt, omraden som
kommit att fa storre utrymme och ses som viktiga och moderna pa
senare tid. Ar eleverna pa studieforberedande program mer benagna att
snabbt ta till sig dessa “nyheter” an eleverna pa yrkesforberedande pro-
gram ar — vilket de nagot storre skillnaderna i snittvarde for dessa om-
raden indikerar? Ar det sa att lararna behandlar dessa tva elevgrupper
olika ifraga om vad de framstaller som viktigt for dem att lara sig, i for-
hallande till traditionellt kontra modernt? Samtidigt ses av lararna alla
dessa omraden utom muntlig framstallning generellt som viktigare for
eleverna pa studieforberedande program an for eleverna pa yrkesforbe-
redande program. Det 4r svart att hitta entydiga forklaringar.

6.5.3. Ytterligare virderingsskillnader mellan program?

Enstaka klasser eller andra grupperingar av elever pa olika program har
ibland snittvarden som avviker genom att antingen vara ganska mycket
hogre eller ganska mycket lagre pa nagot omrade. Det ar dock svart att
se nagot monster i dessa avvikelser; de verkar vara slumpmassiga och
beror antagligen i forsta hand pa vilka moment en viss elevgrupp rakat
arbeta med, och vad de tycker om den undervisning de fatt i just detta
moment. De enda gruppavvikelser som framstar som nagot mer syste-
matiska ar att fordons- och eleleverna som grupper, sarskilt den forst-
namnda, vérderar flera kunskaper och fardigheter minst en halv enhet
lagre 4n vad alla elever gor 1 snitt.

6.5.4. Virderingsskillnader mellan kvinnliga och manliga elever?

Som vi kan se 1 tabellen varderar de kvinnliga eleverna som grupp de
olika kunskaper och fardigheter vi fraigade om nagot hogre an vad de
manliga eleverna, som grupp, gor. De kvinnliga eleverna ligger nagot
over snittvardet for alla elever, medan de manliga ligger nagot under.
Aterigen ar det dock fraga om sma skillnader. Storst ar skillnaden (0,4
enhet) for omradena spraksociologi och sprakhistoria.

Minnen pa studieforberedande program varderar generellt de olika
momenten nagot hogre an vad mannen pa de yrkesforberedande pro-
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grammen gor, utom ifraga om grammatik och sprakhistoria, dar for-
hallandet 4r det omvanda.

Nar det galler kvinnor pa studieforberedande program kontra kvinnor
pa yrkesforberedande program finns inte samma konsekventa skillnad i
vardering som for mannen pa dessa respektive programtyper. Gramma-
tik och sprakhistoria varderas lite hogre av kvinnorna, liksom av méan-
nen, pa de yrkesforberedande programmen, och ifraga om muntlig fram-
stallning och vetenskapligt forhallningssatt foljer kvinnorna pa studie-
forberedande program monstret for alla elever pa studieforberedande
program, men i Ovrigt turas kvinnorna pa studieforberedande och
yrkesforberedande program om med att vardera ett moment lite hogre
eller lite lagre, och ibland ligger de ungefar lika.

6.5.5. Vad i svenska tror eleverna att de kommer att ha mest och
minst nytta av?

Eleverna ombads ocksa att kort namna vad i svenska de trodde att de
skulle ha mest nytta av att ldra sig, liksom vad de bedomde att de hade
minst nytta av att lara sig. Fragorna gallde hela svenskdmnet, alltsa bade
sprak och litteratur. Eleverna fick besvara dem innan de gjorde varde-
ringen av de olika momenten inom svenska spraket. Tanken var, liksom
tidigare ifraga om gymnasielararna, att eleverna mer spontant skulle tala
om vad de sjilva tyckte var nyttigt och onyttigt, utan att styras av vilka
moment vi raknade upp 1 enkiten.

I stora drag kan dock konstateras att elevernas upprakningar av nyttigt
och onyttigt inom svenskamnet overensstimmer med deras varderingar
av de olika momenten i termer av viktighet — med skillnaden att dven
litteraturdelen av amnet finns med. Ifraga om nytta upptar sprakdelen av
amnet mycket storre plats an litteraturdelen 1 svaren. Eleverna beskriver
det som nyttigt att lara sig att uttrycka sig val 1 tal och skrift. I detta
verkar inga att kunna anpassa sig efter genre och malgrupp och att ha ett
valutvecklat sprak — varierat, nyanserat och korrekt. Att ha ett stort
ordforrad och att kanna till ordens nyanser namner manga elever som
nyttigt. Kommunikation ar viktig. Olika “nyttiga” texttyper och munt-
liga aktiviteter namns, inom omraden som debatt, argumentation, dis-
kussion, rapportskrivande, formellt skrivande och arbetsrelaterade tex-
ter, som att lara sig att skriva en CV. Att vaga tala infor grupp och reto-
rik beskrivs som nyttigt av manga elever. Att utveckla sin analys-
formaga namns ocksa som nyttigt. En del elever har med grammatik i



175

sina svar. Har ar det dock svart att veta om det ar framst kunskaper i
grammatik eller formaga att skriva grammatiskt korrekt som avses.

Lasning namns som en nyttig aktivitet av manga elever. Bade las-
ningens betydelse for att utveckla lasformagan och for att ge ett storre
ordforrad och allmanbildning verkar avses. Flera elever namner littera-
turens allmanbildande varde som nyttigt — att kédnna till litteratur-
historien och att lasa romaner. ”Lasa bocker ger perspektiv”’, skriver en
elev. Aven sprakhistoria namns i sammanhanget av nagra elever.

Nagra sldende skillnader mellan olika elevgrupper ar inte markbara.
Mojligen namner eleverna pa de yrkesforberedande programmen oftare
mer precisa yrkesinriktade skrivuppgifter som nyttiga, som praktik-
rapport, jobbansokan och CV, medan eleverna pa de studieforberedande
programmen oftare talar om skrivformagan mer generellt. Eleverna pa
de yrkesforberedande programmen namner ocksa oftare litteraturens
allméanbildande virde, liksom vikten av grundldggande fardigheter som
lasforstaelse och att kunna skriva korrekt. ’[Jag har] lart mig att skriva
korrekt, att kunna hantera pennan ar makt”, sager en elev pa Barn- och
fritidsprogrammet. Analys och att utveckla analysformagan namns dock
mer sallan som nyttigt av eleverna pa de yrkesforberedande pro-
grammen 1 undersokningen.

Det ar alltid svart att ge en hundraprocentigt tillforlitlig bild utifran en
kvalitativ analys av ett kommentarmaterial. Med denna reservation i
atanke kan overgripande sagas att yrkeselevernas svar ar mer kortfattade
an elevernas pa de studieforberedande programmen. Yrkeseleverna
namner oftare grundliggande och praktiska fardigheter som lasfor-
staelse, att skriva korrekt och att kunna skriva i genrer som ar direkt
arbetsrelaterade som nyttiga, medan eleverna pa de studieforberedande
programmen oftare namner mer generella formagor som viktiga, som
analysforméaga, att ha ett valutvecklat sprak och formellt skrivande.
Bade elevernas ursprungliga niva nar de borjade lasa svenska pa gymna-
siet, liksom vilken undervisning de fatt, kan tankas paverka i samman-
hanget. Har man svart for att Iasa och for att skriva korrekt, till exempel
ifraga om stavning, blir det viktigt och nyttigt att forbattra dessa grund-
laggande fardigheter. Ar man till exempel redan bra pa att stava blir det
viktigare att utveckla sitt sprak pa andra omraden, som genreanpassning
och ordforrad. Men vi har ocksa sett, i kapitlet om svenskamnet pa
gymnasiet, att gymnasielararna i enlighet med den nationella kursplanen
i svenska verkar se olika pa svenskundervisningen pa yrkesforberedande
och studieforberedande program. Den forstnamnda ar oftare mer prak-
tiskt inriktad mot elevernas kommande yrkesverksamhet, medan den
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senare oftare ror sig pa ett mer generellt plan och riktas in mot mer all-
man nytta infor vidare studier.

Vad anser da eleverna att de kommer att ha minst nytta av att lara sig
1 svenskamnet? Sorgligt nog ar det har litteraturdelen av dmnet hamnar
hos en stor del av eleverna. Att kanna till litteraturhistoria, artal, epoker
och forfattare namns som onyttig kunskap av manga elever, liksom
sprakhistoria. Detta verkar hora samman med en uppfattning att allt
“gammalt” ar onodigt att agna tid at. ”Sprakhistoria. Allt som inte be-
rikar min samtid dvs att jag lever, andas och hoppas”, skriver en elev om
vad som ar onyttigt att lara sig i svenska. Aven andra kunskapsmoment
som spraksociologi och norska och danska namns som onyttiga.

Sadant som har med den skonlitterara delen av amnet att gora namns
av manga elever som onyttigt — att Iasa, analysera och skriva sadant som
dikter, noveller och kaserier, att se pa film, att analysera och recensera
bocker och filmer, att spela teater, att arbeta med myter. Sarskilt poesin
verkar vara illa ute och verkar av manga elever anses ha ett tveksamt
existensberattigande. Grammatik verkar anses onyttigt av manga elever
over en viss grans. "En Overdriven undervisning 1 grammatik” och
’skriva fria texter med perfekt grammatik” namner till exempel tva ele-
ver som exempel pa onyttigheter i svenskundervisningen. Manga elever
verkar anse att det ar viktigt med en grundldggande korrekthet 1 skrivan-
det, men att en del fel bor vara tillatna — korrektheten ska inte Over-
drivas. Kanske giller detta sarskilt genren fritt skrivande” — kreativt
och personligt skrivande bor inte underkastas olika skrivregler och fel-
rattande, verkar en del elever mena.

Mbojligen namner yrkeseleverna oftare uppsatsskrivande som onyttigt,
och i fordonsklassen namner nagra elever (en relativt stor andel av en
liten elevgrupp) att det ar onyttigt att se pa film, men annars ar inte
nagra slaende skillnader mellan eleverna pa yrkesforberedande och
studieforberedande program markbara i sammanhanget.

Det maste dock papekas att det finns elever som skriver som svar pa
fragan om vad som ar minst nyttigt att de tror att de kommer att ha nytta
av allt 1 svenskundervisningen. Litteraturhistoriens allméanbildande
varde liksom att analysera skonlitteratur och att skriva skonlitterart ar
inte heller ovanliga bland exemplen pa vad som anses nyttigt av elever,
liksom korrekthet, utan reservationer, 1 skrivandet. Som alltid finns det
individuella variationer.

Sammanfattningsvis verkar sprakdelen av svenskamnet uppfattas som
nyttigare av eleverna an litteraturdelen, och da sarskilt kunskaper och
fardigheter som har att gora med att kunna uttrycka sig bra 1 tal och
skrift (korrekthet, ordforrad, genreanpassning o.s.v.). Mojligen har en
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del elever en annan uppfattning om vad som bor avses med korrekthet
an manga larare. Aven lasning namns som viktigt, bland annat for att
oka lasformagan. Att utveckla sin analysformdga anser manga vara
nyttigt. Litteraturhistoria och skonlitteratur nimns som allm#nbildande
och utvecklande av ganska manga elever, medan manga anser dem
onyttiga.

6.6. Larares, studenters och elevers personliga intressen inom
svenskamnet och svenska spraket

Hittills har vi tagit del av de olika informantgruppernas uppfattningar
om vilka kunskaper och fardigheter som 4r viktiga att lara sig 1 svenska
spraket. I lararnas fall handlar det om vad de tycker ar viktigt for elever
och studenter att beharska infér framtiden, 1 elevernas fall handlar
varderingarna antagligen mycket om hur stor nytta de sjdlva tror att de
kommer att ha av olika moment 1 framtiden, och aven for studenterna
inverkar troligen en nyttoaspekt pa bedomningen. Lararstudenterna
tanker antagligen ocksa pa hur viktiga de tror att olika kunskaper och
fardigheter ar att lara sig infor att de ska undervisa i svenska sjalva, och
mycket troligt ocksa pa hur viktiga de bedomer att de ar for deras kom-
mande elever i olika aldrar.

I detta avsnitt ska vi lamna “viktigt och nyttigt” at sidan, och istallet
rikta uppmiarksamheten mot informantgruppernas egna, personliga
intresseomraden inom svenskamnet och svenska spraket. Sammanfaller
dessa intressen med vad larare, studenter och elever anser vara viktigt
for dem sjélva och for andra att kunna, eller skiljer sig nyttigt och roligt
at?

Det personliga intresset ar en viktig faktor 1 varfor man viljer att 4gna
sig at nagot, till exempel att lasa ett visst amne pa hogskolan. Kanske
styrs inte heller det personliga intresset lika latt av vad som anses viktigt
och modernt 1 samhillet. Med dessa funderingar 1 bakhuvudet ska vi ta
del av vad ldrare, studenter och elever sager om sina personliga passio-
ner inom svenska spraket. Vi borjar aterigen med hogskolelararna, for
att liksom ifraga om varderingarna fortsatta med gymnasielararna och
studenterna. Vi avslutar med elevernas intressen inom svenska spraket.
Kommer denna vandring, fran hogskolelararnas till elevernas intressen,
att paminna om vandringen fran hogskolelararnas till elevernas varde-
ringar — eller kommer vi att gora nya upptackter pa vagen?



178

6.6.1. Vad i svenska tycker hogskolelirarna dr roligt?

Hogskoleldrarna 1 undersokningen fick 1 slutet av sin enkét besvara
fragan ”Vad i spraket alternativt amnet ar du sjalv mest intresserad av?”
Eftersom lararna redan besvarat manga fragor kring dmnets innehall
(varderat moment etc.) kan de ha paverkats av tidigare frageformule-
ringar i sina svar. Med reservation for en sadan eventuell paverkan kan
konstateras att hogskolelararna till stor del namner olika kunskapsom-
raden inom svenska spraket som sina sérskilda intresseomraden. Manga
av de omraden lararna namner fanns inte med i tidigare fragor, sa pa-
verkan fran dessa verkar lyckligtvis inte ha varit sa stor.

Omraden som lararna namner att de ar mest intresserade av ar grann-
sprak, diskursanalys, grammatik, sprakhistoria, semantik, lexikologi,
syntax, dialektologi, fonologi, spraksociologi, sprakkontakt, flersprakig-
het, retorik, skrivregler, sprakvardsfragor, sprakforandring, stilistik,
pragmatik, spraklig variation, talsprak, genusperspektiv, de nordiska
spraken, etymologi, ordforrad, fonetik, berattarteknik, litteratur (en
larare), filologi, Oversattning och psykolingvistik. Aven textanalys och
textproduktion, eller skrivande, namns av flera larare. Genrebaserat
skrivande namns, liksom texttyper, textbindning, praktisk skrivtraning,
textkritik och samtal. Nagra larare vinklar sina intressen mot omraden
som har med svenska som andrasprak att gora, som uttalstraning for in-
vandrare och att se svenskan ur ett kontrastivt perspektiv.

Hogskolelararnas intressen inom amnet ar mycket sprakligt inriktade.
Intresse for litteratur kan anas, och textanalys och stilistik ndmns ganska
ofta, men antagligen uppfattade lararna fragan som att de skulle inrikta
sig pa just svenska spraket, vilket ocksa var logiskt med tanke pa att de
arbetar pa en sprakinstitution.

De flesta lararna raknar upp nagra moment de ar sarskilt intresserade
av inom svenska spraket (se listan ovan). Tva larare visar ocksa pa sam-
bandet mellan kunskaper och fardighet, eller spraklig analys:

Spraksystemet i sig och i anvandning i text. [...]

Text. Detta moment kraver dock goda insikter i mdnga av de moment
som raknas upp i fraga 36 [de kunskaper och fardigheter lararna ombads
vardera for studenterna].

Hogskolelararnas kommentarer kring sina intressen ar som sagt spar-
samma. Antagligen var manga trotta pa att svara pa fragor och att ut-
veckla sina svar mot slutet av enkaten. Nagra mer sprakfilosofiska in-
tresseomraden namns dock ocksa av en del larare: ’sprak som social
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resurs”, spraket som socialt redskap”, “flexibilitet och variation i sprak
som kommunikationsmedel”, och, i nedanstaende citat:

Sprak och tankande. Texten som upplevelsebarare.

Sprakets betydelse for manniskan — som kommunikationsmedel och som
spegel av var omvirldsuppfattning.

Overgripande utgors hogskolelararnas intresseomraden av olika aspekter
eller omraden av spraket, av vilka manga ror kunskap om och analys av
sprakliga fenomen. Skrivande, kommunikation och sprakfilosofiska
dimensioner namns ocksa. Ett intresse for svenska spraket ur ett kon-
trastivt perspektiv marks hos flera av lirarna. Rena nyttoaspekter lyfts
inte fram bland lararnas intresseomraden, aven om de forstas kan sagas
ingd i mycket av det som namns. Studenterna och undervisningssitua-
tionen namns inte, vilket heller inte var meningen med fragan.

Nagra sarskilda skillnader ifraga om intresseomraden mellan larare
som undervisat kortare respektive langre tid pa institutionen ar inte
markbara.

6.6.2. Vad i svenska tycker gymnasieldrarna dr roligt?

Overensstammer gymnasielararnas personliga intresseomraden inom
svenskamnet med vad de tycker ar viktigast for eleverna att lara sig?
Fragan ”Vad i svenskamnet ar du sjalv mest intresserad av?” var den
forsta innehallsliga fraga gymnasielararna fick besvara i enkéten.

I lararnas svar framgar det att en stor andel av lararna, minst kring 70
procent, dr mycket intresserade av litteraturdelen av @mnet. Litteratur
och litteraturhistoria har valdigt manga skrivit. Skonlitteratur, poesi,
drama, film, vissa litterdra epoker, lasning och textsamtal ndmns som
preciseringar. Manga av dessa larare namner ocksa olika sprakliga in-
tresseomraden. Nagra larare kommer redan hiar in pa den mojliga kon-
flikten mellan eget intresse och elevers intressen och behov, liksom med
skrivningarna i kursplanen:

Muntlig framstallning — att fa eleverna att vaga tala men ocksa att verk-
ligen anvanda spraket — orden. Skriftlig framstallning — att hjalpa [ele-
verna] att uttrycka sig strukturerat, varierat och klart. Litteratur for egen
del, men ibland ar det svart att motivera eleverna.

Litteratur. Har ar en smarta som svensklarare; vart har litteraturen tagit
vagen i nya gymnasiet? Sprakhistoria, stil.
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Andra omraden som namns bland lararnas personliga intresseomraden
inom svenskamnet ar spraksociologi, sprakriktighet, journalistik, retorik,
argumentation, sprakhistoria och stilistik (se aven det andra citatet
ovan).

Overhuvudtaget namns kunskapsomraden mycket oftare bland larar-
nas intresseomraden, an i samband med vad de tycker ar viktigast for
eleverna att lara sig i framforallt sprakdelen av svenskamnet — vilket till
overviagande del har med kommunikation att gora. Kommunikativa
aspekter finns ocksa med bland lararnas intresseomraden — att hjalpa
eleverna att utvecklas i tal och skrift — men de 4r inte alls lika domine-
rande, for att inte saga allenaradande, som de ar ifraga om vad lararna
tycker ar viktigt for eleverna att lara sig. Nagra larare namner att de ar
sarskilt intresserade av det skonlitterara, kreativa eller essaistiska skri-
vandet — ett skrivande som inte ar lika omedelbart kopplat till nytta for
vidare studier och yrkesliv som sakprosaskrivande i olika genrer.

Ibland ar lararnas intresseomraden inom svenska spraket, aven i sam-
band med vad de vill lara eleverna, mer sprakligt och sprakfilosofiskt
inriktade dn nar de bedomer vad som 4r nyttigast for eleverna att ldara
sig. Kommentarer i denna riktning ar sadana som foljande: “Korrekt
sprakbruk, fran detaljer till texttypskaraktaristika”, ”Det rent sprakliga,
text, textanalys, ord”, ”"Hur sprak kan paverka... Talets betydelse” och
“Tvetydigheter i spraket. Spraket som barare av tankar, reflexion,
vaxande.”

Nagra tydliga skillnader mellan larare pa till exempel olika skolor
framgar inte nar lararna beskriver sina intresseomraden inom svensk-
amnet.

Overgripande ar ett konkret amnesinnehall mycket mer narvarande i
lararnas intressen, medan olika nyttoaspekter kopplade till kommuni-
kation inte alls ar lika dominerande som nér lararna beskriver vad som
ar viktigast for eleverna att lara sig i sprakdelen av amnet. Intressen som
ar kopplade till mer langsiktig personlig utveckling och reflektion via
och kring spraket, men som kanske inte avsitter omedelbara nytto-
effekter, namns ocksa. Grammatik namns inte uttryckligen, men andra
mer kunskapsinriktade omraden av spraket namns, som ordkunskap och
sprakhistoria. Att svenskamnet pa gymnasiet ocksa inkluderar litteratur
framgar tydligt nar lararna talar om vad de 4r intresserade av: manga
framstar som mycket intresserade och passionerade kring litteratur-
historia och ldsning av skonlitteratur.
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6.6.3. Vad i svenska tycker studenterna dr roligt?

Studenterna fick besvara fragan ”Vad i svenska spraket ar du sjalv mest
intresserad av?” Vi ska borja med lararstudenternas intresseomraden,
och sedan ga over till studenterna pa fristaende kurs.

Trots att svenska sprdket namndes i fragan verkar merparten av larar-
studenterna ha tankt pa svenskamnet som helhet nar de besvarade den.
Litteratur och litteraturhistoria ar darfor ungefar lika vanliga bland larar-
studenternas uppraknade intresseomraden, som bland gymnasielararnas.
Overhuvudtaget paminner lararstudenternas intressen inom svenskamnet
mycket om gymnasielararnas. Forutom litteratur namner manga om-
raden som grammatik, textanalys, retorik, skrivprocessen, sprakets upp-
byggnad, lds- och skrivinlarning, skonlitterdrt skrivande, ordkunskap,
sprakutveckling, spraksociologi, “helheten”, och att sjalv bli béttre pa att
skriva och formulera sig. Aven stavning, sprakhistoria, fonetik och
fonologi namns. Andraspraksinlarning namns av blivande larare i
svenska som andrasprak.!

Det ar intressant att sa pass manga blivande larare har med grammatik
bland sina intresseomraden. Kanske beror detta bland annat pa att hog-
skolelararna lyckats vacka studenternas grammatikintresse. I 116 larar-
studentsvar pa denna fraga namns grammatik fjorton ganger, och darut-
over namns sprakets uppbyggnad och dylika formuleringar flera ganger.
Utifran lararstudenternas intresseomraden verkar det inte som att gram-
matik ar pa vag ut ur svenskundervisningen pa gymnasiet, vilket det
delvis kan gora nar larare och elever talar om vad de anser vara viktigt
att lara sig i svenska spraket.

I 6vrigt framkommer i manga lararstudenters svar ett verkligt intresse
for sjalva spraket i samband med textproduktion. Det ar vanligt att larar-
studenter som skriver att grammatik ar ett av deras intresseomraden
ocksa har med till exempel litteratur eller skonlitterart skrivande. “Dess
[svenska sprakets] uppbyggnad rent sprakligt och vid framstallning av
texter”’, beskriver en student sina intresseomraden. Andra talar om sitt
intresse for orden och deras nyanser: ”Skriva, lasa, laborera med ord”,
“nyanser och korrekthet”, ”Berattande — malande’ med ord (poesi, no-
vell, skonlitteratur o.s.v.)” och ”Ord! Allt man kan gora med ord.
Skriva, lasa, gestalta o.s.v.” Aven mer sprakfilosofiska eller psyko-
logiska funderingar kommer in: "Hur man kan arbeta med m#nniskan
genom spraket” och ”Att kianna styrka med spraket. Svenska spraket ar

L Att olika informantgrupper benimner omraden olika beror sannolikt till stor del

pa hur de fatt olika omraden benamnda for sig under utbildning, i kursplaner o.s.v.
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ett maktmedel aven for elever, darfor viktigt att formedla.” En student
talar 1 samband med litteratur om ett allmanbildningsvarde — att stora
litterara verk ar allménbildande.

Det mirks att en del lararstudenter redan tdnker 1 termer av “mina in-
tressen” kontra ”vad ar nyttigt for eleverna att lara sig”, i kommentarer
som “Litteratur for egen del men som yrkesperson didaktik — hur lar jag
mina elever?” och ”Lias- och skrivinlarning eftersom det ar en viktig del
1 mitt framtida yrke.” En blivande ldrare ndmner som en anledning till
att valja just svenska som undervisningsamne att ’det gar att anvanda
det pa manga olika satt i undervisningen. Ett brett amne.”

Aven studenterna pa fristdende kurs raknar upp olika omraden inom
svenska spraket som de ar intresserade av: spraksociologi, grammatik,
sprakhistoria, jamforande sprakforskning, dialekter, sprakbruk, att (bli
battre pa att) skriva, skrift och tal, slaktskap med grannlanderna, ords
uppkomst, textanalys, spraket som kommunikationsmedel, semantik,
retorik, korrekthet, stil, etymologi, ordbildning, betydelselara, morfo-
logi, syntax och fonetik. Sammankopplingar av kunskap och fardigheter
forekommer aven bland dessa studenter, ”Tutti! Men kanske framst hur
man med hjalp av grammatik kan fa texten att ’skonlitterart’ sett se an-
norlunda ut”, liksom mer sprakfilosofiska intressen: “Tolkningsteorier
och sprakfilosofi.”

Litteratur ndmns, av naturliga skil, betydligt mer sdllan som intresse-
omrade av studenterna pa fristaende kurs. Aven om en del av dessa stu-
denter tanker sig en framtid som svenskldrare, och kanske redan har last
eller kommer att l4sa litteraturvetenskap, ska inte alla bli svensklarare.

Overhuvudtaget marks det pa studenternas svar overlag att man ifraga
om intressen ocksa paverkas av vad man last. Lararstudenterna hade
redan last en del litteratur nar de fyllde i1 enkdten, och uppskattat den,
verkade det som, varfor det sakert blev annu naturligare for manga att
namna litteratur bland sina intresseomraden i svenska. Har och var kan
man i studenternas svar ocksa kanna igen bendmningar pa kursmoment
de last.

Forutom denna inverkan fran vad studenterna last, vilket alltsa delvis
var olika for de olika studieinriktningarna, marks inga slaende skillnader
i intresseomraden grupperna emellan. Studenterna pa fristdende kurs har
vanligen inte med litteratur och lararperspektiv i sina svar, vilket larar-
studenterna ofta har, men i Ovrigt namner studenterna pa bada dessa
huvudsakliga studieinriktningar manga olika sprakliga moment, vilka ar
kopplade till bade kunskaper och fardigheter, bland sina intressen inom
svenska spraket.
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6.6.4. Vad i svenska tycker eleverna dr roligt — och trakigt?

Eleverna ombads 1 sin enkiét att ndimna 1-3 saker som de tyckte var
roliga i svenska, och 1-3 saker som de fann trakiga. Aterigen var det
hela svenskamnet som avsags, alltsa bade sprak och litteratur.

Det eleverna tycker ar roligast 1 svenska ar kort sagt: Skonlitteratur.
Manga elever tycker om att lasa skonlitteratur, och vissa namner aven
litteraturhistoria och att lasa om forfattare som roligt. Manga elever
tycker ocksa mycket om att skriva skonlitterart: noveller, dikter m.m. De
tycker om att analysera skonlitterara texter (dven poesi!), dramatik och
film. De sistnamnda ar ocksa roliga att skapa och att spela i sjalva. Att
utveckla sitt skrivande ses som roligt, 4ven inom sakprosaskrivandet.
Vissa elever namner mer formella skrivuppgifter som roliga, som artik-
lar och rapporter.

Muntliga aktiviteter uppskattas ocksa av manga elever. Har namns
diskussion, debatt, att halla tal och, mer allmant, retorik.

Det forekommer ocksa att elever anger olika kunskapsomraden som
roliga, som ordkunskap, grammatik, sprakhistoria och spraksociologi.

Nagra anmarkningsvarda skillnader i intressen inom svenskamnet
mellan elever pa studieforberedande och yrkesforberedande program ar
inte tydliga i materialet. Dock namns aktiviteten att ”se pa film” oftare
som rolig av elever pa yrkesforberedande program, sarskilt i fordons-
klassen i undersokningen, 4n av elever pa studieforberedande program. I
sammanhanget kan vi paminna oss att “att se pa film” ocksa namns som
onyttigt av flera elever 1 samma fordonsklass; roligt och nyttigt behover
inte vara samma sak for eleverna.

Nedan ges som exempel nagra klassers svar pa vad de tycker ar roligt
1 svenska. Varje elevs svar inleds med stor bokstav. Autentisk stavning
har bevarats.

e Sambhallsklass arskurs 3: Att fa lasa bocker av kdnda forfattare fran “forr” typ
klassiker... Ordkunskap ar ocksa kul!, Lasa, Lasa, Sociolekter, retorik, Lisa,
Argumenterande tal, Tolka/analysera lyrik, Att skriva texter, berittelser mm.,
Argumenterande tal, noveller, Sociolekter, litteratur, retorik, Lasa skonlitteratara
bocker och att diskutera spraksociologi, Lasa olika sorters bocker, skriva olika
sorters texter, lasa om hur historia paverkar litteraturen, Lasa och diskutera kianda
bocker och filmer, Spraksociologi, dramatik, lyrik, Lasa “nutids”’bocker, redo-
visa, Spraksociologi, skriva/uppsats, dramatik, Lasning, Skriva noveller, Skriva,
prata, lasa, Teatern, litteratur, Litteraturhistoria och sprakhistoria, Tala, skriva,
Retorik Skriva personliga saker sasom debattartiklar, Halla tal, retorik, Skriva
egna uppsattser, Sprakhistoria, argumentera, debattera, Argumentationer
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e Naturklass arskurs 3: Grammatik, film, Drama, lasa bocker, skriva olika texter,
Pjaser, lasa bocker, skriva grejer (uppsatser, kaseri etc.), Film, diskussioner,
studiebesok, Pjaser, lasa bocker, skriva grejor (uppsatser, kaseri etc.), Spela upp
pjaser, Skriva, Lasa bra bocker, dikter, spela teater, Lasa romaner, Halla foredrag,
diskutera romaner och skriva egna artiklar, debatter osv., Att skriva debatterande
artiklar och argumenterande texter, Att skriva “uppsatser”, typ novell, Att lasa
bocker och skriva om olika amnen, analys + tankar + reflektion, Skriva, Lasa,
“aktiviteter”, skriva, Skriva essd, kronikor etc. liasa bok, spela pjaser, 1.
Analysera filmer. 2. Spela upp drama. 3. Lasa bocker, Film, diskusion, skrivande,
Diskussioner, Nada, Lasa bocker, Debattovning, Lasa bocker, Vet ej. Inget
speciellt, Lasa och diskutera bocker, Lasa bocker, skriva bocker, se pa filmer,
Kreativt skrivande, debattera,- retorik, Lasa, Lasning, litteraturhistoria o dikter,
Lasa sjonlitteratur, Debatter, diskussioner, lasa bocker, Skriva eget

* Fordonsklass arskurs 3: Se pa fillm, lasa, Svensk historia, Titta pa film, Titta pa
film, Kolla pa film, Lararen, Titta pa film, Kolla pa film, Kolla film

* Barn och fritidsklass arskurs 3: Lasa bok, inlamningar, smagrupps redovisningar,
Lasa en bok, skriva berattelse, Antiken, Skriva, argumentera, skriva argumente-
rande texter, halla tal, noveller, Skriva uppsatser, lasa bocker, recensera,
Litteratur, Det ar mycket som &r roligt, kan inte siga nagot pa rak arm, Gram-
matik, Lart mig att skriva korrekt, grammatik, bocker, Grammatik, romantik,
Skriva, Noveller, Lasa, Nast intill allt, Litteraturhistoria, Att skriva uppsatser,
andra skriftliga uppgifter & att lasa, Jag tycker att det ar roligast att arbeta sjalv-
standigt i grupp om olika tidsepoker som vi har gjort i svenskan, Skriva och
prata. Garna om damnen som kommer tex arbetsansokan, Uppsats skrivning —
Lasa bok

Vilka omraden inom svenskamnet anser eleverna da vara trakigast?
Aven hiar finns det tydliga svar: grammatik och litteraturhistoria. Sprak-
historia namns som trakigt av vissa elever.! Andra anger vissa muntliga
och skriftliga uppgifter, samt att det ar trakigt att analysera dikter och
romaner med mera.

Det ar belysande att titta pa hur manga ganger eleverna skrivit upp
olika saker som trakiga. Av totalt drygt trehundra trakiga saker som ele-
verna pa studieforberedande program tillsammans raknat upp svarar
grammatiken for en tredjedel. Drygt etthundra ganger forekommer alltsa
grammatik som exempel pa nagot som ar trakigt i svenska. Litteratur-
historia forekommer kring sextio ganger, och svarar darmed for omkring
en femtedel av trakighetssvaren.?

' Har far man dock vara medveten om att sprakhistoria inte lises i alla klasser.

2 Obs. Svaren kan formuleras lite olika, ex “historia” — vad avses; litteraturhistoria
eller sprakhistoria? Ibland far svaren tolkas, ex “lasa om gamla forfattare” = littera-
turhistoria.
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Eleverna pa yrkesforberedande program, sarskilt pa fordon och el,
namner inte lika ofta grammatik som trakigt. En rimlig forklaring till
detta ar att grammatik inte ldses i samma omfattning pa yrkesforbe-
redande program som pa studieforberedande.! Litteraturhistoria ar dock
lika frekvent som exempel pa nagot trakigt bland eleverna pa yrkesfor-
beredande programs svar.

Att skriva och att lasa namns nastan dubbelt sa ofta som trakigt av
eleverna pa de yrkesforberedande programmen i undersokningen, i
knappt 30 procent av svaren, an av eleverna pa de studieforberedande
programmen.

Nedan visas tva klassers svar som exempel:

e Sambhallsklass arskurs 2: Informerande texter, Grammatikovningar, Grammatik,
stavning, litteraturhistoria, Grammatik, analyser, Grammatik, Grammatik, 1.
Grammatik. 2. Historia/poesi. 3. Lasa tjocka bocker, Diskussioner, Grammatik,
Grammatik, Grammatik, skriva, lasforstaelse, Stavning, bokrecensioner, Pjaser
eller muntliga tal, Muntliga redovisningar/diskussioner, Skriva noveller,
grammatik, Litteraturhistoria, rattstavning, grammatik, Grammatik, Gramatik,
Gramatik, Grammatik, Lasa om gamla forfattare, Stavning & grammatik,
Grammatik, Grammatik, Grammatik, poesi, prov, Langa skriftliga inlamningar,
till exempel recensioner, Rollspel, poesi (att skriva eget), Sprakhistoria, mytologi,
Grammatik, poesi, Vissa delar av litteraturhistorien, referat, Skriva historier,
Skriva..., lasa, Grammatik, Ovningar, grammatik, Grammatik, Satsdelar, Gram-
matik, Grammatik, rollspel, Iasa, Att bli tvingad att lasa trakiga bocker. Gramatik,
Grammatik, satsdelar framforallt, Skriva historier, Grammatik, poesi, lasa trakiga
bocker, Grammatik, litteraturhistoria, Grammatik, ordovningar

e Elklass arskurs 3: Stavning, Allt med boker och papper, Vet inte, Uppsats
skrivning, poesi och allt som inte ligger under bra saker, Att svara pa fragor pa ett
papper, APU Rapport, recentioner, Det mesta men: Litteratur historia, vet inte
vad vi gjorde mer, Praktikrapport, Litteratur historia, Analyser, Lasa och lyssna,
Litteraturhistoria, Litteratur, bocker, Laxor, poesi, historia, Allt annat an i fraga 3,
Historia, Bocker, Lasa bocker, historie grejjer, verb och alla sidanna saker, Lasa
bocker!, Recensera filmer/ bocker, skriva egna texter/dikter, Lasa en bok och
sedan kommentera, Gamla kungar, runskrift, gammalt utdott sprak, Littera-
turhistoria

Aven ifraga om vad elever anser vara roligt respektive trakigt i svenska
finns det naturligtvis individuella skillnader. Till exempel finns det ele-
ver som uppskattar vissa kunskapsomraden, som grammatik och sprak-
historia, medan manga tyvarr verkar avsky dem. Det finns elever som

' Jamfor resonemanget om virderingar i detta sammanhang tidigare i kapitlet.

Yrkeselever varderar grammatik som lite, lite viktigare an vad elever pa studiefor-
beredande program gor.
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tycker om poesi, medan andra tycker att poesi ar det varsta de vet, och
sa vidare. Skillnader mellan klasser ar ocksa markbara, beroende pa vad
en viss klass fatt gora i svenskundervisningen.

Det som eleverna som helhet tycker dr roligt 1 svenska — att lasa och
skriva, girna skonlitterart, att diskutera o.s.v. — dr aktiviteter som ar
kopplade till utovande, inlevelse och utveckling (att lara sig mer om na-
got och att bli battre pa att gora nagot). Det ar omraden som eleverna
upplever angar och beror dem, omraden dar de kan utvecklas. De om-
raden som eleverna tycker ar trakigast i svenska, grammatik och littera-
turhistoria, ar kopplade till att plugga in fakta — fakta som ses som
ovasentliga och foraldrade. Eleverna som grupp upplever inte att dessa
omraden har nagon relevans for dem sjalva. Kanske tycker vissa ocksa
att till exempel grammatik ar svart. Elever som uppgett att de tycker att
lasning och att skriva 4r trakiga aktiviteter generellt har antagligen i
manga fall svarigheter pa dessa omraden, vilket en elev som preciserat
sitt svar (till exempel “lasa dikter”) inte behover ha.

Hur forhaller sig elevernas intressen inom svenskamnet, det de tycker
ar roligt, till deras bedomningar av vad som ar viktigt och nyttigt 1 4m-
net? Litteraturdelen av svenskamnet fanns inte med nar eleverna, liksom
ovriga informantgrupper, varderade de moment vi gav dem, dven om
analys av skonlitterdra texter forstas kan sagas inga i textanalys, liksom
skonlitterart skrivande 1 genreanpassat skrivande. Med reservation for
att eleverna saledes inte kunde uttrycka sig pa samma satt nar de varde-
rade de givna momenten som nir de fritt formulerade sina intressen,
visar det sig att elevernas intressen delvis overensstimmer med deras
varderingar av hur viktiga de olika momenten i sprakdelen av amnet ar.
Det ar i stora drag samma omraden som namns som roliga av eleverna
vilka ocksa hamnar hogt varderingsmassigt, men vissa skillnader finns.
Muntlig framstallning och att vaga tala infor grupp hamnade hogst
varderingsmassigt (Mycket viktigt), medan muntliga aktiviteter som
intresseomrade namns mindre ofta an aktiviteter som har med lasning
och skrivande att gora. Textanalys och genreanpassat skrivande, aven pa
sakprosaomradet, namns som intressen av en del elever, men helhets-
intrycket ar att elevernas intressen pa dessa omraden vanligen finns pa
det skonlitterara omradet. Vetenskapligt forhallningssatt och att skriva
korrekt varderar eleverna som viktigt, men dessa omraden namns —
naturligt nog — inte som intressen. Varderingen av kunskapsomradena
(grammatik, sprakhistoria, grannspraken, spraksociologi), vilken var
ganska lag, kan sagas Overensstimma med att en mindre andel elever
uppger dem som intresseomraden. Grammatik verkar dock ses som
avsevart nyttigare an roligt av eleverna, men troligen ar det fraga om en
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oreflekterad nytta: "Grammatik ingar ju i svenskan, sa ska det vara”,
verkar en del elever mena, utan att egentligen ha nagon uppfattning om
vad de ska ha grammatiken till. Mojligen uppfattar en del elever att de
har nytta av grammatiska kunskaper nar de lar sig frammande sprak —
ett skal till grammatikundervisning 1 svenska som brukar framhéavas i
skolan. En del elever kan ocksa tro att de sjalva blir battre pa att skriva
om de lar sig mer grammatik, utan att riktigt reflektera over hur detta
skulle g till.

Ordkunskap varderades som viktigt av eleverna, och ndmns av vissa
elever som roligt.

Eleverna framstar som mer nyttoinriktade varderingsmassigt an ifraga
om sina intresseomraden. Viarderingsmassigt verkar de folja vad de
bedomer att de kommer att ha nytta av i framtiden, vilket verkar over-
ensstimma med de varderingar som formedlas av ldrarna. Detta gor att
mer praktiska och formella aspekter av muntliga och skriftliga aktivite-
ter hamnar hogre varderingsmassigt, medan aktiviteter som pa olika satt
ar kopplade till skonlitteratur hamnar hogst ifraga om intressen. Nar ele-
verna fritt fick formulera vad de ansag vara nyttigt och onyttigt inom
svenskamnet ansags skonlitterdra aktiviteter (att skriva, lasa och ana-
lysera skonlitteratur) som onyttigt, medan muntliga och skriftliga akti-
viteter som ar mer formellt, eller sakprosainriktade, beskrevs som
nyttiga. De nyttiga omradena sammanfoll till stor del med de varde-
ringsmassigt viktiga momenten. Ifraga om rolighet hamnar dock skon-
litteraturen avsevart hogre an sakprosan.

Lasning ar dock ett omrade som beskrivs som bade nyttigt och roligt
av eleverna. Har verkar framst romanldsning avses. Denna skonlitterara
genre verkar saledes — forutom en del "torra” klassiker — inte inkluderas
i den onyttiga skonlitterara lasningen, vilken framst verkar innehalla
poesi och trista” noveller. Det finns elever som beskriver det som all-
méanbildande och utvecklande att l4sa olika typer av romaner, inklusive
klassiker. En rimlig tolkning av flertalet elevers lasintresse ar dock att
de flesta foredrar att fritt fa valja vilka romaner de vill lasa, mojligen
utifran vissa forslag fran lararen. Lasning verkar uppfattas som bade
personligen utvecklande och som sprakutvecklande av manga elever —
vilket den ocksa ar. Detta forhallande bor skolan tillvarata.

Elevernas intresse for det skonlitterara — att lasa, se pa film och teater,
att analysera och att skriva och spela sjalv — ar intressen som om de
odlas kan leda till verklig sprakutveckling hos manga elever. Om en
sadan rik sprakutveckling, sprungen ur ett lustfyllt utovande, ager rum,
finns det goda mojligheter att ett intresse for spraklig analys pa sikt kan
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vackas — en analys av spraket pa ett metaplan, vilken aven inkluderar
kunskaper om spraket.

6.7. Hur vacktes hogskolelararnas intresse for svenska spraket?

Som higskolelarare, eller forskare, i svenska spraket bor man tillhora
dem som ar allra mest intresserade av svenska spraket i vart samhalle.
Det ar det amne man valt att agna sitt yrkesverksamma liv at — ett val
som dessutom ofta kravt att man klarat av en lang och svar forskarut-
bildning.

Sa hur vacktes fran borjan dessa hogskolelarares intresse for svenska
spraket? Lararna i undersokningen fick besvara denna fraga allra sist i
sin enkat, och vi ska ta del av nagra av deras svar:

Uppmuntran hemifran, men for ovrigt slumpen (okat resande - Okat
intresse for andra sprak — okat intresse for svenska spraket)

Tidig uppmuntran néar det gallde skrivandet, framst fran larare, liksom
fortsatt uppmuntran under fortsatt skolgang. Viktigt att mojliggora skri-
vande/’sprakarbete’. For mig var mojligheten att vara aktiv i skoltid-
ningen pa hogstadiet och gymnasiet jatteviktig.

Spraksociologi, genrekunskap, maktforhallanden som uttrycks och bibe-
halls med sprakets hjalp.

Min larare pa gymnasiet var viktig. Han 4r den forsta som kommer upp
nar jag funderar pa det... Lasning av skonlitteratur har forstas varit en
viktig faktor.

Nar jag forstod att spraket maste variera for olika andamal och att alla
inte uppfattar allt likadant. Nar skolans statiska ratt/fel-tinkande kunde
ersattas av funktionalitet.

Har alltid varit nyfiken pa sprak och gillat att uttrycka mig — och detta
har alltid uppmuntrats. Lasning, diskussioner i hemmet.

Den kommunikativa faktorn.

Det bara fanns dar, men pappa bidrog nog en hel del. Sen fanns det en
och annan larare under skoltiden — narmare bestamt tva stycken som jag
blev imponerad av for att de gjorde sa stor sak av spraket. Det var en

fantastisk upptackt. Sant biter.

Lyrikundervisning i gymnasieskolan, skrivkurser.
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Mina foraldrars forhallningssatt — sprak ar viktigt, roligt, intressant. De
laste mycket for oss och tillgangen pa bocker var god. Larares upp-
muntran — pa grundskolan, i gymnasiet och har pa universitetet.

Ett stort intresse for skonlitteratur. Insag sa smaningom att bakom denna
finns spraket. Sa blev det en utvidgning till det mangfacetterade text-
begreppet.

Vete fan. Jag tror att det fanns dar fran borjan. Inte skolans svenskunder-
visning, snarare fraimmande sprak. Sen forstas universitetsstudierna pa
grundniva (aven om lararna pa ettbetygskursen i nordiska sprak kunde
knackt det storsta sprakintresse.)

Lasning av skonlitteratur, att uttrycka sig sprakligt, olika typer av egna,
sprakliga iakttagelser... Ett personligt och lustfyllt forhallande till
spraket. Uppmuntran fran omgivningen, fran larare, fran foraldrar. Det
ar dessa faktorer som fran borjan vackte hogskolelararna i svenskas in-
tresse for spraket. Det borjade inte med att de ur tomma intet plotsligt
upptackte hur roligt det kan vara att gora en grammatisk analys. Det
borjade med samma saker som manga gymnasieelever i undersokningen
beskriver som sina intresseomraden inom svenskamnet — det roliga, det
lustfyllda, det personliga intresset for och behovet av att uttrycka sig
med spraket som hjalpmedel. S& smaningom vaxte detta intresse till att
omfatta en vilja till analys och forstaelse av spraket pa alltmer komplexa
och djupa nivaer — dimensioner som ocksa kraver formella kunskaper
om spraket for att man ska kunna tranga in i dem.

Bade hemmiljon och skolan framstar som mycket viktiga i samman-
hanget. Elevers hemmiljo har vi svart att paverka, men deras skolmiljo
har vi ett stort ansvar for. Hur undervisningen 1 ett visst amne, 1 detta
fall svenska spraket, utformas, samt hur lararen framstaller amnet och
interagerar med eleven i dennas sprakliga utvecklingsprocess har en stor
betydelse for hur intresserad av spraket eleven blir. Andra faktorer
bidrar ocksa, men bland annat i citaten ovan ar det tydligt att skola och
larare kan bade vacka och kvava ett intresse for svenska spraket. Kanske
ar det lite befriande att uppticka att inte alla hogskoleldarare 1 svenska
odelat njot av den svenskundervisning de sjalva fick under sin skoltid.
Intressen kan ocksa uppsta och odlas utanfor utbildningsvasendets ram.
I slutindan har formodligen detta egna, personliga intresse, oavsett hur
det uppstatt, stor betydelse for om man vill 4gna sig at nagot eller inte.
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6.8. Overgripande resonemang om gruppernas varderingar
och intressen

Efter denna omfattande genomgang av hogskolelarares, gymnasie-
larares, studenters och gymnasieelevers varderingar av olika moment
inom sprakdelen av svenskamnet, liksom av deras intressen inom
svenska spraket, och i manga fall aven for litteraturdelen av amnet, kan
vi konstatera att bade likheter och skillnader mellan grupperna ar mark-
bara. Vi borjar med att ndrmare analysera vilka faktorer som ligger
bakom de olika gruppernas varderingar, for att sedan jamfora och reso-
nera kring gruppernas intresseomraden.

6.8.1. Virderingar: Hur formas de?

Skillnaderna mellan informantgrupperna ifraga om varderingar framstar
som storre an ifraga om deras intressen. Hogskoleldrarna véarderar som
vi sett alla moment informanterna fick virdera mycket hogt. Detta ar
logiskt med tanke pa att momenten ursprungligen utgick fran den aktu-
ella hogskolans undervisning i svenska spraket. Vi kan se att hogskole-
lararna tror pa den undervisning deras institution ger. Bade kunskaps-
moment och fardighetsmoment varderas hogt; de ses som bade viktiga
och nyttiga for studenterna att ldra sig. Hogskolan saknar dock en natio-
nell kursplan i svenska spraket.! Hogskoleldrarnas uppfattningar ar till
stor del deras egna, formade av tradition och egen Overtygelse. Ofta
saknas en medveten, synliggjord reflektion kring den undervisning man
ger, vilken kan formedlas till studenterna.

Gymnasielararna varderar sarskilt kunskapsmomenten inom admnet
lagre an vad hogskolelararna gor. Gymnasieskolan har, till skillnad fran
hogskolan, en nationell kursplan i svenska. Gymnasielararna framstar
varderingsmassigt som mycket paverkade av den nationella kursplanen
— 1 vilken kunskapsmomenten far mycket litet utrymme — och ocksa av
“klassrumsklimatet”; vad som, utifran en nyttoargumentation, gar bra att
genomfora med eleverna. Synen pa spraket i samhallet ar ocksa, via ele-
verna, mer narvarande i klassrummen pa gymnasiet an pa hogskolan.
Studenter har vanligen lattare att godta att nagot kan vara nyttigt for

I' Dirmed inte sagt att hogskolans undervisning sker i nagot vakuum; sjalvklart pa-

verkas hogskolans undervisning atminstone pa langre sikt av sadant som samhalls-
debatt och studenters kunskaper och fardigheter.
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dem, vilket inte alltid ses pa detta satt i samhallet i stort, an vad elever
har.

Elever och studenter paverkas varderingsmassigt av den bild av ett
amne de far presenterad for sig, av vad som framstalls som viktigt i
kursplaner, av ldarare och 1 samhillet. Eleverna 1 undersokningens
varderingar av de olika momenten foljer i stort sett deras larares varde-
ringar. Studenterna tar med sig varderingar fran gymnasiet och fran
ytterligare egna erfarenheter, men de paverkas ocksa av de varderingar
de moter pa hogskolan. En hogre utbildningsniva antas ofta ha en mer
korrekt bild av ett amne an en lagre, vilket bland annat marks pa att
studenterna 1 undersokningen som grupp bestimt avbojer att hogskolan
skulle anpassa sig mer efter gymnasieskolans svenskundervisning. Ska
en anpassning ske ar det istallet gymnasieskolan som ska anpassa sin
undervisning mer efter hogskolans, menar studenterna.

Det 4r oerhort viktigt att alla som ar delaktiga i utformning av under-
visning pa olika nivaer, administrativt eller som larare, inser vilket oer-
hort stort ansvar utbildningsvasendet har for den bild av ett 4amne man
formedlar till elever och studenter. Elever och studenter har mycket sma
mojligheter att ha mer overgripande synpunkter pa det amnesinnehall de
stalls infor. De kan inte uttrycka onskemal om att moment de inte vet
finns bor inga i undervisningen, och de betvivlar sallan att kursplan och
larare pa det hela taget har ratt bild av ett amne. Detta pastaende kan
verka paradoxalt for alla larare och annan personal inom utbildnings-
vasendet som fatt ta del av olika larjungars hogljudda missnoje Over
olika inslag 1 svenskundervisningen, men faktum ar att nar elever och
studenter direkt tillfragas om sarskilt amnesmassiga forandringsforslag i
samband med svenskundervisningen, som i den hiar undersokningen, har
de mycket lite att sdga. Det ar lattare for elever och studenter att ha syn-
punkter pa arbetssiatt och examinationsformer an pa dmnesinnehallet.

Larares och lararstudenters varderingar paverkas i hog grad av hur
man beddomer nyttan av olika moment inom svenskdmnet for elever och
studenter. Varderingsskillnader for olika grupper av elever och studenter
forekommer darfor i undersokningen. Exempel pa sadana grupper ar
lararstudenter kontra studenter pa fristdende kurs, yngre kontra #ldre
elever i grundskola och gymnasieskola, och elever pa studieforbe-
redande program kontra elever pa yrkesforberedande program.

Virderingar kan likstdllas med nytta. Det ses som viktigt att ldra sig
vilket man tror att man kommer att ha nytta av, 1 nuet och 1 framtiden,
eller bara i framtiden. Varderingar ar, till skillnad fran personliga intres-
sen, nagot individen skolas in i, genom att hon eller han far hora, och
kanske ocksa uppleva, vad som ar nyttigt, och darmed viktigt, att lara
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sig. Varderingar formas utifran utbildning, egna erfarenheter fran yrkes-
och privatliv, direktiv fran myndigheter, till exempel i form av kurs-
planer i skolan, samhalleliga varderingar och alder; varderingar som
man “vaxt upp med” biter sig ofta fast. Varderingar kan fordndras, till
exempel genom att en ny nationell kursplan infors i1 skolan (detta ar
markbart hos gymnasielararna 1 undersokningen), men de éndras van-
ligen langsamt och ar troligen ganska konstanta om inte en aktiv yttre
paverkan, som i form av en ny kursplan, sker. Forandringar i samhalls-
debatten kan sla at bada hallen — de kan leda till forandringar av varde-
ringar inom utbildningsvasendet, men de kan ocksa leda till att man pa
olika hall annu mer vill halla fast vid och betona de varderingar man
haft sedan lange. Pa sikt paverkar dock nya synsatt i samhallet, till ex-
empel pa sprakets roll, vanligen varderingarna inom utbildnings-
vasendet.

En overgripande fordndring av vad som ses som nyttigt att lara sig
inom svenska spraket verkar ha skett. Tidigare ansags bade kommuni-
kativa fardigheter och kunskaper om spraket vara nyttiga.! Denna upp-
fattning omfattas fortfarande av hogskolelararna i undersokningen. Idag
ar tendensen 1 gymnasieskola och samhillsdebatt snarare att det
huvudsakligen 4r de kommunikativa fardigheterna enbart som 4r nyttiga
att utveckla under undervisningen i svenska spraket. Kunskaper om
spraket, till exempel i form av sprakhistoria, ses som ganska onyttiga.
Mojligen har de allméanbildningsvarde. Grammatik utgor eventuellt annu
ett undantag. Trakigheten till trots uppfattas den som nyttigare an andra
kunskapsmoment — kanske av tradition, kanske for att den upplevs ha ett
varde vid inlarning av frammande sprak.

6.8.2. Intressen: Hur uppstdr de och vilken betydelse har de
i larandeprocessen?

Om varderingar paverkas av uppfattningar man moter och erfarenheter
man gor, har intressen ofta en narmare koppling till individen: vad man
tycker ar roligt, lustfyllt, personligt utvecklande, eller blir intresserad av
pa grund av olika iakttagelser man gor, till exempel av hur spraket fun-
gerar eller inte fungerar 1 olika sammanhang. Intressen kan vara be-
friande fria fran ett direkt nyttotankande.

I Gar man annu lingre tillbaka, till gamla tiders laroverk och framfor allt till gamla

tiders universitet, var det nastan uteslutande kunskapsmomenten som ansags nyttiga
att lara sig.
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Vissa skillnader mellan informantgruppernas svar ifraga om intressen
kan relateras till hur fragorna exakt var formulerade i respektive enkat,
och till vad de olika grupperna primart agnar sig at. Den stora skilje-
linjen gar mellan om man inkluderar litteratur i sitt svar eller inte. Hog-
skolelararna, som arbetar pa en sprakinstitution, eller studenter pa fri-
staende kurs i svenska spraket, gor det forstas mer sallan an gymnasie-
larare, lararstudenter och elever, for vilka litteraturen ar en del av det
svenskdamne de studerar respektive arbetar med.

Om vi bortser fran skillnader i intressen som kan relateras till ovan-
staende kan vi se att grupperna ar mycket mer samstammiga i sina
intressen an 1 sina varderingar. Hogskolelarare, gymnasielarare och stu-
denter namner som sina intressen inom svenska spraket olika kunskaps-
omraden, skrivande och kommunikation. Gymnasielarare och larar-
studenter namner dessutom ofta att de ar mycket intresserade av littera-
tur. Det marks att de tva sista grupperna tydligt separerar sina egna in-
tressen fran vad de bedomer som nyttigt for eleverna att lara sig. Fragan
ar om gymnasieldrarna alltid gor ratt bedomning av elevernas behov
inom svenskdamnet — eller av deras intressen.

Gymnasieeleverna ar primért intresserade av skonlitteratur: att ldsa,
skriva (spela etc.) och analysera olika skonlitterara genrer. Att uttrycka
sig 1 skrift och tal, dven ibland 1 sakprosagenrer, ar roligt. Vissa elever
namner att de ar intresserade av olika kunskapsomraden. Tyvéarr finns
det ocksa elever, framforallt pad de yrkesforberedande programmen i
undersokningen, som séager att de tycker att det ar trakigt att Iasa och att
skriva.

Vad som hiar ar fascinerande att notera ar att det som gymnasie-
eleverna beskriver som roligast i svenska 4r samma saker som hog-
skolelararna i svenska spraket sager fran borjan vackte deras intresse for
det amne de kommit att agna sitt yrkesverksamma liv at. Det var att lasa
skonlitteratur, att fa uttrycka sig sprakligt, att uppmarksamma sprakets
betydelse och egenskaper i olika sammanhang, som fran borjan vackte
dessa ”svenskproffs” intresse. Stimulans och uppmuntran fran larare och
i hemmiljon var ocksa mycket viktiga for att intresset skulle odlas och
utvecklas. Det ar alltsa inga hogskolelarare i svenska som talar om att
det var ordens klassifikation och inbordes relationer (grammatik) eller
ordens harkomst (sprakhistoria) som fran borjan vackte deras intresse
for svenska spraket. Idag ar manga av dem intresserade av och fascine-
rade av dessa kunskapsomraden — men fran borjan var det lusten i att
lasa och sjalv uttrycka sig som fangade deras intresse. Det ar detta sta-
dium som manga gymnasieelever befinner sig pa.
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Upptackten av spraket. Det ar det det i grunden handlar om. Lusten i
att lasa, passionen for att uttrycka sig, det fangslande 1 att borja iaktta
och fundera over spraket som fenomen — dess betydelse i samhallet och
i manskliga relationer. Att sa smatt borja analysera spraket, utifran sitt
eget intresse. Stimulans och uppmuntran ar oerhort viktiga héar. Att 4gna
sig at spraket maste, helst tills “upptackten” av spraket intraffat, fa vara
roligt och lustfyllt, och fritt fran nyttotankande. Nyttotankandet far inte
komma for tidigt. Patvingade uppfattningar om vad som ar viktigt och
nyttigt far inte komma for tidigt.

Nar en lust for att uttrycka sig val finns kan den ganska latt ledas over
till ett intresse for Aur man uttrycker sig i olika sammanhang. Darutover
kan, utifran en personlig upptackt av spraket, en foralskelse i spraket, sa
smaningom ett verkligt intresse for att lara kanna sprakets “vasen” vaxa
fram — det vill saga ett intresse for och ett behov av olika kunskapsom-
raden som behovs for att kunna analysera spraket pa djupet. Troligen
kan ocksa inslag fran olika kunskapsomraden, som grammatiska, se-
mantiska och sprakhistoriska analyser, anvandas for att vacka intresse —
om de ar ratt framstallda. Om lararen later sitt eget intresse skina
igenom ar det troligare att eleverna fangas av till exempel satsdelsana-
lysens charm an om lararen formedlar nagot i stil med att “’ja, jag vet att
ni tycker att grammatik ar trakigt och onyttigt, men det kan faktiskt vara
bra att kdnna till grunderna, om inte annat om ni laser franska eller
tyska”.

Man ska inte vara radd for det lustfyllda. Och man ska vaga tro pa att
det lustfyllda kan rymma en utvecklingspotential och en rationalitet i
sig, som om det naturligt odlas kan viaxa till att omfatta fler och mer
djupgéende aspekter, utan att dessa fran borjan uttalas och patvingas
individen. Midnniskan kan sidkerligen vara intresserad av en hel del
onyttiga eller skadliga saker, men manniskan kan ocksad vara intuitivt
intresserad och fangslad av sadant som angar henne pa ett fundamentalt,
genomgripande sitt — som spraket. Darfor ar det sa oerhort viktigt att
tillvarata och bygga vidare pa det eleverna faktiskt ar intresserade av i
svenskundervisningen — och att gradvis bygga vidare utifran detta
intresse och att vidga det till en verklig kannedom om spraket pa alla
dess plan. Det roliga behOver inte vara onyttigt.

Om manniskan befinner sig i ett fran yttre krav nagorlunda fritt till-
stand gar lusten vanligen fore nyttan for henne. Nyttigt kan vinna over
trakigt — manga av oss kan ga med pa att lara oss och gora saker som vi
tror ar nyttiga for oss aven om vi tycker att de 4r trakiga, obekvama eller
obehagliga — men sadant som vi upplever som bade onyttigt och trakigt
ger vi sallan en chans. Troligen ar det sa att nyttan av en valfungerande
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kommunikation, bade muntligt och skriftligt, ganska l4tt kan inses ocksa
av personer som inte pa ett personligt plan “upptackt” spraket och
fangats av dess magi. For att uppfatta nyttan med kunskaper om spraket
— kunskaper som behovs for att forsta och kunna analysera spraket pa ett
djupare plan — forutsatts dock troligen en egen, personlig upptackt av
och lust for spraket, en insikt om dess fundamentala betydelse for man-
niska och samhille och en genuin vilja att lara kdnna det ndrmare. Eller
att nyttan av att manniskan kan forsta det fenomen som all samhalls-
byggnad, ménsklig interaktion och till stor del personlig utveckling ut-
gar ifran framgar — att sprakets oerhorda roll i vara liv synliggors.

Intresse eller nytta, eller bade och. Det maste handla om det for att vi
ska vilja lara oss saker.

6.8.3. Slutsats: virderingar kontra intressen

Det hogskolelararna i undersokningen varderar hogt i svenska spraket —
bade kunskaper om spraket och kommunikativa fardigheter — overens-
stammer ocksa med deras personliga intressen inom amnet. Detta in-
tresse har fran borjan vackts genom lasning av framst skonlitteratur,
genom att de funnit det roligt och lustfyllt att uttrycka sig med spraket
som hjalpmedel och genom egna sprakliga iakttagelser de borjat gora,
vilka kommit dem att vilja veta mer om spraket. I denna process har
stimulans och uppmuntran fran omgivningen varit viktiga — i skolan
och/eller 1 hemmiljon.

Om det fran borjan var det konkreta sprakarbetet (ungefar de kom-
munikativa fardigheterna) och sa smaningom spraket som fenomen som
fascinerade dagens hogskoleldrare, kom de senare att utveckla ett in-
tresse for ocksa kunskaper om spraket pa ett mer teoretiskt plan: gram-
matik, semantik, sprakhistoria m.m. De kom ocksa att se behovet av
dessa kunskaper om de ville kunna analysera och forsta spraket pa ett
djupare plan.

Idag anser hogskolelararna i undersokningen att ocksa kunskaper om
spraket ar nyttiga och viktiga. Men for att komma dit har de genomgatt
en process, vilken for de flesta verkar ha startat med ett personligt in-
tresse for att uttrycka sig och for att iaktta spraket — en process som
manga gymnasieelever i undersokningen formedlar att de befinner sig i
borjan av. Héar har skolan, grundskola och gymnasieskola, ett jatte-
ansvar: Ett renodlat nyttotdnkande 1 svenskundervisningen, vilket i nuet
verkar innebéra en nistan total inriktning mot utveckling av kommuni-
kativa fardigheter pa framst sakprosaomraden och giarna i samarbete
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med andra amnen, innebar en risk for att elevers genuina sprakintresse
antingen inte vacks eller inte odlas. Det skonlitterara och det roliga 1 att
gora olika typer av sprakliga iakttagelser, fritt fran ett direkt nytto-
tankande, behovs i svenskundervisningen, om vi pa sikt ska kunna
viacka elevers intresse for ocksa de omraden som innebar mer formella
kunskaper om spraket. Och vi maste aterigen fa fram att det finns ett
stort behov av kunskaper om spraket, ett behov av verktyg for att kunna
analysera spraket pa ett djupare plan. Ocksa kunskaper om spraket
maste aterigen framstallas som nyttiga. Vi kan inte forvanta oss att
manniskor ska vardera saker hogt, vilka de uppfattar som onyttiga och
trakiga. For att elever ska vilja och kunna ta till sig kunskaper om
spraket maste de antingen forst ha fatt utveckla ett genuint sprakintresse,
eller ha fatt nyttan med dessa kunskaper pavisad for sig.

Spraket ar en del av en civilisations hjarta. Om vi tappar formagan att
forsta det pa djupet — vad hander med oss da?

Utifran hur de olika informantgrupperna i undersokningen — larare,
studenter och elever — beskriver sina intressen inom svenska spraket och
svenskamnet verkar det egentligen inte finnas nagot problem. Det finns
absolut tillrackligt manga manniskor med ett genuint intresse for spraket
i alla dess dimensioner for att samhallets behov av en samlad formaga
till analys och forstaelse av spraket ska kunna tillgodoses. Att inte alla
skolelever ar jatteintresserade av svenska, eller kommer att bli det, ar
nagot vi far acceptera. Aven om vi vill att alla elever ska uppna grund-
laggande kommunikativa fardigheter behover inte alla kunna gora avan-
cerade semantiska eller syntaktiska analyser. Ur samhillets perspektiv
racker det med att tillrackligt manga kan och vill gora dessa analyser,
och inser behovet av spraklig kunskap pa detta plan.

Det problem som framtrader 1 undersokningen har med tre av grup-
pernas (gymnasielarare, elever och i viss man studenter) varderingar att
gora: att kunskaper om spraket allt mer ses som onyttiga, som forsum-
bara. Det ar de kommunikativa fardigheterna, svenska spraket som
verktyg 1 olika kommunikationssituationer, som nastan uteslutande
framstar som viktiga. Mycket intressant att notera ar att denna install-
ning som sagt gar rakt emot de flesta informanters egna intresse for
spraket, vilket ocksa inkluderar kunskapsaspekter av svenska spraket.!

Som vi tidigare varit inne pa uppstar inte varderingar i nagot vakuum.
De formas och paverkas av sadant som samhillsdebatt och kursplaner.
Den nationella kursplanen 1 svenska ar gymnasieldrarna dessutom

' Har koncentrerar jag mig pa svenska spraket, men mycket av resonemanget

verkar ocksa galla for litteraturdelen av svenskdmnet.
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skyldiga att folja. Lararna mer eller mindre tvingas att anta de viarde-
ringar som formedlas i denna kursplan, eller atminstone att lata dem
styra sin undervisning i svenska spraket. I denna kursplan definieras inte
overhuvudtaget nagot varken kvantitativt eller kvalitativt konkret inne-
hall i svenskamnet. Den onskvarda och nodvandiga utvecklingen av,
kravet pa utveckling av, kommunikativa fardigheter framhavs, medan
nagot motsvarande uttryckt behov av eller krav pa inlarning av kun-
skaper om spraket inte gar att hitta. Elever ska lara sig att analysera
spraket i olika sammanhang, enligt kursplanen, men det sags inget om
vilka verktyg de maste beharska for att kunna gora sadana analyser. Har,
och 1 ett storre perspektiv i instdllningen 1 samhillet i stort, finns kéllan
till de varderingar gymnasieldrare, elever och studenter uttrycker i
undersokningen.

Det finns avsevart mycket mer att saga i sammanhanget. Vi ska ater-
vanda till och fordjupa diskussionen 1 nésta, avslutande kapitel.

6.9. Sammanfattning

De fyra informantgrupperna 1 undersokningen fick alla vardera ett antal
moment i svenska spraket, pa en skala fran oviktigt till mycket viktigt.
Momenten, vilka utgick fran den aktuella hogskolan i undersokningens
undervisning, var foljande: Skriva korrekt, Genreanpassat skrivande,
Kunskap om spraksystemet, Textanalys, Spraksociologi, Sprakhistoria,
Kunskap om grannspraken, Vetenskapligt forhallningssatt och Muntlig
framstallning.

Hogskolelararna bedomde alla dessa kunskaper och fardigheter som
viktiga eller mycket viktiga for studenterna att lara sig. Mindre skill-
nader i bedomningen for studenter pa fristaende kurs och for larar-
studenter finns. Ovriga grupper — gymnasieldrare, studenter och gymna-
sieelever — gor en mer varierad bedomning av de olika momentens
viktighetsgrad. Den stora skiljelinjen gentemot hogskoleldararnas varde-
ring ar att kunskapsmomenten i amnet — kunskap om spraksystemet,
spraksociologi, sprakhistoria och kunskap om grannspraken — varderas
lagre av dessa grupper an av hogskoleldrarna. Den lagsta varderingen av
dessa omraden gors av eleverna. Omvant varderas Muntlig framstallning
hogre i gymnasieskolan, av bade larare och elever, 4n av larare och stu-
denter pa hogskolan. Vetenskapligt forhallningssatt varderas oOver-
raskande nagot hogre av gymnasieeleverna an av studenterna.

Overgripande verkar informantgrupperna vara overens om att kom-
munikativa fardigheter 4r viktiga, men oense om hur viktiga kunskaps-
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omradena av amnet ar, med en skiljelinje mellan a ena sidan hogskole-
lararna, & andra sidan gymnasieldrare, gymnasieelever och studenter.

Gymnasielararnas varderingar av momenten verkar 1 stor utstrickning
paverkas av den nationella kursplanen i svenska, egna bedomningar av
elevernas behov inom svenska spraket och av vad som fungerar i klass-
rummet. De gor generellt en lagre viardering av viktighetsgraden av de
olika momenten for elever pa yrkesforberedande program, 4n for elever
pa studieforberedande program. Aven lararstudenternas varderingar
verkar ha influerats av hur de bedomer sina kommande elevers behov 1
olika aldrar.

Ifraga om intressen ar grupperna mycket mer samstimmiga i sina be-
skrivningar. Intresse for svenska spraket verkar i de flesta fall borja med
ett intresse for att lasa skonlitteratur och for att uttrycka sig sprakligt, i
forsta hand skonlitterart och personligt. Darefter foljer egna sprakliga
iakttagelser av olika slag. S& smaningom kan ett intresse for en mer
djupgaende analys av spraket infinna sig, och darmed ett behov av och
ett intresse for mer formella kunskaper om spraket pa omraden som
grammatik, semantik, sprakhistoria, textanalys och spraksociologi. I
undersokningen uttrycker studenter och larare som grupper att de redan
har detta intresse for kunskapsomradena av spraket, medan manga ele-
ver uttrycker att de befinner sig pa det mer personliga, skonlitterara och
iakttagande stadiet. Det finns ocksa elever, framforallt pa de yrkesfor-
beredande programmen, som formedlar att de tycker att det ar trakigt —
och antagligen svart — att lasa och att skriva. Nagon “upptackt” av
spraket har inte agt rum hos alla gymnasieelever.

Virderingar formas till stor del av uppfattningar vi moter 1 samhalls-
debatt, utbildning, kursplaner m.m. De paverkas av erfarenheter vi gor,
och av nar vi moter olika uppfattningar och gor vara forsta erfarenheter.
Virderingar kan dndras, men har ofta en ganska stark koppling till den
tid man vaxt upp under. Viarderingar verkar i detta sammanhang —
skolans svenskundervisning — i var tid vara kopplade till ett nytto-
tankande, dar kommunikativa fardigheter ses som nyttiga och nod-
vandiga, medan kunskaper om spraket ses som ganska onyttiga och till
stor del har uteslutits ur den nationella kursplanen 1 svenska for gymna-
sieskolan.

Intressen ar mer personliga och tidlosa. De har att gora med vad som
upplevs som roligt och lustfyllt av individen, och kan om de odlas vixa
till att omfatta allt fler omraden — i detta fall aven kunskapsomraden av
svenska spraket. Elevers naturliga intresse inom svenskamnet maste till-
varatas inom grundskola och gymnasieskola. Ett nyttotinkande dar
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framst praktiska kommunikativa aspekter betonas far inte ta over helt,
och far inte inforas for tidigt.

Utover detta maste vi aterigen borja synliggora sprakets verkliga och
fundamentala betydelse i varje civilisation, utifran vilken kunskaper om
spraket, for att vi ska kunna analysera och forsta spraket pa ett djupare,
metasprakligt plan, ar bade nyttiga och nodvandiga. Ett samhalle som
saknar individer med verktyg for att analysera ett fenomen som i sa hog
grad som spraket formar individen, paverkar och styr samhallsbygget
och relationer mellan manniskor ar pa sikt illa ute.
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7. Slutdiskussion: Amnet och 6vergangen

Den har rapporten har handlat om amnet svenska spraket pa gymnasiet
och pa hogskolan: vad som karaktariserar amnet pa respektive niva och
vad som hander vid overgangen mellan de bada utbildningsnivaerna.
Fokus har legat pa hur gymnasielarare, gymnasielever, hogskolelarare
och studenter ur sina olika perspektiv upplever och tinker kring under-
visningen i amnet och overgangen mellan utbildningsnivaerna. I ett
vidare perspektiv har dven gruppernas intressen inom svenska spraket
och deras vérderingar av moment inom amnet undersokts.

I det har avslutande kapitlet ska jag sammanfatta och diskutera
huvudlinjerna 1 den bild som framkommit 1 kapitel 2 till 6. Jag borjar
med att tala om vad som utmérker amnet svenska spraket pa dels gym-
nasiet, dels hogskolan, for att ga over till overgangen i amnet mellan
dessa bada utbildningsnivaer. Utifran denna skildring staller jag fragan
om det ar bra som det ar med amnet svenska spraket pa gymnasiet och
pa hogskolan och dvergangen daremellan — vilka for- och nackdelar kan
vi se ur till exempel individens, samhallets, Amnets och utbildnings-
vasendets perspektiv? Slutligen diskuterar jag en tédnkbar framtida ut-
veckling med konkreta forandringsforslag.

7.1. Svenskamnet pa gymnasiet och pa hogskolan: Tva olika amnen
med olika syften?

Mer och mer har i rapporten bilden av tva olika svenskdmnen pa gym-
nasiet och pa hogskolan borjat framtrada: amnen som skiljer sig at med
avseende pa innehall, malsattningar och overgripande syften. Jag ska
nedan oOversiktligt beskriva svenskamnet pa respektive utbildningsniva
for att sedan jamfora beskrivningarna sinsemellan. Utgangspunkten ar
informanternas skildringar, vilka jag stiller emot skrivningar i kurs-
planer.
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7.1.1. Svenskdmnet pd gymnasiet

Den storsta overgripande skillnaden mellan svenskamnet pa gymnasiet
och pa hogskolan ar forstas att amnet svenska pa gymnasiet inkluderar
bade sprak och litteratur, medan dessa delar utgor separata amnen pa
hogskolan. Ibland tillhor amnena pa hogskolan organisatoriskt samma
institution, ibland, som pa hogskolan i undersokningen, finns de pa olika
institutioner. Naturligtvis inverkar detta pa undervisningen: pa gymna-
siet integreras ofta sprak och litteratur i undervisningen i svenska, vilket
gor att litteraturen blir ett naturligt amnesinnehall i svenska spraket,
medan amnena oftast halls atskilda pa hogskolan. Mojligen okar eller
atminstone uppratthaller denna omstandighet pa hogskolan behovet av
att definiera ett eget, mer sprakligt inriktat amnesinnehall i svenska
spraket, medan amnesinnehallet i svenska spraket pa gymnasiet garna
kan fa utgoras av bland annat litteraturdelen av amnet.

Den bild av sprakdelen av amnet svenska pa gymnasiet som tecknas
av gymnasieldrarna 1 undersokningen ar den av ett amne huvudsakligen
inriktat pa kommunikation. Det ar individens behov av svenska spraket
som kommunikativt verktyg 1 olika sammanhang som &r centralt i
undervisningen. Individens egen sprakutveckling, att vaga och att bli
battre pa att uttrycka sig i tal och skrift, ar ocksa central. Nyttotankandet
ar utpraglat i sammanhanget: kommunikativa situationer som lyfts fram
som viktiga for individen att ha sprakliga verktyg for att klara av ar sa-
dana som har med studier och yrkesliv att gora, med samspelet med
andra manniskor och med formagan att kunna gora sin rost hord i sam-
hallet. Sprakutveckling kopplas till individens utveckling.

Innehallet i (del)amnet svenska spraket verkar huvudsakligen komma
fran litteraturdelen av amnet, skapas av eleverna sjalva (elever berattar
och reflekterar kring personliga intressen etc.), eller tillhandahallas av
andra skolamnen, genom att svenskdmnet samarbetar med andra dmnen
i amnesintegrerande projekt. I sddana projekt utgor svenskan néstan all-
tid verktyget och bidrar inte med nagot eget amnesinnehall.

Den bild av svenskamnet pa gymnasiet, med fokus pa sprakdelen,
som framkommer ur gymnasielararnas mycket samstimmiga skildring
bekriftas och forklaras av den nationella kursplanen 1 svenska for gym-
nasieskolan.! Gymnasielararna foljer utifran hur de beskriver sin under-
visning intentionerna i denna kursplan, och bade larare och gymnasie-
elever har kommit att anta de varderingar kring sprakets roll som
genomsyrar kursplanen. Varderingarna har i1 undervisningssituationen

I Kursplanen finns pi www.skolverket.se.
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kommit att integreras i och styra larares och elevers egna uppfattningar
om vad som ar viktigt att lara sig i svenska spraket — det vill saga nyttan
av att beharska spraket for olika kommunikativa syften. En diskrepans
mellan gymnasielararnas och gymnasieelevernas varderingar och deras
personliga intressen inom svenskamnet finns dock: omraden som ar
relaterade till skonlitteratur och skonlitterara uttryck, och, sarskilt 1
lararnas fall, till olika sprakliga kunskapsomraden, framhavs nar elever
och larare talar om sina intressen, men hamnar lagt nar de varderar vad
som ar viktigt att agna sig at i svenskamnet. Gymnasielararna uttrycker
ibland ocksa kluvenhet och frustration infor det faktum att det svensk-
amne de sjalva valt att Agna sig at, ett amne med ett mycket fastare eget
amnesinnehall, alltmer forsvunnit bort ur gymnasieskolans under-
visning. Samtidigt talar lararna genomgaende om sprakets och kommu-
nikationens oerhorda betydelse for individen: att beharska spraket i tal
och skrift ar makt och en medborgerlig rattighet, som ingen elev bor fa
lamna skolan forutan. Det ar detta mal svenskundervisningen i forsta
hand riktas in emot.

I den nationella kursplanen 1 svenska for gymnasieskolan, vilken
alltsa styr gymnasieskolans svenskundervisning, betonas saledes sadant
som att svenska spraket ar viktigt for studier och yrkesliv, att individens
sprakutveckling ar av centralt varde, att det finns ett samband mellan
sprak och tankande, och att svenskundervisningen bor anpassas efter
elevens behov och valda studieinriktning. Detta framgar i beskrivningen
av amnets syfte och av ”mal att strava mot” i undervisningen i svenska.
Aven 1 beskrivningen av dmnets karaktir och uppbyggnad och av de
faktiska kurserna ("Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad
kurs” och betygskriterier) framgar dessa synsatt tydligt. ”Svenska ar ett
kommunikationsamne och att framja elevernas sprakutveckling ar en
overgripande uppgift inom amnet”, star det i avsnittet Amnets karaktar
och uppbyggnad. Nagra rader langre ner fastslas det att:

Att stodja alla elever i deras sprakutveckling innebar samtidigt att stodja
elevernas formaga att tanka och lara. I amnet svenska ar det mojligt att i
stor utstrackning utga fran elevernas onskemal, forutsattningar och er-
farenheter och att ta hansyn till de sprakliga sammanhang som &ar
vasentliga for den valda studieinriktningen.

Aven i beskrivningen av det forsta stravansmalet for svenskunder-
visningen betonas kommunikation och anpassning till elevens studie-
inriktning:
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Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven uppfattar
en helhet i sin utbildning och kan tillagna sig nya begrepp, forsta sam-
manhang och tillampa sina kommunikativa fardigheter inom olika am-
nen och kunskapsomraden som ar aktuella for den valda studiein-
riktningen

Det som ar slaende i den nationella kursplanen i svenska for gymnasie-
skolan ar att formuleringarna ar sa oerhort tolkningsbara, vilket ocksa ar
avsikten for att mojliggora anpassning till elever och studieinriktningar,
och, som en foljd av detta, att nagot konkret amnesinnehall inte defi-
nieras. Visserligen star det att “kunskaper i och om sprak och litteratur
ar amnets huvudsakliga innehall”’, med det sags ingenting om vad
undervisningen konkret ska innehalla i form av omraden att ga igenom
eller hur mycket och pa vilken niva man ska dgna sig at olika omraden
inom sprak och litteratur. Malsattningarna ar vanligen kopplade till
individens sprakutveckling och till kommunikativa fardigheter. Kun-
skapsomraden i svenska spraket namns, men ar i klar minoritet i for-
hallande till kommunikation och sprakutveckling. Dessutom ar kun-
skapsomradena mycket diffust formulerade. Den enda av tretton mal-
sittningar for undervisningen 1 svenska som talar om kunskaper om
spraket ar foljande:

Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven utvecklar
kunskap om det svenska spraket, dess standigt pagaende utveckling, dess
uppbyggnad, ursprung och historia, samt utvecklar forstaelse for varfor
manniskor skriver och talar olika

Kan ndgon utifran denna formulering svara pa hur mycket gymnasie-
elever efter genomgangna karnamneskurser i svenska ska kunna i sprak-
historia, semantik, grammatik och spraksociologi? Vilka skeenden, och
hur detaljerat, ska eleverna kéanna till i sprakhistoria? Vilka begrepp och
pa vilken niva ska eleverna beharska pa de ovriga omradena som
namns? Formuleringen av vad eleverna ska kunna i textanalys (eller
egentligen “textbearbetning”) av egna texter ar annu mer forvirrande.
Hir skall skolan i svenskundervisningen striva efter att eleven “utveck-
lar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen vardering och andras
rad”. Vilka textanalytiska verktyg eleven behover for denna bearbetning
sags det ingenting om. Snarare tyder formuleringen pa att sadana verk-
tyg inte behovs; det raicker med personliga intryck och uppfattningar.
Den nationella kursplanen i svenska for gymnasiet kan pa manga satt
ses som ett pedagogiskt helt riktigt formulerat dokument. Tolknings-
friheten medger den avsedda anpassningen till den enskilda elevens in-
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tressen och forutsdttningar, samt till elevens valda studieinriktning, vilka
avses 1 kursplanen. Detta ar viktigt och riktigt for att den enskilda
elevens sprakutveckling ska beframjas. Att kommunikation betonas ar
heller inte fel: kommunikationen dr en central del av spraket, och av
oundginglig betydelse for individen.

Problemen med den nationella kursplanen uppstar ifall man vill
kunna utga fran att alla gymnasieelever ska ha vissa gemensamma kun-
skaper och fardigheter i svenska nar de gatt ut gymnasiet, i samband
med bedomning av eleverna i svenska, och kring kunskapsdelen av am-
net. Utifran kursplanen finns det helt enkelt inte nagon viss niva eller
nagra sarskilda kunskaper som eleverna ska ha med sig i svenska fran
gymnasiet. Inte heller de kommunikativa fardigheterna definieras kva-
litativt. Vad som motsvarar en viss betygsniva blir med nodvandighet
oklart ndr inga faktiska uppgifter, varken kvantitativt eller kvalitativt,
namns. Svenskamnets egna innehall, till exempel i form av kunskaper
om spraket pa omraden som grammatik, semantik och spraksociologi,
varken betonas eller preciseras. Gymnasieskolans svenskdmne ar, ut-
ifran skrivningarna i den nationella kursplanen, lite av alla andra skol-
amnens amne; ett amne som i forsta hand, betraffande sprakdelen,
handlar om kommunikation med avseende pa utovande.

7.1.2. Amnet svenska spriket pd hogskolan

Pa hogskolan ar svenska spraket ett eget amne, vanligen skilt fran litte-
raturvetenskap och fran andra amnen. Amnet har ett tydligt, eget am-
nesinnehall, bland annat i form av kunskaper om spraket pa omraden
som grammatik, semantik, spraksociologi och sprakhistoria. Bade
fardighetsutovande och analys av spraket som fenomen anses inga i am-
net. Kommunikation inkluderar bade utévande och analys av kommu-
nikationen.

Det finns ingen nationell kursplan for amnet svenska spraket pa hog-
skolan. Varje hogskola skriver egna kursplaner for olika kurser 1 amnet.
Ett exempel pa hur malsattningarna kan formuleras ar malen for grund-
kursen i svenska, fristaende kurs 20 poang, vid institutionen i undersok-
ningen:

Kursens mal ar att ge grundlaggande kunskaper om svenska sprakets
struktur, variation och anvandning, liksom praktiska fardigheter i munt-
lig och skriftlig framstallning. [...] Kursen skall utveckla studentens
formaga att anlagga ett sprakvetenskapligt perspektiv pa sprakets upp-
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byggnad och anvandning. Stor vikt laggs vid sprakriktighet och att stu-
denten behérskar idiomatisk svenska i tal och skrift.

Senare ndmns att denna kurs tillsammans med ytterligare kurser i
svenska spraket och i litteraturvetenskap ger “kompetens att undervisa i
svenska i grundskolans arskurser 4-9 och gymnasieskolan.”!

Lararkaren ar pa gymnasiet avsevart mycket mer sammansvetsad an
pa hogskolan. Gemensamma pedagogiska malsattningar blir ofta sam-
manhallande pa gymnasiet, inom ett amne och mellan amnen, medan ett
fast amnesinnehall far motsvarande roll pa hogskolan. Naturligtvis finns
det skillnader i amnesinnehall hogskolor emellan, men en oOversiktlig
genomgang av kursplanerna for den forsta fristaende grundkursen i
svenska spraket pa 20 poang, for de hogskolor som har en sadan kurs —
ett knappt tjugotal — visar pa en ganska stor éverensstammelse i amnes-
innehall.? Vanligen innehaller grundkursen fyra moment om fem pozng
vardera. Sprakets struktur, ofta med fokus pa grammatik, nagon form av
spraksociologi, skriftlig framstallning och i viss man ocksa muntlig
sadan, samt textanalys ingar vanligen i den forsta grundkursen. Darut-
over ingar nagot ytterligare moment vilket varierar mellan hdgskolor,
som grannsprak, sprakhistoria, sprakutveckling, semantik eller nagot
annat. Perspektivvalet kan variera ifraga om spraksystemet, vilket marks
pa formuleringar som a ena sidan ”Spraksystemet” och ”Svensk gram-
matik”, & andra sidan ”Sprakanalys” och ”Sprakteori och sprakbeskriv-
ning”. I det forsta fallet studeras till exempel grammatik (ordklasser och
satsdelar) i sig, i det andra fallet utgar man fran vad man vill gora (en
spraklig analys) och lar sig sedan de verktyg som kravs for analysen,
varav kunskaper i grammatik 4r ett.

Det ar intressant att ett fastare, gemensamt amnesinnehall i svenska
spraket, avsaknaden av en gemensam nationell kursplan till trots, verkar
finnas pa hogskolan 4n pa gymnasiet. Malsittningarna for under-
visningen i svenska spraket riktas pa hogskolan oftare in mot vad stu-
denterna konkret ska lara sig under kursen — och innehallet preciseras
ytterligare i beskrivningar av moment med atfoljande litteraturlistor —,
medan malsattningarna for gymnasiesvenskan istallet handlar om vad
individen pa ett mer personligt och funktionellt plan ska uppna under
kursen, vilket sedan innehallet ska utga fran och anpassas efter.

I' Lararbehorigheten for olika stadier och arskurser i grundskola och gymnasieskola

har i viss man andrats sedan denna kursplan formulerades.
2 En fullstandig undersokning av amnet svenska spraket pi hogskolan maste dock
inkludera ocksa ovriga kurser i amnet, samt fordjupas.
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En gemensam utbildning och gemensamma arbetsuppgifter for gym-
nasieldrarna, samt gemensamma, nationella styrdokument for gymnasie-
skolan mojliggor en styrning ovanifran av hela verksamheten, en styr-
ning av synsatt, varderingar och malsattningar, antingen denna styrning
ska kallas for politisk eller samhillelig. Avsaknaden av allt detta for
hogskolan forsvarar styrning av samma saker. Aven hogskolelararna i
undersokningen agnar sig at en undervisning i svenska spraket som
overensstimmer med deras egna varderingar. Skillnaden mot gymna-
sieldrarna 4r att varderingarna for hogskolelararnas del 1 mycket storre
utstrackning ocksa overensstimmer med deras egna intressen inom am-
net. De har inte tvingats dra nagon skiljelinje mellan “detta ar jag sjalv
intresserad av” och “detta anser jag viktigt for andra att beharska”, vil-
ket gymnasielararna fatt gora. Aven gymnasieeleverna tanker i termer
av intressant kontra nyttigt for egen del, varmed intressant och nyttigt
till ganska stor del utgors av olika saker. Hogskolestudenternas viarde-
ringar ligger ganska nédra gymnasielararnas och gymnasieelevernas, men
det marks att studenterna varderingsmassigt ocksa paverkas av hog-
skolelararnas synsatt och varderingar i svenska spraket.

Utbildningsviasendet, pa alla nivaer, har ett enormt ansvar for vilken
bild man ger av ett amne, for de synsitt och varderingar som formedlas
till dem som deltar i undervisningen for att lara sig mer 1 amnet. Elever
och studenter har mycket liten mojlighet att sjalva ha onskemal om vad
deras undervisning ska innehalla. De 4r pa det stora hela utelamnade at
den tolkning av amnet de stalls infor.

7.1.3. Olika dmnen med olika syften?

I undersokningarna med informanter har bilden av tva olika svensk-
amnen pa gymnasiet och pa hogskolan framtratt, en bild som bekraftas
av styrdokument i form av kursplaner. Sprakdelen av svenskamnet pa
gymnasiet ar inriktad mot praktisk kommunikation och mot individens
sprakutveckling. Innehallet ska utga fran och anpassas efter detta. Syftet
ar att individen sa val som mojligt, med utgangspunkt i sina forutsatt-
ningar, intressen och studieinriktning, ska kunna beharska spraket som
ett verktyg for tinkande, larande, egen utveckling och kommunikation 1
studier, yrkesliv och som samhallsmedborgare. Spraket som kommu-
nikationsmedel framhavs, medan analys av spraket och ©nskvarda
verktyg for en sadan analys, hamnar i skymundan. Amnesinnehallet i
sprakdelen ar diffust, och dar ett sadant namns preciseras det inte nar-
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mare. Huvudsakligen kommer innehallet i sprakdelen fran litteratur-
delen av amnet, fran andra skolamnen eller tillverkas av eleverna sjalva.

Pa hogskolan ingar bade kommunikativa fardigheter och kunskaper
om spraket i amnet svenska spraket. Amnet tyngs ibland av sina tradi-
tioner och en overgripande diskussion av malsattningar saknas ofta,
vilket kan leda till att amnesinnehallet varken diskuteras, ifragasatts
eller uppdateras fastan sa vore onskvart. Har och var far kunskaper om
spraket en alltfor stor och perspektivlos roll, medan kommunikativa
fardigheter och nya sprakomraden inte far den uppmarksamhet de borde
fa i forhallande till sin betydelse for individ och samhille, eller be-
handlas pa ratt niva. Malsattningarna for hogskolesvenskan ar ofta kon-
kret formulerade och talar om vad studenten ska lira sig i amnet.! Syftet
med undervisningen ar att studenten ska forbattra sin formaga att ut-
trycka sig i svenska spraket pa olika satt, samt lara sig att gora olika
typer av sprakliga analyser. Ytterst kan syftet vara att studenten ska fa
en viss yrkesbehorighet, eller bidra till hogskolans atervaxt genom att
soka sig vidare till en forskarutbildning i dmnet for att sa smaningom
sjalv borja arbeta pa hogskolan som larare eller forskare.

Det ar inte orimligt att sdga att svenskamnet pa gymnasiet (sprak-
delen) och amnet svenska spraket pa hogskolan idag, utifran ovan-
staende resonemang, i langa stycken dr tva olika amnen med olika syf-
ten, dven om beroringspunkter finns.

7.2. Overgangen fran amnet svenska pa gymnasiet till amnet
svenska spraket pa hogskolan

I detta avsnitt ska jag forst diskutera huruvida sprakdelen av svensk-
amnet pa gymnasiet forbereder for undervisningen i amnet svenska
spraket pa hogskolan eller inte. Dérefter sammanfattar jag hur gymna-
sielarare, gymnasieelever, hogskolelarare och studenter pa olika sitt
forhaller sig till overgangen mellan svenskan pa gymnasiet och pa hog-
skolan, samt resonerar kring deras onskemal i sammanhanget.

I' T de nya Bolognaanpassade kursplanerna finns dock s.k. lirandemal, vilka anger

vad studenten ska kunna efter genomford kurs. Formuleringarna liknar mer
skrivningarna i den nationella kursplanen for gymnasiet (mal som eleven ska ha
uppnatt efter avslutad kurs).
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7.2.1. Ar gymnasiesvenskan hogskoleforberedande?

Om sprakdelen av svenskamnet pa gymnasiet ar hogskoleforberedande
eller inte kan besvaras pa tva satt: Ja, amnet ar antagligen allmdnt hog-
skoleforberedande, atminstone pa de studieforberedande programmen,
pa sa satt att eleverna lar sig sadant som de har nytta av vad de an ska
lasa pa hogskolan, sadant som att soka och sammanstélla information,
och att i tal och skrift anpassa sig efter mottagare och situation, varav en
situation, eller sammanhang, ar det vetenskapliga.

Det andra svaret pa fragan ar: Nej, sprakdelen av svenskamnet pa
gymnasiet ar inte hogskoleforberedande 1 bemirkelsen att den forbe-
reder for studier i amnet svenska spraket pa hogskolan.

Under undersokningens gang har det varit slaende att detta perspektiv
aldrig ens ndmns av gymnasielarare eller 1 den nationella kursplanen. I
till exempel naturvetenskapliga amnen ar det helt accepterat att lararen
hanvisar till sddant som ”Detta maste ni kunna om ni ska lasa pa KTH
eller Chalmers”, medan motsvarande resonemang, “Detta maste ni
kunna om ni ska lasa svenska spraket pa hogskolan”, dverhuvudtaget
inte finns. Detta trots att svenska spraket ar ett av de humanistiska hog-
skoleamnen som har flest studenter. Lararyrket, inom vilket svenska ar
en av de vanligaste amnesinriktningarna, ar lika tankbart for manga
gymnasieelever som civilingenjor, ekonom eller lékare.

Vad som skiljer svenskamnet pa gymnasiet fran amnen som fysik och
kemi, och aven fran de andra karnamnena, ar att huvuddelen av amnet
utgors av for alla elever gemensamma karndmneskurser. I de ovriga
kdarnamnena med flera kurser 4r det endast den forsta som ar gemensam
for alla elever — till exempel 1 engelska, matematik och samhillskunskap
— medan i svenska bade Svenska A och Svenska B, vilka bada ar om-
fattande kurser om 100 poang vardera, lases av alla elever pa alla pro-
gram. Svenska C ar obligatorisk kurs endast pa samhallsvetenskaps-
programmet. Inte heller denna kurs, vilken ocksa heter muntlig och
skriftlig kommunikation, forbereder for hogskolestudier 1 svenska
spraket. Enligt kursbeskrivningen ar det ’en kurs som ger eleverna moj-
lighet att utveckla och finslipa kommunikativa fardigheter och former
och forbereda for hogskolestudiernas och yrkeslivets muntliga presenta-
tioner och formella skrivande.” Aterigen ar det fraga om allmdn hog-
skoleforberedelse. Svenska A, men inte Svenska B, dr ett behorighets-
krav for att fa lasa Svenska C.

Ett rimligt antagande ar att malsattningarna ar mer overgripande och
kursinnehallet mer tolknings- och anpassningsbart ju fler elever pa olika
program som ska ldsa kursen. Detta ar markbart till exempel 1 dmnet
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matematik, dar innehallet ar avsevart mycket mer generellt formulerat
for den for alla elever gemensamma kursen Matematik A, an for de
foljande kurserna Matematik B-E. I beskrivningarna av de sistndmnda
star det mycket tydligare beskrivet vad eleverna faktiskt ska gora under
kursen, i form av moment som ska gas igenom, och vad de konkret ska
kunna efter avslutad kurs. Aven yrkesinriktade kurser som bara lases pa
ett visst program dr av naturliga skil mycket mer konkret beskrivna i
kursplanerna @n de for alla elever gemensamma kdrnamneskurserna.

Mobojligen borde Oonskemalet om anpassning av svenskundervisningen
till elevens studieinriktning kunna mojliggora att man i svenska spraket,
sarskilt pa studieforberedande program, riktade in sig mer mot hog-
skolesvenskan 4n vad som vanligen @r fallet idag. Dock @ar formule-
ringarna om anpassning efter studieinriktning svartolkade; vanligen
tolkas de sa att det ar mot karaktarsimnena pa programmet som svensk-
undervisningen ska riktas, forutom mot allméan forberedelse for vidare
studier och kommande yrkesliv. Aven att hjilpa eleverna att klara av
studierna 1 andra gymnasiedmnen ses ofta som en uppgift for svensk-
amnet och svensklararen.

7.2.2. Hur upplever de olika informantgrupperna dvergangen och
vilka onskemdl har de?

Grupperna i undersokningen berors i olika utstrackning och pa olika satt
av overgangen fran gymnasiets till hogskolans undervisning i svenska
spraket. Studenterna i svenska spraket ar den grupp som berors mest, i
och med att det ar de som faktiskt aktivt deltar i dvergangen ifraga.
Hogskolelararna har synpunkter pa dvergangen ur ett mottagarperspek-
tiv (vad studenterna kan och inte kan fran gymnasiet), och maste
fundera ©Over hogskolans mottagande av studenterna. Ska under-
visningen pa hogskolan forandras, och i sa fall hur? Gymnasielararna
maste veta hur de i sin undervisning ska forhalla sig till hogskole-
svenskan — ska de forbereda sina elever for att Iasa svenska spraket pa
hogskolan eller inte, och om de ska gora det, vad innehaller hogskole-
svenskan? Gymnasieeleverna utgor hogskolans kommande student-
underlag. Vilka forvantningar och onskemal de har kring hogskole-
svenskan ar vasentligt for hogskolan att fa reda pa.

Med detta sagt ska jag Oversiktligt sammanfatta hur namnda grupper
forhaller sig till bvergangen mellan gymnasiets och hogskolans under-
visning i svenska spraket.
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Gymnasieldrarna har 1 stor utstrickning anammat uppfattningen att
sprakdelen av svenskamnet pa gymnasiet i forsta hand ska riktas in mot
kommunikation och sprakutveckling, garna pa ett sadant satt att eleven
uppfattar en helhet i sin utbildning, genom att svenska spraket anvands
som verktyg 1 amnesintegrerande projekt samt genom att eleverna tranas
i att anvanda svenska spraket inom omraden som ar viktiga for dem att
beharska 1 vidare studier och 1 yrkeslivet. Gymnasieldrarna betraktar
amnet som allmdnt hogskoleforberedande — en uppfattning som ocksa ar
latt att ’sédlja” till eleverna — men inte som forberedande for just hog-
skolestudier i svenska spraket (eller for den delen i litteraturvetenskap,
vilket jag dock inte gar narmare in pa har). Manga gymnasielarare
verkar tro att eleverna tycker att svenska ar ett trakigt amne, och att Am-
net far sitt existensberattigande i elevers, kollegers och daven i samhallets
ogon genom att vara ett nyttigt amne; det vill sdga att eleverna i under-
visningen blir battre pa att uttrycka sig i tal och skrift pa satt som de har
nytta av i nuet och i framtiden. Aven om manga gymnasielarare ar pas-
sionerat engagerade i att ge sina elever tillgang till spraket, utifran upp-
fattningen att sprak ar makt, kinner manga ocksa en sorg over att andra
delar av deras egna intressen inom svenskamnet far sta tillbaka, samt
overhuvudtaget att amnets eget innehall och darmed amnets egen iden-
titet, urholkas. Gymnasielarare i undersokningen har ofta uttryckt att de
vill ha hjalp av hogskolan med att definiera ett amnesinnehall och rele-
vant kunskap i svenska spraket. De upplever inte att myndigheter och
politiker racker till for att definiera detta, utan hoppas pa att hogskolan,
dar de verkliga “amnesexperterna” ska finnas, ska kunna hjilpa till
genom att ta aktiv del i diskussionen av vad som ska inga i sprakdelen
av svenskamnet pa gymnasiet — och varfor det ska inga.

Gymnasieeleverna ar varderingsmassigt praglade av den undervisning
i svenska spraket de fatt pa gymnasiet. De vill vanligen lasa svenska
spraket pa hogskolan for att bli battre pa att uttrycka sig i tal och skrift —
for att det kan vara nyttigt 1 olika sammanhang eller for sin personliga
utvecklings skull. Ett ytterligare skal, vilket 4r det vanligaste skdlet som
studenterna sedan uppger till att de laser svenska, ar for att det kravs for
ett yrke man vill ha, vanligen svensklarare. Hogskolan maste, om man
vill fa s4 manga studenter som mojligt, antingen tillgodose elevernas
onskemal och satsa stort pa fardighetskurser i svenska spraket, eller for-
soka entusiasmera sina potentiella blivande studenter for ocksa de
sprakanalytiska inslagen i sina “standardkurser”. Hogskolan kan inte
rakna med att eleverna efter svenskundervisningen pa gymnasiet sjalv-
klart ar overtygade om vardet av att lasa grammatik, semantik, sprak-
historia o.s.v. — sprakanalysens varde behover lyftas fram och forklaras.
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Hogskoleldrarna i svenska spraket upplever ofta frustration, irritation
och forvaning over heterogeniteten i studenternas forkunskaper och
fardigheter 1 svenska. De tycker dessutom vanligen att studenterna kan
for lite i svenska fran gymnasiet, att de skriver for daligt, att de har pro-
blem med kurslitteratur och studieteknik och att de ar for snabba att ha
ogrundade asikter. Delvis kan de brister hogskoleldrarna som grupp
upplever forklaras av krockar mellan skilda kulturer pa gymnasiet och
pa hogskolan, och av att eleverna idag kan mer pa omraden i svenska
som hogskolans svenskundervisning inte agnar sig at, eller endast tar
upp 1 mindre omfattning. Hogskolelararna behover mer kunskap om
dagens undervisning i svenska pa gymnasiet, vilket de ocksa onskar sig.
Samtidigt kravs det ocksa att man pa hogskolan borjar fora en aktiv
diskussion kring vad man vill att studenterna ska ldra sig 1 svenska
spraket, och varfor. Alltfor lange har innehallet i amnet utgatt fran tradi-
tion snarare an fran aktivt stallningstagande, vilket gor att manga larare
star fragande och forsvarslosa infor andrade attityder bland studenter
med flera grupper i samhallet kring vad amnet ska innehalla. Sakerligen
kan hogskolan har och var i svenska spraket anpassa sig battre till gym-
nasieskolan i betydelsen att mota studenterna battre utifran deras forut-
sattningar. Samtidigt maste man ocksa for sig sjalva pa allvar aktivt
borja definiera hur man ser pa damnets innehall och uppgifter, for att
sedan kunna Overtyga andra om sina synsitt. Ibland kanske dessa synsitt
redan finns men tas for sjalvklara av hogskolans svensklarare — detta
maste andras. Utifran hur hogskolan definierar ett relevant och ange-
laget innehall i amnet svenska spraket maste hogskolans larare och
ovriga personal 1 svenska aktivt borja ta del 1 diskussionen av svensk-
amnets innehall och syften pa gymnasiet. Gymnasiet ar inte bara en fort-
sattning pa grundskolan; det ar ocksa det utbildningsstadium som fore-
gar hogskolan, dar eleverna pa olika satt ska forberedas for hogskolans
undervisning.

Studenterna, slutligen, upplever en hel del skillnader mellan gymna-
siet och hogskolan. Dels handlar det om allmanna skillnader mellan
gymnasie- och hogskolestudier, dels om skillnader i dmnesinnehall
mellan svenska spraket pa gymnasiet och pa hogskolan. De olika
momenten gas igenom mycket utforligare och djupare pa hogskolan,
och omraden som grammatik far mycket storre utrymme pa hogskolan
an pa gymnasiet.! Studenterna upplever vanligen skillnaderna som till
hogskolans fordel positiva, men skulle donska mer kunskap pa hogskolan

' Om studenterna i undersokningen hade hunnit Iisa annu mer i svenska spraket

hade de sakerligen observerat an storre skillnader i amnesinnehall.
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om gymnasiets svenskundervisning. Otillrackliga forkunskaper 1 gram-
matik blir dock ett problem for manga studenter. Studenterna som grupp
sager nej till att hogskolan ska anpassa sig mer efter gymnasiet, men 1
sammanhanget maste papekas att de tolkar anpassning som nivasank-
ning. Bilden av studenternas ytligt sett mycket positiva installning till
hogskolesvenskan kompliceras av omstdndigheten att “larjungar” ofta
ganska okritiskt antar den bild av ett amne de far presenterad for sig,
sarskilt om bilden ges av en hogre utbildningsniva i forhallande till en
lagre, samt av det faktum att inte fler studenter vill lasa svenska spraket
pa hogskolan. Pa institutionen i undersokningen har man svart att fylla
platserna pa den fristaende grundkursen i svenska, samtidigt som
soktrycket ar hogt pa de kortare fardighetskurserna i retorik och
skrivande; pa de sistnamnda 4r antalet sokande storre an antalet platser.
Aven sadana yttre perspektiv och omstandigheter maste tas med for att
resonemanget ska bli fullstandigt.

7.3. Ar detta en bra utveckling?

Vi har redan indirekt konstaterat att det egentligen inte finns nagon
overgang mellan sprakdelen av svenskamnet pa gymnasiet och dmnet
svenska spraket pa hogskolan, i bemirkelsen att hogskolesvenskan
skulle bygga vidare pa gymnasiesvenskan. Kunskaper om spraket, vilka
pa hogskolan ses som mycket viktiga for att kunna genomfora sprakliga
analyser, far litet, ibland nastan inget, utrymme pa gymnasiet. Omvant
kan det vara sa att undervisning i kommunikativa fardigheter, inte minst
pa det muntliga omradet, bedrivs pa for lag niva pa hogskolan i for-
hallande till vad studenterna har lart sig pa dessa omraden pa gymnasiet.

Den enorma heterogeniteten i studenternas kunskaper och fardigheter
i svenska fran gymnasiet blir ett annat problem pa hogskolan. Indi-
viduella, fardighetsbetonade uppgifter kan studenterna vanligen gora pa
sin egen niva, vilket inte gor problemet lika markbart pa dessa omraden,
men kunskapsmoment som kraver gemensamma genomgangar och som
examineras med gemensamma tentamina gor problemet uppenbart. Stu-
denter som grupp har alltid varit heterogena, men idag saknas totalt
nagra minsta gemensamma namnare i kunskaper och fardigheter hos
studenterna utifran gymnasieskolans svenskundervisning, vilket gor det
nastan omojligt att hitta en passande niva for gemensamma fore-
lasningar och examina 1 framst kunskapsmoment. Studenter 1 samma
grupp kan kunna allt ifran mycket till nastan ingenting i ett moment som
grammatik.
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Att det brister i overgangen mellan tva utbildningsnivaer kan inte
garna ses som positivt. Fragan ar vad man ska gora at saken. Vilken niva
ska anpassa sig? Borde gymnasiets svenskundervisning bittre forbereda
eleverna for undervisningen i svenska spraket pa hogskolan sa som
denna ser ut idag, eller borde hogskolan forandra sin svenskunder-
visning genom att anpassa den mer till gymnasiets?

Innan vi gar in pa dessa fragor maste vi forsoka betrakta dagens
svenskundervisning pa gymnasiet och pa hogskolan ur ett storre per-
spektiv. Vad ar det egentligen man haller pa med, och hur forhaller sig
undervisningen i svenska spraket till individens och samhallets behov av
spraket?

7.3.1. Det dr viktigt med vilfungerande kommunikation

Att kunna kommunicera val med sina medménniskor ar oerhort viktigt
for individen, bade pa ett personligt plan och som samhallsmedborgare.
Samhillets behov av valfungerande kommunikation 4r fundamentalt —
manniskans sprak, kommunikativt anvant, utgor grunden till hela den
manskliga civilisationen.

Detta ar ocksa nagot som gymnasiesvenskan och hogskolesvenskan ar
overens om; pa bada nivaerna ingar det i amnet att eleverna respektive
studenterna ska utveckla sin kommunikativa formaga i olika samman-
hang.

Den overgripande installningen till spraket som kommunikations-
medel utgor saledes ingen skiljelinje mellan gymnasieskola och hog-
skola. Problemet bestar i att det pa gymnasiet nastan enbart ar spraket
som kommunikativt verktyg som lyfts fram, medan man pa hogskolan
endast ser forbattringen av kommunikativa fardigheter som en del av
amnets uppgift.

Ett annat problem ligger 1 vad som ska avses med “valfungerande
kommunikation”. T det svenska samhillet har alltmer en uppfattning
som gar ut pa att det viktiga ar att man gor sig forstadd, oavsett om man
uttrycker sig korrekt eller inte, kommit att fastna. Att anmarka pa sprak-
liga fel ses ofta som smaaktigt och onodigt. ”Du forstar val vad jag
menar och det ar det viktiga”, ar en vanlig attityd hos sprakbrukare. Men
spraklig inkorrekthet i form av stavfel, interpunktionsfel, syftningsfel
och andra meningsbyggnadsfel med mera ar faktiskt nagot som riskerar
att forsvara kommunikationen genom att gora den inexakt. Aven en
bristande spraklig variations- och nyanseringsformaga gor kommunika-
tionen mindre valfungerande.
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Det finns mycket att saga i denna fraga. I sammanhanget kan vi noja
oss med att ta upp att malet for individens sprakutveckling kan riskera
att komma bort i det starka sprakutvecklingsperspektivet i svenskunder-
visningen pa gymnasiet. Av pedagogiska skdl ar det ofta riktigt att som
larare ha overseende med sprakliga fel i elevers texter. For att eleven pa
sikt ska bli battre pa att skriva och tala ar det viktigt att eleven gor just
det (samt laser), och sa mycket som mojligt, vilket forutsatter att eleven
vill och vagar uttrycka sig. Om man standigt far alla sina fel patalade
minskar lusten och sjilvfortroendet att uttrycka sig. En felfri text ar
dessutom langt ifran samma sak som en bra text. En elev som vagar
prova pa en mer avancerad meningsbyggnad gor vanligen fler fel 4n en
elev som skriver korta standardmeningar, men 1 ldangden talar mycket for
att den forstnamnda eleven kommer att utvecklas till en avsevart skick-
ligare skribent an den senare.

Att det 1 undervisningssituationen ofta ar pedagogiskt riktigt att
overse med alla eller delar av elevers sprakliga fel betyder dock inte att
det bor anses godtagbart med sprakliga fel i slutandan. Slutmalet for
elevens sprakutveckling far inte forvaxlas med vad som ar pedagogiskt
riktigt for hennes sprakutveckling. Malet for alla manniskors sprak-
utveckling maste alltid vara att uppna ett sa rikt och korrekt sprak som
mojligt, for att gora kommunikationen sa valfungerande som mojligt.
Aven pa detta omrade marks skillnader mellan gymnasiets och hog-
skolans svenskundervisning. Pa gymnasiet verkar det sprakutvecklande
perspektivet, i betydelsen att eleven ska vaga uttrycka sig, alltfor mycket
kunna ta overhanden. En del studenter ar till exempel néastan helt omed-
vetna om att deras texter skulle kunna innehalla sprakliga inkorrektheter
nar de borjar lasa svenska spraket pa hogskolan. Omvant maste hog-
skolan kanske 1 storre utstrackning an idag borja tillvarata och odla stu-
denternas lust att uttrycka sig, en lust som ratt “utnyttjad” kan fa intres-
set for hela spraket i alla dess dimensioner att véxa, istallet for att agna
alltfor mycket kraft at att irritera sig over och forsoka korrigera studen-
ternas sprakliga fel. Men i arlighetens namn bor tillaggas att install-
ningen “det viktiga ar val att folk forstar vad jag menar, lite fel héar och
var spelar val ingen roll” markligt nog kan finnas daven pa svenskinsti-
tutioner pa hogskolan.

7.3.2. Det dr viktigt att kunna analysera sprdket

Den stora skiljelinjen mellan gymnasiets och hogskolans undervisning i
svenska spraket finns pa sprakanalysens omrade, och framforallt ifraga
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om vilken niva sadana analyser ska goras pa, och vilka verktyg som be-
hovs for att gora dem. Som vi har sett har detta perspektiv pa spraket
nastan kommit bort ur den nationella kursplanen 1 svenska for gymna-
sieskolan. I den man spraklig analys namns ar den sa dunkelt definierad
med avseende pa niva och verktyg att resultatet anda blir att den inte
uppfattas som nagot sarskilt viktigt eller omfattande inslag i svensk-
undervisningen. Framforallt finns som sagt inga anvisningar for hur
analys av spraket ska ga till. I praktiken blir resultatet ofta en forenklad
och oprecis spraklig analys, dar man anvander allmansprakliga begrepp
istallet for sprakvetenskapliga. Ett exempel kan vara att man nar man
talar om spraket i texter anvander omdomen som langa och korta
meningar, enkla och krangliga meningar, beskrivande ord, vardeladdade
ord och sa vidare, och undviker att ga in pa sadant som huvudsatser och
bisatser, satsbaser, ordfoljd, attribut och synonymer.

Pa hogskolan har sprakanalysen fortfarande en stark stallning, och
utgor en minst lika viktig del av amnet svenska spraket som sprak-
anvandningen, eller kommunikationen. Att studenterna ska ldra sig
verktygen for sadana sprakliga analyser ges stort utrymme, pa omraden
som grammatik, semantik, spraksociologi och stilistik. En risk kan dock
vara att verktygsinlarningen sker for isolerat och alltfor lite kopplas till
verkliga sprakliga analyser.

Djupa och precisa sprakliga analyser kraver sprakvetenskapliga be-
grepp. Genom att anvanda allmansprakliga omdomen kan man komma
en bit, men analyserna blir varken sa exakta eller sa nyanserade som de
kan bli med hjalp av ett metasprak. Dessutom kan man tro att man ar
overens om analyser som gjorts pa allmanspraket, utan att det egentligen
finns nagot satt att riktigt avgora detta, eftersom de analytiska verktyg
man anvant ar sa oprecisa. En kranglig mening kanske for nagon 4r en
mening med en invecklad satsstruktur, medan det for nagon annan ar en
mening med manga ovanliga ord, for att ta ett exempel.

Vi kan nog latt vara overens om att alla manniskor behover ha en
kommunikativ formaga, och helst en sa god sadan som mojligt, for att
kunna fungera i vardagen, 1 yrkeslivet och som samhallsmedborgare.
Undervisning i svenska spraket maste pa alla stadier inkludera traning i
kommunikativa fardigheter. Alla manniskor bor ocksa atminstone pa en
grundlaggande niva kunna analysera spraket och kommunikationen,
aven om analysen huvudsakligen sker med allmanspraket som verktyg.

Men behover alla manniskor kunna utfora avancerade metasprakliga
analyser? Nej, det behover de inte, lika lite som alla behover ha en
lakares kunskap om och formaga att analysera manniskokroppen, aven
om viss grundlaggande kunskap om kroppen och formaga att atminstone



216

ytligt analysera dess olika yttringar 4r onskviarda. Men i ett samhille
behovs det manniskor som kan gora avancerade, metasprakliga analyser.
Detta kan vara svart att riktigt forsta, eftersom det ar svart att tanka sig
omedelbara, dramatiska katastrofer med dodsfall och egendomsfor-
storelse om vi inte har tillrackligt manga som kan skilja ett adverbial
fran ett prepositionsobjekt, eller homonymi fran polysemi. De flesta
manniskor lever lyckligt omedvetna om sadana sprakvetenskapliga
distinktioner, och samhillet verkar fungera ganska bra dessa distinktio-
ner forutan.

Men det finns nagot i detta som ar fundamentalt i att vara manniska
och i en civilisation, nagot som ar Spraket. Spraket ar inte bara ett
verktyg, det ar ocksa ett fenomen och en levande organism, och alla
sprak, inklusive det svenska, har sina egna personlighetsdrag och sin
egen utveckling. Sprak, manniska och samhille interagerar och formar
varandra. Spraket ar en del av varje manniskas utveckling — var utveck-
ling som individer sker till stor del via spraket, genom att vi anvander
det till att analysera och uttrycka oss sjalva och 1 interaktionen med
andra. Det ar via spraket vi samarbetar med andra manniskor — det sam-
arbete som utgor samhillets grund. Utan spraket skulle vi inte ha de
samhdllen vi har idag, och framforallt skulle vi inte ha det vi kallar civi-
liserade samhallen, vilka forutsatter formaga till analys och reflektion,
vilka i sin tur forutsatter ett sprak for att kunna utforas. Spraket ar en
viktig del av ett samhalles identitet.

Att forsta spraket ar att forsta vad det ar att vara manniska. Det ar att
forsta hur manniskor interagerar med varandra. Det ar att forsta hur vara
samhallen ar uppbyggda och hur de fungerar. Att tappa formagan till
djupa och precisa, metasprdkliga analyser, ar pa sikt att riskera att for-
lora stora delar av kunskapen om och medvetenheten om spraket som
fenomen. Det ar att forlora stora delar av formagan att kunna pa djupet
forsta och analysera spraket, samt att kunna upptacka och resonera om
dess utveckling och forandring. Det ar att pa sikt riskera att kommuni-
kationen i1 samhallet borjar fungera samre, eftersom vi saknar precisa
verktyg for att kunna peka pa sprakliga missforstand, inexaktheter eller
brister. Det ar att pa sikt riskera att som befolkning inte kunna varja oss
emot verbal manipulation fran vara politiska ledare, eftersom vi saknar
verktyg for att kunna upptiacka den.

Ju fler precisa begrepp vi har pa ett omrade, desto skarpare blir var
bild av omradet. Den som kan flora och fauna ser mer pa en ang an den
som inget kan. Den som kan motorer ser mer under motorhuven pa en
bil 4n den som inget kan. Den som kan spraket, den som har de sprak-
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vetenskapliga begreppen och darmed verktygen for att verkligen se
spraket — ja, den ser mer an den som endast ar ytligt bekant med spraket.

Nej, alla manniskor behover inte kunna gora avancerade sprakliga
analyser med hjalp av sprakvetenskapliga begrepp. Men ett samhille
maste ha medborgare som kan gora sadana analyser. Och det racker inte
med att nagra hogskolelarare och forskare pa nagra hogskoleinstitu-
tioner kan gora dem lite 1 skymundan; ett samhélle behover manniskor
med god sprakanalytisk kompetens ocksa pa myndigheter, inom politi-
ken, inom massmedia — ja, egentligen pa alla omraden av vart dagliga
liv.

Att kunna analysera spraket gr viktigt. Det handlar om att kunna und-
vika riskerna med en icke-fungerande kommunikation. Det handlar
ocksa om att kunna forsta ett fenomen som ar en del av oss sjalva.

7.4. Vad hander sen?

Jag har rapporten igenom analyserat svenska spraket som amne pa gym-
nasiet och pa hogskolan, undersokt overgangen i amnet mellan dessa
nivaer, och pa ett overgripande plan kopplat det som framkommit till ett
resonemang om manniskors varderingar och intressen kring spraket, och
om sprakets roll for individ och samhalle.

Det ar dags att ga fran analys till att tala om hur situationen kan for-
battras pa olika sitt.

7.4.1. En onskvird utveckling av svenska spraket som dmne pd
gymnasiet och pd hogskolan

Jag har identifierat olika problem for gymnasiets och hogskolans
svenskamnen. Jag har dessutom konstaterat att overgangen fran gymna-
siets undervisning i svenska spraket till hogskolans inte fungerar, efter-
som sprakdelen av svenskamnet pa gymnasiet och amnet svenska
spraket pa hogskolan for narvarande ar tva olika amnen. I ett vidare per-
spektiv har jag beskrivit problemet att spraket som fenomen och
sprakets roll inte far ratt uppméarksamhet eller tillmats ratt betydelse i
vart samhalle idag.

Det forsta vi maste fraga oss innan vi kan borja hitta losningar ar
vilket forhallande vi onskar ska rada mellan utbildningsnivaerna gymna-
sieskola och hogskola. Pa olika satt har gymnasiet alltmer kommit att
narmas grundskolan. Amnesorganisatoriskt har ett narmande skett pa sa
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satt att aven gymnasiet idag innehaller amnen och kurser som ar gemen-
samma for alla gymnasieelever oavsett program, vilket innebar att
differentieringen av utbildningen atminstone pa vissa omraden senare-
laggs. Svenska ar troligen det @mne som berOrs allra mest av detta,
eftersom 1 praktiken hela gymnasieundervisningen i svenska ar gemen-
sam for alla elever oavsett program, vilket inte ar fallet for de ovriga
karnamnena. Organiseringen av inriktningarna pa lararprogrammet
starker intrycket av att gymnasiet nirmas grundskolan, med gemen-
samma introduktionskurser for alla blivande larare fran forskola till
gymnasiet, och med en stor del av utbildningen gemensam for de larar-
grupper som tidigare kallades hogstadielarare och gymnasielarare.!
Rimligen kommer det att bli mindre vanligt i framtiden att gymnasie-
larare borjar doktorera i nagot av sina undervisningsamnen, dels for att
det redan idag kan vara stor skillnad i amnesinnehall pa lararutbildning
och fristaende kurs, till exempel i svenska spraket och i litteraturveten-
skap, dels for att gymnasieskolan kulturellt och organisatoriskt alltmer
kommer att bli och upplevas som en forldngning av grundskolan istéllet
for en forberedelse infor hogskolan — 1 alla fall 1 teoretiska @mnen. I till
exempel svenskamnet bryts forbindelsen mellan gymnasieskola och
hogskola, bade innehallsligt och personellt, alltmer.

Medan overgangen mellan grundskola och gymnasieskola pa olika
satt uppmarksammas och forbattras gloms overgangen mellan gymna-
sieskola och hogre utbildning ofta bort, forutom nar nagon skandal-
rapport om studenters usla forkunskaper dyker upp. Men Overgangen
mellan gymnasiet och hogskolan handlar om mycket mer 4n studenters
forkunskaper. Det handlar om sadant som studieteknik och om ifall
undervisningen i olika amnen pa gymnasiet, som i svenska, ska forbe-
reda for hogskolans undervisning 1 samma @dmnen eller inte. Det handlar
om gymnasiets hela roll i forhallande till hogskolan.

Jag tycker att det ar viktigt att det finns en 6vergang, en kontinuitet, i
studierna 1 till exempel @mnet svenska mellan gymnasiet och hogskolan.
Denna kontinuitet saknas idag.

Sa vad ska goras? Ska gymnasiesvenskan anpassas rakt av till hog-
skolesvenskan, eller ska hogskolesvenskan anpassas efter gymnasie-
svenskan? Som vanligt bor en bra Iosning inkludera bada perspektiven,
det vill siga anpassning fran bada hallen.

Dagens svenskamne i gymnasieskolan ar ett amne som i langa
stycken dranerats pa eget innehall. Det ar ett amne som haller pa att

' AUO, Allmant utbildningsomrade, omfattande 60 poing, ar gemensamt for alla

blivande larare.
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forlora sin egen identitet. Sprakdelen av svenskamnet handlar till storsta
delen om utovande, om kommunikation och individens sprakutveckling;
det ar spraket som kommunikativt verktyg som far néstan all uppmark-
samhet och “amnet svenska spraket” blir i praktiken ett moment som
ingar i alla skolamnen. Det ar allvarligt att spraket som fenomen inte
synliggors ordentligt, och att en verklig sprakvetenskaplig analys, vilken
kraver djupa kunskaper om spraket och metasprakliga analytiska verk-
tyg, vanligen forsummas. Utvecklingen ar negativ ur hogskolans per-
spektiv for att studenterna saknar forkunskaper 1 till exempel gramma-
tik, men, vad varre ar, utvecklingen ar negativ ur samhillets perspektiv.

Sprakanalysen maste tillbaka till sprakdelen av gymnasiets svensk-
amne. Relevanta kunskaper pa detta omrade maste beskrivas konkret,
med sina verkliga, sprakvetenskapliga bendmningar, i den nationella
kursplanen i svenska. Overhuvudtaget maste ett verkligt innehall i
svenskamnet fastslas i kursplanen, bade vad man ska gora, hur mycket
och pa vilken niva. Den nationella kursplanen i svenska 4r det dokument
som styr svenskundervisningen pa gymnasiet. Hur det formuleras kan
inte bara fa styras av pedagogiska hansyn — det ar spraket for viktigt
for.! Det ar heller inte rimligt att ligga hela ansvaret for vad som kon-
kret gors i ett amne pa enskilda skolor och larare. Att som larare tvinga
eleverna att genomga en undervisning som eleverna inte tydligt kan se
har stod i den nationella kursplanen kan i praktiken vara mycket svart.
Att saga sadant som att “Det star i kursplanen att ni ska utveckla kun-
skap om svenska sprakets uppbyggnad, och det betyder att ni ska lara er
alla ordklasser och satsdelar och sedan kunna tilldimpa era kunskaper 1
en textanalys”, Overtygar inte en gymnasieelev som redan “vet” att
grammatik ar fullkomligt onodigt och endast tas med 1 svenskunder-
visningen som ett led i skolans och lararnas komplott for att plaga ele-
verna sa mycket som mojligt. Vad som daremot kan overtyga eleven om
att grammatiken ska laras in ar besked svart pa vitt i kursplanen om att
eleven ska beharska ordklasser och satsdelar for att fa ett godkéant betyg
i svenska. Naturligtvis ska sadana krav atfoljas av motiveringar i bade
kursplanen och fran lararen.

' 2007 planerades en reviderad nationell kursplan i svenska for gymnasiet. Enligt

en version pa Skolverkets hemsida utskriven 27/5 2006 verkade forandringarna
framst vara organisatoriska. Beskrivningen av syften och innehall var overgripande
mycket lik beskrivningen i den aktuella kursplanen. Efter regeringsbeslutet nyligen
att stalla in de forandringar av gymnasieskolan som var tankta att genomforas 2007
ar det for narvarande (19/1 2007) oklart hur det blir med revideringarna av kurs-
planerna.



220

Det 4r inte Onskvart att alla elever ska gora precis samma saker i1
svenska pa gymnasiet, till exempel skriva exakt samma skrivuppgifter
och lasa exakt samma romaner, oavsett studieinriktning och personliga
intressen. Daremot ar det, ut hogskolans perspektiv, faktiskt onskvart
och nodvandigt med ndgot slags gemensam niva pa olika omraden av
spraket, omraden som sprakriktighet, genreanpassning, textanalys och
grammatik — hur trakigt och reaktionart detta an kan lata.

Alla gymnasieelever maste tranas i kommunikation. Denna del av
svenskamnet ska finnas kvar, men dess utrymme bor kunna minskas
nagot till forman for kunskaper om spraket och spraklig analys. Efter-
som det kommunikativa perspektivet, att kunna uttrycka sig dndamals-
enligt i tal och skrift, numera ju ingar i alla skolamnen, sa behover inte
langre svenskamnet ensamt ta ansvar for detta omrade.

Alla gymnasieelever behover dock inte ldra sig att gora djupare
sprakvetenskapliga analyser. Det ar rimligt att svenskundervisningen i
detta fall anpassas efter elevernas studieinriktning, med en uppdelning
mellan studieforberedande och yrkesforberedande program. Svensk-
undervisningen kan darmed syfta till allmdn hogskoleforberedelse pa
alla program, men ge den sérskilda behorighet som kravs for att ldsa
vidare i just svenska spraket endast pa de studieforberedande pro-
grammen. Medan eleverna pa studieforberedande program lar sig mer i
sprakteori kan motsvarande utrymme i undervisningen pa yrkesforbe-
redande program #dgnas at de sprakliga omraden som eleverna utifran det
yrke utbildningen syftar till kommer att ha mest nytta av.

Nagon kanske invander har att detta ar mojligt redan idag, med han-
syn till formuleringen om anpassning efter studieinriktning 1 kursplanen.
Det kanske det ar, men i praktiken har undervisningen i svenska spraket
pa gymnasiet, utifran kursplanens formuleringar, kommit att inriktas
nastan uteslutande mot kommunikation, sprakutveckling och ganska
grunda textanalyser, oavsett programinriktning. Det ar antagligen svart
att komma ifran att olika nationella kursplaner i svenska for studie-
forberedande och yrkesforberedande program behovs, eller atminstone
olika delar efter en gemensam introduktion. Ytterligare en mojlighet ar
forstas att A-kursen ar gemensam for alla elever, men att B-kursen ar
olika pa studieforberedande och yrkesforberedande program.

Det ar tyvarr alltid valdigt svart och kansligt att fora en verklig dis-
kussion kring eventuella skillnader i studierna for elever pa studiefor-
beredande och yrkesforberedande program. Det ar latt att diskussionen
borjar handla om sadant som klassamhallet och borgerligt bildningsideal
och vem som foraktar vem och varfor, om fortryck, jamlikhet, politisk
korrekthet, politisk inkorrekthet — och sa vidare. Kanske ar det dags att
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borja lagga denna diskussion, 1 alla fall 1 detta sammanhang, bakom oss,
och att istallet fokusera pa manniskans behov av spraket och se pa huru-
vida en elev har valt en studieinriktad eller en yrkesinriktad utbildning
pa gymnasiet, och att utforma undervisningen i svenska spraket utifran
detta. Istallet for att tala om battre och samre eller lattare och svarare bor
vi tala om verklig anpassning efter studieinriktning. Troligen ar det
ocksa sa att yrkesskicklighet och lonesattning har storre betydelse for att
till exempel en bilmekaniker och en ldkare ska uppfattas som jamlika 1
dagens samhille, an att de bada pa pappret laste samma halvtaskiga
kompromisskurser i svenska pa gymnasiet nagon gang i sin ungdom.
Vill vi ha kompetenta sprakanalytiker i vart samhille i fortsattningen
maste dock nagot goras at de halvtaskiga kompromisskurserna.! Viktigt
att papeka i sammanhanget ar dock att olika kurser i till exempel
svenska for studieforberedande och yrkesforberedande program
forutsatter en val utbyggd kommunal vuxenutbildning dér det ar mojligt
att lasa till kurser om man senare i livet upptacker att man vill ga en
hogskoleutbildning dar dessa kurser kravs.

Amnet svenska spraket pa hogskolan da, vad ska handa med det? Ja,
for det forsta maste hogskolan ta mer aktiv del i samhallsdebatten kring
svenska spraket. Hogskolans larare och forskare maste annu mer ta sitt
ansvar som amnesexperter och borja tala om hur mycket spraket faktiskt
betyder och hur till exempel gymnasieskolans svenskundervisning bor
andras i forhallande till detta. Hogskolelararna maste sinsemellan ocksa
borja synliggora malsattningarna med hogskolans undervisning i
svenska spraket tydligare, och att ga in for att formedla dem till blivande
och befintliga studenter.

Hogskolan har nagot att vara verkligt stolt over och att varna om,;
namligen larare och forskare med djupa kunskaper om fenomenet
Spraket — detta maste tillvaratas battre an idag, av hogskolans personal
och av samhillet.

Sedan racker det inte att som hogskolelarare klaga Over att studen-
terna kan mindre och har blivit samre pa olika omraden av spraket. Stu-
denterna har infe blivit generellt samre — de kan andra saker i till exem-
pel svenska spraket idag an for tio eller tjugo ar sedan. Hogskolan maste
battre tillvarata de omraden dar studenterna blivit starkare, och till och
med hoja nivan pa undervisningen pa vissa omraden. Sadana omraden
har utifran undersokningen i den har rapporten visat sig ha att gora med

L' Uttrycket ar naturligtvis medvetet provocerande. Egentligen ar det inget som

helst fel pa formuleringarna i den nationella kursplanen i svenska for gymnasie-
skolan. Felet ligger i vad som inte sags.
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muntlig framstdllning och (delar av) skriftlig framstdllning, med krea-
tivitet och frisprakighet.! Talsprak bor ges ett storre utrymme i hog-
skolans undervisning, och da inte bara i form av muntliga 6vningar, utan
ocksa pa ett teoretiskt plan — vad som utmarker talet rent sprakligt i for-
hallande till skriften. Nya genrer inom skrivandet, vilka delvis kan ses
som gransomraden mellan tal och skrift (sadant som chatt, sms och
blogg), bor uppmirksammas ur ett vetenskapligt perspektiv.?

Ordforstaelse (ordforrad och ordbetydelser) ar ett omrade som manga
gymnasielever och studenter ar intresserade av och tycker ar viktigt.
Semantiken bor tillvaratas inom hogskolans svenskundervisning som ett
sprakteoretiskt omrade som latt vacker intresse, och kan ligga till grund
for och leda over till andra sprakteoretiska omraden som grammatik,
sprakhistoria och textanalys.

Overhuvudtaget bor hogskolans svenskundervisning pa sina hall bli
mer “levande”. Fascinationen over spraket som fenomen och det lust-
fyllda i att uttrycka sig sprakligt maste fa finnas med i undervisningen.
Aven det skonlitterdra skrivandet bor ges utrymme, 1 egna kurser och
som moment 1 grundkurser.

Jag har innehallsligt i resonemanget i rapporten mest utgatt fran hog-
skolans grundkurser i svenska spraket, i vilka bade kunskaper om
spraket och kommunikativ fardighetstraning ingar. Dessa kurser ar vik-
tiga, de utgor stommen i hogskolans svenskundervisning, och det ar fran
dem sprakforskare och andra sprakanalytiker, samt svensklarare, ut-
bildas. Samtidigt har hogskolan utifran sin kompetens pa omradet ocksa
ett ansvar att tillhandahalla framforallt kortare fardighetskurser med in-
riktning mot muntligt och/eller skriftligt utovande i olika sammanhang,
for dem som Onskar ga saddana kurser. Det finns som undersokningen
har visat ett stort potentiellt studentunderlag for sadana kurser, i och
med att sa manga som var tredje gymnasieelev i undersokningen sa sig
kunna tanka sig att lasa svenska pa hogskolan av framforallt denna an-
ledning: for att bli battre pa att uttrycka sig i tal och skrift, eller bara for
att det ar roligt och personligt utvecklande att fa uttrycka sig pa detta
satt. Den sistnamnda anledningen motiverar ocksa kurser i skonlitterart
skrivande.

L' Mitt eget intryck &r att en del gymnasieelever tranas mycket mer och blir mycket

battre i analys idag, till exempel inom litteraturdelen av svenskdmnet, men istéllet
lar sig mindre fakta, framforallt kronologisk sadan, i till exempel litteraturhistoria.

2 Som vanligt i rapporten galler reservationen att det naturligtvis finns vissa
skillnader mellan hogskolor i bland annat amnesinnehall.
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Fler studenter pa landets svenskinstitutioner betyder mer uppmark-
samhet och en starkare stallning for svenska spraket. Dessutom kan en
del studenter som borjar med en kortare fardighetskurs komma att bli an
mer intresserade av svenska spraket, och senare bestaimma sig for att
lasa den langre grundkursen dar ocksa sprakanalys ingar.

7.4.2. Mer att tinka pd och forska i

Det finns odndligt manga perspektiv att uppméarksamma och att resonera
utifran kring spraket och svenskamnet. Jag har, med grund i vad som
framkommit 1 en storre undersokning med gymnasieldrare, gymnasie-
elever, studenter och hogskolelarare, varit inne pa en hel del olika per-
spektiv. Men som sades 1 inledningen ar det inte mojligt att ticka allt,
och naturligtvis finns det ytterligare sidor och foreteelser att uppmark-
samma i rapportens amne eller i anknytning till det. Nagra kan kort
namnas har.

Svenska sprakets och lararyrkets status i Sverige idag. Vilka gymna-
sieelever laser vidare 1 svenska?

Engelskans stillning i vart samhille idag. Svenska sprakets unika
stallning i Sverige maste definieras och betonas bland annat i for-
hallande till engelskan. Ett sprak ar oerhort mycket mer an ett kommu-
nikativt verktyg, vilket forhoppningsvis framgatt i rapportens resone-
mang.

Kunskapssynen i allmdnhet i dagens samhalle, i forhallande till vart
allt snabbare levnadstempo. Vad hénder med kunskapssynen nar allt
hela tiden ska ga snabbt och vara omedelbart nyttigt? Hur paverkas var
syn pa sprak och kommunikation av denna installning?

Vetenskapligt forhallningssétt och problematisering: Ar det gymna-
siet eller hogskolan som ska ta hand om detta?

Ekonomi och ater ekonomi. For lite personal och material i grund-
skola och gymnasieskola, de humanistiska amnenas usla anslag pa hog-
skolan, studenternas oerhort pressade ekonomiska situation. Vilka
effekter far detta for sprakinlarning, sprakundervisning och spraksyn?

Dina egna funderingar och idéer till vidare forskning?!

7.5. Slutord

Lat mig sluta dar jag borjade i inledningen till den héar rapporten, med
anledningen till att Du som lasare har tagit dig tid till att lasa den, eller



224

atminstone att bladdra i den. Det ar kanske, gissar jag, samma anledning
som jag har haft till att skriva den: det egna personliga intresset for
spraket, kdrleken till spraket. Bakom diskussionen om svenskunder-
visning pa gymnasiet och pa hogskolan finns detta: var medvetenhet om
det fantastiska och i hela var tillvaro fundamentala fenomenet Spraket.
Att det ar detta det i grunden handlar om far aldrig glommas bort. Att
studera och att utova svenska spraket kan och bor vara roligt, lustfyllt,
fascinerande — alldeles fantastiskt! Och det dr faktiskt det allra
viktigaste skoldmnet.

Jag hoppas att lasningen av rapporten gett dig nagot, inte minst i form
av egna tankar.
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Bilaga 1

OGUS-projektet Maj 2005
Institutionen for svenska spraket
Goteborgs universitet

Fyll i enkiten for hand alt. fyll i den version som mejlats till dig pa dator och skriv

ut. Lagg enkiten i Annika Bergstroms fack, plan 4, Humanisten, senast fredag 27
maj.

Hur fungerar overgangen fran
gymnasiets svenskundervisning till
var?

Vart syfte med denna enkét ar att fa reda pa sa mycket som mojligt om vad DU
tycker om studenternas kunskaper och fardigheter i svenska. Vad kan studenterna?
Vad kan de inte? Har du lagt marke till nagra forandringar over tid betraffande
detta? Hur ska vi mota en forandrad gymnasieskola? Har studenternas forvantningar
pa lararen och undervisningen forandrats? Hur varderar du sjalv olika kunskaper och
fardigheter i svenska — vad ar oundgéngligt att kunna, vad ar mindre viktigt?

Enkaten riktar sig till alla pa institutionen som undervisar/har undervisat
har, oavsett hur mycket eller under hur lang tid. Vi vill fa en helhetsbild av
undervisningssituationen, och darfor ar det viktigt att alla som undervisat,
aven om det bara ar pa nagon enstaka Kkurs, fyller i enkaten. Vi ar medvetna
om att inte alla fragor kan besvaras av alla. Besvara de fragor du kan besvara!

Denna undersokning ingar i OGUS-projektet, dar vi, utifran nagra olika
fragestallningar, undersoker hur Overgangen fran Gymnasiets till Universitetets
Svenskundervisning ser ut. Projektet syftar till att synliggora och pa sikt forsoka
forbattra denna overgang for alla inblandade (larare, studenter, ovrig personal).

Resultaten av denna enkédtundersokning kommer att presenteras vid en
undervisningskonferens pa Voksenasen 12-14 juni, samt pa institutionen under
hosten.

Stort tack for din hjalp!
Annika Bergstrom

Per Holmberg
Ulrika Sundin
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A. FRAGOR OM DIG. KRYSSA I DE ALTERNATIV SOM
STAMMER.

1. Ar du anstalld som...
o Lektor

o Forskare

o Professor

O Adjunkt

o Doktorand

o Ovrigt:

2. Har du nagon lararutbildning eller annan pedagogisk utbildning?
O Nej
oJa

3. Om du svarade ja pa fraga 2, vilken sorts pedagogisk utbildning har du?
0 Lararutbildning for grundskolan

0 Lararutbildning for gymnasieskolan

o Hogskolepedagogik

0 Pedagogik

o Ovrigt:

4. Har du undervisat pa gymnasiet?
oJa

O Nej

Ev. kommentar:

5. Ungefar hur manga ar har du undervisat pa denna institution?
00-2

o 3-5

0 6-10

o11-15

o 16-20

o21-

6. Har du i huvudsak undervisat pa...
o Heltid

o Deltid

0 Enstaka kurser
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7. Vilka kursmoment har du mest undervisat pa?
O Text

0 Grammatik/spraksystemet

0 Norska/danska/isldndska

O Sprakhistoria

o Uppsatshandledning

0 Fonetik

0 Morfologi

O Spraksociologi (inkl. dialekter)

o Ovrigt:

8. Vilka studentgrupper har du undervisat? (Rangordna med 1,2 o.s.v. om du
undervisat vissa grupper mer an andra — annars racker det att du kryssar i dem du
undervisat.)

0 Svenska/Nordiska sprak fristaende kurs

0 Lararstudenter, yngre aldrar

o Lararstudenter, aldre aldrar

O Svenska som andra sprak

O Sviss

0 Forskarstuderande

o Datalingvister

0 Oversattare

0 Uppdragsutbildning

o Skriva

o Retorik

o Ovrigt:

9. Har du undervisat pa nagot/nagra av de forsta momenten som studenter
laser hos oss?

0 Ja, under lang tid

o Ja, under viss tid

0 Nagon enstaka gang

O Nej

Ev. kommentar:
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B. STUDENTERNAS FORKUNSKAPER I SVENSKA

10. Hur uppfattar du overlag studenternas forkunskaper i amnet (i de moment
du undervisat pa)? Markera en siffra pa skalan.

1 2 3 4 5
Otillfreds- Mycket goda
Stdllande

11. Tycker du att studenternas forkunskaper overlag har forandrats over tid?
O Ja, vasentligen
Ev. forbittringar:

Ev. forsamringar:

o Ja, 1 viss man
Ev. forbittringar:

Ev. forsamringar:

O Nej
O Ingen uppfattning

12. Ar grupperna idag betraffande forkunskaper...
0 Ganska homogena (vissa individer kan avvika)

0 Heterogena

0 Mycket heterogena

O Ingen uppfattning

Ev. kommentar:

13. Har spridningen i forkunskaper mellan olika studenter i grupperna over
tid ...

o Okat

0 Minskat

O Varit konstant

O Ingen uppfattning

Ev. kommentar:
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14. Uppfattar du att vara krav pa studenternas forkunskaper har forandrats
over tid?

oJa

Hur?

o I stort sett inte
O Ingen uppfattning

C. STUDENTERNAS FARDIGHETER I SVENSKA:
SKRIVFORMAGA

15. Hur uppfattar du overlag studenternas allmanna formaga att skriva (i de
moment du undervisat pa)? Markera en siffra pa skalan.

1 2 3 4 5
Otillfreds- Mycket god
stdllande

16. Vari bestar eventuella brister och/eller fortjanster (korrekthet,
fattigt/utvecklat sprak, anpassning till olika texttyper...)?

17. Tycker du att studenternas allminna skrivformaga overlag har forandrats
over tid?

O Ja, vasentligen

Ev. forbittringar:

Ev. forsamringar:

o Ja, 1 viss man
Ev. forbittringar:

Ev. forsamringar:

O Nej
O Ingen uppfattning
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18. Ar grupperna idag betraffande skrivformaga...
0 Ganska homogena (vissa individer kan avvika)

0 Heterogena

0 Mycket heterogena

O Ingen uppfattning

Ev. kommentar:

19. Har spridningen i skrivformaga mellan olika studenter i grupperna over
tid...

o Okat

0 Minskat

O Varit konstant

O Ingen uppfattning

Ev. kommentar:

20. Uppfattar du att vara krav pa studenternas skrivformaga har forandrats
over tid?

oJa

Hur?

o I stort sett inte
O Ingen uppfattning
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D. STUDENTERNAS FARDIGHETER I SVENSKA: FORMAGA
ATT TILLGODOGORA SIG KURSLITTERATUREN

21. Hur uppfattar du overlag studenternas formaga att tillgodogora sig (=forsta
och anvanda) kurslitteraturen (i de moment du undervisat pa)? Markera en
siffra pa skalan.

1 2 3 4 5
Otillfreds- Mycket god
stdllande

Ev. kommentar:

22. Tycker du att studenternas formaga att tillgodogora sig kurslitteraturen
overlag har forandrats over tid?

O Ja, vasentligen

Ev. forbittringar:

Ev. forsamringar:

o Ja, 1 viss man
Ev. forbittringar:

Ev. forsamringar:

O Nej
O Ingen uppfattning

23. Ar grupperna idag betraffande formaga att tillgodogora sig
kurslitteraturen...

0 Ganska homogena (vissa individer kan avvika)

0 Heterogena

0 Mycket heterogena

O Ingen uppfattning

Ev. kommentar:
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24. Har spridningen i formagan att tillgodogora sig kurslitteraturen mellan
olika studenter i grupperna over tid...

o Okat

0 Minskat

O Varit konstant

O Ingen uppfattning

Ev. kommentar:

25. Uppfattar du att vara krav pa studenternas formaga att tillgodogora sig
kurslitteraturen har forandrats over tid?

oJa

Hur?

o I stort sett inte
O Ingen uppfattning
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E. STUDENTERNAS FARDIGHETER I SVENSKA: FORMAGA
TILL KRITISKT OCH SJALVSTANDIGT TANKANDE

26. Hur uppfattar du overlag studenternas formaga till kritiskt och
sjalvstandigt tankande (i de moment du undervisat pa)? Markera en siffra

pa skalan.
1 2 3 4 5
Otillfreds- Mycket god
stdllande

Ev. kommentar:

27. Tycker du att studenternas formaga till kritiskt och sjalvstandigt tankande
overlag har forandrats over tid?

O Ja, vasentligen

Ev. forbittringar:

Ev. forsamringar:

o Ja, 1 viss man
Ev. forbittringar:

Ev. forsamringar:

O Nej
O Ingen uppfattning

28. Ar grupperna idag betraffande formaga till kritiskt och sjalvstandigt
tankande...

0 Ganska homogena (vissa individer kan avvika)

0 Heterogena

0 Mycket heterogena

O Ingen uppfattning

Ev. kommentar:
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29. Har spridningen i formaga till kritiskt och sjalvstandigt tankande mellan
olika studenter i grupperna over tid...

o Okat

0 Minskat

O Varit konstant

O Ingen uppfattning

Ev. kommentar:

30. Uppfattar du att vara krav pa studenternas formaga till kritiskt och
sjalvstandigt tankande har forandrats over tid?

oJa

Hur?

o I stort sett inte
O Ingen uppfattning

F. YTTERLIGARE FRAGOR OM
UNDERVISNINGSSITUATIONEN OCH OVERGANGEN
FRAN GYMNASIET TILL UNIVERSITETET I SVENSKA

31. Tycker du att studenternas forvantningar pa undervisningen och pa dig
som larare har forandrats over tid?

O Ja, vasentligen

Hur?

o Ja, 1 viss man
Hur?

o I stort sett inte
O Ingen uppfattning
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32. Uppfattar du idag studenternas forvantningar pa undervisningen och pa
dig som larare som rimliga, utifran givna forutsattningar?

oJa

o For det mesta ja

Kommentar:

O Nej
Varfor inte?

O Ingen uppfattning

33. Ar det nagot annat i din undervisningssituation (i nuet eller forandringar
over tid) som du skulle vilja lyfta fram i detta sammanhang?

34. Vad bor enligt din uppfattning skillnaden mellan gymnasieundervisning och
universitetsundervisning besta i (utover fordjupade Aamneskunskaper)?

35. Anser du att vi pa institutionen overlag ar bra pa att mota gymnasieskolan
och de forandringar som sker i den? Skulle vi kunna bli battre pa
nagot/nagra satt — hur?
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G. DIN SPRAKSYN OCH SPRAKLIGA BAKGRUND

36. Hur varderar du foljande kunskaper och fardigheter i svenska for tva stora
studentgrupper pa institutionen?

Anvand skalan: 1=Mindre viktigt
2=Viss kannedom #r relevant
3=Viktigt
4=Mycket viktigt
Studenter i Studenter pa
svenska/nordiska lararprogrammen
sprak(fristaende kurs)
Skriva korrekt
Genreanpassat
skrivande
Kunskap om
spraksystemet
Textanalys
Spraksociologi
Sprakhistoria

Kunskap om
grannspraken

Vetenskapligt
forhallningssatt

Muntlig framstéllning

Annat:

Ev. kommentar:

37. Vad i spraket alt. amnet ar du sjalv mest intresserad av?




237

38. Kommer du sjalv fran en akademisk uppvaxtmiljo?
oJa

o Delvis
O Nej

39. Vilken/vilka faktorer anser du sjalv har varit viktigast for att vacka ditt
eget intresse for sprak/svenska?

Har du nagra kommentarer till denna enkat och undersokning?
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Bilaga 2

Undersokning pa gymnasieskolor HT 2005 - VT 2006
Goteborgs universitet

Jag gdr pd programmet, i drskurs

Jag dir (ringa in) kvinna man.

Del I. Amnen pa gymnasiet

Obs! Tank pa hela din gymnasietid — inte bara de amnen du laser just nu!

1. Vilka fem amnen tycker/tyckte du bast om?
Rangordna ditt svar (1 = bast).

1

2

2. Vilka fem amnen tror du att du kommer att ha mest nytta av efter
gymnasiet (t.ex. om du laser vidare eller i ditt arbete)?
Rangordna ditt svar (1 = nyttigast).

1

2

Vind sida ndr du dr fardig!
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Del II. Svenskamnet pa gymnasiet

Jag ldser (ringa in) svenska svenska som andrasprdk.

3.

Vad i svenska tycker du ar roligast (1-3 saker)?

4. Vad i svenska tror du att du har mest nytta av att lara dig (1-3 saker)?
(Obs! Kan sjdalvklart vara samma svar som pd frdga 3!)

5. Vad i svenska tycker du ar trakigast (1-3 saker)?

6. Vad i svenska tror du att du har minst nytta av att lara dig (1-3 saker)?
(Obs! Kan sjdalvklart vara samma svar som pd frdga 5!)

7. Tror du att du kommer att Iasa vidare pa universitet eller hogskola nagon
gang efter gymnasiet? Ringa in ett svar.

Ja Nej Vet ej

8. Pa universitetet ar svenska uppdelat i tva amnen, sprak och litteratur.
Kan du tanka dig att Iasa svenska spraket pa universitetet?
Ringa in och motivera (om du kan) ditt svar!

Ja, for att...

Nej, eftersom...

Vet ej. Eventuell motivering:

Vind sida ndr du dr fardig!
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9. Hur varderar du foljande kunskaper och fardigheter i svenska spraket?

Anvand skalan: 0=Oviktigt
1=Mindre viktigt
2=Viss kdnnedom ar relevant
3=Viktigt
4=Mycket viktigt

a. Skriva korrekt (stavning, meningsbyggnad, styckeindelning m.m.)
b. Tala utan dialekt och brytning (’rikssvenska”)

c. Kunna anpassa sin text efter texttyp (t.ex. berittelse, insandare, jobbansokan) och
malgrupp (t.ex. ungdomar, vuxna, anstallda pa en viss arbetsplats)

d. Kunna anpassa sitt tal efter vem man talar med (t.ex. kompisar, larare, dldre
slaktingar) och i vilken situation (t.ex. i skolan, pa fritiden, jobbintervju)

e. Kunskaper om hur svenska spraket ar uppbyggt (grammatik)
f. Kunna analysera text och tal (sprak, budskap m.m.)

g. Spraksociologi (hur manniskor talar beroende pa
t.ex. alder, kon, yrke, var man kommer ifran)

h. Sprakhistoria (hur svenska spraket har sett ut under olika tider)
i. Kunskap om norska och danska

j- Att lara sig att arbeta och skriva vetenskapligt (projektarbetet m.m.)

k. Vaga tala infor grupp

1. Kunna formulera sig bra och dvertygande nar man diskuterar
och haller foredrag

m. Ordkunskap (utvidga ordforradet, lara sig mer om vad olika ord betyder) ____

Andra saker som du kommer pa:

Vind
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10. Ar det nagot annat du vill siga om svenskan pa gymnasiet, eller om den har
undersokningen?

Stort tack for din hjalp!!!

Annika Bergstrom, Roger Killstrom och Ulrika Magnusson
Institutionen for svenska spraket, Goteborgs universitet
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Bilaga 3

Institutionen for svenska spraket HT 2005 — VT 2006
Goteborgs universitet

Svenskamnet pa gymnasiet

Den hiér enkiten riktar sig till svensklarare pa gymnasiet. Den ar en del i ett storre
projekt vi har pa var institution, dar vi undersoker overgangen fran gymnasiets till
universitetets svenskundervisning. Syftet med projektet ér att vi ska kunna forbittra
vart mottagande av studenterna och var undervisning pa olika satt. Vi ar intresserade
av svenskamnet pa gymnasiet som helhet, men vara detaljfragor géller i forsta hand
sprakdelen. Nar det star svenska eller svenskdmnet i enkaten asyftas bade sprak och
litteratur. Galler fragan endast sprakdelen anges detta.

Vi ar tacksamma for dina arliga svar!

OBS! Om du tycker att det tar for lang tid att fylla i enkéten gar det bra att hoppa
over fragor och/eller att svara kortfattat.

Del 1. Nagra fragor om dig

1. Ungefar hur manga ar har du undervisat i svenska pa gymnasiet
sammanlagt?

2. Ar du behorig svensklarare? Ringa in ett svar.
Ja Nej

Ev. kommentar:

3. Om du svarade Ja pa forra fragan, vilket ar tog du din lirarexamen?

4. Vilka program undervisar du for narvarande mest pa? Ringa in ett svar.

Yrkesforberedande Studieforberedande Yrkes- och studieforberedande
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5. Vilka program (tidigare linjer) har du sammantaget, fran hela din tid som
svensklarare, mest erfarenhet av? Ringa in ett svar.

Yrkesforberedande Studieforberedande Yrkes- och studieforberedande
6. Svenska som andrasprak: Ringa in svar.
a. Undervisar du i svenska som andrasprak? Ja Nej

b. Har du nadgon gang undervisat i svenska som andrasprak? Ja Nej

c. Om Ja, hur lange har du gjort det (antal ar)?

d. Om du undervisat/undervisar i svenska som andrasprak, ar du behorig larare
i detta dmne?

Ja  Examensar: Nej

Obs. Den hiér enkéten riktar sig i forsta hand till larare i svenska. Flera av fragorna ar
inte relevanta eller svara att besvara ur ett svenska som andraspraks-perspektiv. Om
du endast undervisar i svenska som andrasprak kan du hoppa over sadana fragor. (Vi
avser att undersoka svenska som andraspraks-perspektivet separat i projektet, men ar
tacksamma om vi redan i denna enkit kan fa en del synpunkter och erfarenheter fran
larare som undervisat/undervisar i detta amne.)

Se ocksa nast sista fragan i enkaten.

7. Vad i svenskamnet ar du sjalv mest intresserad av?
(Det racker om du namner nagon/nagra saker. Utveckla ditt svar om du vill!)

8. Vad tycker du personligen ar viktigast for eleverna att lara sig i svenska
(sprakdelen) idag?
(Det racker om du namner nagon/nagra saker. Utveckla ditt svar om du vill!)
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Del II. Fragor om din svenskundervisning

9. Hur ar fordelningen mellan sprak- och litteraturdelen av amnet i din
undervisning? Ringa in ett svar.

Sprdk och litteratur fdr lika stort utrymme
Sprdkdelen dominerar
Litteraturdelen dominerar

Ev. kommentar:

10. Hander det att du samarbetar med andra amnen i svenskundervisningen?
Ringa in ett svar.

Ja Nej Ndgon enstaka gdng

11. Om du har svarat Ja eller Ndgon enstaka gang pa forra fragan, hur kan
sadana samarbeten se ut (med vilka amnen, typ av uppgifter)?

12. Hur uppfattar du synen pa svenskamnet pa din skola, fran skolledning och
kolleger i andra amnen? Ringa in en siffra pa skalan (1-5).

Svenska ses som ett extra viktigt dmne

Svenska ses som ett dmne bland alla andra

~ N W RN W,

Svenska ses som ett oviktigt dmne

Ev. kommentar:

13. Vilka arbetssitt (t.ex. forelasning och sjalvstandigt arbete) brukar du
vanligen anvanda dig av nar du undervisar eleverna i sprakdelen av
svenskamnet?
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14. Vilka examinationsformer (t.ex. prov och inlamningsuppgifter) brukar du

vanligen anvanda dig av nar du ska bedoma eleverna i sprakdelen av

svenskamnet?

15.

Hur bedomer du generellt dina elevers kunskaper och fardigheter i svenska

spraket, samt en del allmanna fardigheter?

Ringa in en siffra pa skalan 1-5 (1 = dalig, 5 = mycket god), for de program

du undervisar pa.

(Obs. Vi ar medvetna om att det ar svart att uttala sig generellt (se ocksa
fraga 16); vi ar ute efter en helhetsbild (eventuella skillnader mellan olika

kunskaper och fardigheter, mellan program etc.)

a. Skrivformdga: korrekthet

Studieforb. program: 1 2 3 4
Yrkesforb. program: 1 2 3 4
b. Skrivformdga: variationsformdga/bredd

Studieforb. program: 1 2 3 4
Yrkesforb. program: 1 2 3 4
c. Ldsforstdelse

Studieforb. program: 1 2 3 4
Yrkesforb. program: 1 2 3 4
d. Formdga att analysera texter (argumenterande, skonlitterdra etc.)
Studieforb. program: 1 2 3 4
Yrkesforb. program: 1 2 3 4
e. Muntlig formdga: att vdga tala i grupp

Studieforb. program: 1 2 3 4
Yrkesforb. program: 1 2 3 4
f- Muntlig formdga: kunna formulera diskussionsinldgg, hdlla tal o.d.
Studieforb. program: 1 2 3 4
Yrkesforb. program: 1 2 3 4
g. Lyssna ndr andra talar

Studieforb. program: 1 2 3 4
Yrkesforb. program: 1 2 3 4
h. Formdga till kritiskt och sjdalvstdndigt tdnkande

Studieforb. program: 1 2 3 4
Yrkesforb. program: 1 2 3 4

L

L

L

L

L

L L

L
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i. Kreativ formdga
Studieforb. program: 1
Yrkesforb. program: 1

NN
w W
A A
L

i. Formdga att arbeta vetenskapligt

Studieforb. program: 1 2 3 4 5
Yrkesforb. program: 1 2 3 4 5
J. Kunskaper om sprdkteoretiska aspekter (grammatik, sprdkhistoria etc.)
Studieforb. program: 1 2 3 4 5
Yrkesforb. program: 1 2 3 4 5
k. Kunskaper om sprdksociologiska aspekter

Studieforb. program: 1 2 3 4 5
Yrkesforb. program 1 2 3 4 5

Ev. kommentar:

16. Hur ar spridningen i svenska (sprakdelen) mellan olika program (aven
olika studie- respektive yrkesforberedande program), klasser och mellan
elever i samma klass, betraffande kunskaper och fardigheter (se
alternativen i forra fragan)? Ar det generellt stora eller sma skillnader? Starka
och svaga elever?

17. Kan du kortfattat namna (1-3 saker) vad du i sprakdelen av svenskamnet
generellt ser som elevernas...

...styrkor:

...svagheter:

Vand sida!
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18. Gradera hur mycket du tror att foljande faktorer paverkar din
svenskundervisning.

4 = paverkar i hogsta grad
3 = paverkar

2 = paverkar lite

1 = paverkar inte alls
Faktor: Siffra:
a. Nationella kursplanen i svenska

b. Lokala kursplanen i svenska

c. Skolans profil

d. Programmets inriktning

e. Laromedel

f. Nationella provet (for sprdkdelen)

g. Gruppstorlek

h. Elevernas kunskaper och féirdigheter
i. Elevernas onskemdl

J. Ekonomiska resurser pd skolan

k. Vad i dmnet jag sjdlv dr mest intresserad av

l. Eget alternativ:

m. Eget alternativ:

n. Eget alternativ:

Ev. kommentar:

Om du har kortare undervisningserfarenhet an cirka 15 ar kan du ga direkt till del IV
1 enkéten.
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Del III. Fragor om din svenskundervisning idag
jamfort med for cirka 15 ar sedan
(och annu langre tillbaka)

19. Om du jamfor din undervisning i svenska spraket idag med for 15 ar sedan,
och eventuellt annu langre tillbaka: Har den forandrats?
Ringa in det alternativ som passar bast.
Ja, visentligen Ja, i viss mdn
Nej, pd det hela taget inte Ingen uppfattning

20. Om du svarat ja pa forra fragan, vilka ar de (stora) forandringarna?
(Kan du saga nagot om vad de beror pa? Jfr ocksa nasta fraga.)

21. Upplever du att syften och malsattningar med undervisningen i svenska
spraket forandrats over tid?

Ja, visentligen Ja, i viss mdn

Nej, pd det hela taget inte Ingen uppfattning

22. Om du svarat ja pa forra fragan, vilka ar de (stora) forandringarna?
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23. Upplever du att elevernas kunskaper och fardigheter i svenska spraket ar
annorlunda idag, jamfort med for ca 15 ar sedan och mer?

Ja, visentligen Ja, i viss mdn

Nej, pd det hela taget inte Ingen uppfattning

24. Om du svarat ja pa forra fragan, vilka ar de (stora) forandringarna?

25. Upplever du att spridningen i kunskaper och fardigheter mellan
studieinriktningar, klasser, starka och svaga elever ar storre idag, jamfort med
for ca 15 ar sedan och mer?

Ja, visentligen Ja, i viss mdn

Nej, pd det hela taget inte Ingen uppfattning

26. Om du svarat ja pa forra fragan, pa vilka satt har spridningen okat?
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Del IV. Vardering av kunskaper och
fardigheter i svenska spraket

27. Hur varderar du foljande kunskaper och fardigheter i svenska spraket for
elever pa studieforberedande och yrkesforberedande program?

Anvand skalan:

1=Mindre viktigt

2=Viss kannedom ir relevant
3=Viktigt

4=Mycket viktigt

Elever pa Elever pa
studieforbered-ande | yrkesforberedande
program program

Skriva korrekt

Genreanpassat
skrivande

Kunskap om
spraksystemet

Textanalys

Spraksociologi

Sprakhistoria

Kunskap om
grannspraken

Vetenskapligt
forhallningssatt

Muntlig framstéllning

Annat:

Ev. kommentar:
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28. Kan du med ledning av tabellen pa forra sidan saga vilka 1-5 moment du
brukar lagga mest tid pa i svenska (sprakdelen)? Anvind dig giarna av
formuleringarna i tabellen och lagg till sadant du eventuellt tycker saknas. Forsok
rangordna dem (1 = far mest utrymme i undervisningen).

1

2

Del V. Ovriga fragor

29. For dig som har erfarenhet av/tankar kring undervisning i svenska som
andrasprak: Ar det nagot du kommer att tanka pa som du tror kan vara
relevant for vart projekt?

30. Ar det nagot annat du vill siga om undervisningen i svenska pa gymnasiet,
overgangen till universitetet, eller om den hiar undersokningen?

Stort tack for din hjalp!!!
Annika Bergstrom
Roger Kallstrom
Ulrika Magnusson
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Bilaga 4
Institutionen for svenska spraket Lésaret 2005-2006
Goteborgs universitet OGUS-projektet

Svenskimnet pa universitetet:
studentenkat

Den hiér enkéten &r en del av ett stérre projekt pa institutionen dir vi undersoker
overgéngen fran gymnasiets till universitetets svenskundervisning. Det finns ocksé
enkéter som riktar sig till vara ldrare pa institutionen, till gymnasielérare och till
gymnasieelever. For att vi ska fé en helhetsbild av situationen (och pa sikt kunna
forbattra mottagandet av er studenter och var undervisning) ér det viktigt att vi far
Dina svar pd nedanstaende fragor.

Vi ér 1 detta sammanhang ocksa intresserade av vilken bakgrund vara studenter
har, och dr tacksamma for dina svar dven pa dessa fragor.

1. Vilket ar tog du studenten?

2. Ar du... (ringa in ett svar)

kvinna man

3. Var gick du pa gymnasiet (stad eller kommun)?

4. Vilken linje eller vilket program gick du pa gymnasiet?

5. Liste du pa gymnasiet (B-kursen i svenska)... (ringa in ett svar)
svenska svenska som andrasprak

Eventuell kommentar:
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6. Ar svenska ditt... (ringa in ett svar)
forstasprak andrasprak

Vilket forstasprak har du om det inte &r svenska?

7. Vilket betyg hade du pa Svenska B-kursen? (ringa in ett svar)

G VG MVG

8. Ar du sjilv och/eller dina forildrar fodda i ett annat land éin Sverige?
Ringa in de alternativ som stimmer och ange land.

Ja, jag Land:

Ja, en av mina fordldrar Land:

Ja, bada mina fordldrar Land:

9. Har nagon av dina forildrar list pa universitet eller hogskola?

Ja Nej

10. Ar svenska det forsta du liser pa universitetet?

Ja Nej

11. Om du svarade Nej pa forra fragan, vad har du tidigare last (imne/n och
poiang)?

12. Har du gjort niagot annat dn att studera pa hogskola/universitet i Sverige
sedan du slutade gymnasiet (t.ex. yrkesarbetat, giatt pa folkhégskola, studerat
utomlands)?

Nej

Ja, jag har (typ av arbete, kurs e.d., samt ungefdrligt antal ar)...
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13. Varfor valde du att ldsa svenska pa universitetet?

14. Varfor ldser du svenska just hos oss (Institutionen for svenska spriket,
Goteborgs universitet)?

15. Vad i svenska spraket ir du sjilv mest intresserad av?

16. Hur virderar du foljande kunskaper och firdigheter i svenska? (Forsok att
bortse fran vad du tyckte om den undervisning du eventuellt har fétt i olika
moment.)
Anvind skalan 0=Oviktigt

1=Mindre viktigt

2=Viss kidnnedom dr relevant

3=Viktigt

4=Mycket viktigt
Skriva korrekt
Genreanpassat skrivande
Kunskap om sprdksystemet
Textanalys
Spraksociologi
Sprakhistoria
Kunskap om grannsprdken

Vetenskapligt forhallningssdtt

Muntlig framstdllning
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Om du ér lararstudent:

Kunskap om sprakutveckling
Kunskap om lds- och skrivinldrning

Kunskap om andrasprdksutveckling

Ev. kommentar (se ocksa frdga 17 och 18):

17. Ar det nagot du saknar pa listan ovan, nagot/nigra ytterligare moment du
skulle 6nska ingick i undervisningen hos oss?

18. Ar det nagot i var undervisning som du tycker kunde minskas eller tas
bort?

19. Efter att du har list grundkursen i svenska hos oss, tycker du att kursen
motsvarade dina forvintningar (innehall, arbetssiitt m.m.)?

Ja Delvis Nej Ingen uppfattning

Om du svarat Delvis eller Nej, hur skiljde sig kursen fran dina forvintningar?
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20. Var dina forkunskaper tillrickliga for att klara av grundkursen?
Ja, gott och viil Ja, pa det hela taget Delvis Nej

Ev. kommentar (var det t.ex. skillnader mellan olika kursmoment):

21. Jamfor din svenskundervisning (sprakdelen) pa gymnasiet och pa
universitetet pa foljande omraden:

Ringa in ett svar.

a. Amnesinnehall

Ungefdr samma Viss skillnad Stor skillnad  Ingen uppfattning

Vari bestar eventuella skillnader?

b. Arbetssitt
Ungefdr samma Viss skillnad Stor skillnad  Ingen uppfattning

Vari bestar eventuella skillnader?

c. Arbetsborda
Ungefdr samma Viss skillnad Stor skillnad  Ingen uppfattning

Vari bestar eventuella skillnader?

d. Krav for att bli godkiind pa uppgifter, tentamina etc.

Ungefdr samma Hogre pd univ. Ldgre pd univ. Ingen
uppfattning

Vari bestar eventuella skillnader?




e. Krav for att fa hogre betyg in godkiint pa uppgifter, tentamina etc.

Ungefdr samma Hogre pd univ. Ldgre pd univ. Ingen
uppfattning

Vari bestar eventuella skillnader?

f. Liararkontakt
Ungefdr samma Viss skillnad Stor skillnad  Ingen uppfattning

Vari bestar eventuella skillnader?

g. Malsittningar med undervisningen
Ungefdr samma Viss skillnad Stor skillnad  Ingen uppfattning

Vari bestar eventuella skillnader?
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h. Nagot annat du kommer att tinka p4 i detta sammanhang (skillnader och

likheter mellan svenskan pa gymnasiet och pa universitetet)?

22. Tycker du att vi pa véir institution bor anpassa oss mer efter hur det ar pa

gymnasiet? Om ja, hur?
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23. Om svenska ér det forsta du ldser pa universitetet, hur har du allmént
upplevt det att 1asa pa universitetet (ev. ytterligare kommentarer som inte ryms
i fraga 21 och 22)? Problem, positivt?

24. Ar det nagot ytterligare du vill siga om var undervisning, kursens uppligg,
arbetssiitt m.m.?

25. Hur néjd dr du sammantaget med det du har lidst pa Institutionen for
svenska spriaket?

Mycket nojd Nojd Ok Missnojd

Eventuell kommentar (precisera gdrna vad du tyckte var bra och vad som skulle
kunna forbéttras):

26. Ar det nagot annat du vill siga om den hir undersokningen eller enkiiten?

Stort tack for din hjilp!!!
Annika Bergstrom
Roger Kallstrom
Ulrika Magnusson
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Meddelanden fran Institutionen for svenska spraket
vid Goteborgs universitet

Fullstandig forteckning over utgivningen 1994-2000 (nummer 1-33)
finns pa institutionens hemsida:
<http://hum.gu.se/institutioner/svenska-spraket/publ/miss>

34. Jenny Nilsson. Det talade sprakets konjunktioner. Februari 2001.

35. Erik Magnusson. Den frageformade konditionalsatsen i 1734 ars
lag. En diskussion kring nagra olika analysalternativ av satstypens
syntaktiska status. April 2001.

36. Benjamin Lyngfelt. Bisats eller satsforkortning? En jamforelse
mellan svenska och engelska utifran Givons bindningshierarki.
Maj 2001.

37. Marek Meristo. Bynamnen i forra svenskbebyggelsen pa norra
Dago. Maj 2001.

38. Bjorn Knutsson. ”Njord var en gud som har makt 6éver hav och
skepp.” En undersokning av grammatiska normbrott i
gymnasisters specialarbeten. September 2001.

39. Fem studier 1 lexikologi. Utgivna av Sven-Goran Malmgren,
Kerstin Norén och Mall Stalhammar. Mars 2002.

40. Fyrsta malfraediritgerdin. Svensk Oversiattning med islandsk
parallelltext utgiven av Kristinn Johannesson, Marika Lagervall
och Karin Lundkvist. April 2002.

41. Maia Andréasson. Kanske — en vilde i satsanalysschemat. Augusti
2002.

42. Ulrika Sundin. Ordfoljd i franska och svenska — en kontrastiv studie
av satsens tre forsta positioner. Oktober 2002.

43. Thorwald Lorentzon. Fredskamp och frihetsvind. Jamforande
studier av lexikaliska forandringar 1 Véansterpartiets och
Moderaternas valmanifest 1948—2002. November 2002.

44. Charlotte Lindstrom. Vore finns ju ... Om Oversittning av spansk
konjunktiv till svenska. Februari 2003.

45. Peter Wennerholm. Det ar som att kora bil med endast en ratt.

En undersokning av bildspraket i gymnasisters skrivande. Februari
2003.

46. Martin Sandberg. Gransmarkorerna sd, dd och ¢. Kvantitativa och
funktionella aspekter pa adjunktionella sd / platshallar-sd. Mars
2003.

47. Lisa Niklasson. “emedan jag gek standigt naken.” En jamforande
studie av bisatsledfoljden i utgavorna 1674 och 1743 av Nils
Matson Kiopings resa. Juni 2003.



MISS
Meddelanden fran Institutionen for svenska spraket
vid Goteborgs universitet

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

38.

59.

Rickard Melkersson. I begynnelsen af majo. Om kodvaxling 1
Linnés Iter Lapponicum 1732. September 2004.

Ida Larsson. Sprak i forandring. Adjektivandelserna -a och -e fran
fornsvenska till nysvenska. December 2004.

Stina Andréasson. ”Svar man eller sa, sa later det ju inte sa javla
bra.” Hur spraklig identitet konstrueras av fyra pojkar vid en
gymnasieskolas elprogram. Februari 2005.

Mathias Tistelgren. Det vilsne statsradet och den forsta konungen.
Om adjektivens bojning 1 bestdimd form singularis. Mars 2005.
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