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Syftet med var uppsats var att undersoka vilka arbetssétt och strategier pedagoger anvander i
las- och skrivinlarning i arbetet med barn i forskoleklass. Vi utgick ifran vara fragestallningar:
Vilka arbetsmetoder anvander pedagogerna for att stimulera barns las- och skrivinlarning?
Varfor arbetar pedagogerna pa detta satt? Hur paverkas barnen av larandemiljon? For att fa
svar pa vara fragestallningar, anvande vi oss av kvalitativa intervjuer. Vi intervjuade fyra
pedagoger i olika forskoleklasser. | arbetet med Il4s- och skrivinlarning, varierade
pedagogerna mellan olika arbetssatt. De tyckte att det var viktigt att anvénda olika metoder
eftersom barnen utvecklas pa olika satt. En del pedagoger lagger stor vikt vid spraktraning
genom anvandning av datorn, darfor att de anser att den kan lara barnen att lara sig lasa och
skriva pa ett effektivare satt. Andra pedagoger anser att spraklekar ar det mest betydelsefulla
for att vacka barns intresse for lasning och skrivning. For att barnen ska kunna utvecklas i
lasning och skrivning menar ocksa pedagogerna att det ocksa ar viktigt att befinna sig i en
stimulerande larande miljo. Det ar ocksa viktigt for barnens fortsatta liv och utveckling att de
far goda grunder i lasning och skrivning.



Forord

Den uppsats vi skrev ar en process av erfarenheter och kunskaper vi har skaffat under var
utbildning. Dock havdar vi inte att var undersokning &r fullkomlig. Faktum &r att vi hade med
ett intresse for hur pedagoger i forskoleklassen arbetar for att stimulera barnen till 1&s- och
skrivinlarning. Vi vill tacka alla pedagoger som har medverkat i intervjuerna och for deras
hjalp med litteraturen. Vi tackar ocksa var handledare Kerstin Signert for allt stod och rad vi
har fatt under arbetets gang.

Karin Haraldsson och Ibtisam Kakhi
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1. INLEDNING

Vi ar tva studenter som studerar till larare for tidigare aldrar. Detta innebar férmodligen att vi
kommer att arbeta i forskoleklass och med elever i de tidiga aldrarna. Under utbildningens
gang har vi blivit intresserade av att studera hur arbetet med las- och skrivinlarning fungerar i
forskoleklass. Att vistas i skolans varld, &r ett stort steg for en sexaring. Under de ar barnen &r
i forskolan ar leken central for deras utveckling. | forskolan erévrar barnen kunskap i hogsta
grad genom lek och socialkommunikation, dar pedagoger lagger en stor vikt i att stimulera
barnen till larande pa ett lekfullt satt. Larandet sker genom samspel mellan pedagoger och
barnen, och mellan barnen sinsemellan.

Vi har genomfort vara tidigare verksamhetsforlagda utbildningar (VFU) bade i forskolor och i
skolor och upplevde att barnen behdver allt mer stimulans och vagledning for att lara sig lasa
och skriva. Det &r viktigt att pedagogerna har ett bra forhallningssatt i arbetet med las- och
skrivinlarning. Vi anser att forskoleklassen ar en bro mellan férskolan och skolan, dar barnen
har ratt att kdnna att de ar i ”goda hénder”.

1.1. Bakgrund

Att kunna lasa och skriva ar en sjalvklarhet for oss vuxna, men inte for barn i forskoleklass.
Larande sker inte av sig sjalv. Vi anser att barnen bor stimuleras pa manga olika séatt till lust
att lara sig lasa och skriva.

”/...I Eftersom alla barn inte lar sig att l&sa och skriva pa samma satt, maste de erbjudas olika
arbetssétt och uttrycksformer for att deras varierande behov och skilda forutsattningar ska
tillgodoses” (Bjork & Liberg, 1996, s 12).

Kraven pa las och skrivkunnighet &r hdg efter en snabb utveckling i samhallet i stort och i
teknologiomraden som har 6kat under de senaste aren. Utifran de erfarenheter vi har fatt
under den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) har vi insett att pedagogerna lagger stor
vikt vid l&s- och skrivinlarning. Vi har fatt lasa om barns sprakutveckling och lasinlarning,
med mal att lara oss vilka arbetssétt och metoder som kan anvandas i las- och skrivinlarning.
Detta har vi tyckt varit intressant och vill darfor fordjupa oss ytterligare inom detta omrade
genom att ta reda pa vilka teorier pedagogerna utgar ifran i arbetet med las- och skrivinlarning
i forskoleklassen. | ldaroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo94 (2006) betonas vikten av att lararen skaffar forutsattningar for att
larandet utvecklas kvalitativt:

Skolans verksamhet maste utvecklas sa att den svarar mot uppstéallda mal.
Huvudmannen har ett givet ansvar for att sa sker. Den dagliga pedagogiska
ledningen av skolan och l&rarnas professionella ansvar &r forutsattningar for
att skolan utvecklas kvalitativt. Detta kraver att undervisningsmalen standigt
provas, resultaten foljs upp och utvérderas och att nya metoder prévas och
utvecklas. (s. 7)

Jonstolij & Tolgraven (2001) anser att barnen, genom att pedagogerna stimulerar dem i olika
larande situationer, far mojligheter att berika sin kreativitet. Detta kan exempelvis ske genom
att barnen far anvanda sin fantasi i berattelser eller bilder. De menar ocksd att man som
pedagog bor erbjuda barnen olika alternativ som stimulerar deras larande och vécker
nyfikenhet. Eftersom alla barn &r unika ar det ocksa nodvandigt att pedagogen verkligen tror
pa barns formaga. Barnen lar sig spraket genom att anvanda det med andra och detta sker i
leken och vid olika tillfallen pedagogerna erbjuder under skoldagen. Kommunikation &r en



viktig aspekt i las och skriftspraket, dar barnen utbyter med varandra sina kunskaper och
upplevelser.

| Att lamna skolan med rak rygg, (1997:108, kap 2) poangteras att det ar viktigt att eleverna
tillagnar sig las- och skriftspraket eftersom larande sker genom kommunikation och i ett
socialt samspel. Det ar darfor skolans viktigaste uppgift att alla barn i forskolan och skolan
utvecklar sitt skriftsprak:

Sprakandet, det muntliga och det skriftliga hanger intimt samman med
tankandet och larandet. For att dga sadan spraklig handlings kraft att man har
makt Over sitt eget liv och sitt eget larande racker inte bara grundlaggande
las- och skrivfardigheter. Det vill till mer &n att kunna l&sa av, lasa fort och
stava ratt, det vill ocksa till att man laser och skriver pa ett sadant satt att
varlden blir tolkningsbar. (kap 2, s.15)

Det ar ur denna bakgrund vart intresse till denna studie har kommit. Vi ar nyfikna pa vilka
arbetsmetoder pedagogerna i forskoleklassen anvander for att stimulera barns l&s- och
skrivinlarning och har darfor utifran dessa tankar stallt oss fragor om barns tidiga lasinlarning
som vi hoppas skall ge svar pa detta.

1.2. Syfte och fragestallningar

Syftet med vart arbete ar att undersoka vilka arbetssétt och strategier pedagoger anvander i
las- och skrivinlarning i arbetet med barn i forskoleklass.

Vara fragestallningar ar:

e Vilka arbetsmetoder anvéander pedagogerna for att stimulera barns lds- och
skrivinlarning?

e Varfor arbetar pedagogerna pa detta satt?

e Hur paverkas barnen av larandemiljon?

1.3. Teorianknytning

| det kommande avsnittet kommer vi att redogdra for de teorier och metoder som vi anser ar
relevanta till vara fragestallningar. Det ar sociokulturell teori och Arne Tragetons metod, Att
skriva sig till 1asning (ASL). Enligt VVygotskij utgor det sociala samspelet en avgorande roll
for larande och utveckling. For att man kunna forstd de mentala processerna maste man
saledes studera de sociokulturella aktiviteterna (Dysthe, 2003). Vygotskij har forskat sarskilt
djupt i forhallande mellan utveckling och larande och mellan sprak och tankande. Hans tankar
har varit fruktbara kallor i flera forskningsomraden.

1.4. Kommunikation och larande

Den ryske psykologen Lev Vygotskij (1896-1934) ar den ledande foregangaren for den
sociokulturella teorin. Vygotskij teori bygger pa diskussion kring bade den manskliga



utvecklingen och sprakutvecklingen (Svensson, 2 009:32). Vygotskij menar att det inte ar
forran senare i utvecklingen som tankandet blir paverkat av spraket. Han havdar att spraket
har en grund i den forsprakliga kommunikationen. Vidare framhaller han att spraket har tva
funktioner, dels att kommunicera med var omgivning och dels for att vi sjalva ska kunna
tanka. Manniskor tar till sig kunskaper genom fysisk och verbal kommunikation. Genom
spraket kommer manskor att dela fardigheter med varandra, darfor att vi manniskor utvecklar
vart larande genom fysisk kontakt och i samspel med andra. Spraket ar centralt i denna fas,
dock kan man fa nytta av andras kunskaper genom att anvanda dem som kalla for sin egen
forskning, t ex i var undersokning som vi genomfor nu.

Vygotskij lagger stor vikt vid det kommunikativa och sociala utveckling i larande, och menar
att vart satt att forstd omvarlden bygger pa de sociala och kulturella upplevelser och
erfarenheter som vi har. Ménniskor anpassar sig till sin omvarld inte enbart efter de villkor
som finns utan utvecklar en sokning av kunskap. Denna utveckling sker pa tva nivaer, en
biologisk mognad och i en sociokulturell mognad. Med en biologisk mognadsniva menas vart
nervsystem, kropp och hjarna. Manniskor lar sig vilka funktioner kroppen har och att
manniskor fran fodelsen &r inriktade pd samspel med andra. Detta sker genom fysisk och
verbal kommunikation.

En viktig form av larande och hur manniskor skapar kunskaper och fardigheter sker i
sociokulturella forhallanden (Saljo, 2000: 35- 37). Saljo menar att "Manskliga praktiker &r
namligen i de flesta fall sa val kommunikativa som fysiska” (s 37). | ett sociokulturellt
perspektiv tillagnar man kunskaper i form av fysisk och kommunikativ praktik, dar man
kanner till vilka regler som géller i en viss larande situation, exempelvis i lasandet och
skrivandet.

1.5. Sprak och tankande

Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar spraket ett viktigt redskap for tankandet. Spraket ar
som en lank mellan kommunikation och tdnkande, det vill sdga mellan yttre och inre.
Vygotskij (2001) menar att tdnkande ar som en inre process och & omgjligt att observera.
Han menar att “det inre spraket ar ett sprak for mig sjalv. Det yttre spraket &r ett sprak for de
andra” (s 418). Han anser att passerandet fran tankande till sprak ar en komplicerad process,
darfor att det alltid finns en baktanke eller en dold avsikt i vart sprak. For att man skall forsta
vad andra manniskor séager, racker det inte att man forstar sjélva orden utan man maste ocksa
reflektera och tanka (Vygotskij, 2001: 466- 469). Méanniskor anvander spraket spontant for att
formedla informationer eller kommunicera med andra manniskor. Utifran detta perspektiv ar
tankandet en sociokulturell process som sker mellan manniskor (spraket) och inom dem
(tdnkandet) (Saljo, 2 000:107-114).

| ett sociokulturellt perspektiv betyder larande att man &r delaktig i olika kunskaper genom
samspel med andra. I ett sociokulturellt perspektiv fungerar psykologiska och fysiska
redskap som strukturerade resurser som gor det mojligt for deltagare i sociala praktiker att
tolka och agera kompetent i nya situationer” (S&ljo, 2000, s 152). Salj6 menar att i larandet
sker en interaktion, dar vi skaffar oss en formaga att agera med mentala och fysiska redskap,
samt att forstd de sociala aktiviteterna. Att anvanda ordet kunskapsinhamtande &r inte
tillrackligt. Det behdvs en vidare syn pa det ordet. Genom att anvéanda appropriering ger det
en battre forklaring.

”Appropriering innebér att man tillagnar sig ett intellektuellt redskap eller 1ar sig beharska ett
fysiskt redskap i den bemdrkelsen att man kan anvanda det for vissa syften och i vissa



situationer. Approprieringen av begrepp eller fardigheter ar inte nddvandigtvis nagot avslutat”
(s 152).

Ett annat begrepp som man anvénder sig av ar ordet mediering som visar hur larandet
utvecklas. Inom den sociokulturella teorin kallar man fysiska redskap for artefakter. Datorer
ar ett bra exempel pa sadana redskap (Dysthe, 2003: 79-80).

1.6. Att skriva sig till lasning

| Arne Tragetons metod, att elever ska lara sig lasa genom att forst skriva pa datorn, lagger
man marke till att han har influerats av Vygotskij. Han visar t ex pa vikten av samspel nar
barn sitter och skriver vid datorn och utbyter sina kunskaper, och betonar betydelsen av att
barnen lar av varandra, 6var spraket och lar sig att lyssna. Under de senaste 50 aren har det
skett utveckling av olika metoder i lasundervisningen. Enligt Trageton (2005) ar datorn ett
stod i las- och skrivinlarningen och inte ett mal i sig. | och med detta arbetssatt ar lararen mer
en handledare an undervisare. Detta &r ett arbetssatt som stimmer med Vygotskijs tankar om
att barnen tillagnar sig kunskap bade i samspel med andra och genom leken. Enligt Vygotskij
ar kommunikation och larande centrala.

1.7. Ut med pennan, in med datorer!

Informations- och kommunikationsteknologi (IKT) dominerar allt mer under de senaste aren.
Informationsteknik (IT) hade ocksa en stor roll under 1990- talet och det fanns éverflod av
information och brist pa utveckling av kommunikation (Trageton, 2005). Numera ar kunskap
genom informations- och kommunikationsteknologin ett maste och ses som en femte
baskompetens. Trageton menar att skrivning ar lattare an lasning. Det ar ofta svart for
sexaringarna i forskoleklassen att borja skriva for hand, darfor att de annu inte har utvecklat
sin finmotorik. Datorn &r en l6sning. Barnen far borja skriva pa datorn istéllet for att skriva
med penna. Tragetons projekt bygger pa en trearig forskning, dar elever i fjorton klasser fran
Danmark, Norge, Finland och Estland har deltagit. Trageton har foljt eleverna under fyra ar.
De skapade sina egna bocker och tranade sin finmotorik. Efter ar tva fick barnen borja skriva
for hand. Den forsta fasen i metoden ar att lararen genomfor ett bokstavstest vid skolstart som
da far veta vilka bokstaver varje enskilt barn kan for att kunna utga fran den inledningstakt
som passar eleverna. Barnen far borja med de bokstaver som de &nnu inte kan. | slutet av
forsta aret far barnen gora om testet for att lararen ska se hur de har utvecklats.

Bokstavsrackor ar en viktig fas i arbetet med datorn. Barnen ska sitta tva vid varje dator och
det &r viktigt att de anvander sina tio fingrar. Barnen kan rdkna hur manga bokstaver de har
skrivit och visa varandra. De kan skriva till exempel hur manga ganger en viss bokstav finns,
OLOLOLOOLOL, osv. Barnen réiknar tillsammans hur manga "O” och hur manga ”L” som
finns, pa ett lekfullt satt. Bokstavsrackorna kan utvecklas till kortare beréattelser eller sagor,
darefter kan eleven beratta vad han eller hon har skrivit. L&raren skriver ned vad eleven
berattat och bifogar den till elevens text. Eleverna kan fortsatta att skriva ordbdcker utifran en
viss bokstav. Det &r alltid bra att eleverna borjar se att de kan formulera meningar och sagor
utifran sina nivaer (Trageton, 2005: 62).

Trageton (2005) skriver att om barnen inte tranar bokstaverna forran i tredje klass da de har
fatt finmotoriken klarar de det mycket snabbare. Pedagogerna i forskoleklassen vill arbeta pa
detta satt, men i ak 1 arbetar fortfarande lararna med att lara ut en bokstav i taget. Lararna i
forskoleklassen vill paverka lararna i ak 1 men de har inte kommit sa langt



| sin bok redogdr Trageton for varfor larare ska anvanda sig av IKT. Vilka amnesomraden
som IKT &r en battre metod i skolan, samt om datorn kan ersatta de traditionella 1&s- och
skrivmetoderna. Fordelarna, enligt honom med metoden &r att barnen som borjade skriva pa
datorer skrev béttre texter och larde sig l&sa snabbare &n de barnen som larde sig med hjalp av
traditionella metoder i 1as- och skrivinlarning (Hedstrém, 2009: 83).

Klerfelt (2007:43) beskriver betydelsen av barnens berattelser vid datorn, da barnen far
mojlighet att uttrycka sig i bild, ord och ljud. Beréattelser skapar dialog och forstaelse mellan
barnen och pedagoger, och mellan barnen sinsemellan.



2.  LITTERATURGENOMGANG

Vi inleder detta kapitel med att skriva om vad styrdokumenten sager om amnet larande och
sprak och vilka centrala punkter ldaroplanen for grundskolan betonar. Déarefter gor vi en
historisk redogdrelse om lasinlarning och hur las- och skrivinlarning har gatt till i Sverige.
Under historiens gang har manniskor utvecklat skriftspraket utifran olika behov i samhallet.
Darfor tankte vi redogora, i korthet om att skriftspraket ar en kulturprodukt. Manga forskare
och filosofer har forskat inom lekens roll i larande och lekens betydelse for barnen. Under
rubriken Det lekande larande barnet, beskrivs lekens som en forutséattning for larande, vilken
Vygotsij betonar. Vi beskriver dven vad olika forfattare skriver om l&sinlarning och vilka
metoder som kan anvéandas i undervisning, sarskilt for barn i forsta skolaren. Nagra av de
metoder vi har skrivit om &r analytisk metod, LTG metoden, syntetisk metod och
Bornholmmodellen som bygger pa spraklekar for forskoleklassbarnen. Vi har anvant oss av
olika litteratur som vi ansag ar relevant till vart arbete.

2.1. Styrdokument

Enligt laroplanen for det obligatoriska skolvésendet 1994 (Lpo94: 2006) sker larande i ett
socialt samspel, dar spraket ar centralt. Laroplanen betonar vikten av att barnen genom
kommunikation skall utveckla kunskaper och fardigheter. Skolan skall stimulera barns larande
genom olika arbetsformer i en trygg larandemiljo:

Skolan skall strédva efter att vara en levande social gemenskap som ger
trygghet och vilja och lust att lara. Skolan verkar i en omgivning med manga
kunskapskéllor. Stravan skall vara att skapa de bésta samlade betingelserna
for elevernas bildning, tdnkande och kunskapsutveckling. (s. 7)

Aven i Sprakande, larande och identitet (1997:108, kap3) stér att “Behovet att ge och ta emot
budskap &ar och har alltid varit central i manskliga kulturer. Under historiens gang har
manniskan kollektivt utvecklat olika sprak och koder for kommunikation” (s 61). Vi paverkas
i samspel med andra manniskor och detta forutsatter en spraklig formaga.
Inlarningssituationer sker pa olika satt, och i forsta hand genom kommunikation dar eleverna
utbyter sina kunskaper och erfarenheter. Har har spraket en stor betydelse for larandet. Att ge
eleverna majligheter att utveckla spraket och sin formaga att anvanda fantasi ar en viktig del i
deras sprakutveckling.

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet 1994 (Lpo94: 2006) poéangterar ocksa detta och
lagger stor vikt vid att ge barnen mojligheter att stimuleras i lasning och i skrivning:

Skolans uppdrag ar att framja larande dar individen stimuleras att inhdmta
kunskaper. Sprak, larande och identitetsutveckling &r nara forknippade.
Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa
utveckla sina majligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin
sprakliga formaga. (s. 5)
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| Vart uppdrag och lasundervisningar (1 997:108, kap1) betonas vikten av att barnen vistas i
en trygg och stimulerande larande miljo. ”Léasande, skrivande och larande ar kommunikativa
och sociala processer och den laromiljo dar barn och unga vistas far avgérande betydelse for
hur deras skriftsprak utvecklas” (s 7).

Genom las och — skrivinlarning stimuleras barnen pa olika satt. Saledes ar det viktigt att
lararen anvénder sig av varierande arbetsformer som passar elevers olika behov. Barnen i
kommunikation och samspel med varandra kommer att l&ra sig nya kunskaper och fardigheter.
Genom att barnen i olika larande situationer, far mojlighet att lasa och skriva, kommer de att
utveckla sitt Iarande och sin identitet.

2.2. Lasinlarning utifran ett historiskt perspektiv

Lasférmagan har forandrats under olika tidsperioder i Sverige. Ar 1686 hade kyrkan ett stort
ansvar i lasundervisning. Kyrkan kontrollerade noggrant folks lasférmaga genom lasforhor.
De som inte kunde klara av att lasa, fick straff i form av t ex stockstraff eller béter. Pa den
tiden var man tvungen att kunna lasa ratt. Det krévdes att I&sa precis vad som stod i bibeln och
svara ratt pa katekesfragorna (Langsjo & Nilsson, 2005).

Fram till 1700-talet skilde man inte utantillasning och innantillasning fran varandra.
Laskunnighet var nodvandigt for att man kunde t ex inga aktenskap, fostra och ldra sina barn
att lasa eller att vittna i rattegang. Eftersom Guds ord inte fick andras, darfor hade man stora
krav pa korrekt lasning. Syftet var i forsta hand att man skall kunna lasa bokstavligt. Under
upplysningstiden 1750 stallde kyrkan fortfarande hdga krav pa korrekt skrivning och dven att
det skulle vara vackert. Ar 1842 inférdes folkskolan och kyrkans makt éver undervisning
borjade begransas. Fordldrar hade fortfarande ett ansvar att hjalpa sina barn i l&s och
skrivinlarning. P& denna tid var tillgdngen pa bocker och utbildade l4rare begransad. Ar 1878
bestdmdes att skolan skulle ha som huvuduppgift att lara barn att ldsa och skriva.
Laskunnighet var ett krav for att man kunde intréda till folkskolan som inréttades ar 1842. Ar
1888 upphdrdes tvanget till lasforhoret i folkskolestadgan. Genom minimikurs ingick lasning,
kristendom, kyrkosang och &ven skrivning och rékning. Till skillnad fran kyrklig
lasundervisning, lag ansvaret for lasning mest pa skolan. Foraldrar kunde i viss man sldppa
ansvaret att hjalpa sina barn i lasning, beskriver L&ngsjo och Nilsson.

Folkskolans storsta uppgift var, att géra barnen skrivkunniga. Skrivkunnighet férekom snabbt
och tidigt i Sydsverige, dar hade danskar och tyskar ett stort inflytande. M&n var mest
skrivkunniga och kvinnor tog hand om lasundervisning for sina barn.

Under 1800- talet var det nodvéandigt att man beharskade skriftspraket. Skriftspraket sags som
forutsattning for den utvecklingen som kénnetecknades av industrisamhallet, da
industrialismen i vastvarden vaxte fram under denna period. Folkskolan hade mindre utbud pa
resurser pa undervisningsmaterial samt att det var stora klasser. Resurser pa lasmaterialet
begransade till psalmbdcker och bibeltexter. Efter hand grundandes Smaskolan ar 1858 och
tog Over ansvaret for undervisningen. P& de smaskolorna var lararen outbildad. Efter hand fick
dem mojlighet att lasa kurser for att bli behoriga i sin tjanst som ldrare. Ar 1931 tog staten
over allt ansvaret for undervisningen, skriver Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson
(2006).
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2.3.  Fran bildsprak till skriftsprak

Manniskan har haft talsprak i ca en miljon ar. Bilder pa djur och jagare har haft ritual
betydelse hos manniskor. Bildspraket hade en viktig funktion genom att férmedla ett budskap
eller bevara héndelser. Sumererna och inkafolket var de mest kdnda folk som har anvant
grottmalningar. Sedan blev det ett behov att utveckla denna metod till ett skriftsprak, dar
bilden stod for ett ord eller for abstrakt begrepp.

Skriftspraket utvecklades ca 4 000 ar f.Kr. Hos sumererna och Tigris (nuvarande, lrak) dar
jordbrukande folk bosatt sig, da uppstod behovet av skriftspraket for att halla ordning pa
produktion och lager. Hos Sumererna var bildspraket markerat for ett objekt (redskap, djur).
Med tiden blev skriftspraket ett satt for kommunikation. Detta i sin tur gav méjligheter for att
handeln utvecklades. Semiterna i Mesopotamien (2 500 f.Kr.) hade ett talsprak och Gvertog
Sumerernas skriftsprak. Efter hand kom fenicierna och tog Gver semitiska (ca 1 200 f.Kr.)
Feniciska alfabetet bestod av 30 tecken. Deras spar var stavelseskrift med en konsonant for
varje stavelse. Grekerna tog over och inférde skrivande fran vanster till hoger:

Tecknet kom da att sta for vokalen i det grekiska ordet och blev helt enkelt
en vokal. | och med detta kunde talspraket representeras fullt ut och
vasterlandet fick en alfabetisk skrift med bade vokaler och konsonanter.
(Dahlgren m.fl., 2006,s.13)

2.4. Skriftsprak som kulturprodukt

Det talade spraket intraffar mellan personer, dar sker en dialog och samspel. Det som
kannetecknar talspraket &r att man uttrycker sig pa olika satt, det vill sdga, genom gester,
mimik, etc. Dessa gester skiljer sig fran olika kulturer

En kommunikationssituation byggs in i sjalva texten, dad maste skribenten folja ett
grammatiskt system och stavningsregler. Fér 6kning av forstaelse av den lasta texten bor den
som skriver ta lasarens roll, detta skiljer sig naturligtvis mellan olika texter och till vilket
budskap eller vilka personer texten &r skriven till (Dahlgren m.fl., 2006).

Skriftspraket sker i form och funktion, da kan vi se resultaten av den skrivna texten.

Det ar en synlig och konkret aktivitet, daremot &r det svart att definiera hur talspraket gar till.
Talspraket sker i nuet och pa en gang medan i skriftspraket kan man bearbeta det man har
skrivit. Man har frihet att stanna upp och andra pa sin text senare.

Bade talspraket och skriftspraket har samma funktion, det vill sdga, att kommunicera,
formedla budskap eller kunskap. | kulturer, dar talspraket var avgérande verktyg for
kommunikation, hade berattelser en stor betydelse i sociala relationer. | dessa beréattelser
placerades en méngd minnen av sociala och ménskliga erfarenheter som manniskor hade
samlat under langa perioder. Man kunde anvanda berattelser for att t ex formedla
informationer eller berdtta om sina aventyr (Ong, 1991).

"Det ar viktigt att halla i minnet att sprakets naturliga och ursprungliga form ar i det talade
(‘eller, for den horselskadade) ordet i kommunikation ansikte mot ansikte”( Saljo, 2000,s 161).

Som namnts i foregaende avsnitt, vaxte en las och skrivkompetens fram pa grund av de behov
och forandringar som férekommit i samhéllet. Det sags pa skriftspraket som en forutsattning i
det nya industrisamhallet. Skriftspraksystemet hade utvecklats i olika kulturer pa olika sétt.
Det som var gemensamt for alla kulturer var att skriftspraket blev ett kommunikationsmedel
for att formedla budskap och utveckla sociala relationer (Saljo, 2000:157).
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Skriftsprakligheten oppnar mojligheter for ordet och for den manskliga
tillvaron som vore otankbara utan skrivkonsten./.../ Skiftet fran
talspraklighet till skriftspraklighet star i ett nara forhallande till fler psykiska
och sociala utvecklingsfaktorer an vi hittills har insett.(Ong,1991,s. 199- 200)

Ong menar med utveckling, de foérandringar som skedde genom exempelvis religidsa
institutioner, undervisning, teknologi, politik och sociala relationer.

Sammanfattningsvis, menar Ong, att under 1600 och 1700- talet hade kyrkan en dominerande
roll i 1&sundervisning. Snarare betraktades skrivning som ett sétt for att man fick utveckla sin
identitet och uppfylla manskliga behov. Att man kunde beharska skriftspraket var inte bara i
syfte till larning utan det hade en social funktion, med andra ord blev skriftspraket en
kulturprodukt.

2.5. Det lekande larande barnet

Lev Vygotskij (1896-1934) beskriver att barnen under de forsta skolaren upplever svarigheter
i motet med skriftspraket. Detta ar pa grund av skillnaden i svarighetsgrad mellan det talade
och skriftspraket, & andra sidan att det finns regler i skriftspraket som barnen inte kanner till.
Till skillnad fran talspraket som ar mer begripligt for barnen (Vygotsij, 1995:53-55). Enligt
Vygotskij, ar skolans uppgift att vacka lusten hos barnen och hjélpa dem att behérska
skriftspraket. Detta kan ske genom olika former av skapande exempelvis, musik, drama eller
maleri. "Det basta sattet att stimulera det barnsliga skapandet &r en sadan organisation av
barnens liv och miljo som skapar behov och mojligheter till skapande for barnen” (s 75).
Fantasi och kreativitet hanger ihop, och alla de méanskliga erfarenheterna ar en forutsattning
for kreativitet. De kreativa lekande barnen uttrycker sig utifran sina erfarenheter och
upplevelser pa ett nytt skapande satt. Den kreativa formagan kommer och utvecklas i leken,
darfor &r fantasi forbunden intimt med verkligheten. Av detta sk&l betonar Vygotsij att
lararens ansvar ar att stimulera barnen i leken och ge dem mojligheter att utveckla deras
sprakliga formaga.

| en val planerad lekmiljé kan barnen uppmanas, utforska och skapar pa nytt sin omvarld.
Kullberg (2006: 258) uppdelar larande miljon till ett fysisk skriftspraketslaranderummet och
till ett psykisk didaktiska skriftspraksrummet Med det fysiska skriftspraketslaranderummet
menar Kullberg det klassrum elever befinner sig i, medan med det psykiska didaktiska
skriftspraksrummet menas de relationer mellan lararen och eleverna och eleverna sinsemellan.
Forfattaren anser att de bade delarna &r viktiga for att barnen Iar sig lasa och skriva.

Pedagoger kan skapa situationer och ge utrymme for dialog med barnen genom leken, dar kan
barnen Gva sin sprakliga kompetens. Johansson (2005: 201-203) betonar att utelekar kan vara
ett bra alternativ for pedagoger att planera en verksamhet med barnen. Hon menar att
pedagogen bor skapa mojligheter dar barnen kan 6va sin sprakliga formaga genom
sprakdvningar, t ex anvandningen av sprakpasar som fylls med olika figurer och anknyter till
vissa sagor, da far barnen majlighet att uppticka spraket pa ett lustfyllt sitt. Aven Svensson
(2005: 12-13) framhaller att utelekar kan utoka barns ordforrad. Nar pedagogerna och barnen
lekar tillsammans med spraket kommer barnen att intressera sig for skriftspraket, och forsta
att spraket bestar av olika sprakljud.

Hagtvet (2004: 29) beskriver att leken underlattar larandet. Den ar ocksa en viktig kalla for
kunskap och nya erfarenheter. Vidare anser Hagtvet att det ar vanligt att man anvander sig av
observationer nar barnen leker for att fa en forstaelse for de kanslor som ligger bakom deras
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agerande. Aven i "Pedagogiska magasinet”(2009, nr, 4: 42- 43) beskriver Christina Thors att
genom att en vuxen deltar i leken, utvecklar barnen nya kunskaper och forstaelse om olika
handelser i sin omvarld. Barn utvecklar dven sina kunskaper och sin personlighet. Kullberg
(2004) framhaller att i ett lekbaserat larande &r det viktigt att pedagoger utgar fran barnens
vérld. Barnens personliga erfarenheter &r forutsdttning for att barnen ska utveckla en
forstaelse om sin sociala miljo. Kullberg menar att leken ar full av handelser, dar finns alltid
nagot som ska utvecklas. Det &r tack vare det kreativa barnet, a andra sidan ar pedagogens roll
mycket viktigt under hela processen for att hjalpa barnen i sina handlingar och tdnkande. |
lekbaserat larande ar det viktigt att lararna & medvetna om att se skillnaden mellan vad
barnen klarar pa egen hand och vad de klarar av med hjalp av lararen. Det som Vygotskij
kallar for den narmaste utvecklingszonen. Vygotskij poéngterar att i motet mellan lararen och
eleverna, ar lararens roll att guida barnen i larande sa att eleven maste tanka sjalvstandigt och
ge mojlighet att utveckla larande.

2.6. Lasinlarning

Att barn under de forsta skolaren mots med god lasundervisning &r ett viktigt ansvar for
skolan. Men det viktigaste ansvaret ar hur lararen kan arbeta for att stodja och stimulera
barnen till 1&s god lasutveckling. De finns barn som redan kan lasa eller kdnner igen de flesta
bokstaver innan de kommer till skolan. Dock finns det barn som inte har hunnit lika langt som
sina kamrater i sin l&sutveckling (Lundberg & Herrlin, 2005). Som larare ar det viktigt att
skapa redskap for att folja varje barn i sin lasutveckling och ge den stimulans som barnen
behover:

Léararens kunnande och personliga kvalifikationer har i undervisningen en
storre betydelse &n vilken metod som verksamheten anses tillampa.
Resultaten beror pa hur man i olika situationer tillampar sin metod, moter
eleverna och skapar goda inlarningsmajligheter. (Stadler,1998, s.51)

Han fortsatter vidare, att lararen bor ha formaga till flexibilitet och att anpassa sitt arbetssatt
till alla elever pa ett fornuftigt satt, likasa att anpassa undervisningen efter elevers behov. Det
finns dessutom individuella behov i klassrummet, déarfor ar det nddvandigt att lararen har
goda resurser att anvanda sig av i sin undervisning. Stadler anser att man kan observera pa
vilka sétt eleverna lar sig bast, ar det mest genom vad vi sager, hor, ser eller kanner. Barnen
lar sig pa olika satt, saledes ar det positivt att lararen varierar mellan olika arbetssatt och
blandar in s& manga sinnen som majligt vid lasinlarning.

Las- och skrivinlarning bygger pa talsprak, och det forutsatter att barnen ska kunna det egna
talade spraket och knyta an till. Barnen kanner igen ljud i ord, de kanner igen ljuden nar de
hor hur orden uttalas. Pa sa satt lar sig barnen lasa genom att ljuda de bokstaver de kanner
igen. Men vokalerna later ibland pa olika sétt, det vill saga, det finns korta och langa vokaler i
olika sammanhang, beroende pa efterféljande konsonanter (Stadler, 1998: 60-63).

Stadler menar att det ar viktigt att barnen ljudar tyst vad de skriver, pa det sattet forstarks
kopplingen mellan bokstav och ljud. Detta kalls “ljudsékerhet”. Det &r uttalade ordet barnen
kanner igen och inte en foljd av bokstavsljud (Stadler, 1998: 62-64). Barnen skulle lara sig
lasa genom att ga gradvis fran det mest latta ljud att avkoda till dem som &r mer komplicerade
ljud. Langsjo & Nilsson (2005: 53-55) konstaterar att de vokalerna som oftast hanteras forst
ar ”a”, ”0” och "i”, de som kallas langa ljud.

Av konsonanterna bér man bdrja med halljuden, det vill sdga, konsonanter som man
ljudmassigt kan halla ut, exempelvis "m”, ”s”, ”r”. Forfattarna redovisar ett exempel pa en
inlarningsgang:
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e Lyssna till och k&nna igen det nya ljudet.
e Bilda ljudet. Eleverna imiterar hur lararen séger ljudet.

e Kanna igen bokstaven och lat eleverna leta efter bokstaven i olika ord, samt genom att
ge eleverna praktiska dvningar t ex genom att klippa ur, klistra, ringa in eller mala.

e Forma bokstaven, t ex genom att skriva i luften eller pa tavlan.

2.7. Lasférmaga eller fonologisk medvetenhet

Ar 1800 infordes i Sverige ordbildsmetoden och kallas &ven analytisk metod. Det &r ett hafte
med ordkort eller ljudklapp” som kan lara barn att lasa. Metoden bygger pa visuell analys av
texten, det vill sdga, ordet ses forst som en helhet. Darefter borjar eleverna analysera
orddelarna. Denna metod fick kritik darfor att den koncentrerar sig pa innehallet i texten och
inte pd bokstavsljuden (Svensson, 2009: 112-114). Lundberg (2008: 23-25) framhaller
betydelsen av hdglésning for barns l&sutveckling. Genom att barnen hor regelbundet
berattelser och sagor kan de upptécka hur berattelserna kan byggas upp. Detta kan skapa ett
intresse till lasning och bocker. Forsvararna for denna metod h&vdar att lasinlarning via
bokstavsljuden &r en trakig och ointressant vag till lasning. Eleverna bor i stéllet lara sig lasa
ord och meningar, da ar de pa vag till lasforstaelse. Snarare knéacker eleverna koden sjalva
genom att analysera ord och orddelar de har last i texten (Svensson, 2009: 113).

Syntetisk metod eller ljudmetoden kom till Sverige i mitten av 1800- talet fran Tyskland
(Svensson, 2009). Metoden bygger pa att barnen analyserar ljuden i orden och darefter gér en
syntes. Barnen ska kunna bygga upp ord genom att trana pa hur bokstaverna kan representera
sprakljud, t ex hur det later olika vokaler i det forsta ljudet i orden sil, sol, sal. Den
efterfoljande vokalen bestdmmer hur ljudet kommer att bli. Det som Lundberg & Herrlin
(2008) kallar for fonologisk medvetenhet. "For att forsta hur bokstaver representerar sprakljud,
kravs att man inser att de talade orden gar att dela upp i bitar av fonemstorlek” (s 11).

Efter att barnet har utvecklat fonologisk medvetenhet, kommer han eller hon i gang med
ordavkodning. Barnen har utvecklat formaga att uppmarksamma vilka sarskiljande drag som
skiljer ord fran andra ord. Barnen kan t ex kanna igen sitt eget namn, skyltar, marke pa vissa
varor, namn pa affarer (Maxi och liknande). Nar barnet har "knackt koden” &r det ett stort steg
i barns lasutveckling. Det ar viktigt att barnen far mojligheter att 6va sin traning pa lasning.
Pa sa satt okar chansen att barnet forstar sa smaningom betydelsen av meningar och okar
mojligheten att forsta olika svara ord i texten (Lundberg & Herrlin, 2005).

Det finns flera studier som har genomforts i Sverige och visat att traning pa fonologisk
medvetenhet hade positiv effekt pa elevers las- och skrivutveckling. Trots det funderar
forskarna om det egentligen finns anknytning mellan fonologisk medvetenhet och lasformaga.
Ar fonologisk medvetenhet en forutsattning eller en effekt av las- och skrivinlarning? Studier
har visat ocksa att elever som stimuleras i fonologiskt medvetenhat kommer att utvecklas i
deras las- och skrivinlarning. Barnes sprakliga medvetenhet maste 6vas upp med tanke pa att
man ocksa bor testa olika arbetssatt. Ett exempel pa detta ar att lararen kan anvanda sig av
dvningar i mindre grupper, och &ven individuella 6évningar for barn som behdéver mer stod
(Svensson, 2009).
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2.8. Lasning pa talets grund (LTG)

Grundaren till LTG metod &r Ulrika Leimar som arbetade som pedagog nédr hon utvecklade
metoden. Hennes arbetssétt hade varit att anvanda strikta lasmetoder. 1968 ombads hon att
lamna ett forslag till forsdks- och demonstrationsskolans start i Goteborg. Hon ville nu
forsoka skapa en metod med mer individuella variationer. | sitt forslag skrev hon att hon
ville "prova att lara barn lasa utan att strikt folja en laslara utan i stallet bygga pa barnens eget
sprak och deras fria personliga skapande” (Leimar, 1974,s 9).

| LTG metoden anvander man texter som elever sjalva har foreslagit. Forhoppningsvis ska
detta resultera i att eleverna blir inspirerade att l&ra sig l&sa. Eleverna skapar texterna och
lararen skriver ner dem. Darefter far eleverna arbeta individuellt med texterna (Svensson,
2009:114).

| sex-sjudrsaldern anvander barnet det talade spraket som ett ganska effektivt
verktyg for kommunikation med omvarlden. Det sprak barnet talar &r
resultatet av en véxelverkan mellan en spontan, inre mognadsprocess och en
social inlarning som startar redan innan barnet uttalat sitt forsta ord.
(Kullberg, 2006,s.156)

LTG bygger pa en metodisk arbetsgang med fem faser:
Samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen, aterlasningsfasen och efterbehandlingsfasen.

| samtalsfasen kan eleverna inspirera varandra genom att samtala och ge olika forslag. Pa
detta satt bygger eleverna upp sin text.

| dikteringsfasen, dar diskuterar eleverna under lararens ledning innehallet i texten. Sedan
dikterar barnen och lararen skriver.

| laborationsfasen laborerar barnen med texten. | denna fas tranar barnen i talspraks- och
textanalys samt ar det viktigt att barnen har arbetat forst med de tva forsta faserna vi har
namnt ovan.

| aterlasningsfasen skriver lararen ut den text eleverna har dikterat. Sedan laser barnen texten
individuellt och malar en bild som relaterar till innehallet.

Till sist kommer efterbehandlingsfasen som ska anknytas till aterlasningsfasen. Né&r barnen
har last texten, skriver de ord pa kort som de laser for lararen. Dessa kort samlas i
ordsamlingslada for att anvandas i olika dvningar (Kullberg, 2006: 158-162).

Leimar (1974) beskriver att "LTG ar individuell lasinlarning, utgdende fran och
vaxelverkande med barnets egna upplevelser och barnets tankande, sa som det kommer till
utryck i dess tal” (s 64). Vidare menar hon att férdelen med LTG metoden ar att den éppnar
mojligheter for eleverna att bygga upp sitt ordforrad och upptacka nya meningar utifran sina
erfarenheter och kunskaper.

2.9. Fonologisk medvetenhet och Bornholmsmodellen

Lundberg & Herrlin (2005: 4) beskriver att den priméara uppgiften for skolan ar att alla elever
far mojligheten att lara sig lasa, att forsta och att dven kunna anvanda texter. De har delat in
fonologisk medvetenhet i tio olika steg (2005:25).

1. Barnen kan hora rim och kan ocksa rimma sjalva
2. De kan markera stavelser i olika ord
3. Barnen kan identifiera forsta ljudet i enkla ord
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. De kan dven identifiera samma ljud i olika ord
Barnen kan ljuda samman tre sprakljud

Barnen kan klarar en enkel fonemsubtraktion

4
5
6. Orden delas upp i sprakljud
7
8. Aven enkel fonemaddition
9

. Barnen klarar fonembyte
10. Ord bildas med givet begynnelseljud

Steg 1. Forfattarna beskriver det forsta kannetecknet pa spraklig medvetenhet, dar barnen kan
hora rim och sjalva kan rimma. De kan dven komma med forslag pa rim. Pedagogen kan
ocksa lasa traditionella ramsor och rimverser tillsammans med barnen.

Steg 2. Barnet kan uppmarksamma stavelser. Detta kan trdnas genom att barnen klappar
respektive namn, Li-sa, An-ne-li osv.

Steg 3. Barnet kan identifiera det forsta ljudet i enkla talade ord. Har ar barnet pa ratt vag
att "knacka” koden eftersom barnet ar pa fonemnivan. Detta kan tranas genom att barnet far
lyssna efter forsta ljudet i olika namn och ord, t ex Eva och Asa.

Steg 4. Barnet ska kunna identifiera samma ljud i olika ord. Man kan t ex frdga barnet om det
kan hora ljudet i borjan, inuti eller i slutet av ordet. Det ar svarast att kdnna igen ljud i mitten
och lattast i borjan av ord och darefter i slutet av ord.

Steg 5. | detta steg ska barnen kunna ljuda samman tre sprakljud for att ett ord kan bildas. |
denna fas kravs en stor fonologisk medvetenhet, det vill saga, att barnet maste ha forstatt att
ord gar att dela upp. Exempel pa detta dr nar barnet 6var att saga sitt namn och hor hur olika
ljud later.

Steg 6. Har ska barnet kunna dela upp ljud i sprakljud — syntes, genom att barnet klarar av att
dela upp ett ord i fyra ljud t ex bage. Det &r viktigt att barnet kan na hit for att forsta hur det
alfabetiska systemet fungerar.

Steg 7. | detta steg ska barnet kunna klara av en enkel fonemsubtraktion. Om barnet ska
kunna skriftspraket ar det ocksa viktigt att se vilket ord det blir om man tar bort en bokstav,
lagger till, kastar om eller flyttar fonemen i ord. Ett exempel pa detta &r vad blir det for ord
om man tar bort ett s fran buss? (Fonem betyder att det finns olika ljud som formar spraket,
t ex ordet bil &r uppbyggt av olika ljud).

Steg 8. Har klarar barnet en enkel fonemaddition, man l&gger till ett fonem, t ex om man har
ordet rad och lagger till ett "t”, da far man ordet trad.

Steg 9. | detta steg klarar barnet ett fonembyte. Ett exempel & om man har ordet vag och
byter ut det forsta fonemet mot ett ”t” da far man ordet tag.

Steg 10. Det sista stadiet ar att man bildar ord med ett givet begynnelseljud. Barnen far hitta
pa egna meningar, ord eller berattelser, dar alla orden borjar pa samma bokstav.

Haggstrom & Lundberg (1994:14) beskriver i Bornholmsmodellen olika spraklekar som tranar
olika omraden av spraket, och aven tranar upp den fonologiska medvetenheten. Professor
Ingvar Lundbergs forskning ligger bakom detta projekt. Syftet med spraklekarna ar att 6-
aringarna ska stimulera sin sprakliga medvetenhet innan de borjar med sin lasinlarning.
Spraklekarna 6vas en stund varje dag i cirka 15-20 minuter. Hela programmet ska paga under
8 manader. Darefter skulle barnen nar de borjar i arskurs 1 repetera dvningarna under 8
veckor.
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| forskoleklassen kan barnen trana pa foljande:
1. Lyssnandelekar

Rim och ramsor

Meningar och ord

Stavelser

Forsta ljudet i ord

Analys och syntes av fonem

N oo g bk~ D

Betoningsovningar, dessa 6vningar gor barnen i ak 1.

1. | lyssnandelekar kan man lata barnen lyssna efter ljud bade utomhus och inomhus.
Utomhus kan de lyssna t ex efter ljud fran trafik eller faglarnas kvitter. Inomhus kan barnen
med slutna 6gon lyssna t ex pa ljudet av kokande vatten.

2. Darefter gar man vidare med rim och ramsor. | denna grupp far barnen léra sig att urskilja
innehall och form och aven forsta ljudets struktur. Det ar viktigt med uttalet av ord nar man
laser ramsor och rim for barnen.

3. Dessutom trénar pedagogen meningar och ord, dér barnet dvar sig att se skillnader i olika
ordlangd, t ex ord som sil och husvagn. | dessa spraklekar tranas barnen att forsta att
meningar har olika langd, och att meningar bestar av ord. Barnen far lara sig att se att ord kan
bade vara korta och langa.

4. Darefter tranar pedagogen barnen med att visa att orden gar att dela upp i stavelser. Man
kan t ex dva stavelser genom att klappa sina namn.

5. Sedan kommer man till att trana forsta ljudet i ord. Har far barnet tréana sig att separera det
forsta ljudet fran resten av ett ord t ex senap= s- -enap och darefter foga det samman igen. Det
forsta ljudet med resten av ordet s-enap. | detta moment gér man lekar dér barnet far trana sig
att lyssna fram det forsta ljudet i ett ord, t ex m- - -al. Ordet land blir and nar I----ljudet
plockas bort.

6. | analys och syntes av fonem tranas barnet i att l&ra sig att dela upp ord i fonem lasa= |-a-s-
a (analys) och darefter sammanfoga till ett ord I-a-s-a= lasa (syntes). Barnen kan ocksa
uppmarksammas pa att de kan titta pa sina munnar nar de uttalar orden, och de kan aven
kdnna pa sin mun nar de uttalar ett ljud. Genom detta satt kan barnen forsta att munnens
instélining forandras nar de uttalar olika ljud.

7.1 ak 1 far barnen 6va betoningsoévningar och lara sig hur orden betonas.

Det ar viktigt att barnen far uppleva spraklekar som &r spannande och roliga for att stimulera
deras intresse till spraket (Bjork & Liberg, 1996:76; Haggstrom & Lundberg 1994:5).
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3. METOD

| det har kapitlet redovisar vi vilken metod vi har anvant i var undersokning. Det ger en blick
om vilka vetenskapliga forhallningssatt vi har utgatt frdn. For att fa svar pd vara
fragestallningar kommer vi att anvanda oss av kvalitativa intervjuer. Utifran intervjuerna
kommer vi att diskutera och analysera intervjusvaren med anknytning till teorier och tidigare
forskning vilka vi anser ar relevanta med var studie. Skalet till att vi har genomfort kvalitativa
intervjuer ar att man kan framfora dialog och inte bli tvingad att binda sig till fasta fragor,
utan det finns mojlighet att intervjun utvecklas till ett innehallsrikt samtal.

3.1. Val av metod

Vi har valt att géra en kvalitativ studie med hjalp av intervjuer. Med kvalitativa intervjuer
menar Trost (2005:7) att man stéller enkla fragor som man sedan kan fa innehallsrika svar.
Efter att intervjuerna har genomforts bearbetar man intervjusvaren som kan innehalla viktiga
och centrala asikter och synpunkter. Dessa svar kan man analysera och bearbeta utifran syftet
med intervjuerna. Var avsikt ar inte att komma fram till fardiga losningar eller till hur manga
larare som arbetar t ex med Tragetons metod i las- och skrivinlarning, utan istallet till att fa
veta vilka arbetsmetoder pedagogerna anvander for att stimulera barns las- och skrivinlarning.
Vi har anvant oss av ostrukturerade intervjuer, och utifran vart syfte kom vi sedan fram till
vara fragestallningar.

Fordelen med en ostrukturerad intervju ar, enligt Stukat (2005), att det finns utrymme for den
intervjuade personen att prata fritt. Fragorna kan forvandlas till samtal och det blir ett samspel
mellan intervjuaren och den personen som é&r intervjuad. Da far man fyllig information och
innehallsrika svar. Man kan ocksa vilja att anvanda sig av en djupintervju. | en sadan blir
svaren allt mer utvecklade och fordjupade. | denna typ av intervjuer, som &r tidskravande
krdvs dessutom att intervjuaren har goda forkunskaper och fardigheter. | strukturerade
intervjuer anvander intervjuaren ett faststallt intervjuschema och de intervjuade kan oftast
bara vélja mellan olika bestdmda, fasta svarsalternativ. Interaktionen mellan intervjuaren och
den intervjuade blir neutral pa grund av de férutbestamda svarsalternativen. Fordelen med
denna typ av intervjuer &r att resultatet ar latt att behandla och bearbeta. Detta sker med hjélp
av tabeller och diagram. Denna typ av intervjuer kallas ibland ocksa enkétintervju for att den
ger samma svar som en enkat. Skillnaden &r att intervjuer ger mindre bortfall &n enkater.
Svagheten med anvandningen av enkater ar att denna metod ar begrénsad och inte flexibel
eftersom man bestammer i forvag svar pa fragorna (fasta svarsalternativ) (Stukat, 2005: 38-
41).

3.2. Etiska principer

| vara intervjuer har vi utgatt fran de fyra forskningsetiska principerna (Stukat, 2 005:130-
132). Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

Informationskravet innebér att man informerar de personer som ska intervjuas och syftet med
intervjuarbetet. Nar vi kontaktade vara intervjupersoner presenterade vi oss, och vart syfte
med intervjuerna.

Samtyckeskravet betyder att personerna som ska intervjuas bestdmmer sjalva om de vill
medverka. De har dven réatt att avbryta nar de vill, och dven att inte svara pa nagon fraga som

19



de anser &ar obehaglig. Vara intervjupersoner visade ett intresse for att medverka i samtalen
och hade dven en positiv instéllning under intervjuerna.

Konfidentialitetskravet innebér att intervjupersonerna ar anonyma och att uppgifterna
behandlas konfidentiellt. | vart arbete har vi anvant oss av fingerade namn pa pedagogerna for
att lattare kunna folja i texten.

Nyttjandekravet betyder att intervjupersonernas svar far anvandas endast for
forskningsandamal. Vara intervjupersoners svar kommer endast att anvandas i var rapport,
och detta har vi informerat dem om.

3.3. Urval

For att fa svar pa vara fragestallningar har vi intervjuat fyra pedagoger. Utifran var lasning i
Stukat (2005) och Trost (2005) fick vi relevanta forklaringar kring kvalitativa intervjuer. Vi
har genomfort intervjuer med fyra pedagoger pa tre olika grundskolor, pa tva av dem har vi
haft vara tidigare VFU-placeringar. Skélet att vi valde just dessa skolor ar att pedagogerna har
lang erfarenhet som forskoleklasslarare. Det var dessutom latt att kontakta tva av dem pa
grund av att vi kédnde dem tidigare. Vi kommer att anvanda fingerade namn i hela rapporten,
eftersom det underlattar for oss och for lasaren att folja texten.

Vid kvalitativa intervjuer ar det viktigt att man anvéander sig av ett fatal val genomforda
intervjuer, &n att genomfora ett flertal mindre val utférda intervjuer (Trost, 2005: 123).
Urvalet av antal intervjuer dr beroende ocksa pa vilket syfte och fragestallningar man har i sin
undersokning (Stukat, 2 005:122-123).

Vi ansag att urvalet av antalet pedagoger for intervjun var lagom for att fa svar pa vara
fragestallningar. Skalet att vi valde fyra larare ar i forsta hand att det ar kvaliteten och inte
kvantiteten som &r vasentlig. Bearbetning av intervjuerna blir latthanterliga och man har en
overblick pa alla detaljer som ror intervjusvaren. Vi tror dven att man kan komplettera antalet
intervjuer om man anser att sjalva urvalet inte ar fullstandigt.

3.4. Genomfdrande

Vi borjade med vara forberedelser med intervjuerna och ringde till pedagogerna for att ta reda
pa om de kunde stélla upp i intervjuerna. Pedagogerna var intresserade att stalla upp. Déarefter
bestamde vi tillsammans vilka dagar och tider som var ldmpliga for att genomfdra
intervjuerna. Innan intervjuerna dgde rum informerade vi intervjupersonerna att de ska vara
anonyma och att de kan avbryta intervjun. Vi upplyste att vi kommer att citera en del av deras
svar samt att informationen kommer endast att anvandas i var uppsats.

Intervjun inleddes genom att vi presenterade vart syfte med arbetet, och pedagogerna
accepterade att bli inspelade. Under tre av intervjuerna satt vi i ett klassrum, medan barnen
var i matsalen. | den fjarde intervjun satt vi i ett arbetsrum. Det var lugnt och vi kénde oss inte
stressade pa grund av tiden eller nagon annan orsak. Pedagogerna upplevdes avslappnade och
trygga under intervjun. Trost (2005) betonar att det ar viktigt att intervju miljon ar lugn och att
den person som blir intervjuad k&nner sig trygg och bekvam. En av forutsattningarna for en
bra intervju ar att man slipper bli stord.

Varje intervju tog cirka 40 minuter. Med innehallet i fragorna vi stéllde till pedagogerna
forsokte vi knyta an till vart syfte och fragestallningar.
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Vid kvalitativa intervjuer ar det viktigt att fragorna ar tydliga, korta och aven befriade fran
akademiskt sprak, och att undvika svara termer eller ord, vilket kan fa den intervjuade att inte
forsta innebdrden av sjdlva fragan. Lika viktigt ar att det inte blir nédvéandigt att intervjuaren
anvander tiden for att forklara eller formulera om fragan for den som éar intervjuad, menar
forfattarna. (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud, (2007: 298- 299)

| formuleringen av fragorna (se bilaga) ansag vi att borja med en inledande fraga. Den forsta
fragan man stéller ar avgorande for resten av intervjun, darfor ar det viktigt att den intervjuade
personen bdrjar beratta fritt, spontant och utan att bli avbruten (Trost, 2005: 64). Darefter
stallde vi vad Esaiasson m.fl.(2007) kallar for tematiska fragor. Det vill siga de fragor som
ror var undersokning i stort.

Uppfoljningsfragor var ocksa som ett komplement for tematiska fragor, genom dessa fragor
fick vi bredare information och rikt innehall pa svaren.

Skalet att vi har tagit just dessa fragor vi har stallt till pedagogerna, &r att fragorna omfattar
det omradet som vi kommer att undersoka. Likasd att det finns mojlighet att fragorna
utvecklas med foljde fragor, vilken ar en annan fordel med vart syfte.

Vi anvéande oss av en bandspelare for att sedan kunna lyssna pa alla svar, och fa en
overgripande bild pa intervjusvaren. Vi antecknade i ett block om det av nagon anledning
misslyckades med bandet. Innan vi startade intervjuerna hade vi kontrollerat att bandspelaren
fungerade. Vi hade ett langt band for att intervjun inte skulle behéva avbrytas, for att byta ett
nytt band. Fordelen med anvandningen av inspelning i bandspelaren &r att man kan ga tillbaka
och lyssna pa intervjusvaren. Man kan aven skriva ut intervjusvaren, och lasa de ordagrant.
D3 behover man inte vara helt upptagen genom att skriva anteckningar och tappa
6gonkontakten med intervjupersonen.

Trost (2005) betonar att om man inte tittar pd den man talar med, kan det latt uppfattas som
om man inte &r intresserad. Genom att intervjuaren tittar pa den intervjuade skapar man ett
intryck av att man ar engagerad och &rlig. Intrycket av intresse kan ses genom olika gester,
kroppssprék, leenden eller uttryck av forvaning. A andra sidan skall intervjuaren inte
overdriva vid dessa uttryckssatten. Kroppsspraket ar viktigt under intervjun, darfor att man
kan uppfattas pa olika satt och kan skapa en obekvam stamning under samtalet. Darfor skall
intervjuaren undvika kroppsstallningar som kan tolkas negativa, menar Trost (2 005:74-75).

3.5.  Subjekt och subjektrelation

Kan intervjuaren och den intervjuade personen sta pa samma niva? En fraga som Trost (2005)
tog upp i sin bok. Det &r viktigt att intervjuare och den intervjuade personen ar jamstallda,
sdsom den intervjuade ar fértrogen och kunnig. Aven att intervjupersonen kan ha en "hogre”
niva an intervjuaren. Intervjuaren a andra sidan ar expert i sin sysselsattning och ar medveten
om varfor han eller hon vill genomfora intervjun. Men det kan ocksa handa att intervjuaren
har hdgre utbildning &n den intervjuade person. Av detta skal kan aldrig en intervjuare och
den intervjuade sta pa samma niva, de har skilda relationer fran varandra. Det handlar om att
man forstar sin position (Trost, 2005: 71-72). Under de intervjuerna som vi har genomfort
upplevde vi ingen obekvam kénsla pa grund av att bade vi och de intervjuade personerna hade
olika utbildningsnivaer.
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3.6. Bearbetning av intervjuer

| bearbetning av intervjuerna dverforde vi intervjusvaren fran talsprak till skriftsprak. Detta
skedde genom att vi samlade in datamaterialet, skrev ut, laste igenom det for att sedan
analysera och diskutera. Vi upplevde att det var positivt att vara tva personer. Vi kunde hjalpa
varandra att se och upptéacka olika intressanta synpunkter bade vid intervjutillfallen och under
bearbetning av intervjuerna. Att bearbeta svaren pa intervjuer kréaver tid och manga upprepade
lasningar. Vi ansag att i resultatdelen ska vi beskriva intervjusvaren utifran fragestéallningarna.
Detta ansag vi skulle bli tydligt for lasaren.

3.7. Avgransningar

Var undersokning ar avgransad till las och skrivinlarning i forskoleklass. Syftet ar att ta reda
pa vilka arbetsmetoder pedagogerna anvander for att stimulerar barns las- och skrivinlarning.

3.8. Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Som forskare maste man kunna forklara for andra lasare att bearbetning av data och analyser
ar trovardiga. Exempelvis kan man synliggora vilka arbetssatt man har anvént sig av, vilka
strategier har man dragit nytta av i sitt forskningsresultat, samt vilka grunder resultaten vilar
pa. Detta for att Overtyga lasaren att de &r trovardiga och relevanta for fragestallningarna.
Reliabilitet anvands i kvalitativa studier, dar man faststaller varden pa variabler.

Vid kvalitativa intervjuer som vi har genomfort, & det mer komplicerat att definiera
reliabilitet pa detta satt. Darfor ar det nodvandigt att man staller ett antal fragor for att kunna
forsta hur den intervjuade personen tinker. For att 6ka validiteten och giltigheten i vara
intervjuer har vi anvant en bandspelare som hjalpmedel. Da kunde vi senare registrera svaren
pa alla fragor vi stallde till de intervjuade personerna. Med validitet menas att man med hjélp
av bade instrument eller fragor kan mata det som &r avsett att mata. | intervjuerna har vi bada
deltagit, det vill sdga att vi bada stillde fragor till pedagogerna. | bearbetningen av
intervjuerna har en av oss skrivit pa datorn och den andra har skétt bandspelaren. Vi har bada
lyssnat noggrant pa inspelningen for att skriva korrekta svar i rapporten. Da menar vi att
resultaten blir trovardiga och kan anvandas av andra forskare (Stukat, 2 005:126).

Ett annat ord som anvands ar generaliserbarhet. Stukat (2 005:129-130) beskrivs att man
maste diskutera om resultatet pa undersokningen generaliseras eller galler endast for de
intervjuade personerna. Vardet blir annorlunda om resultatet avser enbart intervjuade personer
an om det kan generaliseras till ett storre antal personer. Det finns olika faktorer som kan
paverka generaliserbarheten, t ex om man har en liten undersokningsgrupp, ett stort bortfall
eller populationen inte ar klart angiven.

Aven om reliabilitet, validitet och generaliserbarhet i kvalitativa undersokningar gar i
varandra och ar svara att definiera, sa ar det viktigt att motivera att resultaten ar palitliga, och
visa vilka svagheter och styrkor som finns i undersdkningen. Detta hojer lasarens tillit for de
resultat och slutsatser man har kommit fram till.
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3.9. Kallkritik

| var undersokning har vi anvant oss av litteratur i las- och skrivinlarning som é&r relevant till
vart amne. Aven valet av teorier, anser vi vara anvandbara kéllor.
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4. RESULTAT

Vi presenterar vart resultat utifran vara fragestallningar, for att tolkningsresultaten ska bli
begripliga och tydliga. For att det ska bli lattare att folja i texten anvéander vi fingerade namn.
Intervjupersonerna &r tre kvinnliga pedagoger och en manlig pedagog i olika forskoleklasser.

Eva &r utbildad till fritidspedagog sedan 1987, men har arbetat pa skolan sedan 1996 i en
forskoleklass.

Asa har arbetat som forskollarare sedan 1992 och har arbetat pa nuvarande skola sedan 2000.
Hon har last sin forsta kurs i Tragetons metod laste hon for tre ar sedan.

Mona har utbildat till forskollarare 1994 och arbetat pa denna skola sedan 1999, och hon har
last specialpedagogik och har &ven l&st en mentorsutbildning.

Stefan har arbetat som forskollarare sedan1978 och ar aven utbildad till konstpedagog. | ar
laser han matematik och svenska och har varit pa denna skola i tva ar.

4.1. Vilka arbetsmetoder anvander pedagogerna i las- och skrivinlarning?

Eva

Eva beskriver att ar det viktigt att eleverna 6var spraket som &r en viktig del i pedagogers
arbete. Pedagogernas sétt i 1as- och skrivinlarning varierar i vissa avseenden. | princip anser
alla pedagoger att traning pa spraket pa olika varierande satt ar noédvandigt, darfor att eleverna
ar olika och lar sig pa olika sétt.

Eva beréattar att barnen tranar pa spraket nar de har samling. De anvéander en "pratpinne” som
de skickar runt. Om ett barn inte har nagot att saga, eller inte vill saga nagot far han eller hon
skicka pratpinnen vidare. Hon menar att barnen ska 6va spraket sa mycket som majligt under
dagen. Detta ar en bra start for dagen, anser Eva.

Under vissa perioder har barnen fatt far lov att ta med en leksak hemifran, t ex en nalle, och
visa den i samlingen och beratta vad den heter. Detta har underlattat for manga barn som inte
vagat prata. Eva beréattar att tanken med det &r, att barnen far 6va spraket, véantar pa sin tur och
lyssnar pa varandra. En viktig del under skoldagen &r, arbetet med sprakovningar, dar barnen
kanner igen sitt namn, lyssna pa hur bokstaven ljudas, vilka namn som barjar t ex pa "a” eller
har a” mitt i namnet eller slutar pa "a”. Barnen far lyssna noga och forsoka rakna ut vem det
kan vara.

Vid samlingen innan de gar till matsalen skriver pedagogen pa tavlan, t ex alla barns namn
som borjar pa bokstaven ”b” eller "c” far ga forst och sa vidare. Pa detta satt lar barnen kanna
bokstaverna pa ett lekfullt satt. Eva beskriver att hon och hennes kollegor ar inspirerade av
Arne Tragetons metod och de har last hans bok Att skriva sig till lasning. | forskoleklassen
utgar pedagogerna fran Tragetons metod for att stimulera eleverna till lasning. De lar barnen
tidigt att anvanda alla sina fingrar nar de skriver pa datorn, beréattar Eva.

Alla barnen gor bokstavsrackor, de skriver flera bokstaver pa rad, men elever som har gatt
langre an sina kamrater och redan kan alla bokstéver, far 6va pa att skriva ord istéllet med
hjélp av pedagogen. Eleverna kan &ven gora sina bokstavsbdcker och beréttelser med datorns
hjélp. De skriver en text pa datorn och darefter berattar de for pedagogen vad de har skrivit.
Det &r viktigt att mota barnen pa sina nivaer.
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Barnen skriver ofta som de tédnker och ofta utan vokaler. Nar barnet har skrivit ett tag kan
pedagogen berétta, att de kan skriva ut hela ord istallet for ”ja” eller ”jg”. Eva menar att
barnen hor oftast inte bokstaven ”g”. Hon anser att ytterligare ett satt att stimulera barnen i
deras las- och skrivinlarning &r, att pedagogen laser och beréattar for barnen. Barnen far aven
berétta och lyssna pa varandra. ”Det 4r ett intressant arbetssatt eftersom det finns andra elever
pa andra skolor som inte alls har méjlighet att skriva pa datorer” (Eva). Hon menar att det ar
mycket olika forutsattningar for barnen beroende pa vilken skola de gar i, berattar Eva.

Asa

Asa beskriver att i forskoleklassen har de samling varje dag, dér eleverna far éva spraket och
vaga prata i grupp. | samlingarna har barnen fasta rutiner, dar pedagogerna skriver pa tavlan
dagens program. De laser tillsammans vad hon har skrivit pa tavlan. Hon menar att pa detta
satt lar barnen sig samma ord och uttryck varje gang, t ex innelek, utelek, matsal, samling, etc.
Lek &r viktigt del av skoldagen, dar barnen kan uttrycka sig och lara sig genom leken. Det
finns en “affarsverksamhet” med “kassaapparat” med text pa, “Oppet” och “stangt” som
stimulerar barn till lasning. Det finns dven en "hojdhoppsstéllning”, déar barnen skriver upp pa
tavlan hur hogt de hoppar. Pa detta satt far barnen se och léra sig siffror.

Asa beréttar att de anvéander sig av, sprakdvningar, rim och ramsor, Bornholmsmodellen,
hoglésning och av Tragetons projekt, Att skriva sig till 1&asning.

Asa beréttar vidare att varje vecka arbetar de med rim och ramsor. Hon utgér frén boken,
Spraklekar efter Boholmsmodellen.

Vi tester barnen med ett litet formuldr med rim och ramsor, hur man
delar pa ord t ex polis- bil, sjuk- hus. Barnen maste klara av att tanka
abstrakt annars har de inte forstatt uppgiften. De testar rim och ramsor
for att hora vilket ord som rimmar. Vi brukar anvdnda samma ramsa i
tva veckor. Barnen Kklappar till ramsan genom att klappa pa varandra
och stampa. Barnen far med sig ett paket med ramsor till nasta klass.

(Asa)

Asa beskriver att pedagogerna i férskoleklassen vill arbeta utifrdn Tragetons metod men i &k 1
arbetar fortfarande lararna med att lara ut en bokstav i taget. Lararna i forskoleklassen vill
paverka ldararna i ak 1 men de har inte kommit sa langt. Barnen skapar dven bokstavshocker i
A4- format. | den boken kan de t ex rdkna hur manga ”b” de kan hitta och satta streck runt.
Barnen arbetar tva och tva vid datorerna och pedagogerna vill att de anvander sina tio fingrar
sa mycket som majligt.

Né&r barnen har skrivit en liten mening och ritat till trycker pedagogen
ut det pa skrivaren. De skriver ut flera barns skrivsaker. Darefter far
barnen klippa, och da tranar de ocksa sin finmotorik. De klistrar fast
bilden vid texten. Pedagogerna kan arbeta med barnen i olika tema, t
ex ett matematiktema. Dar l&ser pedagogen en berdttelse med ett
matematiskt problem.(Asa)

Asa beskriver vikten av att arbeta pa detta sitt, hon menar att barnen far méjlighet att
utvecklas i flera omraden och lara sig pa ett lekfullt satt. Fordelen att barnen arbetar pa sa satt
ar att de far fantisera ut, skapa och utveckla sin skriv och las formaga. For god las och
skrivutveckling kréavs att barnen l&r sig stavning och hur meningar formuleras. For att barnen
ska tillagna sig mer ordforrad skall de stimuleras och uppmuntras pa alla mojliga satt att lasa
och skriva. Asa beréttar att hoglasning &r en viktig del fér barnens sprakutveckling och for att
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vacka deras intresse till lasning. Detta sker genom att man ska l&sa regelbundet for barnen,
valja rétt bocker och val av en miljoé som stimulerar de till lasning. Bildbdcker &r ett bra val i
hoglasning, darfor att bilder lockar barnen och hjalper de att forsta innehallet i sagan, anser
Asa. Antalet barnen nar lasning sker kan paverka lasning negativt eller positivt, darfor
foredrar pedagogerna i forskoleklassen att dela upp barnen i mindre grupper. Néar vi fragade
pa vilket satt paverkar antalet barnen vid lasning berattade hon att barnen i mindre grupper
upplever lugnare l&sstund an, nér de &r i storre grupp, och dven att koncentrationen i att lyssna
ar battre, papekar Asa.

Mona

Mona arbetar framforallt utifran att barnen ska kunna bokstaver genom att anvanda sig av,
hdglasning, ljudning, rim och ramsor och ordlekar. | arbetet med hdglasning beskriver Mona
att hon anvander smabdcker som innehaller enklare meningar och stegvis till mer enklare
texter i varierad svarighetsgrad. Hon anser att det &r positivt att man som pedagog i
forskoleklassen anvénda sig av rim och ramsor i arbetet med I&s- och skrivinlarning. | arbetet
med rim och ramsor beréttar de om meningar och ord, t ex vad det ar som kénnetecknar en
mening eller ett ord. Hon menar att barnen ska kunna forsta sprakets funktion och att ett ord
bestar av bokstiaver medan en mening bestar av olika ord. Utifran denna forklaring kan man
forsta att de i princip utgar fran analytisk metoden, men Mona namnde inte den i sitt tal.

Nar barnen évar pa spraklekar beskriver Mona vikten av att barnen upplever det pa ett livfullt
satt. Manga forskare och forfattare har papekat att lek ar en viktig aspekt i larande eftersom
leken 6ppnar nya moéjligheter till l1arande. I leken l&r sig barnen hur de hanterar problem och
framfor allt, de lar sig samtala med varandra.

De far klappa stavelser, klappar sitt namn, klappa olika ord, rikna
stavelser. Sista delen &r ljud, vilket ljud kommer i borjan, vilket ljud
kommer i slutet, ljud som later lika. T ex y” och "i” later lika, "p”
och "b” later lika. De tar bort ett ljud och lagger till ett ljud. De leker
mycket med ord, och en del knéacker koden och l&r sig att l&sa och en
del gor det inte. (Mona)

For att stimulera barnen till 1&sning anser hon att det ar positivt att man varierar mellan
bildbocker och kapitelbocker, darfor att bada fyller olika funktioner. Mona fortsatter vidare att
de laser aven sagor dar det inte finns nagot givet slut. Barnen far sjalva bestimma slutet.
Mona berdttar att barnen har en bokpase, de far ta med en bok hemifran och de far beréatta
vem de har fatt boken ifran, varfor de véljer just den boken. Det ar ett satt att ge barnet en
traning i att beratta for andra i klassen och 6va spraket, anser Mona.

| arbetet med skrivinlarning anvander hon sig av pussel, dar barnen klipper isar delarna och
bygger ihop det till en bokstav. Barnen far ocksa mojlighet att leta efter bokstaver i tidningar,
de letar efter sma och stora bokstaver. Mona beréattar vidare att de arbetar med loggbok.
Barnen far med ett veckobrev, varje dag skriver hon datum, vilken veckodag det &r och vilket
ordningstal. I loggboken pa fredagar, far barnen rita, trana sig i att skriva och reflektera Gver
vad de lart sig under veckan.

I borjan skriver de av en lapp som lararen har skrivit, dar de har sagt
vad de vill skriva, i slutet pa terminen forséker de skriva sjdlva, det
blir inte ratt men det &r tanken att det stimulerar att de vill skriva och
lasa och att de forstar vitsen med att lara sig lasa och skriva. (Mona)
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En annan metod som pedagogen anvander i sitt arbete for att stimulera barnen till I&s- och
skrivinlarning, ar anvandning av datorn. Det finns program dér eleverna gor korsord, lyssna
pa bokstaver hur de later. Nar barnen skapar beréattelser och sagor arbetar de individuellt,
parvis och aven fyra barn tillsammans vid datorn. De ritar bilder som de skannar in, darefter
laser barnen sagan och det blir ett bildspel med text och ljud.

Stefan

| arbetet med las- och skrivinlarning beréttar Stefan att de arbetar framférallt med
Bornholmsmodellen som bygger pa spraklekar och med bokstavskannedom. Barnen far hamta
olika saker i rummet som borjar pa de bokstaver som pedagogen namner.

"Barnen t ex letar efter bokstaven ”c”. Var finns den i rummet? Kan ni hamta nagot som
borjar pa "c”? Kan ni hamta nagot som slutar pa ”c”? och sa vidare”, beskriver Stefan.

Stefan anser att arbetet med spraklekar lockar barnen att utforska mer och vara nyfikna 6ver
bokstaver. Han beskiver att de i forskolklassen anvénder sig av ljudkrokodilen, som &r ritad
pa “whiteboarden”. Tanken bakom det sattet ar att barnen ska bilda en kannedom om
bokstaver genom ljudning pa ett roligt sétt. Detta sker genom att barnen ljuder olika bokstaver
som sedan laggs i “krokodilens mage” och dér skapas olika ord. Stefan beréttar vidare att det
finns ett stort utrymme for leken, darfor i leken lar barnen sig att kommunicerar, samspela och
utbyta sina erfarenheter och upplevelser. Leken &r en viktig aspekt under skoldagen. Barnen i
den har aldern stimuleras genom leken till larande. | arbetet med hdglasning beréattar Stefan
att han séallan visar bilder pa bockerna. Han vill att barnen ska anvanda sin fantasi och skapa
sina egna bilder. Hoglasning &r en viktig del av skoldagen, Barnen far mojlighet att koppla av,
reflektera éver vad som hander i sagan och uppleva hur olika ord och meningar later.

4.2. Varfor arbetar pedagogerna pa detta satt?

Eva

Eva beréattar att manga av barnen inte ar utvecklade i sin finmotorik. Barnen kan konfrontera
svarigheter att komma igang med skrivandet nar de borjar skolan. Vidare berattar hon att det
kan bli ett problem med skrivandet for vissa barn som ar fodda i slutet pa aret, eftersom
finmotoriken inte ar tillrackligt utvecklad.

”Problemet ligger inte i att barnen &r ointresserade av bokstaver eller lasning, utan att barnen
stimuleras pa fel satt. Detta kan orsaka till att intresset forstors” (Eva).

For att vacka barnens intresse till lasning och skrivning, kan barnen far mojlighet att skriva
sina egna upplevelser genom fri skrivning pa datorn. Eva upplever vikten av att pedagogen
anvander sig av varierande arbetssétt i sitt yrke, darfor att barnen har olika behov och olika
nivaer. Det kravs en utmaning, kunskap och en medvetenhet om malet man siktar pa.

Asa

Asa beréttar att fordelen i arbetet med spraktraning r, att barnen far mdjligheter att 6va
spraket pa ett lekfullt sétt, utveckla sin finmotorik starka sitt sjalvfortroende genom att prata i
grupp och bli respekterade. | hdglasning, upplever Asa att anvandningen av bilderbdcker
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hjélper de barn som inte kommer ihag innehallet i sagan de laste forra gangen. Hon beskriver
att det &r bra att man borjar med bildbdcker i hoglasning, vilken véacker nyfikenhet pa backer.

| arbetet med datorer anser Asa att det ar oerhort viktigt stod, darfor att barnen kan trana sin
finmotorik. Genom att de ritar en bild till texten de har skrivit pa datorn, och dven nar de
tranar sig att anvanda sina tio fingrar nér de skriver. | forskoleklassen finns det barn som
redan kan skriva, samtidigt finns det pojkar som har svart for att skriva, eller de har inte
kommit lika langt som sina kamrater. Hon beskriver vidare att det kan ta mycket lang tid for
somliga barn att skriva av nagot fran tavlan. De blir mycket trotta och de ger ofta upp. Barnen
hinner inte rita nagon bild till det de skriver. Att skriva sig till lasning (ASL) &r en bra metod
att utga ifran, framfor allt till barnen som har svart med sin finmotorik.

Mona

For att barnen ska bli bekanta med bokstévernas varld, krévs det att pedagogen skapar fasta
rutiner i arbetet med spraket, berdttar Mona. Hon menar att barnen genom anvéandning av
varierande smabdcker med enkla meningar, ska kunna bilda en forstaelse att ord bestar av
bokstaver, och att spraket har en funktion. Rim och ramsor &r ett bra sétt att borja arbeta med i
forskoleklassen, vilket uppskattas av alla barn. Darfor ar det viktigt for sexaringar att ova
spraket och kunna lasa och skriva bokstaver pa ett roligt satt, anser Mona.

| arbetet med bokstaver ar det viktigt att barnen ska kunna lyssna pa bokstaver och urskilja
mellan olika ljud. Ett bra sétt ar att ”leka med ord” och anvéanda sig av rim och ramsor.
Barnen kan lara sig bokstaver och ord pa olika satt, darfor ar datorn ett bra verktyg som
pedagoger anvander sig av i las- och skrivinlarning. Att barnen tranar att skriva pa datorn ar
ett satt att de utvecklas i olika omraden och i olika &mnen, anser Mona.

Att arbeta i sma grupper ar positivt for barnen, darfor kan de Gva spraket, utbyta sina
erfarenheter och fardigheter och aven att de far mojlighet att utvecklas socialt. Mona
beskriver att hon arbetar pa dessa satt for att fa upp lusten att vilja lara sig att lasa och skriva.
Det ar viktigt att barnen forstar varfor de lar sig saker i skolan och vilka vinster och
konsekvenser det finns av att kunna l4sa och skriva.

Stefan

Stefan berattar att arbetet med bokstavskannedom och spraklekar &r ett satt som stimulerar
alla barn. Barn trénar och lara sig bokstaver genom olika sinnen. Né&r han arbetar med att lara
barnen bokstaver inleder han alltid pa ett lekfullt satt. Han menar att barnen i forsta skolaldern
behdver stimulans, och ett bra arbetssétt for att vacka deras nyfikenhet och intresse till larande.
Hoglasning ar mycket vasentlig for att barnen ska kunna utvecklas vidare i 1&s- och
skrivinlarning. Stefan papekar att barnens lasforstaelse har sjunkit i Sverige sedan 1990- talet.
Darfor ar det viktigt att barnen blir vana med att lyssna pa sagor, och att pedagoger hjalper till
for att vacka deras intresse till l&sning.

Numera har datorn ett stort utrymme i var vardag och aven for barn. Man ska kunna vara
uppmarksam till hur barnen anvander den pa ett lampligt satt. Datorn ska bli ett bra verktyg i
undervisningen, tycker Stefan.
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4.3. Hur paverkas barnen av larandemiljon?

Eva

Eva beskriver betydelsen av den fysiska larande miljo, dar barnen ska kunna tillbringa skolans
dag med lust att lara. Hon anser att séttet av méblering i klassrummet ar betydelsefullt for
barnens kreativitet och utveckling.

"Det blev mycket béattre nar de fick en soffa i salen som inbjuder till lasandet. Bockerna finns
tillgangliga bredvid soffan och narheten gor att det blir smidigt” (Eva).

Enligt Eva krédvs det dven att barnen ska k&nna trygghet for att kunna lara sig. Det ar lararens
uppgift att skapa en trygg larande miljo redan fran forsta dagen barnen kommer till skolan.
Eva upplevde att en del barn under de forsta skoldagarna, har svart att anpassa sig till skolan.
Séledes anser hon att lararen kan anvanda sig av vissa gemensamma lekar och
samarbetsdvningar.

Under vart besok i skolan, dar intervjun agde rum, marke vi att allt skriv- och lasmaterial
fanns latt tillgangliga for barnen i klassrummet. Barnen kan anvédnda allt material sjalva under
lektionen, utan att fraga hela tiden, berattar Eva. Hon hade ett 6nskemal att det skulle finnas
mer bocker av olika svarighetsnivaer som passar alla barn och stimulerar till lasning.

Eva skulle vilja moblera med fler skarmar inne i datasalen for att barnen skulle fa mer lugn
och ro vid skrivandet. Hon berattar att det finns tva datorer dar &ven barnen leker. Eva
upplever att de barnen som skriver blir distraherade av dem som leker och avbryter sitt
skrivande. L&rande miljon enligt henne, ska vara skrivstimulerande, den ska ge arbetsro. Det
star aven i laroplanen, Lpo 94 att skolan har ett ansvar att framja elevernas harmoniska
utveckling och erbjuda eleverna till varierande arbetsformer, konstaterar Eva. Eva tycker
ocksa att skrivandet och lasandet bor utvecklas parallellt med leken, darfor ar det mycket
viktigt att det finns utrymme for leken.

Asa

Asa pépekar att det &r viktigt att det finns bocker framme och det ska finnas alfabeten pé
tavlan som barnen kan se tydligt. Pa forvaringsladorna i salen finns det latta namn pa ladorna
for att barnen ska kunna se vad som finns i ladorna. Asa anser ocksé att bildspréket har stor
betydelse och hjélper barnen i lasning. Darfor skulle de kunna sétta upp mer bilder pa véaggar
och pa lador som forklarar med text vad ladan innehaller. Bilder hjalper framforallt de barnen
som inte knackt laskoden dn, samt barnen med ett annat modersmal &n svenska.

Asa forklarar att barnen &r vana att titta pa bilder. N&r de iakttar bilden och ordet lar de sig att
kénna igen ordet gang pa gang. Vidare namner hon att tavlior med bokstaver stimulerar barnen
till lasning. Asa onskar att det skulle finnas mer smérum i lokalen, det underlittar att kunna
dela upp barnen i familjerum och snickarverkstad. Det finns en affarsverksamhet och en
kassaapparat med text pa, “"Oppet” och "stangt”. Detta kan stimulera den delen av leken till
skrivandet. Det finns en hojdhoppsstallning, dar barnen antecknar hur hoégt de hoppar och
skriver det pé tavlan. P& det sattet far barnen trana sig att skriva siffror. Asa menar att den
fysiska miljon maste inspirera barnen till 1asning och skrivning.
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Leken spelar en avgdrande roll i larande, darfor ar det alltid viktigt att pedagoger tanker pa
hur den fysiska miljon ska locka barnen till larande och vacka nyfikenhet, berattar Asa.
Slutligen berittar Asa att eftersom datorn har en stor roll nar det galler las- och skrivinlarning,
ar det viktigt att det skulle finnas fler skrivhorn i lokalen.

Mona

Att skapa en inspirerande 1as och skrivlarande miljo &r viktigt for barn, sarskilt i forsta
skolaren, berattar Mona. Néar det talas om en fysisk larande miljo ar det viktigt att allt l4s och
skrivmaterial ar lattillgangligt for barnen. Barnen ska fa maojligheter till varierande spel som
stimulerar deras las och skrivinlarning och bocker som vécker deras intresse till lasning.

Mona uttrycker sina tankar kring larande miljon och lagger en stor vikt pa bockers betydelse
och hdglasning. Hon menar att barnen har olika intresse nér det géaller val av bocker och sagor,
darfor ar det viktigt att barnen har tillgang till varierande bocker att vélja bland. Olika
exempel &r djurbdcker, bocker med stora bokstaver i form av klassiska sagor, bocker med
korta meningar och &ven bocker med mer komplicerade texter. N&r det ar hoglésning ar det
viktigt att barnen sitter i en trygg miljo, dar barnen ar nyfikna och kénner lust att lyssna.
Pedagogens uppgift ar att skapa en bra stdimning under lasstunden och vacka barns nyfikenhet.
Sattet att lasa for barnen spelar en stor roll for att vacka deras intresse och uppmarksamhet.

Stefan

Stefan uttrycker sig att en torftig larande milj0 inte stimulerar barnen till 1& och
skrivutveckling. Han menar att det finns alltid méjligheter att goéra forandringar i det fysiska
larande rummet for att utveckla kvalitén pa larande. Pedagoger ska vara uppmarksamma éver
att barnen har olika behov och utvecklas pa olika villkor, berattar Stefan.

Det ska alltid finnas material framme som ska stimulera nyfikenhet t ex
material ddr barnen kan tréna handrorelse. Det skulle finnas ett litet bibliotek
med enkel litteratur dar barnen kan 6va bokstaver och lyssna hur de later.
(Stefan)

Stefan beskriver betydelsen av att man som pedagog ska kunna skapa en trygg larande miljo.
Dér alla barn ska kunna utvecklas i sin lasning och i sin skrivning. Klassrummets méblering
ar viktigt for att skapa en trygg larande miljo. Han upplever att ndr barnen sitter i en ring varje
morgon pa golvet ar det positivt for dem, darfor att alla barnen kanner sig sedda och
deltagande. Stefan betonar ocksa att barnen lar sig pa olika satt, darfor ar det viktigt att
pedagoger skapar goda ldrande miljéer som inspirerar och tillgodoser alla barns behov och
intresse.
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4.4, Sammanfattning

Utifran intervjusvaren har vi kommit fram till att pedagogerna anvander sig av olika metoder i
las- och skrivinlarning. Somliga pedagoger arbetar medvetet med las- och skrivinlarning och
4r inspirerade av en viss metod, exempelvis Eva och Asa som arbetar utifran Tragetons metod.
Barnen kommer i nasta steg att skriva sina beréttelser med bilder. Enligt pedagogerna ar malet
att barnen ska kunna bokstaverna pa ett lekfullt och effektivt sétt. Barnen kan dven utveckla
las- och skriftspraket genom att skriva beréttelser och mala bilder pa datorn. Vilket Mona
ocksa anvander sig av i arbetet med las- och skrivinlarning men inte utifran en bestamd metod.

Att 6va spraket ar en vasentlig del i arbetet med las- och skrivinlarning i forskoleklass. Syftet
for pedagogerna ar att barnen ska lara kanna bokstaverna och beharska skriftspraket for att
kunna fortsatta vidare i arskurs ett. Har ar det mycket viktigt att barnen dvar spraket pa ett
roligt satt for att inte tappa intresset for las- och skrivinlarning. Da arbetar de bland annat med,
rim och ramsor, och spraklekar utifran Bornholmsmodellen.

Samtliga pedagoger instdammer att lek och larande hénger ihop och att leken forutsatter
larandet. Genom lek I4r sig barnen las- och skriftspraket pa ett ostyrigt satt. Asa namnde ett
exempel nér barnen leker “affar”, déar skrivs ordet, ”6ppet” och ”stangt”. Genom samspel och
utbyte av olika upplevelser utvecklas barnen bade socialt och intellektuellt, vilket en méangd
forskare har undersokt om.

For att barnen ska fa ett sa utvecklat sprak som mojligt ar pedagogerna eniga om att barnen
behdver lyssna till hoglasning regelbundet. Enligt Asa 4r det bra att pedagogen lasa for barn
bocker som innehaller bilder, for att bilderna underlattar for barnen att forsta innehallet i
texten. Medan Stefan anser att anvéndning av kapitelbdcker kan 6ka barnens fantasi och dem
kan aven skapa sina inre bilder. Detta for att vacka barnens intresse till lasning och fa
mojlighet att tanka igenom innehallet i berattelserna. | hdglasningen hor barnen ocksa hur
olika ord och meningar later. Det blir ocksa ett tillfalle for barnen att koppla av, poangterar
pedagogen Stefan.

For att barnen ska stimuleras pa ett bra satt ar det viktigt att den larande miljon inspirerar dem
till lasning och skrivande, detta har pedagogerna papekat under intervjutillfallena.
Pedagogerna papekade att det ska finnas bocker framme lattillgangligt, och en pedagog
poéngterade att nér de fick en soffa i salen blev barnen mer inspirerade till 1asning.

Pedagogerna ar engagerade i arbetet med las- och skrivinlarning i férskoleklass. De menar att
det ar viktigt att barnen ges en bra start infor arskurs ett. Vidare anser de att arbetet utifran de
olika teman vi har beskrivit ovan, ar karnan for att stimulera barnen till lasning och skrivande.
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5.  RESULTATDISKUSSION

Upplagget pa var diskussion, tankte vi ta upp utifran de centrala arbetsmetoder som
pedagoger anvander sig av i arbetet med las- och skrivinlarning i forskoleklassen. Utifran
svarsintervjuerna vi har redogjort for i resultat delen, ansag vi att vi ville diskutera fem teman:
Att skriva sig till lasning, spraktraning, hoglasning, lekens betydelse, miljons betydelse. Dessa
upplevde vi var betydelsefulla for pedagogerna i arbetet med las- och skrivinlérning.

Vi har anvant oss av kvalitativa intervjuer som vi anser ar en anvandbar metod for vart syfte
och fragestallningar. | kvalitativa intervjuer far man en bredare information och kunskap om
vad man vill uppnd med sin undersokning (Trost, 2005). | kvalitativa intervjuer finns
alltid "utrymme for intervjupersonen att svara med egna ord” och bada intervjuaren och
intervjupersonen medskapar i en dialog, detta i sin tur bygger upp ett meningsfullt innehall i
intervjusvaren (Patel & Davidson, 2003, s 78). | var undersékning anser vi, att vi har fatt
innehallsrikt resultat och svar pa véra fragestéllningar. A andra sidan fanns det faktorer som
kan ha paverkat intervjun negativt till en viss del, t ex pa grund av trétthet. En av intervjuerna
skedde direkt nar pedagogen kom tillbaka fran en utflykt i skogen. Detta upplevde vi att det
kan ha paverkat intervjun. Vi lamnade inte ut fragorna till intervjupersonerna i forvag utan vi
talade om vad var undersokning handlade om, och vart syfte med den. Tanken var att
intervjusvaren skulle ske spontant.

Nér vi hade genomfort intervjuerna upptackte vi att vi hade kunnat anvéanda fler metoder for
att fa svar pa undersokningen. Vi anser att om vi hade kunnat gora observationer i olika
forskoleklasser, parallellt med intervjuerna, hade vi fatt dnnu djupare forstaelse om hur
pedagoger arbetar med lds- och skrivinlarning i forskoleklass. Andra metoder man kan
anvanda i sin undersokning ar att anvanda enkater. | vart fall anser vi att kvalitativa intervjuer
gav oss en bredare forstaelse om hur pedagogerna arbetar i lds- och skrivinlarning i
forskoleklass. Enkater kan man anvénda sig av i stort satt nar man vill gora kvantitativa
undersokningar.

Pedagogerna tycktes ha en kunskap och grundsyn i arbetet med las- och skrivinlarning. Aven
om de i vissa avseenden arbetar pé olika sétt. Eva och Asa utgér i stort sétt utifrdn Tragetons
metod som grund for las- och skrivinlarning, och aven Mona som anvander datorn som ett
viktigt verktyg i att lara barnen lasa och skriva. Somliga pedagoger skriver pa tavlan, hur
skoldagen ska se ut. De anser att det ar viktigt att barnen far en uppfattning om vilka moment
de kommer att genomfora under dagen. Asa brukar skriva tider for dagens program pa tavlan.
Hon skriver t ex ordet, ”matsal” och ritar en tallrik. Barnen far pa det sattet en forstaelse for
ordets betydelse med hjélp av bilden.

Efter att vi har last igenom intervjusvaren, fann vi att pedagogerna i arbetet med l&s- och
skrivinlarning anvander sig av flera arbetsmetoder for att stimulera barns larande. Somliga
pedagoger har gemensamma metoder men kan variera pa olika satt, exempelvis i arbetet med
las- och skrivinlarning anvéander pedagogen Eva och Asa de sig av Tragetons metod, Att
skriva sig till 1asning. Pedagogen Mona anvander sig av datorn pa ett utvecklat satt, dar lagger
hon en stor vikt pa att barnen lyssnar pa hur bokstaver later. De skriver dven text och bild for
att skapa ett bildspel. Pedagogerna anser att rim och ramsor &r ett bra arbetssatt i las- och
skrivinl&rning, vilken man kan starta med, nar barnen bdrjar skolan. Alla pedagoger &r eniga
om att hoglasning ar viktigt for att barnen i senare utveckling ska bli bra pa att lasa och skriva.
Asa och Stefan poédngterade flera ganger till lekens betydelse i larande. Enligt dem, &r leken
viktig for barn i den har aldern, darfor att barnen utévar sin fantasi och kreativitet. Detta i sin
tur paverkar barns kommande las- och skrivutveckling.
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5.1. Attskriva sig till l&sning

En vasentlig utgangspunkt som Klerfelt (2007: 44-45) betonar att i sociokulturellt perspektiv
ar spraket ett viktigt redskap for att 6verfora kunskaper och upplevelser. Barnen i anvandning
av datorn far mojlighet att utbyta kunskaper med andra och utveckla en dialog med bade sina
kamrater och pedagoger. Klerfelt podngterar att barnen i skapandet av beréttelser kommer de
att tillagna sig sociala kompetenser genom ett aktivt deltagande i olika situationer. Barnen
skapar sina egna berattelser och sagor med hjéalp av enkla malningsprogram. De kan &aven
sétta bilder som relaterar till berattelserna och lagga ljud p&. Asa beréttar hur barnen anvander
datorn och skapar sina texter och bilder pa ett lekfullt sitt. Barnen forstarker pa det sattet sitt
sjalvfortroende och finmotorik. De skapar sina egna bilder som kommer till uttryck i ett
socialt samspel och utifran konkreta upplevelser eller vissa tema.

Trageton (2005) anser att barnen kan anvanda datorn i sin inlarning dven utanfor skolan. Det
ar viktigt att barnen i skrivning vid datorn anvander b&da handerna, vilket Asa papekade
under intervjun och att en larande miljo ska vara skriftstimulerande. Hon menade att det
skulle finnas flera datorer och tva barn framfor varje dator for att forstarka samspelet mellan
barnen, t ex Ronja kan sju bokstaver och Sara kan atta andra. Barnen utbyter varandras
kunskaper och lar sig nya bokstaver. | arbetet med datorer producerar barnen inte enbart sagor
utan flera bokstaver under kort tid, t ex barnen kan skriva pa ett papper som visar hur manga
bokstaver som finns i ordet "LOVLOVLOVLOV...”. Déarefter raknar barnen tillsammans hur
manga ”L” som finns, hur manga ”O” och hur manga V" pé ett lekfullt sitt (Trageton, 2005).

Fordelar med att barnen tranar att skriva pa datorn ar att man minskar risken for att barnen
drabbas av las- och skrivsvarigheter. Barn med olika presterande nivaer kan dven arbeta
tillsammans och hjalpa varandra. De barn som inte har kommit lika langt som sina kamrater,
far tillrackligt med stod av bade kamraterna och pedagogen. Aven de som har motoriska
problem kan lattare hantera tangentbordet &n pennan. Enligt Trageton (2005) bérjar de flesta
barn att skriva innan de l&r sig l&sa. Genom datoranvandning kan barnen som har motoriska
svarigheter forma bokstéver, vilket Eva och Asa uttryckte sig under intervjun. Det &r lattare
for barn att skriva an att ldsa. | Hedstrom (2009:82) beskriver Gun Wannersson pa
Blekeskolan i Ystad utifran utvéardering som visar fordelar med anvandning av Tragetons
metod. Utvarderingen visade att:

e Barnens lust att lasa och skriva 6kar och datorn blir ett naturligt verktyg i skolarbetet.
e Barnen blir snabbare i att I&sa och skriva.

e Det ar lattare for barn att samarbeta, och aven lattare foér de som har motoriska
svarigheter att skriva pa datorn &n att skriva med penna.

e De texter barnen skriver ar lattare att bearbeta och utforma i datorn an for hand.

5.2. Spraktraning

Samtliga pedagoger anser att genom anvéandningen av olika typer av spraklekar, rim och
ramsor forbereder barnen infor den kommande formella lasinlarningen. | spraklekar blir
barnen medvetna om sprakets funktioner och lar sig betydelsen av att lasa och skriva. Detta
har pedagogerna, Mona och Eva papekat under intervjun. De ar malmedvetna om varfor de
arbetar efter sprakovningar eller rim och ramsor. Enligt dem ar det viktigt att barnen vet
varfor de lar sig saker och ting i skolan. Arbetet med spraklekar skapar gemenskap och
relationer mellan barnen. Detta leder till en trygg och rolig larande miljo, som pedagogerna
skapar tillsammans med barnen. Svensson (2005: 12-13) framhaller att pedagoger maste
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utnyttja olika tillfallen att erbjuda barn dagligen intressanta sprakévningar. Pedagogerna ar
eniga om att anvandningen av sprakljuden ar ett bra satt for barnen, att lara sig tidigt hur
ljuden pa olika ord later. Barnen tillagnar sig utljudning, det vill sdga att de lyssnar ut ljudet
av ordet och samtidigt har de forstaelse for ordet i sitt minne, vilket alla pedagoger uttryckte
under intervjuerna. Stadler (1998: 52-54) skriver, att 1as- och skrivinlarning inleds genom
lyssnande. For att barnen ska klara av att knacka den alfabetiska koden, ar det viktigt att de lar
kéanna forhallandet mellan bokstav och ljud. Detta for att i nésta steg ska de kunna gora en
automatisk koppling mellan bokstav och ljud.

Stadler (1998) beskriver att fonologisk medvetenhet utvecklas pa olika satt mellan barn,
beroende pa arftliga faktorer och inte av sprakférmaga eller intelligens. Lararen maste vara
medveten att det finns barn med hogt utvecklad fonologisk medvetenhet och barn som har
svarigheter i detta omrade. Dessa barn har svart att skilja mellan olika ljud i orden. Dérfor &r
det nodvandigt att barnen far sa tidigt som mojligt kontinuerligt hjalp under lang tid for att
undvika las- och skivsvarigheter som kan uppsta senare. | detta sammanhang beskriver
Lundberg, (1987) i Svensson, (2009: 99-102) vikten av att lararen hjalper barnen for att hdja
lasformagan. Barnen maste ha en uppfattning om hur orden later. Darfor ar det viktigt att
barnen forstar hur orden byggs upp. Detta underlattar for barnens avkodningsformaga i
lasning. Andra studier har pavisat att den fonologiska medvetenhet inte alltid &r den faktor
som kan visa spraksvarigheter av olika slag. Dock finns det inte nagot tydligt samband mellan
las — och skrivsvarigheter. Snarare kan det vara att t ex ordforrad paverkar lasforstaelse men
inte avkodning, anser forfattarna.

Hedstrém (2009: 41- 43) beskriver Carolins Libergs tankar kring att lasning &r inte enbart att
knacka laskoden. Liberg som &r forskare i l&s- och skrivprocesser och ar professor i Uppsalas
universitet, anser att, om barnen ska behérska lasande och skrivande maste de kunna ta till sig
andras tankar och samtidigt klara av att uttrycka egna tankar. Hon menar vidare att nar
pedagoger arbetar med att lara barnen hur olika bokstaver ljuder ar det inte ett mal i sig utan
ett medel. Vidare anser Liberg att fonologisk medvetenhet inte &r som en forutséttning av
lasinléarning. Haggstrom & Lundberg (1999: 10-11) podngterar att arbetet efter olika
spraklekar kan hoja barns fonologiska medvetenhet. Barnen kan pa ett lekfullt satt upptacka
spraket och dven kanna igen olika ord som rimmar med varandra. Pedagogen Mona som
anvander sig i stort satt av rim och ramsor, anser att detta ar ett satt som lockar alla barn till
larande och vacker hos dem nyfikenhet. Forfattarna betonar vidare att i spraklekar ar det inte
nddvandigt att man kopplar de till vidare 1&s- och skrivinlérning utan &r det viktigt att barnen
upplever gladje och lust att utforska spraket.

5.3. Hoglasning

I motet med hoglasning ar pedagogerna eniga om att hoglasning har en avgorande roll for att
barnen ska kunna tillagna sig ett rikt sprak. Pedagogerna uttrycker sig att det &r viktigt att
anvanda sig av varierande bocker dagligen. Detta har vi upplevt under intervjuerna. De anser
att hoglasning &r ett véasentligt moment i skolans dag. Asa tycker att sagor som innehéaller
bilder hjalper de sexaringarna att forsta innehallet i sagan. Svensson (2005: 30-31) anser att i
anvandningen av bildbdcker vid sagostunden, far barnen en mojlighet att uttrycka sig och tala
om bilder. Barnen l&r sig nya ord och det ges &ven tillfallen till att tinka om bilden. Bilder
hjalper barnen att forsta ord och texten i boken. Svensson betonar vidare att pedagogen kan
stalla fragor kring sagan till barnen, for att fa veta om barnen har forstatt inneborden i
berattelsen. En del av pedagogerna foredrar kapitelbdcker framfor bildbécker. Stefan anser att
kapitelbocker &r ett bra val i l&sstunden. Skélet av att han véljer kapitelbocker &r att barnen
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ska kunna skapa sina "inre bilder”. Han menade att barnen utvecklar pa det sattet sin fantasi
och bygger sitt ordforrad. Lundberg (2008: 23- 25) beskriver vikten av hoglasningen for barn.
Han menar att barnen infér motet med den forsta las- och skrivinlarning i skolan, far upptacka
spraket i en annan form, alltsd genom att hora hur orden och meningarna formuleras. De far
gradvis upptacka hur meningar i beréttelser kan byggas upp. Lundberg fortsétter vidare att
barnen vid hoglasning far tillfalle att utveckla en langsiktig lust och intresse for bocker.

5.4. Lekens betydelse

Under intervjuernas gang poangterade nagra pedagoger lekens betydelse for barns fortsatta
larande. Stefan berattar att det finns ett stort utrymme for leken. | leken l&r barnen sig att
kommunicera, samspela och utbyta sina erfarenheter och upplevelser. Laroplanen (Lpo 94)
betonar betydelsen av leken i larande, dar utvecklar barnen sin personlighet och sina
kunskaper. Nar barnen kommunicerar med varandra och med vuxna, skapar de en forstaelse
for olika foreteelser i sin omvarld. Det finns dven flera studier som har visat att det inte finns
nagon motsattning mellan lek och larande, utan lek ar en forutsattning for larande. Genom
leken presterar barnen battre, lar sig att ta ansvar, utvecklar sin fantasi och utvecklas socialt i
samspel med varandra genom utbyte av sina kunskaper och erfarenheter.

Vygotskij (2001) ser pa leken i larande som livsnodvandig. Han beskriver att leken &r
fornuftig och regelmassig. Vygotsij menar att varje situation i leken &r unik. Enligt honom,
skapar barnen i leken handlingar pa nytt, och de blir befriade fran invecklade konsekvenser i
olika situationer (Lindqvist, 1999). Leken betraktas som livsnodvéndig for barns larande och
utveckling. Aven Piaget ser ett samband mellan leken och kognitiv utveckling. Barnet
bearbetar sina upplevelser genom att gora anpassning efter de lekar barnet dnskar, och dven
anpassning till den omgivningen barnen befinner sig i. Med andra ord, barnets intelligens
utvecklas genom leken. De tranar sin férmaga att anpassa sitt uppfoérande gentemot varandra,
och utvecklar sina sociala fardigheter (Séljo, 2000).

5.5.  Miljons betydelse

For att barnen ska kunna utveckla las- och skriftspraket r det viktigt att de upplever trygghet
och lugn i den larandemiljon. Pedagogerna anser att miljon har stor betydelse for barns
sprakutveckling. Exempelvis Asa uttryckte sig att méblering i klassrummet spelar en stor roll
for barns larande, bade for att barnen ska kéanna trygghet och for att kunna prestera battre i sitt
larande. Hagtvet (2004: 103-106) lagger tonvikten pa en bra miljo for god las- och
skrivutveckling. Med en bra miljé menar forfattaren att barnen under de forsta aren i skolan
behover allt mer stimulering. Darfor ar det vésentligt att barnen véxer upp i en stimulerande
miljo, dar de i kommunikation och samspel med andra kan utveckla sina sprakliga formagor.

Utifran denna syn ar det betydelsefullt att pedagogerna genomfor samtal med foréldrar kring
bockers betydelse for barns fortsatta l4s och skrivutveckling, anser Hagtvet. Aven Bjork &
Liberg (1996: 18- 20) betonar att det ar viktigt att undervisningsmiljon bor stimulera barnen
till god l&s- och skrivutveckling. Forfattarna menar att en fysisk larandemiljo ska vécka
intresse och lust att barnen lar sig nya kunskaper, och dven pedagogernas forhallningssatt till
barnen (Kullberg, 2006:258). Detta uttryckte sig Asa i sitt svar om larandemiljons betydelse.
Pedagogerna ar eniga att det &r viktigt med lattillganglighet av olika slags bdcker som
tillfredstéller barns intresse. Det ar vésentligt att barnen vaxer upp i en miljo dar intresse till
bocker ar hogt.
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5.6. Vidare forskning

Var uppsats bidrar till att 6ka en forstaelse om hur olika arbetsmetoder ser ut i olika
forskoleklasser. Vi fann att det var fascinerande att uppmarksamma likheter och olikheter
mellan olika arbetssatt som pedagogerna anvénder sig av. | vidare forskning skulle vi
intervjua ett antal barn i forskoleklasser, for att ta reda pa hur de tanker kring lasning och
skrivning. Vi anser att det &ar viktigt att man som pedagog utvecklar ett arbetssatt och &ven
skapar nya metoder som gynnar alla barn till lasning. Nér det dyker upp nya metoder i las-
och skrivinlarning finns det alltid intresserande pedagoger som vill prova. Detta upplevde vi
som positivt ndr exempelvis somliga pedagoger, vi intervjuade anvénde sig av Tragetons
metod. Fragan ar: Ska man “slanga” de traditionella metoderna i las- och skrivinlarning
bakom ryggen, nédr det dyker upp nya metoder, eller ska man utveckla de traditionella
metoderna med de nya? Vi anser att det ar viktigt att man ar medveten om hur man anvander
datorn och i vilka l&randesituationer det ar nédvandigt. Vi skulle underséka hur barnen som
har lart sig att lasa och skriva, utifran Tragetons metod, har utvecklat sin finmotorik och dven
sin las- och skrivutveckling.

5.7. Slutsatser

Vi upplevde att pedagogerna har arbetat pa varierande satt for att stimulera barnen till Ias- och
skrivinlarning. De &r eniga om att man inte ska anvanda sig av en viss metod, utan &r det
viktigt att man alltid utgar ifran barnens olika behov. Att lara barnen pa ett lekfullt satt, ar
vasentligt, anser pedagogerna. Genom deras beskrivningar om arbetet med sprakutveckling
upplevde vi att leken har en stor betydelse for barns utveckling och larande. De har dven
samma uppfattning om att det ar viktigt med en stimulerande larande miljo.

Man kommer aldrig att bli fardigutbildad”, darfor att i ett yrke som pedagog fortsatter man
att utvecklas varje dag och tillagnar sig nya kunskaper och fardigheter. Utifran samtalen med
pedagogerna har vi kommit fram till att de &r eniga i arbetet med l&s- och skrivinlarning, och
att det &r viktigt att man inte binder sig vid en enda metod. Slutligen kom vi fram till fragorna:
Kommer alla barn att stimuleras pa samma satt? Vad behéver de barn som inte stimuleras pa
det séttet pedagogen anvander for att ge den stimulans som dessa barn behéver?

Vi anser att lek ar forutsattning for larande, darfor ar det vésentligt att barnen erbjuds en
stimulerande lekmiljo som utvecklar deras las och skrivinlarning och att vacka intresset till
lasning och skrivning.
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7.  BILAGA 1-INTERVJUFRAGOR

1 Hur lange har du arbetat som larare?

2 Vad gor du for att stimulera eleverna i deras las- och skrivinlarning? Hur gor du?

3 Vad lutar ni er mot for teorier i las- och skrivinlarningen?

4 Hur paverkar den fysiska miljon las- och skrivinlarningen?

5 Vad skulle du vilja utveckla i 1as- och skrivinlarningen?

6 Vill du tillagga nagot som du tycker ar viktigt?
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