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Syftet: Syftet med detta arbete &r att undersoka pedagogers utsagor om hur de anvander sig av upplevelser
for larande i form av ett science center i sin undervisning. Vad de séger att deras didaktiska motiv med ett
besok &r, samt hur aterkopplingen blir i klassrummet.

Fragestallning:

*Varfor anvander pedagoger sig av upplevelser i sin undervisning?

*Hur kopplar man besoket pa ett science centret med klassrumsundervisningen?

*Vad anser pedagogerna att det finns fér mojligheter samt hinder med att anvénda ett science center i
undervisningen?

Metod: Kvalitativmetod med fenomenografisk ansats.

Resultat: Vi har i var studie kommit fram till att majoriteten av de pedagoger vi intervjuat anvander sig av
upplevelserna av ett besok pé ett science center i ett tematiskt syfte. Detta sker oftast som en uppstart eller ett
avslut av ett temaarbete.

Aterkopplingen mellan beséken pé ett science center och undervisningen i klassrummet sker delvis genom
samtal om de gemensamma upplevelserna men tar sig dven uttryck i praktiskt skapande arbete. Flera
pedagoger uppgav att det var elevens egenkonstruerade kunskap som blev centralt av besoket.

Samtliga av de tillfragade pedagogerna ser stora méjligheter med att anvanda sig av ett science center i sin
undervisning da besoket ger varierade undervisningsmetoder.

Trots att pedagogerna uppger att de ar positiva till att anvénda sig av ett science center uppger de alla att det
finns ett stort hinder vilket ar den ekonomiska aspekten. Da skolorna idag saknar resurser for att kunna
anvanda science centers kontinuerligt far inte Universeum den genomslagskraft som det kan ha uppger
pedagogerna.

Betydelse for lararyrket:

Som blivande larare star vi infor stora utmaningar. Vi har skyldigheter att folja styrdokument och se till att
vdra elever uppnar vissa mal. Vi anser att upplevelserna som ett science center erbjuder kan anvandas som ett
redskap att uppna malen. Dessa upplevelser tror vi i forlangningen kommer leda till ett 6kat intresse for och
Okade resultat i de naturorienterade dmnena.



FORORD

Vi har under arbetet med vart examensarbete pendlat mellan hopp och fortvivlan. Det
har varit en intensiv period med mycket huvudbry men samtidigt mycket skratt. Vi
har lart oss mycket om oss sjalva samt varandra. Vi har under manga nétter legat
somnlésa med huvudet fullt av tankar som flugit omkring i ett enda virrvarr. Genom
alla dessa upplevelser har vi lart oss otroligt mycket som vi kommer att ta med oss in i
arbetslivet.

Vi vill tacka vara familjer som har statt ut med oss under denna period och det franfall
av socialsamvaro som det inneburit. Ni kommer att kompenseras!

Under var studietid tillsammans har vi ofta anvant oss av uttrycket: Du &r bést!

Nu vill vi ta tillfallet i akt att till var handledare Monica Haraldsson Strang séga: Du
ar bast!!

Stort TACK till dig Monica for god st6ttning och manga kloka ord!!
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1. INLEDNING

Under var lararutbildning har vi bland annat undervisat i naturvetenskapliga amnen. Vi har
bland eleverna mott en negativ instéllning till amnet. Var erfarenhet &r att elever generellt
anser att de naturvetenskapliga amnena ar trakiga, svara och ointressanta. Nar vi ser
tillbaka pa hur vi sjélva upplevde naturvetenskaplig undervisning under var skoltid kanner
vi igen installningen. Dock har den installningen hos oss successivt under livets gang
forandrats och istéllet har ett intresse vackts. Storre faste fick intresset nar vi under var
utbildning hade VFU (verksamhetsforlagd utbildning) pa Universeum, som ar Nordens
storsta science center. Pa Universeum har man bland annat byggt upp olika biotoper dar
levande vaxter och djur finns att beskada. Som skolklass har man mojlighet att besoka
Universeum for att pa egen hand eller tillsammans med guide uppleva de olika
utstallningarna.

Undersokningar gjorda av TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study) visar pa att eleverna i svenska skolor presterar allt sémre i de naturvetenskapliga
amnena. Resultaten fran TIMSS visade 2007 pa fortsatt forsamrade resultat i
naturvetenskap och matematik bland eleverna i skolar 8. TIMSS é&r en internationell studie
som undersoker elevers kunskaper i matematik och naturvetenskapliga &mnen i arskurs 4
och arskurs 8. Studien genomfors vart fjarde ar och organiseras av The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA).

Fem professorer fran Kungliga Vetenskapsakademien har i en debattartikel i GP (2009-09-
22) diskuterat kring hur de laga resultaten i naturvetenskapliga &mnen kan innebéra
problem i framtiden. De menar att eleverna idag inte far den grundlaggande kunskap som
kravs for att de i framtiden skall kunna fungera som demokratiska medborgare. De talar om
att utan goda kunskaper i naturvetenskap kommer manniskorna i framtiden inte att vara
kapabla och kompetenta nog att hantera globala eller lokala 6verlevnadsfragor under
demokratiska former.

Utbildningsdepartementet tog ett beslut 2009-02-19 om att genomfdra utvecklingsinsatser
inom matematik, naturvetenskap och teknik. | uppdraget ingar att fordela tillkommande
medel till teknik- och naturvetenskapscentrum, sa kallade science centers, i syfte att
utveckla deras mojlighet att vara en resurs for forskolor och skolor. Férdelningen ska ske
enligt forordningen (1997:153) om statsbidrag till teknik- och naturvetenskapscentrum.

Pa grund av vart intresse for naturvetenskap, forsamrade resultat i skolans
naturvetenskapliga @amnen, Utbildningsdepartementets beslut och vad vart uppdrag i
lararyrket innebdr har vi valt att undersdka hur pedagoger anvéander sig av science center
och dess milj6er i sin undervisning. Syftet med arbetet &r att undersoka pedagogernas
utsagor om sina didaktiska motiv med ett besok pa ett science center, hur de anvéander sig
av det i sin undervisning samt vad de ser for méjligheter och hinder med att anvénda
upplevelserna av ett science center i sin undervisning.



2. SYFTE, FRAGESTALLNING

Nedan redogor vi for syfte och fragestallning till det valda amnet.

2.1 Syfte

Syftet med detta arbete ar att undersoka pedagogers utsagor om hur de anvander sig av
upplevelser for larande i form av ett science center i sin undervisning. Vad de sdger att
deras didaktiska motiv med ett besok &r, samt hur aterkopplingen blir i klassrummet.

2.2 Fragestallning

e VVarfor anvander pedagoger sig av upplevelser i sin undervisning?

e Hur kopplar man besoket pa ett science centret med klassrumsundervisningen?

e VVad anser pedagogerna att det finns for mojligheter samt hinder med att anvanda
ett science center i undervisningen?



3. BAKGRUND

Syftet med var undersokning &r att ta reda pa hur pedagoger séger sig anvanda_
upplevelser for larande i form av ett science center, i detta fall Universeum. Nedan
kommer vi darfor att redogdra for Universeums pedagogik samt olika definitioner av
upplevelsebaserat larande. Vi kommer &ven att lyfta fram delar av kursplan och
styrdokument som vi anser vara relevanta i var undersokning.

3.1 Universeum

3.1.1 Universeums pedagogik

Universeums grundtanke (2010) &r att skapa upplevelser som okar lusten till
kunskapssokande och aktiv verksamhet inom naturvetenskap, teknik och matematik. De
menar att deras pedagogik medverkar till detta. Att fungera som ett komplement till
forskolan, grundskolan och gymnasieskolan genom att ge inspiration till ett
mangvetenskapligt och temainriktat arbetssatt. Da framst inom naturvetenskap och teknik.
Genom det informella larandet kan de fungera som kompetens och intressehdjande inom
amnena.

Universeum jobbar utifran tre pedagogiska hornstenar:

1. Amneskompetens
2. Inspirerande miljo
3. Kreativ pedagogik

Dessa tre hornstenar &r den pedagogiska grunden for larandet. De menar att larandet sker
genom Universeums fordjupade kunskaper, deras olika miljéer som &r uppbyggda for att
stimulera upptéackargladije for alla sinnen. Samt att de bygger pedagogiken pa att lata elever
aktivt delta i utstallningarna. Pa detta satt menar de att det blir till ett kreativt larande.
Genom dialog, experimenterande och dramatiseringar tillsammans med pedagoger och
guider far eleverna upptacka och larande sker pa ett lustfullt satt. For att kunna fanga det
intresse som blir av ett besok samt for att besoket ska kunna fungera som stod till
undervisning i skolor erbjuder Universeum material for forberedelse och uppféljning. Detta
material underlattar att besoket pa Universeum ingar i ett processinriktat larande.

Den sociala kontexten med informella, 6ppna och kreativa miljéer och méten med
pedagoger och guider som forebilder, utgor en god grund for att vacka intresse och skapa
positiva attityder till naturvetenskap och teknik (Universeum 2010)

3.1.2 Universeum for larare och pedagoger.

Universeum (2010) erbjuder larare lararfortbildning, studiedagar, lararhandledningar pa
webben, arbetslagstréaffar med pedagogiska seminarier och kick offer — tillfallen med
kunskapsutveckling och tavlingsmoment. Lararna har fri entré for att forbereda klassbesok
och via skoltelefonen far de hjélp av en pedagog fore besoket.

Universeums utbildningsverksamhet jobbar nara skolan for att anpassas till skolans
kursplaner och bedrivs samt utvecklas i ndra samarbete for att motsvara skolans behov. De
ser verksamheten som en inspirationskélla for ett tema- och projektinriktat arbetssétt.

Det framarbetade skolmaterialet for fordjupning finns inom en rad olika teman t ex Att leva
i rymden, Knattematte, Kropp och hélsa, Djur och natur i Sverige, Liv i havet och



Regnskogen till salu — vem bryr sig?

Temabesoken ar anpassade till olika aldrar, forkunskaper och erfarenheter och kan borja
redan i forskolan. I utstéliningen guidas eleverna av pedagoger och gymnasieguider.
Universeum erbjuder gymnasieelever att gora sitt 100 poangs projektarbete pa
Universeum. Detta som ett led till att dndra attityder till naturvetenskap, samt fa elever mer
engagerade och intresserade for amnet. De far under tva veckor guida andra elever och
besokare for att inspirera och vacka intresse, samtidigt som de far en gedigen handledning
av Universeums pedagoger.

3.2 Definiering av upplevelsebaserat larande

3.2.1 GRUL

Att jobba med upplevelsebaserat larande innefattar manga olika arbetssatt. GRUL
som &r en forkortning av GR Upplevelsebaserat larande (GRUL, 2010) &r en del av
Goteborgsregionens Kommunalférbund (GR). De arbetar med olika inspirerande och
annorlunda metoder. GRUL jobbar aktivt med skolor i olika projekt bland annat
anvander de sig av spel, simuleringar och processledning som bygger pa évningar och
material som vacker engagemang, delaktighet och gléd hos deltagaren. Deras vision
med arbetet &r att:

e att utveckla pedagogik for en skola i interaktionssamhaéllet
e att bidra till utvecklingen av det livslanga larandet

GRUL (2010) skriver i sin pedagogik om upplevelsebaserat larande om att det &r en metod
for deltagare att i en stimulerande miljé behandla verkliga problem, att kunskap kan skapas
ur en aktivitet. (s. 18) "Ofta handlar det om att byta perspektiv, om att ta till sig och fa en
djupare forstaelse for en annan syn pa fragan an den man vanligtvis har.” (s. 18) De ser pa
upplevelsebaserat larande som ett komplement till traditionell undervisning. For att
upplevelsebaserade metoder ska kunna bidra till goda larandesituationer menar de att det
kravs goda genomgangar fore och efter upplevelsen. Om eleverna far tillfalle till att
reflektera och samtala och tillats att se andras perspektiv an sina egna kan det skapa
djupare insikt hos elever.

3.2.2 Association for Experiental Education

Association for Experiential Education ar en internationell organisation for
upplevelsebaserat larande (AEE, 2010).

De ser pa upplevelsebaserat larande som en process dar kunskaper, varderingar och
fardigheter konstrueras genom direkta och aktiva upplevelser. De definierar
upplevelsebaserat larande och principerna for tillampning av det som féljande:

e Upplevelsebaserat larande uppstar nar val valda erfarenheter stods av eftertanke, kritisk
analys och syntes.

e Upplevelser ar strukturerade for att krdva av elever att ta initiativ, fatta beslut och ta
ansvar for resultat

e | den upplevelsebaserade larandeprocessen, ar den studerande aktivt engagerad och
staller fragor, undersoker, experimenterar, visar nyfiken, l6ser problem, tar ansvar, samt
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ar kreativ och skapar mening.

eEleverna &r engagerade intellektuellt, kdnslomassigt, socialt, sjalsligt och/eller fysiskt.
Engagemanget ger en uppfattning om att inlarningens uppgift ar giltig.

eResultaten av larandet &r personligt och utgor grunden for framtida erfarenheter och
larande.

eRelationer utvecklas och vardas: eleven sjalv, eleven till andra och eleven till varlden i
stort.

el_drarna och studenter kan uppleva framgang, misslyckande, aventyr, risktagande och
osakerhet, eftersom resultaten av erfarenhet inte helt kan forutses

eMojligheter nérs for elever och l&rare genom att de utforskar och granskar sina egna
varderingar.

el &rarens primara roll inkluderar att skapa upplevelser, formulera problem, grénssattning,
stod till elever som underlattar inlarningsprocessen

el draren erk&nner och uppmuntrar spontana mojligheter till larande.

el drarna stravar efter att vara medvetna om sina fordomar, och hur dessa paverkar
inldraren.

eUtformningen av larandet inkluderar mgjligheten att lara av naturliga konsekvenser,
misstag och framgangar.

(egen dverséttning av Bjurstrém, Borg enligt Association for Experiential Education 2010)

Vi har i detta arbete och var undersokning valt att avgransa oss till att undersoka hur
pedagoger séager sig anvanda upplevelserna som eleverna far ett besok pa science
center ur ett larande perspektiv. Vi kommer att anvanda oss av pedagogernas utsagor
om olika orsaker till besoket och deras upplevelser av ett sadant besok som grund for
arbetet.

3.3 Styrdokument och kursplaner

3.3.1 Lpo94

| Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo
94) beskrivs skolans véardegrund och uppdrag samt mal och riklinjer. Det star att lasa att
skolans uppdrag bland annat &r att frdmja elevernas harmoniska utveckling” (Lpo94:6)

For att skolan ska kunna framja elevers harmoniska utveckling &r skolans uppdrag bl.a. att
erbjuda elever en varierad och balanserad sammansattning av innehall och arbetsformer.
Det star aven att:

”Gemensamma erfarenheter och den sociala och kulturella varld som skolan utgor skapar
utrymme och forutsattningar for ett larande och utveckling dar olika kunskapsformer ar
delar av en helhet.” (Lp094:6)

Skolans arbete skall enligt Lpo94, inriktas pa att ge utrymme for olika
kunskapsformer och att skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en
helhet.

Det star aven att lasa under mal och riktlinjer att:



”Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust
att lara skall utgdra en grund for undervisningen. Lararna skall strava efter att i
undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former.”

(Lpo94:9)

Det star dven att lasa i Lpo94 att kunskap inte ar ett entydigt begrepp. Kunskap kan
uttrycka sig i olika former och dessa ska samspela. Dessa olika kunskapsformer &r fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet.

3.3.2 Kursplan i naturorienterade amnen

Vi har valt att underséka hur pedagoger sdger sig anvénda upplevelser for larande i
form av ett science center i detta fall Universeum vars uppdrag ar att positivt paverka
barn och ungdomars attityder till naturvetenskap, teknik och matematik. Darfor har vi
valt att titta pa vad det star styrdokumenten inom naturorienterade &mnen samt
matematik (Skolverket, 2010) . | de naturorienterade &mnena star det att lasa
betraffande kunskapens anvandning att elever ska:

"utvecklar formaga att anvanda naturvetenskapliga kunskaper och erfarenheter for att
stddja sina stallningstaganden”

Vidare kan man l&sa féljande i de naturorienterande dmnenas karaktar och uppbyggnad
angaende kunskapens anvandande och vikten av naturvetenskapligt kunnande. Detta
speciellt gallande miljo- och halsofragor. Genom att eleverna i skolan utvecklar en férmaga
att anvanda naturvetenskapligt kunnande kan de anvéndas som argument vid
stallningstagande. Pa detta satt berors bade eleven som individ och som
samhéllsmedborgare.

”Centralt ar synséttet att naturvetenskaplig kunskap ar en mansklig konstruktion och
att den kan utgdra argument for varderande stallningstaganden, beslut och &tgérder.
Centralt 4r ocksa att utbildningen lyfter fram ett brett spektrum av argument, t.ex.
etiska, estetiska, kulturella och ekonomiska, som har relevans i diskussioner
exempelvis om manniskans satt att leva tillsammans och anvénda naturen.”
(Skolverket 2010)

| kursplanen for matematik (Skolverket, 2010) star det att amnets syfte bl.a. &r att hos
eleverna utveckla kunskaper i matematik sa att eleverna ska kunna fatta befogade
beslut i vardagslivet. Detta for att kunna fungera och delta i beslutsprocesser i
samhallet. Det star dven att ett av de mal skolan skall i sin undervisning i matematik
strava efter fOr att ge elever ar:

“utvecklar intresse foér matematik samt tilltro till det egna tdnkandet och den egna
formagan att lara sig matematik och att anvanda matematik i olika situationer”

3.4 Historisk tillbakablick

Dewey, Piaget och Kolb har alla haft en stor betydelse for utvecklingen av larande genom
upplevelse och erfarenheter. Vad som kallas for upplevelsebaserat larande. Nedan redogor
vi for personer med anknytning till upplevelsebaserat larande.



3.4.1 Jean Piaget 1896-1980

“Grundprinciperna i de aktiva metoderna maste kort sagt hamta sin inspiration ur
naturvetenskapernas historia och kan uttryckas i foljande form: att forsta ar att
upptacka eller att dteruppbygga genom &terupptackt. Detta 4r de bjudande villkor
som man maste béja sig infor...”
(Piaget ur Kroksmark 2003:415)

Piaget var i grunden biolog vilket ocksa kom att paverka hans satt att formulera teorier
inom psykologin (Kroksmark, 2003:417). Piaget intresserade sig for tdnkandets natur och
dar speciellt kring fragor som ror dess utveckling

Piagets grundantagande &r att objekten bara finns om vi konstruerar dem. Vi kan darfor
endast havda existensen av ett objekt om vi &r i besittning av en metod som konstruerar
det. Piaget utvecklade den dynamiska och genetiska fragan: Hur hanterar manniskan/barnet
strukturer for tankande och kunskap och hur forandras sadana?

Piagets gjorde antagandet att det var en stegvis utveckling och att det i varje steg rymdes
allmanna och objektivt givna mojligheter inom vilka en person kan agera. Han menade att
forandringen inom en individ ar att rekonstruera sig sjalv. Det finns enligt Piaget faktorer i
omgivningen som pa ett interaktivt satt paverkar utvecklingen hos manniskan. Piagets
utgangspunkt ligger i idealismen och inom den specifikt i konstruktivismen. Det ar
manniskan som pa individuell basis konstruerar verkligheten. Enligt Kroksmark (2003)
menade Piaget att manniskan inte bara konstruerar sin varld, utan ocksa sa att denna
process sker i en av organismens biologiska utveckling bestdmd ordning. Det innebér att
det i manniskans biologiska konstitution ligger ett inbyggt program som vi foljer - fran ett
konkret forhallande till verkligheten till ett alltmer abstrakt. Det ar ett system av reaktioner
som reglerar varandra i en viss forutbestamd ordning.

Piaget noterade att redan det lilla barnet ur de medfddda reflexerna etablerar sérskilda
formagor i forhallande till olika objekt. Formagor som i sin utformning ar mycket enkla, de
ar sensorisk-motoriska, men ocksa en forutsattning for det satt barnet undersoker sin
omvérld. Det &r enligt Piaget ur reflexstrukturen som det fods nya strukturer. Piaget
ben&dmner dessa handlings- eller uppfattningsmonster som scheman. I enlighet med dessa
scheman tar sig barnet an sig sjalv och omvérldens (Kroksmark 2003).

Kroksmark (2003:420) beskriver Piagets schema enligt féljande: ett barn ser en napp och
for den till munnen vilket leder till att barnet upplever trost. Nar det har sker gang pa gang
etableras ett mdnster. Nar barnet ser ett nytt objekt, vilket kan vara till exempel sin mors
klocka flyttas monstret eller schemat till det nya objektet. Den processen kallas Piaget
assimilation. Han menar att barnet assimilerar det nya objektet i ett redan etablerat schema.
Nar barnet sedan stoter pa ytterligare ett objekt, till exempel en boll provar barnet enligt
Piaget aterigen sitt schema vilket inte langre fungerar. Schemat maste da anpassas till det
nya objektet. Den processen kallar Piaget ackommodation, ett ackommoderande av det
gamla till ett nytt objekt.

Assimilation och ackommodation &r tva aspekter av adaption som ar Piagets benamning
for vad som i andra sammanhang kallas inldrning. Piaget menar ett den hdr processen ar
biologisk. Assimilation och ackommodation utgér en standig pendelrorelse for barnets
mojligheter att forsta sin omvarld och vilka méjligheter han eller hon har i omvérlden.
Piaget menar att om vi har en balans mellan tankens struktur och var omvarld har vi goda
eller tillrackligt goda modeller att begripa var varld. Den ideala balansen kallar han for
equilibirum (Kroksmark, 2003:420)

Enligt Kroksmark noterade Piaget i sina studier att barn utvecklas alla enligt vissa monster
och att dessa monster gick att periodisera. Inom dessa perioder kunde han se att det fanns
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sadana som praglades av assimilation medan andra praglades av ackommodation och
sadana som kunde kategoriseras som uttryck for equilibirum. I och med denna upptéckt
utvecklade Piaget en stadieteori for kognitiv utveckling.

Piagets konstruktivistiska teori véackte stor uppstandelse da den lanserades da den brét mot
tidens traditionella uppfattning om att barnet lar sig att allt battre forsta varlden som en
foljd av inlarningsprocessen. Piaget hdvdade istallet att detta &r en konsekvens av att
hjarnan genomgar forandringar under uppvéxten. Utvecklingen foljer en pa férhand given
ordning - fran reflexrorelser till abstrakt tinkande. Sattet att konstruera verkligheten bestar
av mentala strukturer i utvecklingen (Kroksmark, 2003:420).

Kroksmark (2003:420) forklarar begreppen enligt foljande:

Assimilation - av latinets assimilato; anpassning, gor lik, efterbilda.

En process dar nadgot omvandlas till storre likhet med nagot annat eller helt inforlivas med
detta. Barnets nya upplevelser bearbetas pa basis av egna tidigare erfarenheter.
Ackommodation - av latinets accomodatio; anpassa, avpassa

Har i betydelsen anpassning till verklighetens krav som innebér att barnet férandrar sina
tankestrukturer for att kunna mota andrade forhallanden.

Adaption - av latinets adaptio; anpassa.

Har i betydelsen av det jamviktslage som uppstar nar ny information skall assimileras med
tankescheman som vuxit fram i intellektet och som gor att barnet enkelt kan forsta det som
hander - till dess att ackommodation maste goras i dessa scheman och adaption kan
uppnas.

Equilibirum - latin for balans; lika.

3.4.2 John Dewey 1859-1952

Enligt Kroksmark (2003:372) ar det fa pedagoger som har paverkat vart sétt att se pa
undervisning, bildning, utbildning kunskap och ldarande pa ett sd genomgripande satt som
John Dewey. Han var framférallt den ledande gestalten for den demokratiska reformen
inom pedagogik och didaktik i USA saval som i Europa och andra delar av vérlden.
Dewey ansag att det manskliga tankandet ska uppfattas som en praktisk problemlGsning
vilken utvecklas genom att utmanande, dialektiska, hypoteser stalls mot erfarenhet. Genom
denna metod menade Dewey att han uppnar ett tdnkande och handlande som ar 6ppet for
kritik och revision. Pa sa vis kan eller skall ingenting uppfattas som det slutliga eller i
termer av en absolut sanning (Kroksmark 2003:372).

Dewey var 6vertygat om att ménniskan med hjélp av sin intelligens kan 6verskrida den
mekaniska utvecklingsprocessen, vilken innebér att naturen sjalv skoter utvecklingen och
att skolan déarmed kan anses som Gverflodig.

Dewey menade istéllet att det galler att anpassa sig till manniskans forutsattningar
samtidigt som det ar nddvéndigt att omforma dessa. | denna omformningsprocess har
skolan sin framsta utmaning och uppgift (Kroksmark, 2003:373).

Dewey ér enligt Kroksmark (2003:374) en akta representant for den filosofiska
pedagogiken. Vilket innebér att han tar lika stor hansyn till bada dessa omraden och att
hans tankande kan uppfattas som integrerat filosofisk-pedagogiskt. Ett forhallningssatt som
Dewey ar ganska ensam om. Dewey menade att sambandet mellan dessa tva omraden ar sa
starkt, att hans pedagogik bast later sig forstas som den praktisk-experimentella sidan av
hans social-pragmatiska tdnkande. Det innebdr att Dewey ser all fostran, bildning och
utbildning som social natur. Det gar inte att skilja larande fran samhéllets identitet eller
uppgifter. Skolan maste darfor folja de forutsattningar som finns i samhallet for att skolan
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skall stodja barnet i att delta i samhallsprocessen. Skolan blir pa sa vis en del av
samhéllslivet dar det &r av yttersta vikt att den tar upp de goda och positiva krafter som
finns i samhallet och att det som &r daligt véljs bort. Dewey menade att om barnet fick
upptacka att skolan innehaller det som samhallet utanfor skolan innehaller och om
arbetsformerna i skolan gar att kdnna igen i samhallslivet, sporras barnet och upplever att
skolarbetet ar meningsfullt.

Dewey hdvdade att den sociala miljon och den meningsfulla aktiviteten &r viktiga
komponenter for att barnet skall kunna utveckla sina individuella forutsattningar i frihet
och under ansvar. Han menade att denna motivation ar langt mer verkningsfull an alla
abstrakta instruktioner och motivationer som vuxna kan ge och att det pa sa sétt som
skolan skall riva motsatsférhallandet mellan skola och liv, mellan individ och samhille,
mellan kunskap och handling och mellan teoretisk och praktisk bildning och utbildning.
Enligt Dewey maste barnet kunna se att ett mal ar nabart for att motiveras at strava dit. Det
betyder att malen for skolans verksamhet flyttas i takt med att eleverna erévrar dem. Ibland
langsamt men lika ofta i snabb takt. Det barnet lar sig och det satt varpa detta sker &r i
Deweys uppfattning tva sidor av samma sak som inte kan separeras. Det &r lika viktigt att
lara sig hur man Iar sig som att lara sig det man l&r sig.

Dewey menade att barnet skall ta till sig skolans uppgifter via de egna férutsattningarna
och att lararens uppgift blir att leda verksamheten och att uppmuntra aktiviteter som ér till
nytta fér samhéllet och for barnets egen utveckling. Lararen skall ocksa hjalpa barnet att
vardera larande aktiviteter sa att det upptacker de egna speciella intressena sa att de kan
utnyttjas i framtiden.

Enligt Dewey skall en handling vara kontrollerad och experimentell och f6lja ett tydligt
formulerat behov. Handling och tankande &r tva komponenter som alltid hér samman hos
Dewey. Det &r i tanken om aktivitetens betydelse for larande som Dewey kanske mest
berémda slagord hanfor sig: Learning by doing (Kroksmark 2003:375).

3.4.3 David Kolb

Enligt Kolb (1984:21) finns det tva aspekter om hur larande gar till. Den ena aspekten ar
hur vi tar till oss information. Vilket kan ske bade genom upplevelser och abstrakt
tankande.

Den andra aspekten ar vad vi gér med den information vi inhdmtar. Alltsa hur vi bearbetar
informationen, vilket sker genom allt ifran reflektion, observation och aktivt prévande eller
experimenterande. Kolb har utifran dessa aspekter beskrivit fyra olika larstilar vilka han
pastar bilda en inlarningsspiral. Kunskapen och larandet har enligt Kolb sin utgangspunkt i
en konkret upplevelse men det saknar betydelse var i spiralen kunskapen har sin borjan
(Kolb, 1984:21).

De olika larstilarna kan beskrivas enligt foljande:

Idégivaren:

Idégivaren dr en person som vill ha en kénslomassig koppling till det som ska laras.
Han/hon vill veta varfér han/hon ska ldra sig just det har. Genom upplevelser och genom
att se p& nar andra arbetar praktiskt Iar sig Idégivaren. Aven genom att se filmsekvenser
kan Idégivaren lara sig men lar sig mest genom att fora diskussioner med andra som har
samma larstil.

Forklararen:



Forklararen lyssnar gérna till experter och vill ha teori och fakta. Hon/han tanker igenom
idéer och staller sig fragan: Vad ar viktigt? Forklararen foredrar att lasa manualer istéllet
for att prova sig fram, men kan ocksa lara av lararledda lektioner och forelasningar dar
grundlaggande begrepp tas upp.

Sammanstéllaren:

Att tanka forst och handla sedan beskriver Sammanstallaren. Att forst fa en teoretisk
bakgrund och att sedan fa mojlighet att tillampa kunskapen praktiskt ar nagot som
Sammanstéllaren foredrar. For Sammanstallaren ar foreldsningar foljt av 6vningar och
skrivet material bra satt for larande. Sammanstallaren fragar sig: Hur kan jag anvanda den
hér kunskapen?

Provaren:

Provaren ar aktiv och handlingsinriktad och vill arbeta praktiskt. Provaren hittar ofta nya
satt att tillampa nyforvarvade kunskaper. Prévaren fragar sig: Vad hander om jag istallet
gor pa det har viset? Prévaren har stor upptéackarlust och lar sig genom trial and error.
Passiva inlarningsmetoder sasom forelasningar ar inget for Provaren (Vittra, 2010).

Enligt Kolb (1984) &r processen i larandet det centrala och inte malet i sig. Han menar att
all inlérning ar ominlarning och att den gamla kunskapen man besitter ddrmed forandras.
Kunskap och l&rande &r enligt Kolb en process som fordndras genom individens
erfarenheter och upplevelser. Kunskapen skall goras till ens egen.

Kolb talar ocksa om vikten av att skapa begreppsliga broar 6ver olika situationer sasom
hem, skola och fritid och att dessa gar att uppna nar man betraktar larande som en holistiskt
anpassningsprocess. Ett bra resultat uppnas genom att blanda reflektion och direkta
upplevelser med teori.

Kolb (1984:38) talar om att kunskap bildas genom konkreta erfarenheter, reflekterande
observation, abstrakt generalisering samt aktiv prévning. Dessa faktorer bildar en stdndigt
pagaende spiral som hela tiden genererar ny kunskap.

”Learning is the process whereby knowledge is created through the transformation of
experience”

Den konkreta erfarenheten dr nagot som hander, nagot man &r med om eller ser. En
reflekterande observation innebér att man funderar pa vad det vad som hande och vad det
har for betydelse. En tidigare erfarenhet kan smélta samman med en ny, vilket ger djupare
forstaelse och mojlighet till en abstrakt generalisering eller abstrakt tankande.

En aktiv prévning ar da man anvéander det man lart, det centrala blir betydelsen av
kunskapen och hur denna kan anvandas. De fyra faserna ar ett samspel for larande och

ar samtidigt varandras forutséttningar i en standigt pagaende larprocess (Kolb,
1984:38-39).
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4. TEORIANKNYTNING

Nedan foljer en redogdrelse for tre olika larandeteorier som vi stétt pa i samband med var
forskning om larande baserat pa upplevelser.

4.1 Sociokulturelltperspektiv

Lev Vygotskij (1896-1934) (Kroksmark, 2003:450) tankar om larande anses ligga till
grund for den sociokulturella teorin. Vygotskij menade att all inlarning och all utveckling
hos manniskan &r ett uttryck for socialt larande, inforlivade av sociala tecken samt att detta
paverkas av kultur och sociala relationer. All psykologisk utveckling har enligt Vygotskij
utgangspunkt i att manniskan alltid befinner sig i forandring. I varje 6gonblick har vi
mojlighet att utveckla kunskaper och erfarenheter fran andra manniskor. Detta sker i
samspelssituationer.

Skillnaden mellan det som individen kan gora sjalv och tillsammans med andra bendmnde
Vygotskij proximal zon. Vilket betyder ungeféar den narmaste utvecklingszonen. Pa den
forsta nivan, eller i det forsta steget, utvecklar barnet olika kapaciteter med hjalp av den
andre. Det vill sdga att en annan person som ar mer kapabel &n barnet sjalvt hjélper barnet
att lara. P& nasta niva har barnet utvecklat en egen kapacitet, dar det kan l6sa problem utan
att nagon annan ar narvarande, alltsa pa egen hand. Pa den tredje nivan ar den nya
kapaciteten internaliserad och automatiserad. Genom det sociala samspelet i en gemensam
uppgiftssituation 6verfors strategier for larande fran den vuxne till barnet. Kunskaper och
strategier har nu blivit en del av barnet och kan anvéndas i nya sammanhang. Denna tanke
av Vygotskij har fatt beteckningen medierat larande och ar en av utgangspunkterna for
honom da han diskuterar pedagogisk praxis. Pa den fjarde nivan talar Vygotskij om sa
kallad rekursiv loop. Vilket innebar en atergang till steg tva (Kroksmark, 2003:450-451).

Vygotskijs teori om den narmaste utvecklingszonen har betydelse for pedagogiken och
didaktiken genom att den uppmérksammar en specifik social natur som ar en del i barnets
utveckling in i det intelligenta och intellektuella liv som det & omgivet av. Den
grundlaggande aspekten ar da enligt Vygotskij att larande sker da barnet kan handla och
interagera i samklang med sin omgivning och i samarbete med nagon som redan kan. En
larare maste darfor vara i stand att kartlagga barns omedelbara utvecklingsmajligheter i
form av den nérmaste utvecklingszonen. Zonen definieras genom att larare och elev i
praktiken interagerar pa ett sddant satt att lararen kan lagga upp didaktiken sa att eleven
gradvis kan ta sig till narmaste zon, vilket ofta innebér att eleven gar fran det lararledda till
det sjalvstandiga arbetet. Vygotskij tdnkte sig att pedagogiken skapar inlarningsprocesser
som styr den psykologiska utvecklingen.

Vygotskijs uppfattning var alltsa att lararen skulle skapa forutsattningar for det sociala och
aktiva larandet. Han framh&vde tanken att lararen inte skall apostrofera sitt eget &mne i
forsta hand, utan menade att det var metoden for larandet som var det centrala (Kroksmark,
2003:455).

Enligt Kroksmark (2003:447) tolkas VVygotskij som en teoretisk forlangning av flera
tankares teorier. Bland annat av Piagets teori om barns intellektuella utveckling dér dessa
skilda element kopplades samman med en marxistisk samhallsteori.
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Dysthe (2003:31) skriver om att l&rande har med relationer att réra. Med detta menar hon
att larandet sker genom deltagande och samspel. Vidare talar hon om kommunikationens
betydelse for larprocessen. Balansen mellan det individuella och det sociala ar det hon
anser vara avgorande for processen. Dysthe (2003) menar att larande ar mycket mer an det
som sker i huvudet pa eleven och har med omgivningen att géra. Hon menar bl.a. att
larande i grunden &r socialt i den bemérkelsen att interaktionen mellan manniskor &ar
avgorande for vad som lars samt for hur det lars (Dysthe, 2003:44).

”Kunskap lever forst i samspel mellan manniskor och blir sedan en del av den enskilde
individen och hans eller hennes tdnkande/handlande.” (Saljo 2000:9) Detta skriver Séljo
om utifran ett sociokulturellt perspektiv om larande. Saljé menar att larande ar nagot som
sker i varje manskligt mote/verksamhet. Genom samtal, handling och héndelser som
uppkommer i sociala sammanhang sker ett larande. Denna kunskap som individer och
kollektiv tar med sig blir till kunskap som kan brukas i framtiden. Han menar att detta sker
genom interaktion och kommunikation. Han skriver att det & genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas, men att det ocksa ar genom kommunikation som det fors
vidare (s. 22). Detta ar enligt Saljé (2000:97) en central del inom det sociokulturella
perspektivet. Han skriver dven att i ett sociokulturellt perspektiv pa larande och utveckling
ar det centralt att beharska sprakliga och intellektuella redskap.

Han menar vidare att i det sociokulturella perspektivet ar kultur viktig. Saljé (2000:17)
menar bland annat att vi ar kulturvarelser och samspelar och tanker tillsammans med andra
manniskor i vardagliga aktiviteter och att det i var omvarld finns materiella resurser som
vi kan anvanda for att tdnka med. Med detta menar Salj6 att kultur &r samspelet med
omvarlden dar manniskan far varderingar, idéer och kunskaper samt resurser. Det &r de
immateriella resurserna alltsa kunskap och fardigheter, attityder, varderingar, empati.
Begreppet kultur innefattar &ven olika redskap, fysiska artefakter som finns omkring oss i
vart samhalle. Dessa artefakter innehaller vara tidigare erfarenheter och kunskaper som
manniskan har skapat och forts vidare till n&sta generation. Han menar att de materiella
resurserna och de immateriella resurserna som finns inom kulturen fungerar parallellt med
varandra.

Detta talar &ven Hundeide (2006:5) om dér han skriver att ”det sociokulturella perspektivet
lagger vikt vid att barnet fods in i en social varld som &r utformad via historiska och
kulturella processer och som har existerat fore barnets fodelse och kommer att besta efter
dess dod”

Centrala begrepp inom sociokulturellteori & VVygotskijs begrepp "mediering” och
begreppet "situerat larande”. Séljo (2000) forklarar mediering sa som att manniskans
tankande och forestallningsvarldar ar framvuxna ur, och darmed fargade av, var kultur och
dess intellektuella och fysiska redskap. Dysthe (2003:46) skriver om att det viktigaste
medierande redskapet for manniskan ar spraket. Saljo (2000) forklarar sprakets betydelse
for mediering som den mest unika komponent i vart satt att kommunicera erfarenheter med
varandra.

”Ord och sprakliga utsagor medierar saledes omvérlden for oss och gor att den
framstar som meningsfull. Med hjalp av kommunikation med andra blir vi delaktiga
i sétt att betdckna och beskriva varlden som &r funktionella och som gor att vi kan

samspela med vara med manniskor i olika aktiviteter” (s. 82)
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Begreppet "situerat larande” anvands inom det sociokulturella perspektivets syn pa larande
pa sa satt att de menar att larande &r situationsbundet, det beror pa sociala sasmmanhang.
Vart vi l&r oss har betydelse for vad vi lar oss. Dysthe (2003:42) menar att ”hur en person
lar och situationen dar han lar ar saledes en fundamental av det som lars.”

4.2 Konstruktivism

Enligt Sjoberg (2000:40) gar konstruktivismen ut pa att kunskaper blir till genom en aktiv
process hos individen. Det vill siga att de konstrueras. En konstruktivistisk utgangspunkt
innebar en bestamd syn pa den enskilda individens larande och pa den mer organiserade
kunskap som gar i arv fran en generation till en annan, alltsa den vetenskapliga kunskapen.
Sj6berg (2000:41) menar att naturvetenskapens objekt ar den fysiska verkligheten, bade
foremal och levande organismer. | naturvetenskap forsoker vi fa grepp om och forsta den
hér varlden, vi forsoker utveckla begrepp och férestallningar som gor att vi kan handskas
med var tillvaro. | en sadan process konstruerar vetenskapen sina tankar i form av begrepp,
hypoteser, lagar, modeller och teorier. Tanken prévas mot den verkliga varlden. Denna
kunskap &r vart mentala redskap att forsta verkligheten. Vetenskapens teorier r en slags
kollektiv kunskap vilken enligt Sjoberg (2000) inte &r statisk utan utvecklas genom
historien.

Sjoberg skriver ocksa att trots det faktum att manniskan konstruerar kunskap ar vi inte fria
att konstruera vad som helst. Han menar att det finns en verklighet som ar oberoende av
oss manniskor. Verkligheten satter klara granser och ménniskans mentala konstruktioner
maste passa ihop med verkligheten.

Sjoberg (2000:42) talar om hur vi manniskor mer eller mindre gor oss privata
forestallningar om hur och varfor saker och ting hander runt omkring oss. Vi ar hela tiden
aktiva i att skapa eller konstruera var egen verklighet. Detta for att vérlden inte ska vara ett
kaos av enskilda fenomen utan att den skall fa ett samband. Vi konstruerar for att ge
varlden mening och betydelse for oss. Vidare menar Sjéberg (2000:42) att nér vi lar kan vi
aldrig ta 6ver nagon annans kunskaper eller fardigheter, utan vi maste sjalva vara aktiva
konstruktdrer. Den aktiva konstruktionen av mening ager rum hos varje individ men &r en
process som sker i ett socialt, historiskt, sprakligt och kulturellt ssmmanhang.

En grundtanke for larande inom konstruktivismen &r att det ar forst och framst nar man
tvivlar och ar i en viss inre konflikt som man aktivt soker ta reda pa saker.

Enligt det konstruktivistiska synsattet talar sinnesintrycken aldrig direkt till oss, de blir
meningsfulla forst nar de tolkas mot forvantningar och forestallningar. Forestéliningarna
provas hela tiden mot verkligheten och fungerar som ett redskap att behdrska omgivningen.
Forestallningarna utvecklas med tiden till att hela tiden bli battre redskap for var
anpassning till verkligheten. For att beskriva denna process kan man anvanda Piagets
begrepp adaption, assimilation och ackommodation.

Konstruktivismens huvudtanke ar att alla ménniskor gor sina egna forestallningar, de
konstruerar mentala modeller av sin sociala och fysiska verklighet (Sjoberg, 2000:43).
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4.3 Socialkonstruktivism

Det finns de som menar att vara sociala handlingar &r styrda av naturen, till exempel
att vi uttrycker sorg genom att grata. Socialkonstruktivismen vander sig emot det och
menar istallet att sddana sociala handlingar enbart i en ytlig bemarkelse &r naturliga.
Wenneberg (2001:11) menar att handlingar ar socialt konstruerade och inte
naturbestamda.

Enligt ett socialkonstruktivistiskt synsatt &r det genom socialt konstruerade och
sociala handlingar som manniskan ser sin omvarld. Enligt ett socialkonstruktivistiskt
synsatt ar manniskans kunskap och vetande konstruerade av sociala faktorer. Vidare
talar Wenneberg (2001:12) om att den kunskap vi har bland annat kommer fran det
sprak vi tillagnar oss under uppvaxten. Att vi kan utvecklas till tainkande varelser
bygger pa att vi har lart oss ett sprak som redan pa forhand strukturerar verkligheten
for oss. Vi kan se en stol pa grund av att vi redan forstar begreppet “stol””
(Wenneberg, 2001:12).

Wenneberg (2001) talar om att socialkonstruktivismens poang ar att spraket utgor en
social storhet, det vill sdga ndgot som vi manniskor skapar tillsammans. Spraket ar
socialt konstruerat och darfor blir enligt Wenneberg ocksa var uppfattning och var
kunskap om verkligheten socialt konstruerat. Den fysiska verkligheten far sin form
forst da vi manniskor uppfattar den. Det vi upplever som naturligt och som sunt
fornuft skall inte tas for given utan att utforskas. Det har menar Wenneberg &r det
mest fascinerande med socialkonstruktivismen och kanske ocksa dess framsta
anvandningspotential. Vi anvander vart synsatt till att ifragaséatta det som vi uppfattar
som naturligt och sjalvklart.

Var kunskap om yttervérlden blir enligt Wenneberg socialt konstruerad i den
bemarkelsen att vart vetande i forvag ar strukturerat av vart sprak. Spraket kan aldrig
vara nagot icke-socialt utan forutsatter flera manniskor och syftar till att méjliggora
kommunikation.

Socialkonstruktivismens grundldggande princip &r enligt Wenneberg att "inte
acceptera sociala foreteelsers "naturlighet’, att de alltid varit sadana, att de inte kan
vara annorlunda och att de inte skulle vara av ménniskan skapade storheter” (2001:
62).
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5. TIDIGARE FORSKNING

Falk och Dierking (2000:xii) har forskat pa vad besokare lar sig vid ett besok pa museum,
science centers mm. De talar om larande i detta sammanhang som informellt l&rande, och
anvander sig av begreppet “free-choice” som beskrivning av larandet. De menar bland
annat att larande &r kontextuell och situationsbunden. De anvander sig av den kontextuella
modellen for att forklara larande i utstallningsmiljoer. (se figur 1)
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Figur 1. The contextual model of learning
(Falk & Dierking, 2000:12)

I sin modell beskriver Falk och Dierking (2000) de tre olika sammanhang som paverkar
motivationen hos elever och menar att larande &r en process av dessa tre. Det personliga
sammanhanget handlar om graden av inneboende eller yttre motivation som elever visar
och resultaten ar ofta uttrycka i affektiva omradet for larande. Larande fodrar inte bara
forkunskaper, lamplig motivation, och en kombination av emotionella, fysiska och
psykiska atgarder, utan det kravs dven ett lampligt ssmmanhang dar det kan uttrycka sig.
Vid franvaro av kontextuella ledtradar fran omvarlden, skulle de monster och
sammanslutningar som lagras inom varje persons huvud forblir vilande eller meningslst
(Falk & Dierking 2000:33). Det fysiska sammanhanget beskriver uppséttningar av
ledtradar som hjalper eleverna att forsta fenomen, artefakter och handelser, och som ofta &r
svarare att uppskatta i formell utbildning. Det sociokulturella sammanhanget handlar om
samverkan mellan elever/besokare och platsen for larande. De menar att manniskor ar pa
en gang individer och medlemmar i en storre grupp eller samhélle, larande ar darfor bade
en individuell och en grupp erfarenhet. VVad nagon lar sig, & mindre varfor nagon lar sig ar
ouppldsligt bundna till kulturella och historiska sammanhang i vilket detta larande sker.
Universellt organiserar manniskor information effektivast nar det berattas for dem i en
berattelse eller i berattande form enligt Falk och Dierking (2000:51).

Med den kontextuella modellen menar Falk och Dierking att larande &r som en process som
standigt utvecklas. "People do not learn things in one moment in time, but over time”
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(2000:12). Modellen kan darfor ses som ett halsband som standigt byggs pa med nya pérlor
dar parlorna ar olika erfarenheter som har blivit av olika kunskaper.

Vidare talar Falk och Dierking (2000:18) om att mé&nniskan generellt satt ar
programmerade till att l1&ra sig och att vi gor det hela tiden. De menar att manniskans
larande &r sjalvmotiverat, emotionellt och personligt I6nande. De séger att larandet i en
stodjande milj6 dar meningsfulla aktiviteter samt uppgifter som moter deras fardigheter
kan i ratt kontext bade vuxna och barn finna roligt och enkelt.

En undersokning som gjordes av vad skolgrupper som bestker science centers, (2000:102)
tyder pa att social interaktion som kanslan av att delta i en gemenskap av elever ger, ar en
viktig aspekt som kan leda till 6kad inlarning. Till exempel skriver de att flera studier tyder
pa att erkdnna och ta emot barnens sociala agenda kan medfora ett betydelsefullt larande.
Nér elever har mojlighet att forklara och kommunicera om sitt larande med andra elever
eller vuxna kommer de ihag sina upptéackter battre. Pa sa satt ar det ocksa mer sannolikt att
de kan overfora ny kunskap till nya situationer.

Falk och Dierking (2000:103) talar om en langgaende studie pa Bank Street College i New
York City, dar forskare har kommit fram till att elever lar sig bast och kommer ihdg mest
nar de far besoka science centers vid flera tillfallen. Om eleverna sedan far interagera
socialt med varandra tillbaka i klassrummet och tala om vad de upplevde och larde sig blir
kunskapen ihagkommen enligt studien.
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6. METOD OCH MATERIAL

| detta avsnitt kommer vi att redogora for den valda metod och ansats vi anvént oss av
i var undersokning. Vi kommer aven att forklara urval, tillvagagangssatt och diskutera
problematiken kring dessa. Som stod till vart metodval har vi anvént oss av bockerna
Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (Stukat, 2005) och
Metodpraktikan (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wéngnerud, 2007) samt Kvalitativ
analys — exemplet fenomenografi (Larsson 1986).

6.1 Val av metod

Da vart syfte med arbetet var att ta reda pa hur pedagoger uppfattar larande baserat pa
upplevelser valde vi kvalitativ metod med fenomenografisk ansats. Fenomenografi ar en
kvalitativ metod som syftar till att beskriva variationer av uppfattningar av det valda
fenomenet. (Larsson, 1986) | vart fall & fenomenet pedagogers uppfattning av larande
baserat pa upplevelser. Eftersom syftet med ansatsen ar att beskriva hur fenomenen i
omvarlden “uppfattas” i vart fall av pedagoger, innebéar det att man &r ute efter inneborder
istallet for forklaringar, samband eller frekvenser. Huvudsyftet ar alltsa att ur ett andra
ordningens perspektiv beskriva hur fenomen, larande baserat pa upplevelser uppfattas av
pedagoger vilket innebadr att vi ar ute efter hur nagot framtrader for pedagogen (Larsson,
1986).

Det finns olika satt att géra en undersokning beroende pa syftet med forskningen. En
kvantitativ undersokning &r lamplig nar forskaren vill na en viss bredd och en kvalitativ nar
man istallet vill ha ett visst djup pa undersékningen (Stukat, 2005).

Vi valde att genomfdra en kvalitativ undersokning i form av individuella intervjuer for att
vi var intresserade att ta reda pa pedagogers uppfattning om det valda &mnet. Samt fa en
djupare insikt i pedagogernas uppfattning om &mnet (Stukat, 2005).

En kvalitativ undersokning grundar sig pa uppfattningen att helheten & mer &n summan av
delarna det vill séga att man lagger tonvikten pa holistisk information. Huvuduppgiften for
det kvalitativa synséttet &r att tolka och forsta inte att generalisera, forklara och forutsaga. |
en kvalitativ undersokning (Stukat, 2005) ar 6ppna intervjuer av olika slag och
ostrukturerade observationer vanliga angreppssétt. Man bedomer dessa vara battre metoder
an enkater och intervjuer med bestamda fragor eller observationsmallar med utvalda
kategorier.

Den kvalitativa undersokningsmetoden kritiseras da de anses att den ar for subjektiv det
vill séga att resultatet beror i hogsta grad pa vem som har gjort undersokningen.
Matningens tillforlitlighet anses ofta vara osaker da det vanligtvis ar ett lagt antal
undersokningspersoner starkt begréansar mojligheterna till generalisering (Stukat, 2005:32).
Valet av en kvantitativ undersékning dar syftet ar att forskaren samlar in ett stort antal
fakta och analyserar dem i syfte att finna monster eller lagbundenheter som antas gélla
generellt, hade gjort det enklare for oss att generalisera och presentera resultatet om det
varit vart syfte med undersokningen. Men syftet med var undersékning var att ta reda pa
hur pedagoger anvander sig av upplevelser for larande i form av ett science center. Vad
deras didaktiska motiv med ett besok &r, samt hur aterkopplingen blir i klassrummet. Vi
ville fa ett djup i undersokningen. Resultaten i kvantitativa undersékningar blir breda och
generella men enligt kritikerna finns svarigheterna att na ett djup (Stukat 2005:31). Darfor
ansag vi att det kvalitativa synsattet var den mest lampliga undersékningsmetoden. Vi
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anvande oss av en checklista med ett antal huvudfragor som rorde @mnet och stalldes
likadant till alla. Utifran dessa fragor hade vi dven foljdfragor som dok upp under
intervjuernas gang. Pa detta satt utnyttjas samspelet mellan den som fragar och den som
tillfragas for att fa sa fyllig information som méjligt. Den har intervjumetoden kallas
halvstrukturerad eller semistrukturerad (Stukat, 2005:39).

6.2 Utforande

Av de nio larare som valde att lata sig intervjuas var det tre som foredrog intervjun per
telefon da de var hemmahdrande i andra kommuner. Samtliga dessa gav sin tillatelse till att
lata sig spelas in. De resterande lararna uppsokte vi pa deras respektive skolor och de fick
sjalva bestamma plats for intervjun. Har utgick vi fran Stukat (2005:40) som skriver att
platsen for intervjun skall for den intervjuade upplevas som trygg. Detta star aven att lasa
om i Esaiasson et al. (2007:302). Av dessa larare var det fyra som gav tillatelse till att lata
sig spelas in. Vi valde att vid uppsokandet bada narvara vid intervjun, detta for att som
Stukat skriver (2005:41) "Det kan handla om att fa ut mer av varje intervju. Tva personer
kan upptécka mer an vad en person gor.”

Infor utformandet av intervjufragorna anvande vi som stod oss av den checklista som star
att lasa om i Esaiasson et al (2007:257).

6.3 Urval och Avgransningar

Vi har valt att intervjua pedagoger som tillsammans med en klass under varterminen 2010
besokt nagon av Universeums utstéllningar. Kontakten med pedagogerna etablerades med
hjélp av Universeums bokningslista. Genom bokningslistan skickade vi ut e-post med ett
brev dar vi forklarade vart arende (se bilaga 1). Vi fick kontakt med nio larare, tre
gymnasieldrare samt sex grundskolel&rare.

6.4 Etiskt stallningstagande

Vi har i detta arbete enligt Vetenskapsradets (2007) hanvisningar kring forskande
verksamhet tagit hansyn till de fyra etiska huvudkraven.

Informationskravet uppfylldes genom att vi i var utsanda e-post informerade om varfor de
fick brevet samt vad syftet med vart arbete var och vilka vi som genomférde
undersokningen ér.

Samtyckeskravet uppnaddes genom att vi tydligt informerade pedagogerna att deltagandet
var helt frivilligt och vi redogjorde i var inledande kontakt att det var en forfragan om
deltagande.

Konfidentialitetskravet innebdr att all information om de deltagande larare skall vara
konfidentiell och forvaras sa att obehdriga inte kan ta del av det. Detta uppnaddes genom
att vi i var inledande e-postkontakt inte bifogade mejladresser. Vi har dven valt att i vart
arbete avidentifiera pedagogerna och deras skolor.

Nyttjandekravet informerade vi pedagogerna om da vi meddelade dem om att vart
insamlade material bara skulle anvandas som underlag for vart arbete.
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6.5 Metoddiskussion

Esaiasson et al (2007:302) talar om att det kan vara av vikt att géra provintervjuer for att fa
till dynamiskt fungerande samtal. Detta for att testa om intervjuns teman foljer en logisk
ordning. Vi gjorde inga provintervjuer infér var undersokning och kan i efterhand forsta
vikten av att testa sina fragor och pa sa vis fa ut mer av intervjun. Vi tyckte dock att vara
intervjuer fungerade bra anda och gav relevanta resultat.

Vid ostrukturerade intervjuer anvands ofta bandspelare som registrering av intervjusvar. Vi
hade en férhoppning om att fa spela in de intervjuer vi gjorde. Dock valde tva av
respondenterna att inte lata sig spelas in. Dessa tva intervjuer tog darfor langre tid att
genomfora an de 6vriga. Detta pa grund av att vi ibland fick be dem att tala langsammare,
ta kortare uppehall mellan fragorna samt att upprepa sig sa att vi skulle kunna skriva ner
intervjun sa detaljerat som mojligt.

De resterande pedagogerna tillat att vi spelade in intervjuerna vilket underlattade
dokumentationen. Dock upplevde vi att vissa av respondenterna efter det att vi stangt av
inspelningen kunde tala mer fritt. P4 sa vis fortsatte ett par intervjuer dven efter det att vi
avbrutit inspelningen. Vi upplever att vissa av respondenterna var nagot hdmmade av
bandinspelningen. Tack vare att vi var tva personer som intervjuade kunde vi samtidigt
fora anteckningar vilket hjélpte oss vid transkriberingen.

6.6 Studiens tillforlitlighet

Vi ar medvetna om att det inte gar att generalisera med ett s litet antal. Detta var dock inte
vart syfte med var undersokning. Det vi har valt att undersoka ar hur pedagoger uppfattar
larande baserat pa upplevelser. Reliabiliteten i var undersokning bedémer vi som god. Vart
syfte med var studie var att ta reda pa pedagogers uppfattning om vart valda amne. Det
finns inga sanna svar utan det var olika uppfattningar vi var ute efter. Stor omsorg har lagts
vid transkribering och resultat for att redogora for pedagogernas uppfattningar och inte
vara tolkningar av deras svar. Mojligen hade reliabiliteten kunnat 6kas med hjélp av en
aterkoppling till de intervjuade pedagogerna. For att sékerstalla att vi lyckades med att
skilja deras uppfattningar med vara tolkningar. Det vill siga ett av de centrala inslagen i
var valda metodansats, fenomenografi. Den valda metoden var andamalsenlig for vart
syfte. Vilket resulterade i en god validitet (Stukat, 2005).
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7. RESULTAT OCH ANALYS

Nedan kommer vi att presentera resultatet av var datainsamling. Genom en analys av
intervjuerna och transkriberingarna har vi skapat beskrivningskategorier. Dessa
kategorier redogors utifran var fragestallning (se rubrik 2) i fallande ordning

Vi har i var resultatdel valt att benamna de nio pedagoger vi intervjuat som A-1.

7.1. Varfor anvénder sig pedagoger av upplevelser i sin undervisning?

Genom analysen av intervjuerna kunde vi utldsa fem orsaker, till varfor de valt att
besoka ett science center. Utifran dessa orsaker har vi skapat beskrivningskategorier.
Metod — tematiskt arbetssatt, innehall, teorier/larande, jamforelse med skolan, dvriga
skal.

7.1.1 Metod - Tematiskt arbetssatt

Gemensamt for de flesta av de pedagoger vi intervjuade var att de anvant sig av
bestket i ett tematiskt syfte. De uppgav att de har anvénde sig av besoket i syfte att
starta upp eller avsluta sitt valda tema.

Vi har haft tema naturen nu under varterminen och da ville jag ge
eleverna mgjlighet att se exempel””.
(Pedagog D)

’Syftet var att slutfora, eller slutféra blev det inte riktigt men, varat
’rymdentema’ som vi har haft”.
(Pedagog I)

7.1.2 Innehéll

De olika utstallningarna pa Universeum har under varen varit Att leva i rymden,
Knattematte, Kropp och hélsa, Djur och natur i Sverige, Liv i havet och Regnskogen till
salu — vem bryr sig? Innehallet i dessa utstallningar stamde val 6verens med de teman de
olika klasserna arbetade med. Samtliga larare upplevde att det var det passande innehallet i
utstallningarna som varit anledning till att de valt att besoka Universeum med sina klasser.

’Man kan titta pa den fragestallning man har och prata om problematik som
till exempel regnskogen och fa miljoaspekten”.
(Pedagog A)

’Sa den har utstallningen passade perfekt med vad vi hade jobbat med™.
(Pedagog B)

Jag har varit pd Universeum innan med andra klasser nar vi har jobbat med

just rymden”’.
(Pedagog G)
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7.1.3 Teorier/larande

Flera av pedagogerna upplevde bestket som ett satt att erbjuda eleverna andra former
av larande. Att de genom ett bestk kan uppleva variationen av ett och samma amne.
Genom att eleverna far genomfora praktiska évningar kan kunskapen blir mer
forankrad i vardagliga sammanhang.

?Jag ville inspirera till att matten finns i vardagen runt om oss, att
matte ar ju for att klara livet”.
(Pedagog F)

’Genom att fa gora praktiska saker kring vatten, far de in andra
synvinklar™.
(Pedagog B)

En pedagog formulerade sig i termer av att situationen de befann sig i samt den
tidigare kunskapen bidrog till ytterligare dimension i larandet.

”’(...)samtidigt som de befann sig i en miljo som de kunde koppla
samman med den teori de fick”.
(Pedagog H)

Nagra pedagoger upplevde besoket som en utveckling i larande processen genom att
eleverna samspelade med varandra och guiderna.

’Vad jag tankte mycket pa var att jag iakttog mina elever, hur de
reagerade och hur de jobbade, och hur de kunde samarbeta. Sa
det var ocksa en intressant del fér min del”.

(Pedagog F)

7.1.4 Jamforelse med skolan

Att ge eleverna ett alternativ till traditionell klassrumsundervisning var nagot som
gemensamt genomsyrade intervjusvaren. Pedagogerna talade om Universeum som
komplement till klassrumsundervisningen dar eleverna far uppleva och anvénda sadant
som inte finns tillgangligt i skolan. Nagot som flera pedagoger upplevde var att
bestket pd Universeum var for att eleverna skulle fa uppleva och géra nagot annat &n
att ha traditionell klassrumsundervisning. Detta till exempel da de startade upp eller
avslutade ett tema.

Uttryck som forekom i flera intervjuer var se, hora, kanna, klamma och préva.

*fa se saker, och inte bara lasa i bocker eller lyssna pa mig™.
(Pedagog D)

’De blir utmanade pa ett annat satt an vad bockerna gor alltsa ren
klassrumsundervisning. Kanske kan ett besok fa dem att se pa amnet med
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andra dgon, att naturkunskap faktiskt ar valdigt mycket och KAN vara
roligt”.
(Pedagog E)

’Det ar en bra brack mot det vanliga lasandet och motivationshdjande”.
(Pedagog A)

’Besoket ger mycket mer an att visa en film. Att handgripligen komma dit
och se det tror jag ar viktigt™.
(Pedagog A)

7.1.5 Ovriga skal till besoket

Av vara intervjuer framkom att nagra av pedagogerna inte hade nagon direkt
plan eller syfte med besoket pa Universeum. Det var istéllet andra orsaker som
bidrog till besoket. En pedagog uppgav att klassen passade pa att besdka
Universeum da de skulle till Géteborg i ett annat sammanhang. En annan
pedagog uppgav att klassen blev erbjudna att kostnadsfritt komma pa ett
matteevenemang vilket var ett erbjudande som inte gick att missa och darmed
var orsaken till besoket.

7.2 Hur kopplar man science center till klassrumsundervisning?

Utifran var grundfraga som &r "hur kopplar man science center till
klassrumsundervisning” kunde tre beskrivningskategorier utldsas.
Dessa &r: eleven sjélv, larandet uppfoljt i metoder, samverkan med lérare- elev.

7.2.1 Eleven sjalv

Flera av pedagogerna uppgav att besoket pa Universeum innebar att eleverna sjalva
fick testa pa olika saker, de fick se pa @&mnet med andra 6gon. Fokus lag pa att
eleverna fick se och visualisera och att eleverna sedan bar med sig intryck och
upplevelser. Pedagogerna upplevde att eleverna i klassrummet sedan kunde relatera
teorin till upplevelserna pa Universeum och att kunskaperna pa sa satt blir mer verklig
och far ett annat djup.

’For att det bli inte dod kunskap utan det blir nagonting som ar
levande for dem™.
(Pedagog 1)

’Barnen lar genom alla sinnen. Barn lar ju olika sa man maste plocka
in alla sinnen, ta och lyssna och lasa och sjunga och géra med kroppen
och allt mojligt vad man kan gora™.

(Pedagog G)

7.2.2 Larandet uppfoljt i metoder

Négra av pedagogerna upplevde att beséket pa Universeum ledde till praktiskt arbete i
klassrummet. De uttryckte att de fatt olika tips och idéer som kom till anvandning i
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praktiska metoder sasom att skriva, rita och gora bildspel.

Vi snodde lite idéer sa dar med de olika rymdrummen. Vi gjorde egna
planeter och hangde upp i taken och sa dar i klassrummet™.
(Pedagog 1)

Vi lain bilderna i power-point och sa fick eleverna skriva till”.
(Pedagog B)

7.2.3 Samverkan med larare - elever

En majoritet av pedagogerna uttryckte att de efter besoket pa Universeum samtalade
med klassen om vad de sett och upplevt. En pedagog talade sarskilt om att hon
tillsammans med sin klass aterskapade upplevelserna fran besoket pa Universeum.

Vi pratade om besoket dagen efter tillsammans i klassrummet™.
(Pedagog E)

Vi har gjort planeter i ratt storlek. | forhallande till varandra och hur
de ligger. Vi har stegat ut pa skolgarden hur langt det skulle vara
emellan och sa dar”.

(Pedagog G)

7.3 M0jligheter och hinder

Samtliga av de pedagoger vi intervjuat hade positiva tankar av att anvénda ett science
center likt Universeum som ett komplement i undervisningen. Deras upplevelser &r att
det finns stora, fantastiska mojligheter med Universeum som ett redskap i
undervisningen. Flera pedagoger uttrycker en 6nskan om att fa komma och ga fritt till
Universeum for att eleverna skall bli bekanta med utstallningar, material och miljoer.
De uppger att de pa sa vis skulle kunna ha storre nytta av Universeum i sin
undervisning da det skulle finnas utrymme till mer forberedelser och mer uppféljning
samt till en kontinuitet i larandet. Men samtidigt menar de att det tyvarr ar omojligt da
det ar fOr dyrt.

’Den storsta svarigheten ar att det ar sa dyrt. Sa det &r en jattekostnad
och egentligen far vi inte ta ut nagra pengar alls i skolan idag”.
(Pedagog F)

’Universeum eller upplevelser fungerar som ett redskap till ett positivt
maote med naturkunskap. Att eleverna far testa pa olika saker sjéalva™.
(Pedagog E)

Nagra pedagoger var missnéjda med Universeums upplagg med gymnasieguider. De
menade att gymnasieguiderna inte hade den &mneskompetens de forvantade sig.

’Med just guidningen motsvarade inte vad vi ville ha, nar vi gor ett
sant studiebesok (...)Att lagga ansvar pa praktikelever som gar i
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gymnasiet och att det inte &r experterna sjalva som haller i
intressanta forelasningar”.
(Pedagog C)
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8. DISKUSSION

8.1 Varfor i relation till skolans uppdrag.

Av resultatet i var undersokning framkom att orsaken till att de flesta pedagoger véljer
att vanda sig till ett science center var tematisk. De pratade om att det var deras olika
teman som styrde innehallet av utstallning. Tittar man pa vad som star i styrdokument
ar ett av skolans uppdrag att ” Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for
olika kunskapsformer och att skapa ett larande dér dessa former balanseras och blir till
en helhet.” (Lpo94, s.6) Av detta kan vi avlasa ett samband mellan pedagogers orsaker
och skolans uppdrag. Genom att elever pa Universeum moter olika sorter av
kunskapsformer ligger besoken helt i linje med vad skolan ska erbjuda elever. Vidare
star det att lasa i styrdokumenten om hur kunskap inte &r ndgot entydigt utan kunskap
innefattar olika aspekter — sdsom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet (Lpo94).
Av pedagogernas svar och de beskrivna orsakerna till deras val av besok kan vi se
samband. De fakta, teori som de far i skolan far eleverna prova pa i praktiska évningar
pa Universeum. Detta leder i sin tur till en konkritisering av fakta som kan skapa
ytterligare en dimension av forstaelse. Ytterligare anledningar var att eleverna genom
ett besok till Universeum gavs varierade larandeformer. I en miljé utanfor skolan
tillsammans med klasskamrater ges eleverna mojlighet att fa se andra synvinklar som
skapar harmonisk utveckling. Hér kan vi se att skolans uppdrag i styrdokument
uppfylls da ett uppdrag ar att framja harmonisk utveckling. | uppdraget ska detta
uppfyllas genom en varierad och balanserad sammanséttning av innehall och
arbetsformer (Lpo94).

8.2 Hur i relation till larandeteorier.

Nér pedagoger talar om att de i klassrummet efter ett besok till Universeum lagger
tyngdvikten pa samtalet om besoket och de gemensamma upplevelserna, drar vi
paralleller till sociokulturelltperspektiv pa larande. Vygotskij (Kroksmark, 2003)
menade att det i samspelssituationer sker en utveckling som genom kunskap och
erfarenhetsutbyte framjar larandet. Att pedagogerna i samspel med eleverna samtalar
och genomfor olika praktiska 6vningar kan jamfdras med Vygotskijs proximala zon.
Alltsa den narmsta utvecklingszonen som ar vad en elev bemastrar att lara sig, inte for
svart och inte for latt, det omradet mellan de som en elev kan klara ensam och det som
samma elev kan klara med hjalp av nagon annan, t.ex. en larare eller en mer kunskap
om amnet. | denna zon ligger funktioner som befinner sig i utveckling. Det som
eleven kan gora nu med assistans kan han senare klara ensam. Genom att eleverna har
appropierat kunskapen dvs. gjort den till sin egen har en ny dimension av kunskapen
tillkommit. De kan i andra sammanhang ta fram kunskapen och en forstaelse sker.
Larandet har mediterats for eleverna. Manga pedagoger talade om vikten av samtal
och kommunikation i klassrummet efter besoket. | ett medierat larande talar Dysthe
(2003) om att det viktigaste redskapet for manniskan ar spraket. Vi ser att
pedagogerna i sina svar om samtalets betydelse for larandeprocessen syftar till
Vygotskijs begrepp medierat larande. Samtidigt ser vi i pedagogernas uppfattningar
om samtalet och den efterféljande kommunikationen paralleller med Wenneberg
(2001). Det spraket som en elev genom sin uppvaxt konstruerat ger i sociala
sammanhang genom mellanménsklig kommunikation eleven tillfélle att utvecklas.
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Pedagogerna talar om att de i klassrummet efter besoket utgick av elevernas egna
intryck, tankar och visualiseringar. Har kan vi se ett samband till vad Sjéberg (2000)
talar om konstruktivism. Han menar att kunskapen blir till genom en aktiv process hos
individen. Hér drar vi paralleller med vad pedagogerna séger om att det &r elevens
egen visualisering och formaga till djup i kunskapen som &r vinningen i klassrummet.
Alltsa eleverna skapar sin egen forstaelse utifran sina egna erfarenheter. Sjéberg
(2000) talar om att det ar individen som maste konstruera egna kunskaper och
fardigheter da vi inte kan ta dver dessa fran nadgon annan. Vidare menar han att dessa
konstruerade kunskaper far faste hos eleven i ett socialt ssmmanhang. Detta tror vi ar
vad pedagogerna uttryckte nar de pratade om att besoket aterkopplades till
klassrummet genom elevernas egenkonstruerade kunskaper som bas. Genom den
kunskapen som eleven gjorde till sin egen genom besoket pa Universeum. Vilket vi
anser kan jamforas med Piagets tankar. Eleverna bygger och bygger om, alltsa
konstruerar om sin bild av kunskapen i samspel med andra. Det sker en adaption. Vi
tolkar alltsa pedagogernas tankar om besoket pa sa satt att de vill tillata elevernas
egna tankar och svar dominera i klassrummet efter besoket. Genom att uppmuntra
elevernas sjalstandiga initiativ. Pedagoger talade om att besdket gav konkreta tips och
hjalpmedel i klassrummet, genom de som eleverna och pedagogerna upplevde pa
Universeum. Hér kan vi se samband med Kolb (1984) och hans tankar om hur
kunskap bildas. Elevernas konkreta erfarenheter reflekteras och blir i klassrummet en
aktiv prévning som hjalper en larprocess.

8.3 Mdjligheter och hinder i relation till Universeums koncept och
forskning

Det ar kanske som Dewey pastod redan under tidigt 1900-tal, att den sociala miljon och
den meningsfulla aktiviteten ar viktiga komponenter for att barnet skall kunna utveckla
sina individuella forutsattningar. Dewey héavdade att handling och tanke &r tva
komponenter som alltid hor samman. Han menade att aktiviteten hade stor betydelse for
larandet (Kroksmark 2003).

Vi kan se ett samband mellan Deweys syn pa larande och hur Universeum arbetar. Deras
grundtanke ar bland annat att skapa upplevelser som okar lusten till kunskapssdkande och
de har skapat miljéer som ar uppbyggda for att stimulera upptackargladje for alla sinnen

I de intervjuer vi gjort gick att utldsa att samtliga pedagoger stéller sig positiva till att
anvanda ett science center likt Universeum i sin undervisning. De talar om att
Universeum kan vara ett komplement till den klassrumsundervisning som bedrivs och
att Universeum eller upplevelser kan vara ett redskap till ett positivt mote med
naturkunskap.

Det som pedagogerna uttrycker &r precis vad Universeums egen grundtanke &r.
Universeum uppger att de vill skapa upplevelser som 6kar lusten till kunskapssokande
och aktiv verksamhet inom naturvetenskap, teknik och matematik samt att de skall
fungera som ett komplement till férskolan, grundskolan och gymnasieskolan.
Universeum skriver ocksa att utstallningarna genom det informella larandet kan
fungera som kompetens- och intresseh6jande inom damnena. Vi kan se att de
pedagoger som vi talat med har liknande uppfattning om Universeum och dess
mojligheter och att de verkligen vill komma dit med sina klasser. De efterfragar storre
tillganglighet och forklarar att de skulle vilja komma till Universeum oftare da det
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finns o&ndliga mojligheter dar.

Universeum uppger ocksa att den sociala kontexten med informella méten, éppna och
kreativa miljéer och méten med pedagoger och guider utgor en god grund for att
vacka intresse och skapa positiva attityder till naturvetenskap och teknik. Vilket far
medhall fran de pedagoger vi intervjuat som uppger att det ar viktigt att eleverna far
komma dit och handgripligen se saker. Det de talar om i klassrummet blir
konkretiserat och visualiserat genom ett besok pa Universeum.

Aven Falk och Dierking (2000) talar om vikten av det fysiska sammanhanget da detta
skall hjalpa eleverna att forsta fenomen, artefakter och handelser. Sadant som ofta ar
svart att forsta och uppskatta i formell bildning. Vi kan héar dra paralleller mellan
pedagogernas uppfattning av vikten med att besoka Universeum samt med
Universeums egen grundtanke och pedagogik.

Bristen pa intresse for att anvanda sig av Universeum existerar inte bland de
pedagoger vi intervjuat. Ddremot saknar de ekonomiska resurser for att kunna
anvanda Universeum pa 6nskvart satt. Samtliga pedagoger uppger att det ar alldeles
for dyrt for dem att komma till Universeum och att kostnaden ar ett stort hinder. Vad
vi kan utléasa fran vara intervjuer &r att pedagogerna upplever en viss frustration och
besvikelse 6ver den ekonomiska aspekten. De vill sa garna kunna anvéanda
Universeum, men de kan inte pa grund av kostnaden. Majoriteten av de pedagoger vi
intervjuat talade lange om hur svart det var for dem att fa ett besok pa Universeum
finansierat och hur trakigt de tycker att det ar.

Det ar tydligt att Universeum vander sig till skolklasser och att dessa ar en av deras
viktigaste malgrupper. Universeum uppger att cirka 50 procent av deras
skolverksamhet finansieras genom sponsring fran naringslivet. De uppger ocksa att de
pa grund av skolans svaga ekonomi bara kan ta ut en brakdel av vad det kostar for
dem att ta fram och genomfdra skolprogram. Trots detta har skolklasserna inte rad att
komma till Universeum i den man de skulle 6nska. Vi kan likt de pedagoger vi
intervjuat se stora mojligheter med Universeum som en del av undervisningen i de
naturorienterade dmnena. Vi ar eniga med dessa pedagoger om att Universeum
erbjuder ett komplement till ordinarie klassrumsundervisning. Vi kan se att
Universeum skulle fungera som ett positivt redskap for att folja de riktlinjer och mal
som star att lasa i styrdokument for skolvasendet. Skolan skall enligt Lpo94 ge
utrymme for olika kunskapsformer och skapa ett larande dér dessa former balanseras
och blir en helhet.

8.4 Didaktisk reflektion

Som blivande larare star vi infor stora utmaningar. Vi har skyldigheter att folja
styrdokument och se till att vara elever uppnar vissa mal. Studier visar pa fallande
resultat i de naturorienterade amnena (TIMSS 2007). Var studie visar att
pedagogerna har klara uppfattningar om att en framkomlig vag for att 6ka
motivationen och forstaelsen hos eleverna inom de naturorienterade &mnena ar
larande baserat pa upplevelser. Som ett besok pa ett science center i detta fall
Universeum kan ge. Likasa talar Falk och Dierking om positiva effekter av att besoka
ett science center (2000).

Universeum ar ett bra redskap till positiva moten med naturvetenskap. Att

27



tillgangligheten av en sadan mojlighet att hoja amneskompetensen bland vara elever
och framtida vuxna skall styras av ekonomiska faktorer anser vi vara kontraproduktivt
utifran styrdokument. Studier visar pa att elever lar sig bast och kommer ihdg mest
nar de far besoka science centers vid flera tillfallen (Falk, Dierking, 2000).

Vi hoppas darfor pa att Utbildningsdepartementets beslut om att gora
utvecklingsinsatser inom bland annat naturvetenskap genom att utveckla méjligheten
for science centers att vara en resurs for forskola och skola (1997) skall gora en
maérkbar skillnad. En férandring som innebér dkad tillgdnglighet och mindre
begrénsningar for landets skolor att anvanda sig av science centers i sin undervisning.
Vilket vi tror i forlangningen kommer leda till ett 6kat intresse for och 6kade resultat i
de naturorienterade &mnena. Tittar man pa vad som star i kursplanen i matematik sa
star det att skolan ska ge elever en forstaelse for att matematik finns i vardagen runt
omkring oss. Likasa star det naturorienterade &mnena att skolan ska ge elever en
forstaelse och insikt av amnets betydelse. Har tror vi att ett besok pa ett science center
kan fungera som ett redskap i larandeprocessen genom ett varierat
undervisningsmaterial.

9. VIDARE FORSKNING

| denna studie har vi undersokt pedagogers utsagor om larande baserat pa upplevelser
och i samband med detta har vi funderat dver hur elever ser pa detta. Att undersoka
hur elever sjalva ser pa sitt larande och da i samband med upplevelser fran ett science
center hade varit intressant.

I och med Utbildningsdepartementets beslut finner vi det intressant att underséka och

forska vidare pa om kontinuerligt anvandande av ett science center kan ge dkade
resultat i de naturorienterade &mnena.
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BILAGOR

Bilaga 1- Brev till pedagoger

Hej

Vi har av Universeum fatt uppgifter om att Du tillsammans med en skolklass besokt
deras utstéllning.

Det ar med den anledning som Du far denna e-post.

Vi dr tva lararstudenter vid Goteborgs Universitet som skriver examensarbete och &r
intresserade av att intervjua dig och stélla nagra fragor angdende ditt besdk pa
Universum (samt hur du som pedagog anvander upplevelsebaserat larande i din
undervisning.)

Allt material kommer att behandlas konfidentiellt vilket innebér att varken namn pa
personer eller skolor kommer att framga.

Materialet anvands endast som underlag i var uppsats.

Vi skulle verkligen uppskatta om Du vill stélla upp pa en intervju. Antingen vid ett
personligt mote eller via telefon. Vi beréknar att en intervju tar ca 20-50 minuter.

Vi hoppas pa ditt deltagande och énskar komma i kontakt med dig snarast.
Med vanliga hélsningar
Anna Bjurstrom och Jennie Borg

Telefon: 0703-708103
E-post: gusbjursan@student.gu.se, gusekhoje@student.gu.se
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