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Sammanfattning:

Syftet med min undersokning ar att undersoka vilket forhallningssatt som pedagoger har till matematikinlarning i
forskolan. Dessutom vill jag ta reda pa vilka arbetssétt pedagoger anvander vid matematikinlarning i férskolan. Mina
fragestallningar ar Vilket forhallningssatt har pedagoger till matematisk inlarning i férskolan? Vilka metoder anvander
sig pedagogerna av vid matematikinlarandet? Vad har pedagogerna for teoriska utgangspunkter vid
matematikinlarandet? Jag har anvant mig av intervju som metod dar sex pedagoger ifrdn tvé olika férskolor
intervjuades. Undersdkningen visar att pedagoger menar matematiken finns i vardagen runt barn och att matematik ar
nagot som man som pedagog bor arbeta med i forskolan. De dagliga rutinerna anvands som metod for att synliggéra
matematiken. Pedagogen har en viktig roll i férskolan da den grundlagger barns installning till matematik.
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Inledning

Jag har valt att undersdka och belysa pedagogers synsatt pa amnet matematik i forskolan.
Manga har en negativ installning till matematik, for att de sjalva har negativa erfarenheter fran
sin egen skolgang. Da man kan ha upplevt matematik som svart och trakigt och dven jag har
haft denna installning.

Men jag har andrat min uppfattning efter att jag last kursen barns grundlaggande
matematikinlarande vid Géteborgs Universitet. Under kursen insag jag nyttan av matematiska
kunskaper, da matematik finns dverallt i var vardag och nar den blev mer kopplad till
verkligheten. Jag blev da intresserad av att ta reda pa hur pedagogers forhallningssatt till
matematiken ser ut och vilka metoder de anvénder vid matematikinlarandet.

Jag anser att barns forsta mote med matematik ar av stor betydelse for hur de kommer att
uppfatta matematik under sin skolgang och lararens syn pa matematik speglar ocksa deras
arbetssatt inom amnet . Detta ar dven nagot som tas upp i den litteratur jag last.

"Barns forsta mote med matematiken i forskola och skola ar betydelsefull, da det kan paverka
deras framtida forhallningsatt och majligheter att lara matematik™ (Ahlberg 2000:14).
"Léararens egna attityder och forhallningssatt till matematiken har stor betydelse for hur de
organiserar och genomfér undervisningen” (Ahlberg 2000:14).

Den forsta laroplanen for forskolan kom 1998 och dari lyftes matematiken fram mer an i
tidigare dokument. En av féljderna blev bland annat att pedagogerna har en skyldighet att ge
alla barn tillféalle till matematiskt larande (Doverborg 2008).

Ytterligare en vinst var att forskolans laroplan och skolans knots samman och det livslanga
larandet hade blivit verklighet (Doverborg 2006, Doverborg 2008).

| Lpfo 98 star foljande att lasa om matematik:

Forskolan skall stréva efter att varje barn utvecklar
- ”sin formaga att upptacka och anvanda matematik i meningsfulla sammanhang”.

"sin forstaelse for grundlaggande egenskaper i begreppen tal, matning och form samt
formaga att orientera sig tid och rum”.

(Lpf698: 9)



Syfte och problemformulering

Mitt syfte med detta arbete &r att undersoka vilket forhallningssatt som pedagoger har till
matematikinlarning i forskolan. Dessutom vill jag ta reda pa vilka arbetssétt pedagoger
anvander vid matematikinlarning i forskolan.

Mina fragestallningar &r foljande:

Vilket forhallningssatt har pedagoger till matematikinlarning i forskolan?

Vilka metoder anvénder sig pedagogerna av vid matematikinlarandet?

Vad har pedagogerna for teoretiska utgangspunkter vid matematikinlarandet?

Begreppsdefinitioner

Med pedagoger menar jag har bade barnskétare och forskoleléarare

Nar jag namner forhallningssatt menar jag pedagogers synsitt, attityder och forestallningar
om matematik

Metod innebér de arbetssatt pedagogerna anvander sig av vid matematikinlérandet

Teoretisk anknytning och tidigare forskning



Den teoretiska anknytningen kommer att inledas med en historisk tillbaka blick pa
matematiken. For att sen gd Over till att beskriva hur pedagogers forhallningssatt till
matematikern kan se ut och aven vilka arbetssatt som kan anvandas i ute pa forskolorna.
Kapitlet kommer att avslutas med en redogodrelse for det sociokulturella synsattet som
laroplanen vilar pa.

| Lpfo 98 star det att larandet sker i interaktion mellan barn och vuxna och att barn lar i
sampel med varandra. Vidare menar Lpfo 98 att genom att barn far handledning och stimulans
av vuxna kan barn genom egen handling dka sin kompetens och far nya lardomar och insikter
(Lpfd98:6). Forskolan ska préaglas av en atmosfar som uppmuntrar barns egna idéer, utvecklar
deras sprakliga formaga och lyfter fram barnens egen kultur som de skapar. Forskolans
uppgift ar att dverfora kunskaper sasom vardegrund, kultur och historia, fran en generation till
en annan (Lpf698:5).

Historisk tillbakablick pa matematiken inom forskolan

Grunden till dagens svenska forskola kom till 1884 och kallades da for barnkrubba.
Barnkrubborna hade i borjan ett starkt socialt syfte, att varna om de samst stallda barnen i
datidens fattiga Sverige. Barnkrubbans uppgift var att ge barnen naringsriktig foda och
omsorg. Senare kom syftet med barnkrubborna ocksa att inkludera barn till arbetande maédrar.
(skolverket 1998). Fran att barnkrubbornas enda syfte varit att ge barnen omsorg fick Frobels
(1782 — 1852) pedagogiska tankar faste. Han anses vara forskolans anfader (Doverborg
2008). Frobels idéer har influerat den svenska férskolan och har &ven en stark stallning i
dagens pedagogiska verksamhet i forskolan (Socialstyrelsen 1990 ). Han sag pa matematik
som det viktigaste &mnet som barn bor lara sig. Matematik handlar om helhet som handlar
bade om manniskan och natur. (Doverborg 2008).

Den fria leken var den viktigaste formen for aktiviteterna oavsett om det var lararen eller
barnet som stod for initiativet. Frobel betonade lekens betydelse vid larandet, han menade att
barns tankande och sprak var viktiga delar. Aven samspelet i barngruppen och synen pa att
barn ar aktiva varelser har stor vikt vid inlarningen. Aktiverna kunde besta av beréttelser,
drama, sang, musik eller material fran naturen. Pedagogen och barnen skulle alltid arbeta i
samklang utifran gruppens forutsattningar och tidigare erfarenheter. Om man laser Frobels
teorier noggrant upptacker man att matematik ar det &mne som gar igen i allt.

Frobels idéer till lekar och aktiviteter hade inslag av arbete vars mening var att frigéra barnets
lust att skapa pa ett lustfyllt satt. Och att dessa erfarenheter skulle ge barnet ett fritt och
sjalvstandigt liv. Leken fick inte ha en tvingande form for att malet var inlarning. Leken var
den ultimata formen for barns aktiviteter och kréver en tidig stimulans i barnets liv. Leken har
ett egenvarde och ska inte ses som en dvergang till inlarning. Lekens mal &r att ge en okad
sjalvbild som i sin tur leder till en positivare syn pa sig sjalv. Innan Frobel har ingen annan
pedagog betonat lekens vikt for barns inlarning. Tidigt insag Frobel hur verksamhet for de
allra yngsta skulle organiseras. Han liknade barnen vid véxter som skulle vardas av en,
pedagog, tradgardsmastare for att véxa upp under de allra basta villkor. | Kindergarten skulle
barnens omvardnad praglas av naturens element. Barnen var som kansliga plantor och kravde
vatten for att utvecklas och frodas (Wahlstrom 1992).



Frobels idé med sitt arbete var att fora samman skolan med livet utanfor till en helhet. Det
finns ingen motsattning mellan inlarning och skapande arbete. Genom arbete nar manniskan
kunskaper om sina egna prestationsformagor dvs. sjalvkannedom. Méanniskan har en
inneboende vilja att skapa, som Frobel anser vara livets syfte. Denna kraft finns dven i arbete
med inlarning. Frobel hade en stark tilltro till att ménniskan ska ses som en helhet och att det
centrala fokus vid inlarningen ska ta sin utgangspunkt i manniskans hela liv. Han sag ingen
skillnad pa arbete, skapande och lek. Om det fanns en skillnad sa var den obetydlig.
Granserna mellan lek och skapande ar flytande och han lyfte upp vérdet pa leken som
jambordig med andra konstarter.

Frobel tog fram bl.a. ett byggmaterial, klossar forvarade i kubformade lador, vars syfte var att
fa barns logiska tankande att utvecklas (socialstyrelsen 1990 Wallstrom 1992).

Det pedagogiska lekmaterialet kallas aven for lekgavor (Wallstrom 1992). Frobel menade att
lekgavorna inte i sig sjdlva ger barnen kunskaper. Det ar forst nar pedagogen for en dialog
med barnen och de tillsammans anvénder lekgavor som barn kan ta till sig kunskap.(Oman
1991). Dialogen kunde besta av vilka egenskaper lekgavorna har, storlek, form, féarg, vikt,
ton, antal, riktning eller lage (Oman 1991).

Frobels pedagogik har mott motstand da man menat att barnperspektivet har saknas och den
varit allt for styrd av den vuxne (Oman 199). Frébels tankar kom tidigt att paverka
undervisningen pa 1830 -talet i svenska smaskolor (socialstyrelsen 1990).
Undervisningssituationen skulle vara reell och bygga pa barns delaktighet. Barnens
matematiska tankeférmagor skulle utvecklas genom att de fick anvanda olika tekniker och
olika material (Ahlberg 1994). Innehallet i undervisningen bestod av att barnen skulle kunna
ramsrékna till hundra, att k&nna igen siffror, att klara enklare additions och
substraktionsuppgifter. Barnen skulle ocksa fa kunskaper om klockan, almanackan, mynt,
matt , vikt och geometriska former(Socialstyrelsen 1990). Amnet matematik har inte haft
nagon framtradande roll i olika dokument for forskolan under de senaste 30 aren. Piagets
tankar praglade barnstugeutredningen speciellt de matematiska begreppen (Doverborg 2008).

Piaget beskriver tva inlarningsprocesser, den operativa inlarningen och den figurativa
inlarningen vilka verkar parallellt och &r beroende av varandra.

Den operativa inlarningen sker da barnet aktivt granskar material eller handelser. Exempel pa
detta ar da barnet sorterar legobitar eller bollar efter storlek. Den figurativa inlarningen kallas
da barnet harmar sin omvarld t.ex. nar barnet upprepar nagot utantill t.ex. en ramsa. Denna
process maste samverka med den operativa processen for att innehallet ska bli meningsfullt
for barnet. Barnet ska enligt Piaget uppnatt en viss mognad for att barnet ska vara mottaglig
for matematik inlarandet. Det ar genom leken som barnet tolkar och forstar sin omvarld.
Leken ger erfarenheter och ger en mojlighet for barnet att reflektera 6ver sina k&nslor och
problem. (Jerlang, Egeberg, Halse, Jonassen, Ringsted, Wedel-Brandt, 1996).

| det Pedagogiskt programmet for forskolan 1987 formulerades for forsta gangen malen for
forskolan. Malen var visserligen 6vergripande med starka visioner att utveckla barnen till
sjalvstandiga medborgare. Det framhalls i programmet att man ska se pa barnens utveckling
och larande som en helhet. Barnen ska vara skapande, kreativa och arbeta med reella material.
Dock var malen viktigare dn innehallet i detta lage. Vardagssituationerna skulle ge barnen
majlighet att bekanta sig med matematiska begrepp som t.ex. sortering, klassificering,
antalsuppfattning, form och monster. (Ahlberg 1994 Doverborg 2008). Under 1990-talet har



matematiken uppmarksammats mer och mer inom férskolans verksamhet. Detta kan bero pa
att de internationella utvarderingarna, som debatterades, lyfte fram matematiken. Aven i
allmanna rad ifran socialstyrelsen, ar 1990 gjorde att matematik kom i fokus ( Doverborg
2000, Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2003).

Pedagogers syn pa Matematik

Manniskors erfarenheter av matematik kan antingen vara positiva eller negativa som i sin tur
grundlagger var instéallning till matematik. Far man bekréaftelse av sin larare, da man lyckas att
I6sa matematiska problem eller standigt drabbas av motgdngar bar man med sig dessa
erfarenheter i hela livet (Olsson 2000). Blivande forskolelarare maste forst gora upp med sina
egna erfarenheter av matematik fran sin egen skolgang. Annars finns risken att forskolelararen
inte kan uppfylla malet i laroplanen; att forskolan ska strava efter att "varje barn utvecklar sin
formaga att upptacka anvanda matematiken i meningsfulla sammanhang” Léararens installning
till matematik har vasentligt inflytande pa barns funderingar pa amnet. (Ahlberg 2000:10).
Den faktor som har storst betydelse for elevers reslutat ar lararens kompetens inom &mnet
matematik (SOU 2004: 97 ). Manga larare kanner sig inte helt sakra pa hur de ska stimulera
barnens intresse for matematik. (Skolverket 2003). Men de larare som har reflekterat dver
amnet matematik och kommit fram till att, matematik inte &r bara siffror och tal, har ett
medvetet forhallningssatt till larandet (Skolverket 2003). Manga larare intresserar sig mer for
elevers prestationer som gar att betygsétta an att ta vara pa elevers naturliga intresse for amnet
(Andersson 2006).

Det &r viktigt att larare tidigt uppmuntrar elever till problemldsningar som gor att eleverna
lyckas med uppgifter som ger de ett gott sjalvfértroende, (Dahl och Rundgren 2004).

| en undersokning om larares syn pa matematik bade fore och efter en kurs i matematik.
Enkatsvaren bekraftade att efter kursen forandrades lararnas attityder till det positiva och &ven
det skedde en forandring i deras arbetsatt. Lararna sa ocksa att det kunde forsta battre hur barn
tankte och detta gjorde att de kunde battre bemdta barnen. Men lararna poangterade i sina svar
att det kravs aterkommande kompetensutveckling for att inte falla i gamla hjulspar
(Albinsson, Sundberg och Wiktorsson 2007 ).

Elisabeth Doverborg (1987) har undersokt forskolelarares syn pa matematik och hur man kan
integrera matematik i den dagliga verksamheten i forskolan.

Nedan redogors for de tre synsétt hon funnit i sin undersokning. (Ahlberg 1994).

Det forsta synsattet menar hon att &mnet matematik hér hemma i skolan och det ar dar barnen
ska lara sig att rakna. Detta synsétt kan man finna inom utvecklingspsykologin och
psykoanalysen som ser att forskollararens roll ar att motivera och stédja barns egen lek.
Forskoleldraren ska inte vara den aktiva parten i barnens lek och inte stdra barnen i deras lek.
I lekens varld bearbetar barn sina kénslor och erfarenheter genom den kreativitet som barn
har.

Ett annat satt ar att se pa att se matematik som ett skolamne, som barnen bor férberedas infor
skolstarten. Undervisningen bedrivs pd samma satt som i skolan, d.v.s. att kunskapen
formedlas fran den vuxne till barnet. Den enda skillnaden mellan forskola och skola ar att
uppgifterna i forskolan &r lattare. Ytterligare ett sétt att forhalla sig till matematiken, ar att
pedagogerna inte planerar in nagra speciella aktiviteter for matematik. Utan matematiken ska
vara ett naturligt inslag i vardagen och barnen far sjalva utforska matematiken i forskolans
verksamhet t.ex. ndr de dukar eller plockar undan leksaker.



Aven Sonja Kihlstrom har forskat pa amnet om hur férskoleldrare arbetar med matematiken
med fokus pa antalsuppfattning. Hon har i motsats till Doverborg, inte funnit i sin forskning,
de tva synsatten att matematik &r ingenting for forskolan eller matematik ses som en aktivitet i
sig. De flesta forskolelarare i hennes material sdg pa matematik som en naturlig del i alla
situationer. (Ahlberg 1994). Doverborg och Pramling Samuelsson (2006) har ocksa gjort en
undersdkning om vilka uppfattningar som finns till varfér man ska arbeta med matematik i
forskolan och vad matematik ar. Detta gjordes i form av en enk&tundersokning dar samtliga
forskolor och forskoleklasser i Goteborg deltog dvs. 390 personer. Antalet som svarade pa
enkéaten var endast 11 % dvs. 45 enkater. Endast tjugofem av forskolor kontaktades for att fa
veta varfor de inte svarat. De svarade att detta berodde pa tidsbrist eller att arbetslaget tyckte
att innehallet inte berort dem. I undersokningen kunde man urskilja fyra synsatt till varfor
man skulle arbeta med matematik i forskolan.

Det forsta synsattet innebar att matematik handlar om att férbereda barnen infor skolans
matematik. Barnen skall da fa bekanta sig med matematiska begrepp och éva pa
antalsuppfattning. Det ska vara en féraning om skolans kommande matematik. Alla barn
fodrar uppmuntran for att géra den kommande inlérningen enklare.

Ett annat syntt till varfor man bor arbeta med matematik &r for att det star i forskolans
laroplan. Ett tredje synséttet &r matematik skall man arbeta med i férskolan for att matematik
ar viktig for dvandet av barns logiska tankande. Det rationella tdnkandet har stor betydelse for
det kommande livet och att man ser olika I6sningar pa problem.

Ett ytterligare synséatt ar att matematik &r en viktig del for att barn ska forsta sin omvarld.
Pedagogerna vill har visa for barnen att det finns fler sétt att l6sa en uppgift pa och det inte
finns ett ratt svar (Doverborg & Pramling Samuelsson 2006).

Ett annat satt att se pA matematik som ett eget sprak, som ar vasentligt nar vi ska tolka var
omvarld. (Linkopings universitet 2008) Larandet pagar hela livet och detta galler aven
matematik. Aven sma barn prévar och gor erfarenheter i leken av former, antal, ordning,
samband, symmetrier och monster. Detta lagger grunden till barns informella sprak sasom
rakna pa fingrarna, rita och anvandning av symboler t.ex. antalsstreck. (SOU 2004: 97,
Johnsen Hoines 2008). Detta aven kallat sprak av forsta ordningen som &r ett sprak som barn
formedlar sina tankar och som skapar forstaelse av omvarlden (Heiberg Solem & Lie
Reikersas 2008).

Darfor ar det viktigt att pedagogerna tillater barnen att anvanda det sprak som barnen
beharskar, utan att tala om vad som ér réatt eller fel. For att pedagogerna ska forsta och tolka
barnen ratt maste de i dialogen med barnen lyssna, prata till dem och med dom for att forsta
vad de vill uttrycka. (Johnsen Hoines 2008). Alltsa ligger ansvaret pa den vuxne att na fram
till sprak och tankande for att kunna utveckla dessa formagor. Nar barnen far anvands sitt eget
sprak kan deras kompetens och tankande forbluffa och utmana de vuxna (Heiberg Solem &
Lie Reikersas 2008).Da barnen borjar i grundskolan méter det formella spraket som anvands i
skolvarlden (SOU 2004: 97). Det formella spraket kallat dven sprak av andra ordningen. Ett
sprak som inte ar naturligt att anvanda och tanka i for alla (Heiberg Solem & Lie Reikersas
2008).For en del barn &r detta ett fraimmande sprak som kraver 6versattning for att de ska ta
till sig det (Johnsen Hoines 2008). "Hur skall matematikens formella sprak och vélordande
teorier kunna mota och forstarka barnets intuition nyfikenhet, lust och upptackargladje?”
(SOU 2004: 97:87).
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Arbetséatt vid matematikinlarning i forskolan

Hur man ser pa matematik avgor ocksa hur man arbetar med matematik. Om man ser pa
amnet att man bara raknar, l6ser algoritmer eller som ett skolforberedande &mne ska man
definitivt inte arbeta med matematik. Om man i matematik lagger definitioner som sprak,
symmetrier, relationer, tal och rum och annat som ger lust, gladje och utmanar kreativitet och
skapande, ja da ska man absolut arbeta med matematik. | arbetet med matematik bér man ta
sin utgangspunkt i barnet och ske i samarbete med barnet. Den vuxnes ansvar ar att stodja och
att plocka fram lusten hos barnet for larandet. Barnen ska tidigt redan i forskolan introduceras
i matematikens varld dels for att forsta nyttan med kunskaperna.(Emanuelsson 2008 b). |
forskolans laroplan Lpfo 98 betonas leken som arbetssatt vid barns larande och andra sétt som
namns ar skapande och temainriktat (Lpfé98 : 6).

Att fanga matematiken i vardagen

Larare som foresprakar arbetssattet, att fanga matematiken i vardagen, organiserar inte nagra
speciella aktiviteter for matematikinlarning. Pedagogerna vill att barnen sjalva ska upptécka
matematiken i sin vardag t.ex. vid dukning, nér de spelar spel eller nér leksaker plockas
undan. Lararen har ingen framtradande roll vilket kan leda till att barn inte &r aktiva eller blir
bekraftade (Ahlberg 2000). Ytterligare ett arbetsatt ar att matematiken finns dverallt i var
vardag och ger pedagoger manga tillfallen att synliggéra matematiken, bara pedagogerna tar
vara pa tillfallena. Men det géller ocksa att vara steg fore i planeringen for att kunna mota en
aktivitet langre fram med barnen eller att féra samman aktiviteten med barns tidigare
erfarenheter (Emanuelsson 2008). Det forsta pedagogen maste gora ar att lara sig att se
matetiken i vardagen. Efter detta kan pedagogen bdrja synliggéra matematiken for barnen
genom att vacka deras intresse och stimulera deras tankar for matematiken. (Doverborg &
Pramling Samuelsson 2007 ). | den dagliga verksamheten kommer matematik in som en
naturlig del i aktiviteterna. Pedagogerna ska ta vara pa stunderna vid t.ex. dukning, spela spel,
plocka undan saker, rytmik, sorteringslekar (Doverborg 2006, Doverborg 1987 ).

Leken har alltid varit viktig for barn och pa senare tid aven for forskolans verksamhet.
(Doverborg 2000). Tva uppfattningar om leken har sida vid sida funnits inom forskolan. Dels
som en pedagogisk aktivitet styrd av de vuxna och dels att se lekens egenvarde for barnen,
den s.k. fria leken (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006). Leken ar en livsviktig aktivitet
for barns larande och utveckling (Ahlberg 2000). | Lpfo 98 star det att i lekens och det
lustfyllda larandes olika former stimuleras barns fantasi, inlevelse, kommunikation och
formaga till symboliskt tankande samt formaga att samarbeta och 16sa problem”( Lpfo 98: 6).
Barnen kliver in i matematikens vérld da de borjar upptacka begrepp som antal, bérjar sortera
och jamfora efter storlek, vikt, langd eller da de skapar manster och former.(Doverborg 2000).
Ett exempel kan vara nar barn leker affar och da kommer raknande in i leken pa ett naturligt
sétt (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson 2003). Pedagogens roll &r att ge alla barn en
mojlighet att delta i leken ,tillsammans och stimulera leken med hjalp av olika miljéer och
material.

Leken ger pedagogen ett bra tillfalle att tydligéra matematiken for barn genom att bendmna
saker vid dess matematiska begrepp. Vidare kan pedagogen stalla fragor till barnet i leken och
pa sa satt fa reda pa vad som barnet visar intresse for och utveckla barns lek och intresse for
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matematiken vidare. For en pedagog med erfarenhet &r leken bra situation att utmana barns
larande och tdnkande i matematik (Doverborg 2008).

Det &r inte malet med leken som ar det viktiga utan véagen till malet.(Pramling Samuelsson &
Sheridan 2006). Leken ger allt som gor att barn far en kunskap om livet som en helhet (Elen

2002). Leken utvecklar barnens motorik, fantasi, kreativitet identitet, intelligens, spraket och
den sociala utvecklingen (Hangaard, Rasmussen 1993).

Skolverket fick ett uppdrag av regeringen att ta fram nya forslag for malen som beror sprak
och matematik i forskolans laroplan. | sina forslag betonar skolverket att det ar viktigt att barn
i tidig alder far mota och fa expremitera med matematik i vardagen. | forslaget 6kas malen
ifrdn 16 till 27. Malen delas in omraden som ar rubrikerna helhet, och allsidighet, lek,
skapande, matematik, naturkunskap, och teknik och Sprak och kommunikation. Enligt
forslaget skulle lek vara ett av malen i laroplanen for fosta gdngen. Helhet och allsidighet, lek,
skapande, matematik, Naturvetenskap och teknik, Sprak och kommunikation. Forslaget
innebar att lek for forsta gangen far egna mal i laroplanen. For att alla malen skall kunna
uppnas behovs att pedagoger inom forskolan far kompetensutveckling.

| sverige har vi en unik L&aroplan for forskolan, om vi jamfor oss internationellt, som férenar
larande och omsorg till en helhet. I laroplanen finns ledord som inspiration, trygghet, fantasi,
samarbete och kommunikation for arbetet med matematik. Det viktigaste ar att barnen far tid
och majlighet att reflektera dver sina kunskaper. Den vuxne ska stalla fragor som Hur skulle
du gora om du? eller Vad forstar du? (Skolverket 2009).

Organiserad inlarning

En del larare anvander sig av skolinriktat arbetsatt som férbereder barnen for skolstarten.

Har sker kunskapsoverforingen fran lararen till barnet som i den traditionella
skolundervisningen . Den enda skillnaden &r att uppgifterna i forskoleklassen ar enklare an i
skolan. Laromaterialet i forskoleklassen syftar till att barnen ska l&ra sig se likheter och
skillnader i bilder, samt kunna rékna och skriva siffror. Ett annat arbetsatt &r att organisera
och forebreda aktiviteter dar matematiken lyfts fram. Alla barn ges har da tillfallen att vara
delaktiga och har anvander man sig av leken och skapande i organiserad form. Har arbetar
man inte pa ett skolinriktat satt utan tar fasta pa barnens egna erfarenheter. | temaarbeten later
pedagogerna barnen lésa problem och fundera 6ver olika I6sningar (Ahlberg 2000).

Ett exempel pa temaarbete som beskrivs ar arbetet med skogen dar matematiken kan komma
in pa ett naturligt satt. Pedagoger och barn kan tillsammans réakna barren pa en kvist, samla in
andra foremal och sortera, jamfora storlek, hojd, langd, omkrets av dessa, uppskatta antal,
rakna foremal (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006). Arbetet med tema &r ett vanligt sétt
att arbeta inom forskolan, det kan paga under en langre period eller kortare period (Doverborg
1987). Att arbeta med teman innebér att man avgransar och fokuserar pa en sak eller ett &mne.
Né&r man arbetar med teman bor detta prégla hela den dagliga verksamheten .

Temaarbetet ska ha ett barnperspektiv och ha sin grund i att barn kanner igen sig i temat och
har erfarenhet av det (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006). Skapande verksamhet &r
ytterligare ett satt hur pedagoger och barn kan arbeta med matematik i forskolan. I Lpfo 98
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star det ” att skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer sasom bild, sang,
musik drama, rytmik, och rorelse liksom med hjalp av tal och skriftsprak utgor bade innehall
och metod i forskolans strévan att framja barns utveckling och larande” (Lpfo 98: 6). Ett
exempel pa detta kan vara att anvanda sig av bilden vid probleml6sning. En femaring fick
foljande fragestéllning: du och tva kamrater vill ha bullar . Det finns bara tva bullar Hur kan
ni dela pa dem? (Bjorklund Bosisturp 2007) .

Ytterligare ett satt att arbeta med matematik &r med hjalp av larobdcker. De larare som gor det
valet att anvanda sig utav larobocker vid matematikinléarandet gor det olika utstrackning.

Det gar att finna tre olika inriktningar:

Den forsta ar att lararen brukar laroboken som den enda utgangspunkten vid
matematikinlarandet. Innehallet vid matematikundervisningen kopplas inte till barns tidigare
erfarenheter. De anvands bara for att belysa innehallet i laroboken. Léararen fragor till barnen
om innehallet i boken for att skal att arbeta vidare i den.

For en del larare ar laroboken det viktigaste materialet i matematikundervisningen men kan
ocksa ibland basera undervisningen pa barnens fragor och undringar.

En grupp larare utgar i forsta hand fran barnens tidigare kunskaper och lagger upp
undervisningen utifran detta. Laroboken anvéands nastan enbart for fardighets traning.

Aven inom forskolan férekommer larobocker for matematik.

Bdockerna benamns som fore-skolan-bocker. Malet med béckerna ar att barnen far bekanta sig
med skolans matematik. Uppgifterna i bockerna bestar av att jamfora storlek och mangder,
samt bendmna antal (Ahlberg 2000).

Aven Montessori pedagogiken har influerat badde metoder och material inom férskolan.
Montessori tog fasta pa tre centrala begrepp i sin pedagogik: frihet, sjalvstandighet och
individualisering. Frihet innebar att barnet skulle klara sig sjalv utan pedagogers stoéd och
aven miljon skulle vara utformad sa att barn klarar sig sjalva. Den fria leken ar nagot som
Montessori inte lagger nagon storre vikt vid.

Hon utformade ett pedagogiskt material som utgick fran barns sinnen och tidigare
erfarenheter som anvandes vid laboreringar. Montessori lade tungvikten att verksamheten
skulle vara organiserad och ha struktur. Kritik som har rikas emot denna pedagogik ar att
kommunikation inte anvands i nagon stor utstrackning for att synligéra matematiken (Ahlberg
2000).1 Montessoripedagogiken vill man framst stimulera matematiska sinnen och lagga
grunden till ett matematiskt synsétt vilket innebér att se skillnader och likheter, relationer,
hitta monster, abstrahera och jamfora idéer. Men aven att ge barnen siffrornas sprak sa att de
forstar och kan tillampa det. Att leka med konkret material som senare kan 6verga till att
arbeta med rent symboliska som gor att barnen kan forsta det rent abstrakta och ocksa
matematiska regler (Askfelt).

Sociokulturella synsattet

Vygotsky &r grundaren till det sociokulturella synsattet som daven kallas for kulturhistoriskt,
sociohistoriskt, sociointeraktivt och situerat perspektiv. (Dysthe 2001).

Vygotsky lade tonvikten pa den sociala miljon i sina teorier. Han ansag att utveckling och
larande hade ett starkt samband och gar inte att ses som tva separata delar. Vidare betonar
Vygotsky sprakets betydelse for larandet (Claesson 2002). Tre viktiga begrepp inom det
sociokulturella synsattet &r kultur, kommunikation och sammanhang(Claesson 2002). | vilken
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kultur man véxer upp praglar en som méanniska. Har menar man bade den historiska och den
sociala kulturen dvs. i vilket sammanhang detta sker (L6fdahl 2004 ).

Kommunikation betyder dialog (Claesson 2002). Detta &r processer som sker da vi lyssnar,
samtalar och harmar. Det ar s& har vi far kunskap om var kultur (Dysthe 2001).

Ett annat begrepps som anvénds inom det sociokulturella synséttet ar praxisgenskap som
utvecklades av Lave och Wenger (Dyshe 2001). De anser &ven att larandet sker i ett
sammanhang eller kontext. | borjan ar det mycket ny kunskap som ska inhamtas da personen
finns i ytterkanten. Allt eftersom som tiden gar blir allt mer man mer bekant och da borjar
man ga mer fran ytterkanten, periferin, mot centrum. Inom sociokulturella synsattet beskriv
larandet som en cirkel, dar personen som novis borjar sin vandring fran ytterkanten mot
centrum. Novisen blir s& smaningom en fullvardig praktiker. Lave och Wenger redogor for
detta som en &kta grupp process och att tanke kedjor inte kan tas fran andra processer sasom
sociala processer. Alla processer gar i varandra och bildar en helhet.

| borjan kan den larande kanna sig utanfor dessa processer men borjar sa smaningom komma
in i de olika processerna. Larande och férandring ar starkt forknippade med varandra.

Ett uttryck som anvands for hur larandet gar till ar “zone of proximal development”, narmaste
utvecklingszon. Detta betyder att varje barn utvecklas i sin takt och kan inte jgmféras med
andra. Detta i sin tur innebér att barn kan vara i olika utvecklingszoner. Det &r pedagogens
uppgift att bekréfta, se varje barn och utmana barnet vidare i dess larande (Claesson 2002).

Vygotsky ansag att nar barnet kommer till varlden &r det fran borjan ar socialt kompetent.
Han ansag att barnet konstruerar sin egen kompetens men pedagogen har ocksa en betydande
roll genom att vdgleda och stimulera till nya kunskaper. Detta géller dven barns matematiska
inlarande. For att barnet ska fa de optimala forutsattningarna for att utveckla sina matematiska
fardigheter, kravs att de skapande aktiviteterna och fantasin far en central roll i forskolans
verksamhet Strandberg (2006). Allt detta far plats i barnens lek som ar den viktigaste delen
for barns larande. | leken tolkar barnet omvérlden och dar kénsla, tanke och vilja bildar en
helhet. Fantasin kommer till uttryck i barns handlingar i leken. Alltsa &r leken och
experimenterande viktiga komponenter i larande processen (Davidsson 1999).

Det sociokulturella synsattet lagger tyngdpunkten pd att eleven skall lara sig saker genom
praktisk handling (Claesson 2002). Ett annat begrepp som anvands inom det sociokulturella
synsattet &r mediering eller formedling, som inkluderar alla hjélpmedel vid inlérning. Dessa
kallas for artefakter och kan vara bade méanniskor och verktyg. Med verktyg menas hér bade
de praktiska och de intellektuella resurser manniskor har, som utnyttjas da manniskor forsoker
tolka sin omgivning och handla. Verktygen béar spar av tidigare generationers kunskaper och
forstaelse och det viktigaste verktyget ar spraket (Dysthe 2001).

Ett exempel pa hur det sociokulturella synsattet kommer in i matematikinlarningen ar t.ex. da
barnen arbetar med problemldsning i grupp. Barnen kan komma fram till tre eller fyra olika
I6sningar pa problemet. Barnen maste enas om en losning gemensamt i gruppen och darmed
okar hela gruppens kunskap. Barnen kan upptécka att det finns flera satt att I6sa uppgiften da
de diskuterar problemet (Ahlberg 1995).
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Metod

| planeringen av undersokningen ingar en gedigen litteraturgenomgang och parallellt med
dokumentation av min forforstaelse av amnet. dvs. kunskaper, tidigare erfarenheter av amnet
innan (Esaiasson 2007).

Jag har valt att gora en kvalitativ undersdkning i mitt arbete. Det viktigaste for kvalitativa
undersokningar &r att tyda och forsta resultaten inte att generalisera, forklara och forutsaga.
Intervjuer ar vanlig metod inom kvalitativa undersékningar (Stukat 2005).

For att ta reda pa vilket forhallningssatt pedagoger har till matematiken och vilka metoder de
anvander vid matematikinlarandet har jag valt att anvanda mig av intervjuer.

Intervju som metod ger mojlighet till foljdfragor som gor att man kan fa ett utforligare svar.
Intervju &r en bra metod att anvanda eftersom det ger goda mojligheter att registrera svar som
ar ovantade och ger dven en mgjlighet till uppfoljning

Fragorna ar av strukturerad art dvs att fragorna ar samma och stélls i samma ordningsfoljd.
stukat Alla fragor ska vara latta att forsta, korta och inte innehalla svara akademiska begrepp.
Tanken ar inte att halva intervjutiden ska ga at till att forklara vad intervjuaren vill veta. En
bra intervju har karaktaren av korta fragor och langa svar. Man ska forsoka undvika "varfor
fragor.” En intervju inleds ofta av sk uppvarmningsfragor for att skapa en bra atmosfar vid
inledningen. Darefter foljer de viktiga och centrala tematiska fragorna, grand tour” fragorna,
som avslutas med direkta fragor och uppféljningsfragor for att intervjuaren ska ha en
mojlighet att stdmma av att man forstatt svaren (Esaiasson 2007).

Observation som metod valdes bort for att da undersoker man vad manniskor gor och inte vad
de séger att de gor (Stukat 2005). En fordel med observationsmetoden &r att resultatet blir mer
konkret och lattare att forsta vilket ger sakrare grund for vidare tankegangar och diskussioner
av resultatet (Stukat 2005). En nackdel med enkat &r att det kréver stérre noggrannhet vid
konstruktionen av fragor och svarsalternativ an vid intervju. Detta for att
kommunicerbarheten inte &r lika stor som vid intervju (Stukat 2005).

Enkaét har den fordelen att man kan fa in mer svar pa kortare tid an vid intervju (Stukat 2005).
For att préva om fragorna kunde forstas av alla lat jag flera personer ldasa dem.

Darefter gjordes vissa andringar for att fortydliga fragorna. En fraga som andrades var vilken
teoretisk utgangspunkt har du vid matematikinlarandet till hur tror du att barn lar sig
matematik. Intervjuerna dr av respondentkaraktar som ger svar pa respondenters varderingar
och asikter. Respondent intervjuer ger inte svar som ar "sanna” eller "falska”, utan belyser
manniskors asikter eller varderingar om olika fenomen t.ex. i samhallet.

Det galler verkligen att komma intervjupersonen in pa livet, om hur hon/han tanker. Vid
genomfdrandet av intervjuer ska man bortse fran sina egna asikter och varderingar (Esaiasson
2007). Vid intervjuerna anvéandes diktafon for att mojliggdra en analys av dem. Intervjuerna
transkriberades vilket &r tidskrdvande och materialet kan bli for stort att hantera (Stukat
2005). Trots detta valdes den har metoden for att fa en fordjupad analys. En negativ sida av
intervjumetoden kan dock vara, att den &r tidskrdvande och kraver planering innan man val
kommer ut pa plats och genomfor den (Stukat 2005).
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Urval

Vid urvalet anvéndes strategiskt urval av intervjupersonerna och Grant McCracken rad som &r
av respondentkaraktar foljdes. Urvalet ska besta av okanda personer for intervjuaren och vara
litet till antalet. Detta for att fler personer inte ger battre resultat utan resultatet beror pa
genomtankta val och grundlig planering. Dessutom bor inte intervjupersonerna vara s.k.
experter inom omradet (Esaiasson 2007). Undersokningen valdes att genomforas pa tva
forskolor och med pedagoger ifran olika avdelningar for att fa en stérre variation av deras
svar. Det ar troligt att man kan har en liknade syn om man arbetar pa samma avdelning, En av
forskolorna ar belagen i en forort ,hér kallad for A och har fem avdelningar med barn i aldern
1-5 a&r. Den andra forskolan, har kallad, for B har tre avdelningar med barn i aldern 1-5ar och
ligger i centrum av en storstad. Alla pedagogerna arbetar pa olika avdelningar.

Sex pedagoger valdes att intervjuas. Tva stycken ar barnskotare och fyra ar forskolelarare.
Bade barnskatare och forskolelarare valdes att intervjuas, da examensarbetet inte handlar
jamforelse mellan yrkesgrupperna utan deras syn pé arbetet med matematik. Aldern pa
pedagogerna varierar ifran 27-51ar. Versamma ar i yrket varierar ifran 3-30 ar.

Intervjuerna bokades via telefon och vid personligt besok pa de tva forskolorna. Intervjuerna
var femton minuter till en halvtimme .

Intervjuerna genomférdes pa en plats dér det var lugnt, ofta i personalrummet eller pa
kontoret pa forskolorna. Uppsokande intervjuer ar vanligast s.k. faltintervjuer. Detta gors pa
intervjupersonens hemmaplan t.ex. da en arbetsplats och gor att intervjupersonen kanner sig
trygg. Intervjuerna inleddes med att de forsknings etiska reglerna forklarades for
pedagogerna. Under en av intervjuerna deltog tva pedagoger samtidigt, pa grund av radande
tidsbrist. Men det finns en fara att genomféra en intervju med tva personer samtidigt eftersom
asikten kan bli en kompromiss som ingen av de intervjuade star for (Stukat 2005). Av detta
marktes dock inget av istéllet spann respondenterna vidare pa varandras svar. Inget borfall
forekom i undersokningen. Avslutningsvis tackades respondenternas for deras medverkan.

Tillforlitlighet

Kvaliteten pa en undersokning och tillforlighet brukar diskuteras utifran tre begrepp.(Stukat
2005). Reliabilitet ar ett begrepp som anger hur mycket tilltro man kan ha till en
undersokning, alltsa om matinstrumentet haller standarden. Validitet betyder att man maéter
det som var ténkt att matas(Stukat 2005). Med generaliserbarhet menas om man kan anta att
resultatet galler for hela gruppen eller bara for den undersokta gruppen (Stukat 2005).

Jag tycker att reliabiliteten &r relativt hog i min uppsats. Jag ar en ovan intervjuare och darfor
har vissa foljdfragor inte stéllts och darmed har chansen for uppféljning missats.

Detta gjorde att intervjuerna inte blev sa djupa och att resultatet blev lite tunt.

Att respondenterna har gett arliga svar kan jag inte vara helt séker pa. For att de kan ha gett
svar som de trodde att jag vill hora. Detta finner jag inte sannolikt da de gav manga exempel
ifrin sina egna verksamheter. Jag valde ocksa att anvanda mig utav citat i
resultatredovisningen for att underlatta forstaelsen for lasaren och for att ka trovardigheten i
resultatdelen. Pedagogernas svar ar deras syn pa deras verklighet inte sanna verkligheter.
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Jag menar att jag har uppnatt mitt syfte och har fatt svar pa mina fragestéllningar. Validiteten i
min uppsats anser jag vara hdg. For att jag har tycker att jag matt det som stod i mina
fragestallningar. Jag anser att intervju ar en bra metod att anvénda sig av for att ta reda pa
pedagogers uppfattningar om matematik i forskolan. Da jag anser att enkat inte kunde ha gett
mig en sadan fordjupad forstaelse som intervjun gjort. Enkat ger inte mojlighet till direkt
uppféljning som intervju gor.

En svaghet min undersokning &r att den inte kan generaliseras pa en storre befolkning. Da sex
forskolelarare/ barnskotare inte kan svara for hela Sveriges befolknings syn pa matematiken i
forskolan och vilka arbetsatt som anvénds.

Etiska principer

Jag har utgatt ifran Etikregler for humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning nér jag
genomfart min undersokning. Etikreglerna innehaller fyra krav.

Informationskravet innebér att deltagaren ska fa reda pa undersokningens syfte och

att det ar frivilligt att delta. Deltagaren bor dven informeras om hur undersékningen
genomfors och hur resultatet kommer att anvéndas. Samtyckeskravet innebér att deltagaren
sjalv bestammer hur lange och pa vilket satt man deltar i undersokningen. Forskaren far inte
ha nagon "hallhake” pa deltagarna i undersokningen (Stukat 2005).

Konfidentialiteskravet innebdr att deltagarnas svar och uppgifter ar sekretessbelagda och
forvaras pa ett sakert satt. Nyttjandekravet. innebér att alla data som ingar i undersokningen
far bara anvandas i forskningssyfte (Stukat 2005).

Resultatredovisning

| detta kapitel kommer jag att sammanfatta resultaten ifran mina respondenter. Jag har valt att
redovisa resultaten utifran mina fragestéllningar och géra en kort sammanfattning efter varje
fragestallning. Jag valt har att ta med mina fragestéllningar i resultatredovisningen for att gora
det lattare for lasaren att kunna dra egna slutsatser och hanga med i texten. Alla namn &r
fingerade. Tina, Berit och Marie arbetar pa Forskola A. Greta, Frida och Kajsa arbetar pa
forskola B.

Mina fragestallningar &r:

Vilket forhallningssatt har pedagogerna till matematikinlarning i forskolan?

Vilka metoder anvander sig pedagogerna av vid matematikinlarandet i férskolan?

Vad har pedagogerna for teoriska utgangspunkter vid matematikinlarandet i forskolan?

Pedagogernas forhallningssitt till matematiken

Har kommer att presenteras hur pedagogerna ser pa matematik i forskolan, hur de sett pa
matematik under sin egen skolgang, och hur denna eventuellt har forandrats genom aren. Till
sist redovisas om pedagogerna har fatt ndgon kompetensutveckling inom damnet matematik.
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Tidigare erfarenheter av matematik

Respondenternas tidigare erfarenheter av matematik varierar fran att vara postivativa till
negativa. Hos de respondenter som hade en positiv syn framkom att det som hade betydelse
var lararens engagemang, kompetentes och arbetsatt.

Jag hade en véldigt bra matteldrare som hade praktiska dvningar i undervisningen som
t.ex. tog tiden pa varandra nar vi sprang. Min larare var ocksa uppmuntrande och tog sig
tid och hjélpte och det gjorde att man fick en positiv syn pa sig sjalv och matematiken. Jag
hade ocksa foraldrar som var intresserade och engerade i mina matematik laxor .(Frida)

De respondenter som hade en negativ syn pa matematik berodde dels pa att undervisningen
bedrevs pa ett traditionellt sétt dvs. katerderundervisningen.

Men ocksa att de inte forsta varfor man skulle lara sig matematik. Ett tredje anledning var att
det endast lardes ut ett satt att 16sa uppgiften pa.

Jag tyckte nog att det var lite trakigt uppbyggt, det var svart att lara sig, det var inte sa
intressant eller kul. Det var mycket att lararen bara stod dar framme och sa hur man skulle
skriva och rakna pa det satt som de tyckte var bast, det klassiska sattet . Man fick inte
anvanda nagot material bara papper och penna. (Kajsa)

De respondenter som hade en neutral syn pa matematik berodde pa att de hade inte forstod
syftet med matematiken alla ganger och inte hade en larare som inte var engagerad.

Kompetensutveckling

Alla respondenter tycker att det ar viktigt med kompetensutveckling i sitt yrke for att det
bidrar till att matematiken synliggors mer och dess vérde hojs. Nagra har av respondenterna
som var barnsoktare har vidareutbildat sig till forskolelarare. Da markte de att deras syn pa
matematik fordndrades.

Ja det har den val, det gjorde den val egentligen ndr jag l&ste till forskolelarare.

For att jag jobbade sakert med matematik tidigare, jag var fortfarande sa inne i det har
med plus och minus nar jag jobbade som barnskotare . Men med utbildningen pa nagot
satt fick man mer ord for det, medveten vad man gjorde pa ett annat sétt nar jag laste till
forskolelarare. (Greta)

En av pedagogerna har ingatt i ett matematik projekt som genomforts pa hennes arbetsplats.
Projektet handlade hur man kunde arbeta med matematiken i vardagen. Projektet heter Mio
och var indelat i olika delar som t.ex. problemldsning, geometriska former, antal och tal.
Vidare ar Mio ett material som skall hjélpa pedagoger i att observera hur matematiska
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fardigheter utvecklas hos barn i forskolan. Andra typer av kompetensutveckling som
respondenterna genomgatt &r universitetetskurser som handlade om synen pa matematik,
arbetsétt t.ex. hur man kan arbeta med matematiken i vardagen och vad matematik ar
egentligen.

Men ocksa kortare kompetensutveckling som foreldasningar om synen pa matematik. Nagra av
pedagogerna riktade kritik mot att kompetensutveckling de erbjudits var allt for riktad mot
grundskolan aven om det stod i kursbeskrivningen att den dven skulle ta upp forskolan.
Nagra av respondenterna har fatt kompetensutveckling i form av samtalsgrupper dar man har
diskuterat hur man kan arbeta med problemldsning och med konkret material som t.ex. vantar,
tallrikar och legobitar for att synligéra matematiken for barnen.

Ja jag tycker ju att det verkar som att den ar mer viktig idag om man séger sa for att det
kommer manga forelasningar, just ocksa som vi varit ivag mer, att man lyfter det mer, att
man ska fa in det mer tycker jag. Forut pratade man inte om matte, det var inte s det var
bara siffror det var ingen matematik. ldag kan man séga till barnen kom sa ska vi ha lite
matte s& bendamnde man det aldrig forut inte jag i alla fall. (Kajsa)

Syn pa matematik idag

Ifran att nagra av responterna haft en negativ syn pa matematik har nastan alla idag en positiv
bild utav matematiken . En anledning till forandrat synsétt ar att de ser nyttan med matematik.
Alla pedagoger menar att matematiken gar att koppla till den vardagliga verksamheten pa
forskolan. Tva av respondenterna ansag att matematik &r som ett sprak och att det gar att
kombinera matematik och sprakutveckling eftersom bada gynnas av detta. Vidare menar de
att barn kan lara sig sprak genom att arbeta med matematik. Som exempel pa detta ger en av
dem ord som anvands bade in det matematiska sprak och skriftspraket. Orden kan vara stor,
liten, volym, hojd, kort, lang.

En annan utav respondenterna har foljt sina egna barns matematik undervisning och har sett
forandring hur undervisningen bedrivs idag. Idag har hon sett att undervisningen &r roligare
och ar mer kopplad till vardagen.

Nar jag tanker pa mina egna barn som &r nio och tolv ar, tycker jag att det verkar som den ar
mycket roligare de gar ut i skogen har matte och mer naturligt faller in mer . Det &r inte det
hér skolbanken som jag hade. Jag ser en positiv utveckling verkligen. (Kajsa)

En utav av respondenterna har dock en kluven instéllning till matematiken eftersom hon &r
osaker vilket mal man har med matematiken.

Om malet &r att man skall forberedda barnen infor skolan tycker jag inte att man skall arbeta

med det. Men ar malet att man skall fa barnen nyfikna och en vilja att lara sig matematik
kan jag tdnka mig att arbeta med det. (Marie)
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Varfor arbeta man med matematik i forskolan?

Merparten av pedagogerna menar att man skall arbeta med matematik i forskolan for att 1agga
grunden for inlarandet av matematik. Genom att lata barnen bekanta sig med matematiken
lagger man grunderna till det. Men ocksa att man formedlar till barnen att matematik ar nagot
som ér roligt och spannande och att de pa sa séatt far en positiv bild utav matematiken. En
infallsvinkel ar att man skall arbeta med matematik for att fa igang barnens logiska tankande.

Barnen maste fa grubbla och fundera pa matematiken och komma fram till att det finns
olika sétt att 16sa en uppgift pa. Men just det har logiska tankandet att fa igang det, att
fundera och att grubbla 6ver saker och ting, att komma till ett reslutat, att det skall
intressera barnen/eleverna, att som sagt jag vill inte skolan ska fordarva det vi fatt igang.
Vara barn far gora mycket praktiskt. Forskolan &r just den platsen dar man far uppleva saker
med alla sina sinnen du har synen horseln, smaken, och lukten kanna pa saker och gora
saker praktiskt och inte bara sitta bakom en bénk. (Berit)

En av respondenterna uttrycker att matematiklarandet borde félja en rad trad ifran forskolans
konkreta verksamhet till skolans abstrakta matematikundervisning.

Ja, jag tycker ocksa att absolut att man ska jobba med det i forskolan. Dels ocksa for att
sen nar borjar prata om det sen i skolan abstrakt att man har sett och upplevt matematiken
mer konkret. Har man gjort det flera ganger sa ar det lattare att satta in det sen i forstaelsen
sen nar man kopplar i skolan. Om matematikundervisningen hade en rod trad ifran
forskolan till skolans varld sa skulle lararna i skolan kunna bygga vidare pa barnens
tidigare erfarenheter. Detta skulle gora att barnen kunde l&ttare koppla ihop det konkreta
med det abstrakta. Men mina erfarenheter ar tyvarr inte sa. (Frida)

En av respondenterna trycker pa att man om man marker att nagra barn har svart for
matematik skall dessa barn fa tidig hjélp for att sen lattare hanga med i skolan.
Avslutningsvis poangterar alla respondenter att matematiken absolut inte far ha karaktar ut av
skol forberedelse.

Sammanfattningsvis kan man saga att pedagogerna haft varierande erfarenheter av
matematiken under sin skolgang. Men har alla en positiv bild av matematiken. Det synsétt
man forandrar i tidiga ar pa matematik lagger grunden till synen pa matematik hos en person.
Kompetensutveckling kan gora att man forandras utvecklar och ser nyttan med matematik.
Alla pedagoger var 6verens om att matematiken finns dverallt i vardagen. Tva utav
respondenterna menade att man kan se matematik som ett sprak. Anledningar som framkom
till varfér man skall arbeta med matematik var att forskolan skall lagga grunderna infér skolan
och att pedagogen skall véacka lusten och nyfickenheten hos barnet for matematik men ocksa
att barnen skall fa utveckla sitt problemlgsande.
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Metoder vid matematikinlarandet

Har kommer jag kommer att redogdra for vad de anser vara matematik i férskolan. Dessutom
kommer jag att redovisa vilka arbetsatt pedagogerna anvénder sig av vid inldarning av
matematik. Pedagogerna ger en mangd olika exempel pa vad de anser vara matematik och
vilka arbetsatt de anvander sig av vid respektive exempel. Manga av exemplerna ar hamtade
ifran de daliga rutinerna. Pedagoger anvéander sig av konkret material for at synliggdra
matematiken for barnen. Pedagogerna menar att alla metoder som beskrivs gar att kopplas till
dem olika omradena inom matematik.

Ré&kneorden

Nagra utav pedagogerna menar att barnen skall lara sig rakneordens ordningsfoljd. Men
ocksa att betydelsen av att kunna koppla ihop rakneordet med ratt antal foremal. Bara for att
barnet kan rakna till tio betyder det inte att det kan forsta att det ligger tio saker framfor det
menar en pedagogerna. Arbetsatt som respondenterna ndmner &r rékneramsor som t.ex. tre
sma apor eller fem sma faglar satt pa en gren.

Sen nar man ser att nagon knacker den har raknekorden., nar man upprepar raknandet vid
varje samling sa marker man nar barnet for forsta gangen knacker korden. Vilken gladje
barnet utstralar da., Erik gjorde det for ndgon vecka sen &r han sa att han hade tva
gurkskivor pa sin smorgas till mig. Da tankte jag yes nu har han forstatt. (Marie )

Tidsuppfattning och L&gesord

| ordet tidsuppfattning lagger nagra utav pedagogerna foljande innehall dygnets delar;
morgon, kvéll, idag, gar men ocksa da och nutid som t.ex. fore lunch efter vilan. Pedagogerna
anvander sig ocksa av lagesorden for att bendamna ange lage och riktning. Pedagogerna
anvander sig har av sagan som arbetsétt

Ett exempel ar sagan om den lilla gumman. Dar har du l&gesorden med. T.ex. katten
hoppade fran stolen till bordet eller katten ar pa stolen.
(Berit)

Vid arbetet med om tiduppfattning ndmner en av pedagogerna att hon anvander sig av
temaarbetet. Ett exempel pa detta &r arbetet om klockan da barnen far tillverka en egen
klocka. Tva av pedagogerna menar att de tar upp sekunder och minuter med barnen. Vidare
later de barnen gissa hur lang en minut ar och hur Iang en sekund ar. Men ocksa att de arbetar
med arstiderna dar man kan dela in aret i manader och arstider.
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Mattning och Rumsuppfattning

Tva utav pedagogerna menar att det ges manga tillfallen till arbete med rumuppfattning och
mattning i den daliga verksamheten. Vidare menar nagra av pedagogerna att méattning for dom
innebér att man jamfor storlek t.ex. 1angd och volym. Medans rumuppfattning for
pedagogerna ar avstand och riktning. Pedagogerna anvéander sig har av leken som arbetsatt.

P& var avdelning brukar vi mata barnen vid varje start pd terminen med ett snére som vi
sen hanger upp pa vaggen for att se hur mycket barnen har vuxit vid terminens slut. Detta
ger barnen manga mojligheter till att jamfora sin langd med sig sjélv och andras langd.
(Greta)

En av pedagogerna ger exempel pa hur de pa hennes forskola har arbetat med
rumsuppfattning. Da de delat in barnen i mindre grupper och latit de tillverka skattkartor.
Barnen bytte sen kartor med varandra och fick leta efter skatten med hjalp av kamraternas
karta. Detta gav tillfalle att diskutera avstand och riktning med barnen.

Sortering och Klassificering

Genom att sortera och klassificera namner en del av pedagogerna att barnen ges tillfalle till
struktur och ordning. Men ocksa att se skillnader och likheter. En av respondenterna menar att
pakladningssituationen ar ett bra tillfalle att sortera skor och vantar, parbildning, men ocksa
att fa kladerna pa ratt plats. Ytterligare en satt &r nar pedagogerna anvander sig av diagram.

Vi brukar lata barnen sortera frukten vid fruktstunden utifran sort och farg. Efter detta
brukar vi géra diagram 6ver hur manga som étit apple, banan och paron. Sen kan man
jamfora vad man &tit mest och minst av. (Kajsa)

Sprak och kommunikation

Tva av pedagogerna menar att matematik kan ses som ett sprak. Barnen kan i dialogen med
varandra diskutera sig fram till olika satt I6sa ett problem pa. Som arbetsatt anvander sig
pedagogerna av problemlésning. Har menar pedagogerna att bade barns matematiska och
sprakliga utveckling gar parallet. Vidare menar en av pedagogerna att det ar viktigt att man
staller utvecklande fragor till barnen som gor att deras matematiska tankande utvecklas.
Fragorna skall borja med orden varfor, hur och vad for att de skall vara utvecklande.
Pedagogerna forklarar vidare att det ar viktigt att man anvander sig av problem som utgar
ifran barns erfarenheter och intressen. Det ar forst da matematiken kan bli rolig och forstalig
for dem.

Det dr ju standigt matematik diskussion dom mellan t.ex. vid fruktstunden. Jag har fem
appleklyftor. Du har tre dppleklyftor. Hur kan vi gora det rattvist? Hur manga fler har jag
an dig? Det ar problemldsning de arbetar med. Har utvecklas ocksa deras ordforrad och
deras matematiska forstaelse. (Frida)
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Geometriska former och Jamforelseord

Nagra av pedagogerna menar att det ges manga tillfallen att arbeta med matematiken bade
inne och i utemiljon. Pedagogerna menar att man kan prata om likheter och skillnader hér.
Exempel pa fragor man kan stalla till barnen ar enligt dessa tva pedagoger. Vad &r det for
skillnad pa en rektangel och cirkel? Varfor tror ni att det heter cirkel? Pedagogerna anvéander
sig har av leken som arbetstt.

Barnen alskar att leka formjakt. Leken gar till sa att barnen far leta efter former bade i inne
och ute. Efter en stund samlar vi alla barnen igen och de far de visa vad de hittat for former
och benamna de vid namn om de kommer ihdg vad de heter. Genom leken far barnen
erfarenhet att formerna kan forkomma pa olika stallen. En cirkel kan vara en rockring eller
en rund tallrik. (Greta)

| ordet jamforelseord lagger en av pedagogerna storleksordning och orden lang och kort .
Pedagogen menar att skall man jamfora nagot maste man alltid ha nagot att forhalla sig till.
T.ex. om du sager till barnet denna pinne &r lang. Men lang till férhallande till vad? Sagan ar
ett arbetsatt som denna pedagog anvénder sig av.

Bockarna Bruse tycker jag &r en jatte bra saga att prata med barnen om storleksordning.
For att i sagan finner man lilla bocken , den mellersta bocken och stora bocken. Jag brukar
ocksa anvanda mig utav konkret material sa att de olika storlekarna skall bli annu tydligare
for barnen.(Frida)

Sammanfattningsvis visar mitt resultat under denna del vad att pedagogerna menar med
matematik rékneord, tidsuppfattning, lagesord, méattning, rumsuppfattning, gemometriska
former , jamforelse ord. sortering, klassificering, Sprak och kommunikation. Arbetsétten som
pedagogerna namner ar ofta hamtade fran den vardagliga verksamheten i forskolan.
Materialet som anvands ar ofta konkret material som finns pa forskolan.

Inlarandet av matematik

Hér kommer jag att ta upp hur pedagogerna anser att barn lar sig matematik. Pedagogerna ger
olika exempel pa hur de menar att barn lar sig matematik. Det var inte ndgon av pedagogerna
som knot upp sina svar till nagon teori. En del av respondenterna tyckte att denna fraga var
svar att besvara. De menar att barn ar lar sig pa olika satt och kunde darfor inte ge ett svar hur
de trodde att barn lar sig matematik. Utan de angav flera sétt hur de trodde att barn larde sig
matematik.

Tva av respondenterna menar att barn lar sig pa olika satt och anger upprepning som ett sétt.
Med upprepning menar dom att man gor samma sak flera ganger. Exempel vid samlingen att
barnen far varje dag rakna hur manga barn som &r dér och ar borta eller att de far rakna till tre
varje gang de skall sjunga en sang.
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Ja du det var en svar fraga upprepning, om man gor saker manga ganger kan det vara
ocksa alla lar sig pa olika sétt, det var en ratt svar fraga det har jag inte ens tankt pa sjalv
det &r mycket det har att man jobbar med de héar upprepningarna sant. (Tina)

Ett annat satt som pedagogerna menade att barn lar sig pa var genom att rita och bygga med
olika material. Materialen kan vara lera, papper och plast. Vidare menar denna pedagog att
man maste vara lyhord for vilket satt just detta barn lar sig. Genom att anvanda sig av olika
satt att synliggéra matematiken ar chans stor att man anvander nagot sétt som passar de flesta
barn.

Vidare betonar tva av respondenterna att larandet sker nar det ar lustfullt och roligt. Detta
maste ske i dialog mellan barn och pedagog och dven mellan barn. Det ar forst da larandet kan
bli meningsfullt och intressant menar aven denna respondent.

Dialogen tycker jag ar vikig. Jag ser till att det blir roligt att de inte kommer med nagot
negativt till skolan direkt, att matte &r sa trakigt. Matte ska vara roligt och lustfullt.
(Kajsa)

Tva av respondenterna ser leken som en process i vilken larandet sker. Vidare menar hon
ocksa att barnen lar sig nar de far reflextera over sitt eget larande och far hjalp av pedagogen
som stéller utvecklande fragor som for larandet framat. Exempel pa fragor kan vara vad lart
oss idag? Varfor &r det bra att kunna detta?

Det ar det &r i sjalva processen som larandet sker det ar barns aktiva val som styr vad de
Léar sig. 1 rolleken blir detta tydligt da barnen leker affar. Da kan de réakna pengar,
sortera varor och bendmna vem som star forst och sist, vem som star bakom och vem
som framfor. (Frida)

Tva utav respondenterna namner att barn lar sig matematik genom egna upplever och
erfarenheter. Flera av respondenterna poangterar hur viktigt det r att barnen forstar syftet
med det de lar sig. For att da blir de motiverade och vill veta mera.

Jag kommer ihag en gang nar vi var pa teater med barnen. | en scen utspelades en
diskussion mellan fyra personer om hur de skulle kunde dela pa fyra dpplen. Barnen fick
komma upp scen och vara med och komma med olika I6sningar. Har sag barnen syftet
med att kunna rdkna och att I6sningen skulle vara réttvis. (Greta)

Sammanfattningsvis visar mitt resultat under detta avsnitt att nagra pedagogerna inte har

reflekterat Gver denna fraga da de hade svart att svara denna fraga. Men de anger anda en
mangd exempel pa hur barn lar sig matematik.
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Diskussion och slutsatser

Under detta avsnitt fors en diskussion utifran dessa tre fragestéllningar

Vilket forhallningsséatt har pedagoger till matematikinlarning i forskolan?
Vilka metoder anvander sig pedagogerna av vid matematikinlarandet?

Vad har pedagogerna for teoriska utgangspunkter vid matematikinlarandet?

Pedagogens forhallningsatt och instéllning till matematiken

En intressant upptéackt i min analys var att de pedagoger, som hade haft negativa erfarenheter
av matematik under sin skolgang, har trots detta idag en positiv installning till matematik.
Detta kan bero pa den kompetensutveckling de fatt, som kan gora att de kan se nyttan med
matematik och att matematik &r mycket mer &n bara plus och minus.

Men de l&rare som har reflekterat Gver &mnet matematik och kommit fram till att, matematik
inte &r bara siffror och tal, har ett medvetet forhallningssatt till larandet (Skolverket 2003).

Alla mina respondenter uttrycker vikten av kompetensutveckling inom d@mnet matematik for
att kunna utveckla sin syn pa matematik och sina metoder med matematik. Ett styrdokument
som stérker detta &r skolagen: Skollagen.2 kap 7 § Varje kommun och landsting skall se till
att kompetensutveckling anordnas for att den personal som har hand om utbildningen
matematik i forskolan (Krongvist 2006).

Trycket fran forskolelarare pa kompetensutveckling ar enormt och att trycket kommer fran
forskollarare &r bra eftersom da ar sannolikheten stor att den genomfors. Ett exempel som
anges ar nar en grupp forskollarare kravde att fa kompetensutveckling och fick en kurs pa fem
podang i just matematik i férskolan (Kronqvist 2006).

Mitt resultat visar att en del utav pedagogerna anser att kompetensutvecklingen de har fatt inte
varit riktad emot den aldersgrupp de arbetar med. Detta medfor att forskollarare inte far
kunskap och metoder for matematik for de tidigare aldrarna. Det &r viktigt att amnet far en rod
trad for barnen genom hela deras skolgang fran forskolan till grundskolan. Da maste dven
undervisningen bygga pa samma synsatt och metoder genom hela undervisningen for att
barnen ska fa en helhetsbild och forstaelse for amnet matematik (Heiberg Solem & Lie
Reikeras 2008).

Det &r viktigt att pedagogerna har en positiv installning till &mnet, da attityderna till
matematik grundlaggs redan i forskolan. Har pedagoger daremot en negativ syn pa matematik
kommer barnen kanske ocksa att fa det. "Forsta motet med matematiken i tidig alder ar
betydande for barn, da det kan inverka pa barnens framtida syn och méjlighet att lara sig
matematik” (Ahlberg 2000:9). Lé&rarens engagemang, arbetsatt och kompetens var de faktorer
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som mina respondenter lyfte fram som har betydelse for att de har fatt en positiv bild utav
matematiken.

Mitt resultat visar ocksa att det ar viktigt att man synliggor for barnen att det ar matematik
man haller pa med och genom att pedagogerna gor detta visar de for barnen att detta ar ett
omrade som &r viktigt och roligt att arbeta med.

Alla pedagogerna i min undersokning tyckte att man skulle arbeta med matematik i forskolan,
oavsett hur lange de arbetat inom yrket. En anledning till detta kan vara att matematiken
synliggors mera ut pa forskolorna idag vilket i sin tur kan bero pa laroplanen. Den forsta
laroplanen for forskolan kom 1998 och dér lyftes matematiken fram mer &n i tidigare
dokument. En av foljderna var bland annat att pedagoger nu har en skyldighet att ge alla barn
tillfalle till matematiskt larande (Doverborg 2008).

Det ar forvanande att ingen av pedagogerna sa att man ska arbeta med matematik i forskolan
pa grund av att det star i laroplanen. Kanske ar det sa att laroplanen &r en sjélvklarhet for
pedagogerna, att de inte tankte pa att namna detta dokument. Jag tror att detta forsvinner i
vardagsarbetet pa forskolan som inte medger sa mycket tid for reflektioner. | Doverborgs och
Pramlings unders6kning, som namns i litteraturgenomgangen, anger endast tre av 45 som skal
for att man ska arbeta med matematik i forskolan da det namns i Lpfo 98. (Bjorklund
Boistrup 2006). En av mina respondenter poangterade att man ska l&ra barn att det finns olika
satt att 16sa en uppgift pa. Min asikt ar att om man som pedagog lar barnen att det finns bara
ett “ratt” satt att 16sa uppgiften pa kan detta medféra, att barnen inte kanner att deras svar
duger. Detta kan leda till att barn inte vagar préva olika stragier for att 16sa uppgiften. "Barn
som ofta far hora att de tanker fel slutar att snart att tanka sjalva och fragar istallet efter hur de
ska gora. Egentligen har barn alltid ratt . Deras svar ar riktiga utifran deras egna begrepp.
Problemet &r emellertid att deras personliga begreppsuppfattningar inte alltid stammer
6verens med vad som galler inom matematiken” (Olsson 2000: 180).

Problemldsning &r central i matematikundervisningen och har fatt ett stérre utrymme idag.
Variationen &r stor betraffande hur barn I6ser ett matematiskt problem (Ahlberg 2000).

En del barn loser problemet pa ett informellt satt och andra anvander sig av skolans formella
sétt. Att arbeta med problemldsning ger flera andra vinster till exempel ndr man arbetar i
grupp utvecklar barnen sin sociala kompetens. Vidare utvecklas barns sprak och det logiska
tankandet. Barn blir battre pa att lyssna pa andra barn och en 6kad forstaelse for andras
tankande(Olsson 2000).

Pedagogens arbete med matematiken

Respondenternas uppfattning om vad de anser vara matematik stimmer i stort verens med
vad laroplanen for forskolan anser vara matematik. Respondenternas uppfattning ar att
matematik &ar rakneord, tidsuppfattning, lagesord, méattning, rumsuppfattning, gemometriska
former och jamfarelse ord. sortering, klassificering, sprak och kommunikation. I laroplanen
uttrycks foljande:

"sin forstaelse for grundlaggande egenskaper i begreppen tal, matning och form samt
formaga att orientera sig tid och rum”.

(Lpfd 98: 9)
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Mina respondenter gav manga exempel pa hur de pa ett medvetet satt arbetar med matematik i
olika vardagssituationer inom forskolan sasom vid dukning nér barnet raknar hur tallrikar man
behover till varje bord, i leken ,nar barnet sorterar i leken och fruktstunden eller nér pratar om
hel eller halv vid fruktstunden.

Matematiken finns Gverallt i var vardag och ger oss manga tillfallen att synligora
matematiken, bara pedagogerna tar vara pa tillfallena. Men det galler ocksa att vara steg fore i
planeringen for att kunna moéta en aktivitet langre fram med barnen eller att fora samman
aktiviteten med barns tidigare erfarenheter (Emanuelsson 2008). Detta synsétt delas av alla
mina respondenter. Genom att arbeta med vardagssituationer ges det méjlighet for
pedagogerna att utmana varje barn vidare inom deras egen utvecklingszon. Ett uttryck som
anvands for hur larandet gar till, &r ”zone of proximal development”, narmaste
utvecklingszon. Detta betyder att varje barn utvecklas i sin takt och kan inte jamfdras med
andra. Detta i sin tur innebér att barn kan vara i olika utvecklingszoner. Det ar pedagogens
uppgift att bekréafta, se varje barn och utmana barnet vidare i dess larande. (Claesson 2002).
Mitt resultat visar att pedagogerna anvander sig av konkreta foremal nar de arbetar med
matematiken med barnen. Exempel pa detta kan vara legobitar, frukt, tallrikar, skor och
vantar.

Ett annat begrepp som anvands inom det sociokulturella synsattet & mediering eller
formedling, som inkluderar alla hjalpmedel vid inlarning. Dessa kallas for artefakter och kan
vara bade manniskor och verktyg. Med verktyg menas har bade de praktiska och de
intellektuella resurser manniskor har, som utnyttjas da manniskor forsoker tolka sin
omgivning och handla. Verktygen béar spar av tidigare generationers kunskaper och forstaelse
och det viktigaste verktyget ar spraket (Dysthe 2001). Min asikt ar att om pedagoger anvander
sig av verktyg eller artefakter kommer att detta gora att barn har lattare att ta till sig detta om
de far uppleva det konkret. .Da barns tankande gar fran att vara konkret till att bli abstrakt.

Min uppfattning &r att det &r viktigt att pedagogerna utgar fran barnens intresse och
erfarenheter nar de arbetar med matematiken for det &r da forst den kan bli meningsfull for
barnen. Aven Lpf(98 betonar att verksamheten skall utgé ifrdn barns erfarenhetsvarld,
intressen, motivation och drivkraft att soka kunskaper” (Lpf698: 6).

Min asikt ar att man maste ha en pedagogisk tanke med matematiken dven nar man arbetar
med den i vardagen. Fragor man bor stélla sig ar: Vad ska barnen lara? Och varfor? Vilken
metod ar lampligast nu? Vad kan jag forbattra i arbetet med matematiken? VVad kan jag gora
annorlunda med arbetet i med matematiken? Det ar da man reflekterar Gver dessa fragor som
arbetet utvecklas. Reflection on action &r ett begrepp som innebér att man som pedagog
efterat funderar 6ver vad som hant och med det i utgangspunkt planerar for framtiden genom
att beskriva och analysera sin nuvarande situation och sitt yrkesutdvande. Genom att
reflextera kan man ocksa forbattra och utveckla verksamheten.(Ahlberg 2000).

Krocken mellan forskolans arbetsmetoder och synsétt pa matematik med skolans traditionella
metoder i undervisningen ar fortfarande stor idag. Kanske borde grundskolan ta efter
forskolans metoder med arbetet med matematik for att 6ka de matematiska kunskaperna och
intresset hos barnen. Man missforstar ofta barns kunskaper i matematik eftersom barnen inte
uttrycker med det formella spraket som skolan anvander sig av.( Heiberg Solem & Lie
Reikeras 2008).
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Larandet av matematik

Pedagogerna har skilda asikter om hur barn lar sig matematik. Nagra av respondenterna
menade att barn att barn lar sig bést genom sina egna upplevelser och erfarenheter eller nar
de ser syftet med larandet . Min uppfattning ar att om barn aktivt undersoker och aktivt
handlar blir det lattare for dem att sjélva forsta matematiken da den blir konkret. Ett exempel
kan vara nar barnet ska lagga pussel. Da maste barnet fa testa och sjalv uppleva vilken bit som
passar pa vilken plats. Det sociokulturella synsattet lagger tyngdvikt pa att barnet ska gora
saker genom praktisk handling (Claesson 2002). Vidare anser jag att nar barn forstar syftet
med de matematiska kunskaperna, da har de ocksa lattare att lara sig. Da kan de se nyttan med
matematik och hur den kan kopplas till det vardagliga livet. Ett exempel pa detta kan vara nar
barnen pa forskolan ska dela pa fem applen pa tio barn. Om undervisningen har en for stark
styrning mot att arbeta med matematiken endast med laroboken, finns risken att barn far
uppfattning om att matematik enbart handlar om att l6sa uppgifter i laroboken. En fara ar da
att eleverna inte kan se nyttan av matematiken i vardagen (Ahlberg 1995).

Tva ut av pedagogerna anvander sig av upprepningar vid larandet. Min asikt &r att detta gor
att barn kanner igen sig, det blir en trygghet da de vet vad som ska handa. "Manga larare
uttrycker att barn lar matematik genom att lararna forklarar eller genom att barn upprepar.
Lararna anvander har ord som att harma andra barn eller lararen men ocksa att barn far 6va”
(Bjorklund Boistrup 2006: 49). En annan av respondenterna anser att man bor anvénda sig av
dialogen vid larandet. Min asikt ar att dialogen gor att pedagoger far veta barns tankar och
uppfattningar om saker. Detta kan ske i form av 6ppna och utmanade fragor eller reflektion.
Aven Vygotsky betonade sprakets betydelse for barns larande (Clagsson 2002).

Tva utav respondenterna menade att barnen lar sig genom nar larandet ar lustfullt, roligt och
genom leken. Min installning &r att om larandet &r lustfullt och roligt kommer barnen att bli
nyfikna pa matematik och vilja lara sig. | Lpfo 98 star det att “utforskande nyfikenhet och
lust att l&ra skall utgora grunden for den pedagogiska verksamheten” (Lpfo 98:8). Bedrivs
larandet pa detta satt ar chansen stor att barnen kommer att uppleva matematiken som
spannande och intressant. Min standpunkt ar att det &r ett naturligt sétt for baren att lara sig
matematik genom leken. ”Nar de paverkas av leken hoppas vi att barnen anvander sitt
naturliga tankesétt” (Johnsen Hoines 2008: 144). Vidare & min uppfattning att det &r i leken
som barnen gor sin egen tolkning av omvarlden och skapar sin egen forstaelse av
matematiken. | leken finns allt som gor att barn far kunskap om livet som en helhet (Elen
2002).

Pedagoger maste ha en mangd olika sétt att synliggora matematiken pa for barn lar sig pa
olika satt. "Vissa lar sig t.ex. bast med hjalp av bilder och metaforer, medan andra snabbt
tillangar sig formelspraket exakthet och finner gladje i det. Léarare har har en nyckelroll nér
det galler att forsta och vidga granserna for elevers matematiska tankande (SOU 2004: 97:87).
Det matematiska larandet nagot & som pagar hela livet och ar inte ndgot som inleds nar
barnen borjar skolan. 1 min litteraturgang beskrevs olika synsétt som pedagoger kan ha pa
matematik. Ett satt att se pA matematik var Matematik &r ingenting for forskolan som innebéar
att &mnet matematik hor hemma i skolan och det &r dar barnen ska ldra sig att rakna. Denna
inriktning kan man finna inom utvecklingspsykologin och psykoanalysen. (Ahlberg 1994).

Detta synsatt var inget som jag fann i min undersokning. Jag tror att det beror pa ¢kad
medvetenhet kring matematik och att den uppmarksammats mer. Under 1990-talet har
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matematiken uppmarksammas mer och mer inom forskolans verksamhet. Detta kan bero pa
att de internationella utvarderingarna debatterades, som lyfte fram matematiken och &aven i
allmanna rad ifran socialstyrelsen ar, 1990 (Doverborg 2000). Pedagogerna i min
undersokning hade svart for att svara pa fragan ” Hur tror du att barn lar sig matematik? Detta
beror nog pa att de inte funderat éver denna fraga lika mycket, som éver fragorna, vilken syn
de har pa matematik och hur de arbetar med matematik. Detta &r en viktig fraga att fundera
over for att kunna mota varje barn i deras matematiska utveckling.

Ingen utav pedagogerna kopplade barns larande till nagon teori. Jag tror att detta kan bero pa
att pedagogerna inte har reflekterat dver detta och vardagsarbete tar Over, vilket inte ger tid
for nagra djupare analyser. Men jag tolkar &nda som att pedagogerna har ett sociokulturellt
synsétt. Det som pedagogerna ndmner ar viktigt i arbetet med barnen &r att ha en dialog med
barnen och stélla ratta fragor och anvéanda sig leken i arbetet med barnen. Pedagogens
instélIning till matematik har stor betydelse for hur barnen kommer att uppfatta matematiken.

Pedagogernas kunskaper i matematik har betydelse for deras synsatt pa matematik och vad de
synliggor som matematik i forskolan. Arbetet med matematiken i forskolan bor utgd fran de
vardagliga situationerna Lpfoé 98 har gjort att matematik synliggdrs mer i forskolan i dag &n
tidigare.

Pedagogerna har olika uppfattningar om hur barn lar sig matematik. Det ar viktigt att man
som pedagog anvander sig av olika arbetsatt for att kunna moéta och utmana varje barn i sitt
matematiska larande.

Mitt resultat stimmer val 6verens med vad tidigare forskning visar. Darmed bidrar min under-
sokning inte med nagon ny kunskap pa omradet. Jag menar att det behdvs mer forskning om
pedagogernas forhallningsatt och arbetssatt nar det galler matematiken inom forskolan. Detta
for att jag anser att jag i min uppsats har haft svart att hitta litteratur som tar upp detta amne.
En orsak till att det finns sa lite litteratur pa amnet kan vara att omradet sprakutveckling har
fatt ta storre plats inom forskningen dn matematiken. Vidare behovs det mer forskning om hur
barn lar sig matematik i forskolan.

Avslutningsvis hoppas jag féljande citat blir verklighet och inte bara en vision:

"Alla larare inte minst i forskolan och i de tidiga skolaren, maste vaga arbeta med matematik,
lata barns och elevers tankar bli innehall i undervisningen, vaga undervisa, leda och utvardera,
vaga stalla krav, saval pa elever som pa sig sjalva och pa skolledningen. Féraldrarna ar har en
viktig resurs.” (Emanuelsson 2008:43)

Forslag till vidare forskning

Det skulle vara intressant att komplettera min undersokning med observationer for att fa en
mer faktiskt bild av pedagogers forhallningsatt och arbete ser ut i verksamheten. Vidare
forskningsingangar skulle kunna vara att jamfora en forskola som jobbar med Reggio Emilia
och en kommunal forskola om det finns nagra likheter och skillnader. Nar det galler deras
forhallningsatt och arbete med matematiken. En annan intressant forskingsingang kan vara att
undersoka om pedagoger arbetar olika med matematiken nar det galler killar och tjejer.
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Bilaga 1

Tema 1: Bakgrundsfakta

— Vad har du for utbildning?

— Hur lange har du arbetat som foérskoleldrare/barnskotare?
— Vilken aldersgrupp arbetar du med?

— Hur gammal &r du?

— Har du nagon gang fatt kompetensutveckling inom amnet matematik?

Tema 2: Pedagogens forhallningsétt till matematik

—Vad hade du for syn pa amnet matematik generellt under din skolgang?
— Hur ser du pa &amnet matematik idag?

— Anser du att man ska arbeta med matematik redan i forskolan?
— Varfor/varfor inte?

— Har din syn pa matematik i forskolan férandrats genom aren?
— Hur, sa fall?

Tema 3: Metoder vid matematikinlarandet

— Vad anser du vara matematik i forskolan?

— Exempel.?

— Hur arbetar ni med matematik pa er forskola?

— Exempel?

Tema 4: Teoriska utgangspunkter

— Hur tror du att barnen Iar sig matematik?

— Exempel?
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