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Sammanfattning

Syftet med examensarbetet &r att undersoka hur ldrare resonerar om sitt didaktiska
forhallningssatt for alla elevers sprakutveckling i ett mangkulturellt klassrum. Utifran syftet
har vi stallt féljande fragor: Hur anser lararna att larandesituationer ska arrangeras? Vad anser
lararna ar skillnaden i undervisningssituationer mellan svenska som damne och svenska som
andrasprak? Kvalitativa intervjuer med sex lagstadielarare i en mangkulturell skola i olika
stadsdelar i Goteborg har gett oss kunskap och uppfattning om vilka didaktiska
forhallningssatt en larare utgar fran samt hur de resonerar for de synsétten i sin undervisning.
Intervjuresultatet har vi kunnat relatera till kursplanen om svenska som andrasprak, och vilken
relevans resultatet hade i relation till var teori om det sociokulturella perspektivet. Resultatet
visar att dessa larare arbetar med grupparbete for att utveckla elevers sprak i svenska;
eleverna guidar varandra och l&rarna anser att larandet sker genom deltagandet. Slutligen kom
vi fram till att sddan undervisning som ar fordelaktig for andrasprakselever troligtvis ar bra
for alla elever.
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Forord

Vi vill tacka varandra for ett gott samarbete.

Ett tack till alla pedagoger som har stallt upp i vara intervjuer. Det var mycket fascinerande
och givande att ta del av deras erfarenheter och deras synsdatt om hur didaktik i ett
mangkulturellt klassrum bor komma till uttryck.

Till slut vill vi rikta ett stort tack till Rauni Karlsson vid Goteborgs universitet for allt stod,
goda rad och uppmuntran under examensarbetes gang.



1 INLEDNING

1.1 Bakgrund

Vart intresse for kulturell mangfald och flersprakighet véxte da vi forstod att dessa faktorer
har stor betydelse for pa vilket satt man bor undervisa i klassrummet. Skolans uppgift och
ansvar ar att ge alla elever, oavsett bakgrund, samma forutsattningar att forbattra sina sprak
och for att utveckla essentiella kunskaper for ett livslangt larande. Laroplanen for det
obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) skriver fdljande;
”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenhet, sprak och kunskaper framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling”(s.4).

"De bésta forutsattningarna for en god spraklig och social utveckling for invandrarbarnen har
visat sig vara i ensprakiga grupper, eller i grupper dar barn fran samma sprakgrupp var i
majoritet” (Skolverket 2003b, s. 12). Detta exempel visar att regeringen redan 1975/76 var
medveten om hur larandesituationer i hemsprak skulle arrangeras for att anpassas till
flersprakiga barn. Det ar naturligtvis svart att genomféra denna typ av undervisning av manga
olika skal. Som regel finns det manga olika sprak i varje klass och kommunerna vill av
ekonomiska skal samla ihop elever fran nérliggande omraden. Da sker undervisningen sent pa
eftermiddagen och utan stod i 6vriga &mnen. En del foraldrar &r oroliga for att inte barnen ska
lara sig svenska; de kanske inte talar modersmalet i hemmet for att de inte & medvetna om
hur viktigt det & med ett val utvecklat forstasprak. Dessutom ar det svart att hitta personal
som har réatt utbildning pa skolorna.

"Svenska som andrasprak” (Sva) dr sedan 1995 ett eget amne med egen kursplan som &r
likvéardig med kursplanen for svenska. Trots att styrdokument finns har organisationen av
amnet “Svenska som andrasprak "inte fungerat. Inger Lindberg, professor i ”Svenska som
andrasprak” anser att (Sva) bor vara ett eget amne. Hon anser att ldarare i Svenska som
andrasprak bor arbeta tillsammans med amnesldrarna, for om eleverna far undervisning i
Svenska som andrasprak separat gar de miste om ordinarie undervisning i klassen. Det maste
dessutom finnas ett samspel mellan sprdk och skolamne. Inger Lindberg menar ocksa att
lararnas utbildningsniva maste forbattras och att alla larare behovs i det sprakutvecklande
arbetet. Idag utférs undervisningen i hog grad av larare som saknar utbildning i amnet.*

Ebba Witt- Brattstrom, litteraturforskare och professor i litteraturvetenskap . Hon anser inte
att organisationen av amnet svenska som andrasprak fungerar och menar att de tva
svenskamnena borde bilda ett nytt svenskamne.? Manga elever valjer bort
modersmalsundervisning och endast ett fatal elever laser svenska som andrasprak, pa grund
av att &amnena har |ag status. Da eleverna véljer bort sitt eget sprak finns det risk for att de far
en samre sjalvbild och detta paverkar deras sprakutveckling.

Lilian Nygren Junkin har en Iang erfarenhet och betydande kunskap inom damnet svenska som
andrasprak. Hon havdar att flersprakigheten ar en tillgang och att ett val utvecklat modersmal
ger en bra grund for ett vél utvecklat andrasprak. Modersmalet utgor en viktig del mellan
vardagssprak och skolsprak. Hon menar att det ar en stor fordel om eleverna kan anvanda sitt
eget sprak i klassrummet. Om eleverna har sasmma modersmal sa &r det gynnsamt om de
anvander sitt gemensamma sprak. Denna metod starker elevens sjalvkansla och identitet

! www.lararforbundet.se/ Christina Thors Hugosson 2001-04-11
2 www.dn.se/2006-05-20




(Férelasning 2009-11-24 Lilian Nygren-Junkin).® Aven Tore Otterup havdar att sprak och
identitet hanger ihop;, han menar att flersprakiga barn som deltagit i
modersmalsundervisningen har goda forutsattningar att ta till sig kunskaper i alla skolamnen
(DN 2009-12-18).

Lararnas tidning 2009 nr 3 kritiserar den nya lararutbildningen som av allt att déma inte ger
de ratta verktygen for att ta hand om flersprakiga elever. Dessa elever uppgar numera till cirka
14 procent av barnen i skolan. Lararnas kompetens borde hojas och de maste veta hur de ska
bemota flersprakiga elever anser Pirjo Lahdenperd, Sveriges forsta professor i Interkulturell
pedagogik. Hon upplyser om att 83 procent av lararna anser att det ar de flersprakiga
elevernas karaktéar och annorlunda kultur som gor att undervisningen inte fungerar i skolorna.
Det ar inte manga larare som anser att det ar ”skolmiljon” som utgor ett hinder (Otterup 2005,
s. 39).

Resultat fran Programme For International Student Assessment (PISA) och Planetary Image
Research Laboratory (PIRLS) pekar pa att skolan inte lyckas erbjuda alla elever en lika god
utbildning. De elever som lyckas bast ar flickor och elever som &r fodda i Sverige.
Andrasprakselever, sarskilt pojkar, uppvisar samre lasprestationer an forstasprakselever och
de laser langsammare och forstar mindre. Skolverket har undersokt féljande omraden,
lasvanor, lasforstaelse och attityder samt intresse for lasning och detta har skett vid tva
tillfallen 2001 och 2006. Resultatet tyder pa en férsvagning av lasférmagan hos alla elever.*

(PIRLS é&r en internationell studie som undersoker elevernas lasforstaelse i arskurs 4 och som
organiseras av The international Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA). Studien genomfors vart femte ar (Skolverket 2010-02-22).

PISA (Programme for International Student Assessment) ar ett OECD-projekt som syftar till
att undersoka i vilken grad respektive lands utbildningssystem bidrar till att femtonariga
elever som snart kommer att ha avslutat den obligatoriska skolan &r rustade att méta
framtiden. Studien genomfors vart tredje ar (Skolverket 2010 -02-18).

1.2 SYFTE

Syftet med examensarbetet &r att undersoka hur ldrare resonerar om sitt didaktiska
forhallningssatt for alla elevers sprakutveckling i ett flersprakigt och mangkulturellt klassrum.
Vi amnar darefter ge forslag pa hur arbetet eventuellt skulle kunna underlattas.

| var undersokning utgar vi fran foljande fragestallningar:

. Hur anser lararna att larandesituationer ska arrangeras?

. Vad anser lararna &r skillnaden i undervisningssituationer mellan svenska som &mne och
svenska som andrasprak?

® Lilian Nygren-Junkin: Forel4sningssal AK 2134 (A-huset) 2009-11-24
* www.skolverket.se/ 2010-03-21, 28/11- 2007



2 TEORETISK BAKGRUND

| det hér kapitlet kommer vi att behandla den litteratur och de teorier som vi anser ar
vasentliga for var undersokning av larares didaktiska forhallningssatt i ett mangkulturellt
Klassrum i &mnet svenska. Vi inleder detta avsnitt med en historisk tillbakablick om
flersprakighet i Sverige, under rubrik 2.1. Detta foljs upp av olika arbetssatt som gynnar
sprakinlarningen under rubrik 2.2. | efterféljande del under rubrik 2.3 redovisas andra viktiga
faktorer, exempelvis modersmalsundervisningens betydelse och att sprak och identitet &r
forenade med varandra. Under rubrik 2.4 utvecklar vi begreppet didaktik. Som en sista del i
teoretisk bakgrund tar vi upp betydelsefulla delar av kursplanen.

2.1 Multikulturalism och flersprakighet i Sverige

Pa femtio ar har det svenska samhallet forvandlats till att bli etniskt heterogent. Vart fjarde
barn som vaxer upp i Sverige idag har sina rétter i andra delar av varlden. | vissa omraden
framst i storstaderna ar det inte ovanligt att det finns upp till 10-15 sprak representerade.
Manga svenskar har sina rotter i lander som Irak, Turkiet, Iran, Libanon, Bosnien och
Somalia. Det medfor att inte alla barn i forskolan och skolan har svenska som modersmal och
detta staller stora krav pa lararna (Skolverket, 2003b).

| slutet av 1800-talet fram till borjan av 1960-talet menade manga forskare att det inte var
rimligt att ett barn kunde utveckla tva sprak pa samma gang. Detta trots att flersprakighet har
forekommit lika lange som ensprakighet. Lev Vygotskij daremot talade redan 1935 om nyttan
med” frammande sprak™ han ansag att forsta spraket och andra spraket paverkade varandra pa
ett positivt satt. Han preciserade spraket som tankeformagans sociala medel och forklarade att
om barn lar sig manga sprak har de helt andra forutsattningar att forstarka sin kognitiva
utveckling (Braten 1998, s. 139). Vygotskijs teorier om tvasprakighet hade bland annat till
foljd att tva forskare (Pearl och Lambert 1962) visade att det fanns ett samband mellan
tvasprakighet och intelligens. Detta ledde till att forskarna forandrade sin syn pa tvasprakighet
pa 1960-talet.

| takt med att invandringen okade i Sverige pa 1960 och 70-talet organiserades en
barnstugeutredning i forskolorna. Utlandska barn skulle lara sig det svenska spraket och
dessutom stérka sitt modersmal. ”For en allsidig utveckling ar barnet beroende av kunskaper
saval i hemspraket som i svenska spraket” (Skolverket, s. 15). Hemspraket var ofta daligt
utvecklat och inlarningen av det nya spraket (svenska) var beroende av hemspraket. Forst och
framst skulle elevernas eget sprak forbattras eftersom detta forstarkte det svenska spraket.
Personalens grundutbildning och samarbetet med modersmalslarare var viktiga
utgangspunkter for att uppnd malen. Ett annat viktigt skal for hemspraksstodet var dess
betydelse for barnets kulturella identitet. Om inte barnet talar och forstar foraldrarnas sprak
kompliceras kontakten med fordldrarna (Skolverket, 2003b).

Sprakforskare var eniga, utvecklingen av barnens hemsprak var en viktig grund for
utvecklingen av andraspraket (svenskan) Har barnen ett gott ordférrad, klara begrepp och
kanslomassig forankring i sitt eget modersmal blir det nya spraket inte enbart mekaniskt
inlarda ord utan ett meningsfullt sprak, ett sprak dar barnen férstar ordens innebérd och
mening (Socialstyrelsen 1976, s. 15).



2. 2 Arbetssatt

Lindberg (2004, s.472) havdar att grupparbete &r ett betydelsefullt satt att arbeta pa med tanke
pa att eleverna far stod av varandra nar de samarbetar. Detta har goda effekter for
andrasprakselever eftersom spraket kan utgora ett hinder och de kan fa lite hjalp av svenska
elever. Det har &r ett exempel pa medierat larande.

Pauline Gibbons grundar sin inlarningsteori pa Vygotskijs tankar, allmant kallad
sociokulturell teori. Vygotskij talar om -zonen for ndrmaste utveckling” som handlar om
barns utveckling och syftar pa klyftan mellan det ett barn kan géra utan hjalp och det barnet
kan gora tillsammans med en mer erfaren person. Hon anser att sjalva undervisningen avgor
huruvida eleverna kommer att lyckas eller ej. Hon menar att det ar viktigt hur man utformar
samtalen i klassrummet for att elever ska lara sig andraspraket pa basta satt. Sprakinlarning
handlar om hur duktiga vi blir pa att anvanda spraket i olika sammanhang och vad vi lar oss,
har att gora med vilka vi umgas med (Gibbons 2006, s. 26).

Gibbons foresprakar grupparbete for att underlatta andraspraksinlarningen. Da eleverna sitter i
sma grupper och samarbetar far de hora spraket av flera personer, eleverna ansvarar sjalva for
sprakinldarningen nar inte lararen &r tillganglig. Det som pagar under lektionen ingar i ett
sammanhang, spraket anvands pa ett fornuftigt satt. Da eleverna staller fragor och uttrycker
sina tankar upprepas orden och uttrycks med variation. De flersprakiga eleverna vagar stélla
fragor i den lilla gruppen vilket de troligtvis inte hade gjort i helklass. Dessutom far varje elev
fler chanser att interagera med lararen (Gibbons 2006, s. 39).

Gibbons skriver att det tal som eleverna hor i skolan har stor betydelse for sprakutvecklingen
och deras sjalvfortroende och darfor ar samtalet i klassrummet oerhort viktigt. Hon ger
foljande exempel pa hur lararledda lektioner kan ga till (Gibbons 2006, s. 61). Lérarstodd
redovisning handlar om att lararen behdver stotta elever som inte klarar av att uttrycka sina
tankar med hjalp av spraket. Eleven blir guidad sa att hon eller han klarar av sitt uppdrag med
hjélp av lararen och darigenom nar eleven upp till en hogre niva. Det ar ocksa betydelsefullt
hur pedagogen stéller frdgorna. Om undervisningen baseras pa framfor allt ”kontrollfragor”
har inte eleven ndgon chans att formulera sitt svar och det far till foljd att svaret kanske bara
bestar av ett par ord och leder till en kort kommentar av lararen. Den typen av interaktion
kallas ibland IRF (Initiation, Response, Feedback, det vill sdga -fraga, svar, aterkoppling).
Denna undervisning ar traditionell, da lararna talar mycket mer an eleverna. Sadana samtal
gynnar inte andrasprakselever (Gibbons 2006, s. 38). Darfor blir det mera fordelaktigt for alla
elever om lararen stéller sa kallade 6ppna fragor. Da kan de sjélva styra samtalet och utga fran
sina egna erfarenheter och det finns utrymme for eleverna att gora ett nytt forsok i det
pagaende samtalet och tanka ut en béttre formulering.

Rigmor Lindo (1998, 2002, s. 150) skriver om den sa kallade Bornholmmetoden det &r en
modell som bestar av spraklekar med rim och ramsor, ljudévningar och betoningsoévningar for
att utveckla spraklig medvetenhet hos sex - och sjuaringar. Det ar tankt att barnen ska
anvanda dessa 6vningar 15 — 20 minuter varje dag under en attaveckorsperiod. Det ar en
syntetisk metod, man utgar fran delarna och gar vidare till helheten, det vill séga "bottoms-up-
perspektiv”.

Ar 1974 kom Ulrika Leimar ut med en ny metod LTG (Lasning pa talets grund). LTG har ett
holistiskt synsatt och &r en analytisk metod. Lind6 (1998,2002, s. 36-47)Larare och barn hittar
pa en gemensam text som bygger pa barnens egna upplevelser, och da forstar eleverna



innehdllet i texten. Darefter gar man fran helheten till de olika delarna som man arbetar med .
Till sist analyserar man enstaka bokstavsljud, detta ar ett sa kallat “top-down-perspektiv”.

2.3 Andra faktorer har ocksa visat sig viktiga

Det ar angeléget att lararen &r en aktiv lyssnare och tar elevernas svar pa allvar. Da lararna har
hoglasning i klassen ar det bra att forbereda eleverna pa textens innehdll det vill sdga
"forforstaelsen”(Gibbons 2006, s. 118). Andrasprakselever har vidare inte samma erfarenheter
som svenska elever. Darfor &r det viktigt att man samtalar om texten. Det &r bra om l&raren
exempelvis ger eleven uppgifter fore lasningen om textens innehall. Det &ar fordelaktigt om
eleven far sammanfatta texten och att man bearbetar innehdllet med hjalp av fragor.
Pedagogen kan till exempel lagga ut bilder som handlar om texten och lata eleven lagga dem i
ratt ordning for att fa ett sammanhang.

Gibbons skriver att eleverna ofta haller pd med uppgifter vars innehall ar losryckt och
ofullstandigt och darigenom blir det inget naturligt sammanhang foér eleverna.
Sprakutvecklingen blir mera produktiv om sprak och amnesundervisningen &r integrerad
(Gibbons 2006, s. 162).

Monica Reichenberg skriver om andrasprakselever i ”Det hanger pa spraket” att en del elever
har bra forkunskaper pa sitt forstasprak men att detta inte framkommer pa grund av att de inte
kan koppla samman sina erfarenheter med det som star skrivet. | detta fall maste man som
larare vara uppmarksam och uppmuntra de flersprakiga eleverna sa att de vagar vara delaktiga
i samtalen och darmed 6ka dessa elevers intresse. Enligt Reichenberg finns det risk for att
somliga elever hamnar i en negativ spiral: de tror att de inte klarar av de enklaste uppgifterna
pa grund av sin daliga sjalvbild.”Matteuseffekten” kan beskriva detta: ” Var och en som har,
han ska fa, och det i 6verflod, men den som inte har, fran honom ska tas ocksa det som han
har” Matteusevangeliet (Bibel 2000, 25:29). Det ar alltsa viktigt att pedagoger har formagan
att skapa larandemiljoer sa att andrasprakselever exempelvis far lasa texter som knyter an till
deras forkunskaper.

Pirkko Bergman och Tua Abrahamsson (2006, s. 599) menar att flersprakiga elever i sjalva
verket kan ligga pa en hog niva men att deras ordforrad inte &r sa valutvecklat och detta
paverkar deras 6vriga skolframgang. Med speciella verktyg kan man istallet anvanda sig av
dagliga observationer och inte endast utga fran matbara resultat; de flersprakiga eleverna far
darigenom undervisning som ar anpassad efter deras behov.

Inger Lindberg (2006, s. 75) skriver om turkiska forskolebarn som studerades da
forskolelararna laste sagor for barnen. Dessa barn var tysta under sagostunden och personalen
tog for givet att de turkiska forskolebarnen helt enkelt inte begrep innehallet i berattelsen. Det
visade sig att de turkiska forskolebarnen var tysta av helt andra skél. Da turkiska madrar laser
for sina barn uppstar ingen dialog mellan foraldrar och barn utan de agnar sig at att enbart
lyssna. Om inte pedagogerna ar medvetna om sadana kulturella skillnader finns det risk for att
dessa barn framstar som mindre kunniga.

Gunilla Ladberg anser att sprak och identitet ar forenade med varandra. Hon menar att det ar
betydelsefullt att flersprakiga barn utvecklar sitt modersmal i hemmet. Manga barn valjer bort
modersmalet pad grund av att de blir styrda av omgivningens reaktioner pa deras eventuella
brytning i svenska spraket. Ladberg skriver ocksd om Rinkeby dar unga manniskor talar en
speciell svenska, som fatt benamningen Rinkeby-svenska for att visa att de tillhor gruppen.
Vissa ungdomar kan i sjalva verket tala rikssvenska men véljer en annan accent for att inte



avvika. Barns sprakliga varianter och uttal ar alltsa inte i forsta hand en fraga om begavning
eller kunskaper. Det &r en frdga om identitet (Ladberg 2000, s.128).

Vissa barn lar sig inte svenska spraket trots att de ar fodda i Sverige och trots att foraldrarna
talar modersmalet i hemmet. Detta kan bero pa att féraldrarna inte trivs i Sverige och darmed
paverkar de sina barn som inte kanner sig benagna att lara sig svenska spraket (Ladberg 2003,
s. 140)

Ladberg (2003, s. 185-187) skriver om olika arbetsformer som stimulerar sprak. Hon anser att
skolan inte erbjuder alla elever tillfallen att vara verbala pa sina egna villkor. Barnet lar sig
sprak genom att kommunicera sa som de foérhoppningsvis gor pa sin fritid, men sa gar det inte
till i klassrummet; dar talar i huvudsak lararen. Ladberg foresprakar ocksa grupparbete och da
ar det bra om andrasprakselever sitter tillsammans med svenska elever sa att
minoritetseleverna far lite sprakstod. Det ar ocksa angelédget att agna sig at elevernas tidigare
erfarenheter. Om de intervjuar sina slaktingar pa sitt eget sprak och sedan éversatter detta till
svenska vid redovisningen sa starks sprakkanslan och sjalvfortroendet enligt Ladberg. Hon
ger ocksa forslag pa hur en larare kan arbeta i samspel med modersmalslararen. Forstaspraket
ar da tillatet att anvanda i klassrummet och lararna utgar fran elevernas egna erfarenheter i
undervisningen. De berattar da om sina familjer, sin miljé och lararna utgar fran barnens egna
behov och darigenom hittar alla elever ett bra sétt att uttrycka sig pa. Ladberg(2003 s. 188)
anser att samtliga larare oavsett &mne borde vara engagerade i sprakstimuleringen, eftersom
barn lar sig genom att anvédnda alla sinnen. Om eleven har ett speciellt &mne som tilltalar
henne sa lar hon sig orden lattare da hon haller pa med denna aktivitet. Ladberg skriver om
modersmalslarare som ofta har en lag status pa skolan, de blir placerade i periferin i sma,
tranga utrymmen och har inte alltid chansen att arbeta ostort da de undervisar de flersprakiga
eleverna. Dessutom sker modersmalsundervisningen pa eftermiddagen och da blir det inget
samspel med évriga &mnen. Ladberg anser ocksa att foraldrarnas attityd till utbildning &r en
viktig faktor, deras forvantningar pa barnet har stor betydelse for barnets skolprestationer.
Vidare menar Ladberg att det inte alltid ar foraldrarnas utbildningsniva som styr huruvida
barnen fortsédtter med studier eller ej utan att det snarare &r foraldrar med en stark identitet
som kan paverka sina barn sa att de lyckas i livet.” Foraldrarna ar nyckeln till sina barns
framtid” (2003, s.192).

Nar inte barnen vill tala sitt modersmal med fordldrarna finns det risk for att de blir valdigt
osdkra pa sig sjalva. Detta gynnar inte sprakutvecklingen eftersom ett val utvecklat
modersmal ar den basta grunden for ett val utvecklat andrasprak. ”Nar barnen vagrar ar det
fara och farde, inte enbart for spraket utan ocksa for barnets sjalvkansla och identitet”
(Ladberg 2003, s.106).

Monica Axelsson (2004, s. 505) menar att tankeutvecklingen saval som kunskaps - och
identitetsutvecklingen ar betydelsefulla for sprakutvecklingen. Hon skriver att det ar viktigt
att flersprakiga elever far chans att utveckla bade forstaspraket och andraspraket samtidigt.
Axelsson podngterar att modersmalet inte bara paverkar identiteten utan framforallt
sprakutvecklingen. Forstaspraket har en stor betydelse for hur andraspraket utvecklas.
Sprakforskare dver hela varlden &r 6verens pa den punkten. Axelsson skriver vidare att elever
med samma forstasprak kan hjalpa varandra om de befinner sig pa olika utvecklingssteg, som
ett slags mentorskap eller att de kan anvanda hemspraket da de skriver en beréattelse och pa sa
vis kan de svaga eleverna fa lite draghjalp (2004, s. 511).
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Olga Dysthe (2003, s. 40) skriver om hur viktigt det ar att eleverna sjalva & med och beddmer
sitt eget men aven gruppens arbete. Att eleverna deltar i denna utvardering och inte bara later
sig utvarderas ar exempel pa situerat larande.

Enligt Dysthe (2003, s.154) &r det viktigt hur eleverna &r organiserade i klassrummet: om
eleverna sitter i grupper och far kontakt med varandra blir stimningen mera personlig och
Oppen &n om eleverna endast har kontakt med lararen. Hon anser att kommunikationen mellan
larare och elev blir mycket battre an i det traditionella klassrummet.

Wertsch skriver foljande (i Dysthe 2003, s. 174 ): ”Det lararledda klassrumssamtalet har visat
sig motstandskraftigt mot forandring eftersom det inte bara anvands for larande utan aven for
att uppratthalla makt och auktoritetsférhallandena i klassrummet”. Detta ar ytterligare ett
argument for att undervisningen oftast sker pa traditionellt satt, som innebdr att lararen talar
mycket mer &n eleverna.

Carina Fast anser att larare ska bygga broar till elevernas liv utanfor skolan. Darigenom kan
man paverka eleverna sa att de forbattrar sin las och skrivférmaga. Lararna maste visa intresse
for elevernas bakgrund, intresse och sprak och ta in deras 6vriga liv innanfor skolans véaggar.
Darigenom blir det lattare for eleverna att skriva elevnara texter. °

2.4 Didaktik

Ordet didaktik kommer fran grekiskan och betyder undervisning. I svenskan har vi ¢versatt
det till bendmningen undervisningsldra och det kan definieras som vetenskapen om alla
faktorer som paverkar skolans undervisning och dess innehdll. Didaktik som &mne i
lararutbildning beror vad lararen skall tanka pa vid undervisning, dess mal och medel samt
sambandet dem emellan.® En central aspekt inom didaktiken handlar om planering av
utbildning och undervisning.’

| skolan anvénder lararen didaktik for att analysera elevers inldarningssituation och med
hansyn till detta ska lararen fatta beslut om hur undervisningen ska bedrivas. Lé&raren bor
tanka pa fyra kategorier:

. Vad ska laras ut?

. Varfor ska det laras ut?

. Hur ska det laras ut?

. F6r vem ska det laras ut?

| Sverige har regeringen fattat beslut om kursplaner i grundskolan och kursplaner for
gymnasieskolans karnamnen. | vara nationella styrdokument finns det tva typer av mal: mal
att strava mot och mal att uppna. Grundskolans kursplan anger vad eleverna skall ha uppnatt
efter det femte skolaret. | skolverket star det att laroplanen och kursplanernas utbildningsmal
ska lararen/arbetslaget/skolan planera och uppger vilket innehall ska de arbeta med och hur de
ska arbeta sé att utbildningsmal verkliggors.® Lararen skall ocksd tanka pd att undervisningen
anpassas till de egna elevernas behov och att elevernas kunskapsutveckling prévas mot
laroplanens och kursplanens mal.

5> www.skolverket.se/2010-01-02
® www.wikipedia.se/2010-05-23
" www.ne.se/2010-05-20

& www.skolverket.se/2010-05-23
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2.5 Kursplan (svenska som andra sprak)

Under rubriken ” Amnets syfte och roll i utbildningen” stér det att svenska som andrasprak
(Sva), har som mal att "utveckla elevernas sprak i tal och skrift”. Darutéver ska eleverna lara
sig att beharska svenska spraket for att bland annat kunna tillgodogora sig utbildningen i
andra @mnen och inga i kamratgemenskap och i det svenska samhallet.

Enligt Skolverket star det bland de mal som eleven ska ha uppnatt i slutet av det tredje lasaret:

Betraffande lasning skall eleven bland annat kunna l4sa elevnéra faktatexter
samt instruktioner och anvéanda dess innehall bade muntligt och skriftligt.
Betraffande skrivning skall eleven bland annat kunna skriva forstaeligt for hand,
kunna skriva och stava enkla ord som ar vanliga i elevens vardag. Betraffande
tal och samtal skall eleven bland annat kunna beratta om och beskriva
vardagliga handelser pa ett tydligt satt, kunna samtala om och kunna framféra
egna asikter och kommentarer.’

Enligt Skolverket skall sprékutveckling alltid vara knuten till ett innehall."°Detta innebér att
elevens sprak skall anvéandas i olika sammanhang och vara knutet till ett meningsfullt innehall
for att kunna utvecklas pa ett bra satt. Detta innebar att skolan skall skapa forutsattningar for
att eleven inledningsvis ska kunna satta ord pa sina tidigare upplevelser och sin omgivning. Pa
sa satt kan eleven relatera till sitt tidigare sprak och snabbt koppla ihop det med svenskan.
Eleven far da redskap for att tillgodogora sig kunskaperna dven i andra &mnen och hjalp att
utveckla det nya spraket. Skolverket poangterar att samverkan mellan modersmal och andra
amnen ar viktig for elevers sprakutveckling. Svenska som andrasprak behandlar bland annat
komponenter som uttal, ordférrad och samtalsstruktur. Vidare skall skolan stodja den
speciella inlarningsprocess som det innebar att tillagna sig ett andrasprak.

® www.skolverket.se/2010-05-23
10 \\ww.skolverket.se/2010-05-23
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3 TEORETISK RAM

Eftersom vi vill ta reda pa hur lararna tanker vad galler elevers sprakutveckling i ett
mangkulturellt klassrum, redogor vi nu for de teorier som har betydelse for var uppsats. Vart
arbete kommer vi att koppla till Lev Vygotskijs teori om det sociokulturella perspektivet,
vilket vi till viss del inledde i foregaende kapitel under rubriken 2.2 arbetssatt. Under detta
avsnitt kommer vi dven att ta upp nagra begrepp som exempelvis redskap, situerat larande,
medierat larande och appropriering. Vi kommer att stodja oss pa Roger Séljos (2000),
forklaring av ovan namnda begrepp. Langst ner i detta avsnitt kommer vi att ta upp “guide
participation” som Barbara Rogoff (2003) kopplar till det sociokulturella perspektivet. Guide
participation har vi fritt 6versatt och tolkat under avsnittet Guidande deltagande.

3.1 Det sociokulturella perspektivet

Den forskare som i forsta hand sammankopplas med den sociokulturella inriktningen ar Lev
Semenovich Vygotskij, rysk psykolog som levde i borjan av 1900-talet. Vygotskijs har haft
stor betydelse for modern utvecklingspsykologi och pedagogik. Han hé&vdar att all
psykologisk utveckling utgar fran ett gemensamt handlande dar individen lar sig att behérska
dessa handlingar for att sedan kunna utféra dem sjalv. Ett sociokulturellt perspektiv innebar
synen pa hur kunskaper och fardigheter utvecklas i samhéllet och mellan méanniskor. Enligt
Vygotskij & manniskan integrerad i det sammanhang eller den kontext hon vaxer upp i
(Claesson 2002, s.29). Vart samspel med olika redskap eller verktyg, i allt vi gor, ar centralt i
detta perspektiv. De tva olika redskap som méanniskor har anvandning for kommer vi att
behandla i bérjan av detta avsnitt.

3.2 Intellektuella och materiella redskap

Roger Séljo ar professor i pedagogisk psykologi vid Goéteborgs universitet och har en
betydande kunskap om larande och utveckling ur ett sociokulturellt perspektiv. S&ljo havdar
att till skillnad mot andra arter utvecklas manniskor genom att anvanda fysiska och sprakliga
redskap. Inom det sociokulturella perspektivet betyder redskap eller verktyg de resurser, saval
sprakliga (eller intellektuella) som fysiska, som manniskan har tillgang till. Vi anvander dessa
redskap nar vi forstar var omvarld och agerar i den (Saljé 2000, s.20). Med hjélp av redskap
menar Saljo att manniskan har skapat en kultur som innehaller hjalpmedel vilket gor att vi kan
kommunicera med omvérlden.

Med fysiska redskap som dven kallas artefakter, det vill siaga foremal som manniskan
tillverkar, exempelvis rep och lyftkran, forklarar Séljo att vi anvander kroppen och hjarnan for
att utveckla oss (Séljo 2000, s. 29). Han menar pa att det hjélper oss att forandra vart larande
och vart tankande i olika sammanhang. Ska en larare forklara for en elev hur ett A ser ut
underlattar det betydligt om lararen anvéander sig av en penna och skriver ett A sa att eleven
ser hur bokstaven ser ut. | detta fall ar pennan ett redskap som hjalper l&raren att formedla
kunskap till eleven pa ett betydligt snabbare satt &n om endast spraket anvants. Alltsa alla
typer av stod bade personer och verktyg kan hjalpa manniskor i sina laroprocesser.

Vad galler sprak som redskap, har vi en unik formaga att dela erfarenheter med varandra.
Spraket dr en mekanism for att bildligt uttryckt lagra kunskaper, insikter och forstaelse hos
individer och kollektiv, betonar Saljo (2000, s.34). Det ar genom spraket som vi exempelvis
byter information, kunskaper och fardigheter i interaktion med andra maéanniskor. Med
sprakliga redskap kan vi fatta beslut och hantera vardagen i praktiska sammanhang.

13



Under en spraklektion kan eleven behdva hjalp med vad vissa ord eller fraser innebar och kan
da ta hjalp av lararen. | detta fall har endast det sprakliga redskapet anvénts for att formedla
kunskap. Genom spraket kan vi aven losa praktiska problem och det hjalper oss att agera i en
fysisk verklighet.

| ett sociokulturellt perspektiv & kommunikation och sprakanvandning centralt for
manniskans larande och utveckling. Vygotskij ansag att det fanns en nara och émsesidig
relation mellan tdnkande och tal genom att tdnkandet uttrycks och kommuniceras genom
spraket. Han menar pa att tanken soker gestaltning i ordet, varigenom en spanning
uppkommer mellan tanke och ord. Séljo anser att barnet fods in i en interaktiv och
kommunikativ process dar perspektiv och forhallningsséatt redan finns inbyggda beroende pa
omgivningen (2000, s. 37). Genom exempelvis att eleven samtalar med andra och lyssnar pa
vad andra séger kan eleven lara sig nagot och kan urskilja kunskaper som ar betydelsefulla.
De erfarenheter och kunskaper som barnet upplever anvands sedan for att ta kontakt med
andra.

3.3 Situerat larande

Saljo framhaver att tankande, kommunikation och fysiska handlingar &r situerade i kontexter,
och att forstaelsen for kopplingen mellan sammanhang och enskilda handlingar &r
karnpunkten i ett sociokulturellt perspektiv(2000). Han menar att de fysiska och sociala
sammanhang dar individens kognition sker &r samordnad och &r en grundldggande del av
laroprocessen.

Séljo (2000) beskriver om en rysk studie av Istomina, dar barnens férmaga att minnas blev
undersokt. Barnen fick i uppgift att forsoka minnas fem olika matvaror, dér en vuxen rédknade
upp namnen pa varorna. | en annan uppgift skulle de komma ihdg samma varor fast har ingick
varorna i en lek dar barnen skulle laga mat. De skulle ga och handla dessa varor. Det visade
sig att barnen kom ihag nastan dubbelt sd manga ord i den senare uppgiften. Resultaten av
denna studie indikerar en betydelsefull aspekt av hur manniskors agerande ar situerat i sociala
praktiker, samt att var kognitiva utveckling innebar en Okande forstaelse av hur sadana
praktiker fungerar.

3.4 Appropriering i relation till larande

Enligt Saljo innebar begreppet appropriering att man tillagnar sig ett intellektuellt redskap
eller 1&r sig beharska ett fysiska redskap i den bemérkelsen att man kan anvénda det for vissa
syften och i vissa situationer (2000, s.152). Han forklarar med hjalp av Vygotskijs tanke att
manniskor standigt befinner sig i forandring och under utveckling. Vi kan exempelvis
appropriera kunskaper fran vara medmanniskor i samspelssituationer. Vi kan &dven fa
kunskaper genom att se nya monster och majligheter i de sprakliga och praktiska redskap som
vi beharskar.

3.5 Mediering i relation till larande

| en sociokulturell tradition &r begreppet mediering det mest centrala om man jamfér olika
teoretiska perspektiv. Begreppet medierar kommer fran tyskans Vermittlung som betyder
formedla. Med mediering innebar att "vart tankande och vara forestallningsvarldar &r
framvuxna ur, och darmed fargade av, var kultur och dess intellektuella och fysiska redskap”
(Saljo 2000, s. 81). Han menar att med hjalp av exempelvis ord och sprakliga utsagor
medierar omgivningen for oss, vilket gor det meningsfullt. Genom att kommunicera med
andra blir vi delaktiga vilket gor att vi exempelvis kan beskriva omgivningen i praktiska
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sammanhang och vi kan samspela med varandra i olika aktiviteter. Vi kan dock inte sédrskilja
tanke och materia, utan tankande och larande ar i samspel med omgivning av materiella ting.
Med andra ord medierar vi larande genom samspel mellan intellekt och artefakter.

3.6 Guidande deltagande

Barbara Rogoff, en amerikansk psykolog &r inne pa samma linje som Vygotskijs teori. Hon
séger att”communication and coordination during participation in shared endeavors are key
aspects of how people develop” (2003, s. 285-286). Rogoff presenterar en tanke om “guided
participation” som handlar om bland annat barnets deltagande i olika kulturella aktiviteter.
Guided participation ger olika perspektiv med fokus pa barnets omvéaxlande mojligheter att
lara sig uppfatta olika fenomen i deltagandet med andra. Hon sdger att barnet lar sig néar de
deltar i olika aktiviteter och blir guidad med olika varderingsovningar i den kulturella
gemenskapen.

Begreppet guidande deltagande hanvisar till processer och system av engagemang mellan
maéanniskor nar de kommunicerar och samordnar insatserna, medan de deltar i den kulturella
verksamheten. Detta innefattar inte bara ansikte - mot- ansikte-interaktion, som har varit
foremal for mycket forskning, men ocksa sida-vid-sida-deltagande som &r vanligt
forekommande i vardagen och mer motsatta arrangemang av manniskors aktiviteter som inte
kraver samtidig narvaro (t.ex. val av var och med vem och med vilka material och aktiviteter
en person ar inblandad). Styrsystemen” som avses i guidade deltagande innefattar den
riktning som erbjuds av kulturella och sociala vérden, samt sociala partner. ”Deltagande” i
guidade deltagande hanvisar till observation, samt konkret deltagande i en verksamhet
(Rogoff 2003, s. 285-287).

Begreppet “delaktighet” avser hur individer férandras genom att de deltar i en eller annan
verksamhet, i processen att bli forberedd for att senare delta i verksamheten. Med ’guidande
deltagande’ menas den ménskliga processen i vilken vi som manniskor ar involverade i en
sociokulturell verksamhet, dar den personliga process som, genom deltagande i en
verksamhet, och enskilda personer férandras och lar sig hantera en senare situation pa ett satt
som utarbetats av sitt eget deltagande i den tidigare situationen.

(Rogoff 2003, s. 285-288).

Rogoff foreslar en fundamental végledning for barnets larande. Hon lagger tonvikten pa
gemensam inlevelse, jamfort med det socialt-inflytande-perspektivet, och vikten av vuxnas
medverkan att organisera barnets inldarning. Hon menar pa att barnets utveckling sker i
delaktighet med de sociokulturella aktiviteterna och att det visar sig att barnet spelar en roll i
interaktion med vuxna och andra ledsagare.

En av de grundldggande processerna i guidande deltagande handlar om barnet och dess
omgivning i stravan efter att assistera varandra med hjalp av ord och kroppssprak som ett
verktyg i kommunikation med avseende pa deras satt att fungera och reagera med varandra.
Den andra processen handlar om barnens struktur for att underldtta samspelet och
delaktigheten med varandra.
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4 METOD

| detta avsnitt kommer vi att redogora for valet av var metod och hur vi gjorde for att samla in
det empiriska materialet. For att besvara syftet, att undersoka larares didaktiska
forhallningssatt for elevers sprakutveckling i ett mangkulturellt klassrum, valde vi att
intervjua sex grundskoleldrare i arskurs 1-3, som arbetar i olika stadsdelar i Goteborg. Med
lararnas godkannande har vi kunnat spela in vara intervjuer med en diktafon. Vi stallde tolv
huvudfragor som vi anser ar relevanta for var undersokning, men dven foljdfragor
férekommer.

4.1 Kvalitativ studie

Beroende pa en studies syfte kan olika forskningsmetoder anvandas. Inom den vetenskapliga
varlden finns det olika synsétt for forskning (Stukat 2005, s. 330-32). Det ena kallas
kvantitativt synsatt, och har sitt ursprung i positivismen, empirism, och behaviorism. Har
spelar empiriskt kvantifierbara, objektiva matningar och observationer en central roll. Med
detta samlar forskaren in ett stort fakta och analyserar dem for att hitta monster. Har anvénds
olika typer av hjalpmedel bland annat strukturerade enkater och observationer for att dra sakra
slutsatser. Det andra kallas kvalitativa synsdtt och har sitt ursprung i de humanistiska
vetenskaperna dar fenomenologi dr en av inriktningarna. Det kvalitativa synséttet lagger
tonvikten pa holistisk information. Med detta menar man att helheten & mer d4n summan av
delarna. | det kvalitativa synséattet ar det viktigt att tolka och forsta resultat som framkommer.
Det handlar om att kunna identifiera uppfattningar och att beskriva variationer av
uppfattningar.

| var studie har vi valt den kvalitativa studie eftersom vi ar intresserade av hur pedagogerna
organiserar undervisningen i ett mangkulturellt klassrum. Vi har valt att utfora var uppgift
genom Gppna intervjuer for att vi vill ta del av informanternas vardagliga erfarenheter och fa
en uppfattning av ett fenomen med deras egna ord. Som Ely uttrycker sig: ” 6ppna fragor kan
avsloja vardefull information av ett slag som slutna fragor inte medger” (1991, s. 74). Kvale
och Brinkmann (2009, s. 140) framhaver aven fordelarna med 6ppna fragor i sin bok om det
oppna fenomenologiska forhallningssattet, vilket han héanvisar till den antropologiskt
intervjuande:

Jag vill forstd varlden ur din synvinkel. Jag vill veta vad du vet pa det satt som du vet.
Jag vill forsta meningen i din upplevelse, ga i dina skor, uppleva tingen som du
upplever dem, forklara tingen som du forklarar dem. Vill du bli min larare och hjalpa
mig att forsta?

(Spradley 1979:34)

Ovan namnda citat forklarar hur vi forsoker forhalla oss och forsta innebdrden av larares
uppfattningar kring elevers sprakutveckling. Med Gppna intervjuer ar vi medvetna om att
informanter kan komma att styra samtalet, men vi haller &nda i huvudfragorna.

4.2 Kvalitativ lararintervju

Margot Ely, som ar professor i pedagogik vid New Yorks universitet, &r en av forfattarna till
boken Kvalitativ forskningsmetodik i praktiken. Boken visar olika studier som bygger pa det
kvalitativa synsattet. Ely m.fl. (1982) hanvisar till ett pastdende om att en intervju ar ” ett
samtal med ett tydligt syfte som vanligen sker mellan tva personer (...) och leds av en person
med syftet att samla information” (Bogdan och Biklen, 1982, s. 66). Vi har uppmérksammat
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stamningen mellan oss och informanterna sa att det ska bli sa bekvamt som majligt. Nar vi har
intervjuat lararna forsoker vi lara oss att forsta deras upplevelser genom att fa 6gonkontakt. Vi
har aven stravat efter att forstd djupare hur lararna resonerar och stallt foljdfragor sa att
lararna far mojlighet att forklara mer. Vara intervjufragestallningar har vi strukturerat sa att vi
undviker fragor som kan besvaras med endast nej eller ja.

4.3 Urval

Vart urval ar viktigt i var uppsats eftersom var undersékning bygger pa en kvalitativ intervju.
Trost arbetar med en metodik som kallas strategiskt urval (Stukat 2005, s. 62). Detta innebér
att vi skall valja intressanta grupper som har betydelse for var undersokning. Vi valde att
intervjua sex larare i arskurs 1-3.

Stukat poangterar att tanken med den kvalitativa studien &r att forsoka upptdcka okanda
monster och sétt att resonera och detta kraver mycket tid (2005, s. 63). Med detta menar han
att det inte ar antalet informanter som &r det viktigaste, utan informationen och informantens
upplevelse, vilket vi kan ha nytta av som material till var studie. Vi har dven uppskattat hur
lang tid det tar for oss att exempelvis att hitta intervjupersoner, att transkribera och analysera
intervjun.

"Valet att intervjua framlingar har att géra med svarigheten att uppratthalla vetenskaplig
distans till personer man kanner”(Metodpraktikan 2007, s. 292). Vi valde skolor som ar
mangkulturella eftersom var undersokning handlar om larares didaktiska forhallningssatt i ett
mangkulturellt klassrum. Néastan alla pedagoger som deltog i var undersokning har lang
erfarenhet i en mangkulturell skola och arbetar med sprakutveckling, framfor allt fér barn som
har svenska som andra sprak. Respondenterna har undervisat i lagstadiet och de har lang
erfarenhet, vilket ger vart material en storre bredd. Pa grund av sekretess har vi valt att kalla
pedagogerna fiktiva namn sd som Siv, Lena, Anna, Moa, Klara och Sara. Eftersom vi endast
har gjort sex intervjuer vill vi papeka att vart undersokningsresultat inte utgor ett statistiskt
underlag.

4.4 Genomforande

Vi bedomde att tolv huvudfragor var tillrackligt, eftersom vi raknade med att foljdfragor aven
skulle forekomma vid intervjun. Malet med intervjufragor ar, som Steinar Kvale papekar, "att
framkalla spontana beskrivningar som &r baserade i intervjupersonernas egen verklighet”
(Metodpraktikan 2007, s. 298). Vi uppfattade att informanterna inte hade svarigheter att forsta
vara intervjufragor. Vi upplevde att pedagogerna kunde relatera till vara intervjufragor och de
kunde reflektera kring &mnet.

Vi tog kontakt med pedagogerna genom att ringa och mejla var forfragan till flera rektorer pa
mangkulturella skolor. Pedagogerna som deltog i var studie fick vart missivbrev via e-post (se
bilaga). | missivbrevet framkom bland annat vart syfte med arbetet, information om
deltagarnas rattigheter och forfrdgan om anvéandning av bandspelare. Efter Gverenskommelse
med pedagogerna genomforde vi intervjuerna pa skolan dar de arbetar. Intervjuerna gjordes i
ett rum och vi hade forsokt att fa garantier for ostérdhet, men detta var inte majligt att
undvika. De yttre stérningar som férekom var bland annat knackningar pa vaggarna. Aven om
vi anvande diktafon under intervjun gjorde vi anda anteckningar ifall att bandspelaren inte
skulle fungera. Varje intervju tog cirka 30 minuter och inte mer. Vi ville halla den tidsramen
vi informerat om i vart missivbrev. Efter avslutad intervju upplyste vi informanterna om att de
kunde fa lasa vart arbete och att vi vid eventuella fragor kan vi na dem och vice versa.
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Vi har vid upprepande l&sningar av transkriptionen studerat informanternas svar och sorterat
svaren i kategorier. Vi forsokte aven hitta likheter och skillnader mellan informanternas
utsagor utifran de fragor som vi stallde.

4.5 Etik

Vi tog hansyn till forskningsetiska principer i humanistisk- samhéllsvetenskaplig forskning.
Syftet med de forskningsetiska principerna ar att ge riktlinjer for fornallandet mellan forskare
och undersokningsdeltagare. Informanterna fick ett missivbrev (se bilaga) per e-post cirka tva
veckor innan intervjutillfallet. De fyra allménna huvudkraven som namns vid forskning kallas
informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.! De etiska
principerna formedlades bade i muntlig och i skriftlig form.

Informationskrav:  Undersokningsdeltagarna  blir  informerade om var aktuella
forskningsuppgifts syfte, informanternas uppgift i var studie och vilka villkor som galler for
deras deltagande.

Samtyckeskrav: Vi informerade deltagarna bland annat om att deltagandet ar frivilligt, om
att de kan avsta att svara pa vissa fragor, och om réattigheten att avbryta undersékningen. Vi
bad ocksa om deras tillatelse att anvanda en diktafon vid intervjutillfallet.

Konfidentialitetskrav: Vi upplyste respondenterna att det finns konfidentialitetskrav, vilket
innebdr att alla uppgifter i en undersokning bor skyddas sa att obehériga inte kan ta del av
dem. Vi garanterar respondenterna att all personlig identifikation kommer att anonymiseras.

Nyttjandekrav: Detta krav innebar att alla uppgifter om enskilda personer endast far
anvandas for forskningsandamal. | detta fall vart examensarbete.

Vi har upplyst respondenterna om att deltagandet bara anvands i vart examensarbete och att
all information, bland annat namn pa personal och grundskolor, ar fingerade. Det material
som vi har samlat kommer inte att anvandas i nagot annat syfte an for vart examensarbete.
Respondenterna har dessutom blivit tillfrigade om de vill lasa vart arbete for att ta del av
resultatet av vart arbete.

4.6 Validitet/ Reliabilitet

| vart examensarbete har vi tagit stallning till begreppet "validitet”. Stukat (2005) forklarar att
validitet anger hur bra ett matinstrument mater, det vill sdga om vi méter det som vi pastar att
vi mater. Kihlstroms tolkning av validitet, vilket handlar om studiens giltighet, &r "att studera
det man avser att undersdka”(i Dimenas red, 2007, s. 231).

Enligt Kihlstrom handlar reliabilitet om trovardighet eller tillforlitlighet. Han forklarar att
resultatet ar tillforlitligt om man kan tro pa det (i Dimenas red, 2007, s. 231). Reliabiliteten i
var undersokning handlar om att stalla samma fragestallningar till alla informanter. Medan vi
har spelat in intervjun gjordes aven anteckningar, vilket kan forbattra reliabiliteten i var
studie. Pa sa satt forstarks undersokningens reliabilitet da det finns majlighet att aterga till
kallan om det finns behov.

1 www.codex.vr.se/text/HSFR.pdf/2010-06-08. Fyra forskningsetiska principer
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Enligt Stukat kan det forekomma reliabilitetsbrister i en undersokning (2005, s. 126). | var
undersokning dr vi medvetna om att det kan ske exempelvis feltolkningar av fragor som
paverkar vart arbetsresultat.

4.7 Generalisering

Inom kvalitativa studier utgar man fran varje manniska och hennes erfarenheter och hennes
moten med vérlden. Det som ses som betydelsefullt inom denna studie &r sjalva
generaliseringsprocessen (Kihlstrém, s.232).

Kvale (2007, s. 210). hanvisar till Stakes (2005) beskrivning om generalisering. Han forklarar
att det finns tre former av generaliserbarhet. De tre former av generaliserbarhet ar den
naturalistiska generaliseringen, statiska generaliseringen och den analytiska generaliseringen.
Den naturalistiska generaliseringen vilar pa var personliga uppfattning och erfarenhet under
tiden vi har intervjuat pedagogerna. Den naturalistiska generaliseringen, utgar ifran
upplevelsebaserade erfarenheter knutna till en enskild individ. | var studie utgar vi fran varje
informants erfarenhet och uppfattning kring fragestallningen. Vi kan inte saga att vart resultat
géller alla, men vi kan séga att manniskor eller de flesta larare bor kunna kénna igen sig i det
resultat som vi har kommit fram till.

Den analytiska generaliseringen som bygger pa samma erfarenheter behandlar vi genom att vi
forsoker bedoma respondentens svar och kroppssprak i sin helhet, vilket vi provar att se
utifran olika perspektiv.

Vi funderar dver vad generalisering innebar i var kvalitativa studie. Inom kvalitativa studier
utgar vi fran varje manniska och hennes erfarenheter och hennes moten med varlden. Det som
ses som betydelsefullt inom denna studie ar sjalva generaliseringsprocessen (Kihlstrom, s.
232).

4.8 Analys och bearbetning av intervjuerna
Mal med var analys som Starrin, (1994, s.21), sager:

Malsattningen for kvalitativ analys, vilket sarskiljer den fran kvantitativ analys, ar att
identifiera &nnu okdanda eller otillfredsstallande kénda foreteelser, egenskaper och
innebdrder... analysen har som mal att identifiera a)variationen, b) strukturen och/eller
c) processen i den identifierade foreteelsen, egenskapen eller innebérden.

Infor genomforandet av intervjuer bestdmde vi oss for att intervjua tre larare vardera och
skota transkriberingen av dessa. Men vid renskrivning av vara intervjuer gjorde vi detta
tillsammans for att fa struktur samt att fa helheten av var insamlade information. Medan vi
skrev rent materialet diskuterade vi, reflekterade och forsokte hitta monster utifran syftet.
Med monster menar vi att strukturera olika fenomen som ar relevant till vart syfte och vilka
olika utsagor som informanterna hade sagt som ar kopplat till var studie. Vid upprepande
lasning sorterade vi informanternas svar och pa samma gang strok vi under samt markerade
viktiga fakta med olika farger. All information 6verfordes sedan till datorn och pa detta satt
anvande vi datorprogram for bearbetning av var analys. Darefter tematiserade vi all
information. Fordelar med att anvénda datorprogram &r att sorteringen av information
underlattas med hjalp av dataverktyg, resultatet ar latt att bearbeta och vart arbete kunde
sparas enkelt.
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5 RESULTAT

Nedan visar vi upp resultatet av var intervju som bestar av sex fragesamtal med larare i
arskurs tre. Intervjuerna behandlas under olika rubriker, som var och en motsvaras av en
intervjufraga.

5.1 Organisation av bra larandesituationer

Pedagogerna forklarar att de arbetar med manga olika moment i sin sprakundervisning. Deras
malsattning ar att eleverna ska ha ett varierat sprak. De laser, talar, lyssnar och skriver,
dessutom arbetar de mycket med lasforstaelse. Eleverna delas in i grupper och pedagogen tar
hansyn till vilken niva de befinner sig pa, de laser en bok och gar igenom svara ord
tillsammans. Att l4sa mellan raderna &r viktigt, att se hur boken &r skriven och hur man
exempelvis beskriver huvudpersonen. En av pedagogerna ansag att det &r battre med
grupparbete an att eleverna ska ldasa var och en. Barnen behdver trana pa spraket sa mycket
som mojligt genom att lara sig att ge och folja instruktioner, aterberatta texter och
argumentera. Tva av lararna berattar om "Nya spraket lyfter” ett diagnosmaterial i svenska
och svenska som andrasprak for grundskolans arskurs 1-5 som lararna var mycket positiva
till. Om eleverna hanger upp sig pa nagon del sa kan de fa vagledning i materialet. Sara
kommenterar materialet genom att saga:

Det ar ett bra material, boken &ar kopplad till kursmalen. Den kan jag anvanda i
utvarderingssyfte sa att barnen far syn pa sitt eget larande. Den kan ocksa vara anvandbar i
planeringen sa att jag som larare inte missar nagon viktig del i elevernas sprakutveckling
(Sara).

Saras citat berattar att hon anser att det ar viktigt att barnen far syn pa sitt eget larande i och
med detta flyttar man fokus fran lararens undervisning till elevens larande.

Pedagogerna anser att "Bornholmmetoden” ar en bra modell, att ga fran det stora till det lilla.

N&r de var yngre arbetade vi med rim och ramsor. Det ar en véldigt bra sprakévning nar
barnen ar yngre, men aven nar de kommer upp i arskurs tre, da rimmar de pa nya svarare
ord (Siv).

Siv tycker att Bornholmmetoden &r bra &ven nér barnen &r lite stOrre, inte bara i de lagre
aldrarna.

5.2 Modersmalsundervisning

Lararna ansdg att det var positivt att ta in modersmalet i klassrummet. Det ar viktigt att
spraket anvands i olika sammanhang och att det blir ett samspel med évriga &mnen. Eleverna
beréttar garna om sin miljo och om de talar om en handelse fran sitt eget land forsoker vi
knyta ihop det med ndgot som vi arbetar med pa lektionerna. Pedagogerna berattade att
modersmalsundervisningen sker pa eftermiddagen och tycker att det &r synd att eleverna inte
far stod under lektionstid. Manga anser att det hade varit bra att ha modersmalsléraren ett par
timmar i veckan i klassrummet. D& kunde hon forklara vissa ord och sammanhang. Tyvarr &r
det val sa att skolorna inte har rad.
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Att eleverna tillagnar sig spraken, bagge spraken, det ar viktigt att man arbetar med bada
spraken hemma. Svenska spraket far eleverna av kamraterna, det ar viktigt att spraket
anvands i ett sammanhang. Darfor ar det angelaget att eleverna kommer ut i verksamheten sa
fort som mojligt, s& att de kan tréana spraket (Anna).

Pedagog Anna betonar vikten av att de flersprakiga eleverna far anvanda spraket pa ett
naturligt satt och darfor maste dessa elever befinna sig bland svenska elever for att lara sig
spraket.

Da vi stallde frdgan om vad pedagogerna ansdg vara viktigt for barnet i sin sprakliga
utveckling, svarade en av lararna att det var svart att arbeta i en klass dar flertalet elever har
ett annat modersmal an svenska . Hon ansag att planeringen aldrig gick att genomfdra sa som
det var tankt. Eleverna ar alltid trétta, formodligen sover de for lite pa natterna och manga har
svarigheter med skolarbetet.

Mitt storsta problem &r att barnen aldrig gar och lagger sig pa kvéllarna och en del ater inte
frukost. Da ar det svart att lara sig nagot 6ver huvud taget. Manga ganger maste jag andra
planeringen da eleverna inte klarar av arbetsuppgifter som kréaver att de ar aktiva, istallet far
de sitta och skriva av bocker (Moa).

Citatet berattar om hur en av lararna som arbetar i en skola i centrala staden upplever sina
lektioner. Hon anser att det &r de flersprakiga elevernas karaktar och bakgrund som gor att
undervisningen inte fungerar. De andra ldrarna var daremot mycket positiva till
andrasprakselevernas narvaro i klassrummet.

5.3 Modersmal

Lararna var medvetna om att modersmalet spelar en viktig roll for de flersprakiga elevernas
skolframgéngar . En av pedagogerna menade att forskningen inte stimmer. Aven om
modersmalet ar val utvecklat och barnen &r fodda i Sverige sa talar inte eleverna bra svenska.
Lararna berattar hur de pa olika séatt later de flersprakiga eleverna tala om sin kultur och sina
hemlander sé att det inte upplevs som tva skilda varldar. De forsoker ta hand om barnen och
anvander sig av deras olika sprak. Pedagog Anna exemplifierar:

Vi har en rolig tradition pa FN-dagen da eleverna far lasa en dikt pa sitt eget sprak. Det bésta
med detta ar att klasskamraterna tycker att de flersprakiga eleverna ar valdigt duktiga som kan
tva sprak (Anna).

Pedagogerna ansag att det var positivt att arbeta med olika tema for da fick de ta del av
elevernas erfarenheter.

Om man anvander sig av barnens bakgrund, till exempel om vi arbetar med Europa och det
finns barn fran éstlanderna sa later vi eleverna beratta om sina hemlander. Det ar viktigt att
man anvander sig av barns erfarenheter och lyfter fram det som nagot positivt (Anna).

5.4 Samtalet ar viktigt

Pedagogerna anser att det &r viktigt att samtala om vardagen och att man ar tydlig och
beskrivande for att gynna elevernas sprakutveckling. De flesta anser ocksa att det ar viktigt att
spraket anvands i ett ssmmanhang och anvander sig garna av elevnara texter. Lararna menar
att sjalvkanslan ckar med sprakkunskaperna och att sprakutveckling och identitetsutveckling
hor ihop. Eleverna blir lite sakrare nar de har ett bra sprak och de flesta soker sig till kamrater
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som har samma modersmal, de identifierar sig med varandra. Kopplingen kan exemplifieras
med fdljande citat:

Om inte spraket fungerar och personen ifraga har svart att uttrycka sig da blir det svart att
hitta sin identitet. Sddana barn &r ofta inblandade i en massa brak och skolarbetet blir
lidande (Klara).

Jag tycker att det ar oerhort viktigt att kunna séga vad man vill sdga, inte bara att kunna
sdga vad man kan séga beroende pa att spraket ar begransat. Om barnen har ett val utvecklat
sprak kommer de till sin ratt som person (Sara).

Pedagog Sara uppmarksammar att ett begransat sprak skapar osakerhet hos barnen, sprak och
identitet hanger ihop.

5.5 Barnen i grupper

Pedagogerna var Gverens om att grupparbete ar fordelaktigt for elevers sprakutveckling och
speciellt gynnsamt for andrasprakselever som far chansen att hora spraket av manga olika
personer. Det ar viktigt att eleverna far tillfalle att resonera med varandra och det blir lattare
for dem att stalla fragor och uttrycka sina tankar i mindre sammanhang an infor hela klassen.
Om en larare talar hela tiden har inte eleverna samma mojligheter att trana sitt sprak. Bade
pedagog Anna och pedagog Lena ser grupparbete som framjande for sprakutvecklingen:

Eleverna sitter i grupper 4-6 stycken vid varje bord. Samtalen fungerar battre nar de sitter i
grupper och vi har aldrig hoglasning eftersom manga elever ar svaga lasare (Lena).

Barnen arbetar i grupper, kunskap uppstar i méte med andra méanniskor och da ar det klart
att eleverna ska sitta i grupper (Anna).

5.6 Elever guidar varandra

Lararna talar om hur de later elever med samma sprak assistera sina kamrater i klassrummet.
Manga elever anses vara duktiga och pedagogerna forsoker placera tva svaga elever vid
samma bord som tva starka sa de svaga kan fa lite draghjéalp. Pedagogerna berattar att det
fanns elever i klassen som har kommit till Sverige nyligen och inte kan spraket. DA finns det
mojligheter att anvanda andra elever med samma sprak for att forklara for de nya eleverna.

Tva elever som kommer fran Iran talar inte med varandra pa samma sprak. Men om det
kommer nya elever talar de persiska med dem. Detta ar en stor vinst, de guidar och hjalper de
nya eleverna och det ar verkligen bra for alla parter (Siv).

En larare hade manga elever med samma sprak i klassen och hon uppmuntrade dessa elever
att anvanda sitt forstasprak i klassrummet, men det ville inte eleverna sjélva.

Jag har sagt till eleverna att de garna far anvanda sitt modersmal i klassrummet, men det vill
de inte och jag vet inte varfor, de vill hellre tala svenska med varandra (Siv).

5.7 Att undvika utanforskap

Pedagogerna ansag att det ar lattare att skapa ett bra gruppklimat om manga elever har ett
annat ursprung. Ingen av dem upplevde att ndgon elev blev utesluten pa grund av sin
hérkomst.
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Det ar formodligen mycket varre for flersprakiga elever i skolor dar de flesta eleverna ar
svenska (Klara).
Ett annat exempel ges av pedagog Anna:

Det ar bra att lyfta fram fordelar och vinster med spraket och sa arbetar vi med
varderingsévningar och lekar som inkluderar alla elever sa att det blir mojligt att skapa ett
bra gruppklimat &en om det ar ett mangkulturellt klassrum. Utanforskap pa grund av
flersprékighet har vi inte pa denna skola (Anna).

Lararna menade att det &r viktigt att skolan skapar en gemenskap fran borjan, nar eleverna
fortfarande ar paverkbara. Det ar bra om de blir medvetna om att alla elever ar olika men &nda
mycket lika. Sadana problem ar oftast varre i hogre klasser. Det kan synas till exempel
genom:

Om ett gang killar pa gymnasiet talar "blattesvenska™ i sin grupp beror det pa att de har
behov av att identifiera sig med gruppen. De talar riktig svenska men bestdmmer sig for en
annan accent for att markera vilket gang de tillhér. Eleverna pa denna skola ar yngre och de
ar inte medvetna om att de skulle vara annorlunda pa nagot satt (Anna).

Pedagogen Anna menar att elever pa lagstadiet inte a&r medvetna om att de har ett annat
ursprung och i och med detta kan man motverka eventuella tendenser till utanforskap pa
grund av de flersprakiga elevers ursprung.

5.8 Om arbete larare emellan

Pedagogerna ansag att samarbetet med modersmalslararen inte fungerande och orsaken var
tidsbrist. | vissa klasser talas det atta olika sprak bland annat arabiska, somaliska bosniska,
persiska, syrianska och kurdiska och lararna maste hela tiden aka vidare till nagon annan
skola. De menade ocksa att modersmalslararens arbetssituation inte alltid var sa
tillfredsstallande. De fick ratta sig efter tillgang pa lokaler, ibland fick de avbryta
undervisningen pa grund av att nagon annan pa skolan behévde rummet:

Deras situation &r lite speciell, de aker runt till olika skolor och de har inte tillgang till ett
riktigt arbetsrum (Siv).

En av lararna hade en annan asikt. Hon gav exempel pa att modersmalslararen uppmuntrade
foraldrarna sa att de laste sagor for barnen pa sitt eget hemsprak for att 6ka elevernas
ordforrad. Hon berattade ocksa att de hade ett valdigt bra samarbete med modersmalslararen,
hon gav exempelvis information om det arabiska nyaret, hégtider och nar ramadan infaller.
Av en del modersmalslarare fick de en beskrivning av de flersprakiga elevernas kultur sa att
pedagogerna battre skulle forsta deras sétt att leva:

Klasslarare och modersmalslarare samarbetar for att modersmalslararen ska kunna ta upp
och arbeta med samma saker som de gor i klassrummet. Det som ar aktuellt nu kan de
fortsatta att fordjupa sig i pa sitt modersmal, detta kallas studiehandledning (Anna).

5.9 Foraldrar och barns syn pa Svenska som andrasprak

En del elever och deras foraldrar var inte sa positiva till varken modersmalsundervisning eller
svenska som andrasprak. Vissa elever hade tackat nej till modersmalsundervisning pa grund
av att de tyckte att det var trakigt. De hade da oftast dvertalat sina foraldrar att fa sluta.
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Vi tycker att det ar viktigt att bygga pa modersmalet, men foraldrarna ar radda att de inte lar
sig svenska spraket (Lena).

Pedagog Lena berattar att en del foréldrar ar radda att barnen ska marginaliseras. De talar inte
modersmalet i hemmet for att de inte har forstatt fordelen med att vara flersprakig.

Nagra foraldrar anser att det inte ska heta “’svenska tva” de tanker att det amnet har lagre
status an ’svenska”. Vi forsoker forklara for dem att det ar bara vagen dit som skiljer sig.
Det maste vara nagon vardering i samhallet som séger att ”’svenska tva” undervisningen har
lagre status (Siv).

Siv anser att attityden till "Svenska tva” maste andras sa att man kan utveckla bade
modersmalet och paverka de flersprakiga eleverna sa att de laser svenska som andrasprak
frivilligt.

5.10 Larares synsatt pa svenska som andrasprak

Lararna menar att det ar angeldget att eleverna underhaller sitt modersmal och att det ar
viktigt att arbeta med forstaspraket och andraspraket parallellt. Vidare anser de att om
eleverna har ett bra modersmal sa stérks sjalvkanslan for att sprak och sjalvkansla hor ihop:

Om eleverna utvecklar det sprak som de kanner och tanker pa sa starks identiteten (Anna).

5.11 Om svenska som andrasprak

Nagra larare var dverens om att forhallningssattet i undervisningen svenska som andrasprak
skiljer sig en hel del jamfért med undervisningen i svenska. Elever som har svenska som
andrasprak behover trana ord, ordkunskap, uttalsévningar och betoning och fa hjalp med att
aterberatta for att fa flyt i muntlig framstéllning. Dessutom arbetar de med korta texter med
fragor och lasforstaelse. Svenska som andrasprak ar mera levande, mera djupt forklarande och
fortydligande av ord. Det &r stora skillnader mellan Svenska och Svenska 2 eftersom det fattas
ord och begrepp sa gar det mer langsamt framat. Undervisningen &r mera konkret och lararna
anvander mycket bildmaterial sa att eleverna kan se vad de pratar om. Det &r viktigt att variera
undervisningen sa mycket som mojligt for att skolarbetet ska stimulera alla elever.

Det finns en laroplan for elever som har svenska i andra hand. De har samma mal som
svensktalande elever men vi arbetar pa vagen dit pa ett annat satt. Svenska som andrasprak
fungerar som ett komplement till &mnet svenska. Vi arbetar mera sprakmedvetet, det ar viktigt
att vi filar pa saker och ting som svenska barn har fatt gratis hemifran. Vi arbetar efter
skolverkets mal (Siv).

Siv anser att undervisningen ser lite annorlunda ut i skolor dar flertalet elever har annat
ursprung. Hon maste vara valdigt tydlig och konkret i sin undervisning. Spraket bor utvecklas
sa mycket som majligt i skolan med tanke pa att en del elever endast hor svenska spraket vid
just dessa tillfallen. P& fritiden och i hemmet talar de sitt forstasprak.

Men pedagog Sara anser foljande:
Samma mal géaller oavsett om det &r mangkulturellt eller inte. Det &r inte sa stor skillnad

forutom att spraket ligger pa en lite lagre niva an vad det skulle ha gjort i en skola med
enbart svenska elever (Sara).
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Sara menar att oberoende av elevernas bakgrund och modersmal behover alla elever i de
yngre aldrarna mycket stimulans for att utveckla ett bra sprak.
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6 DISKUSSION

Under denna rubrik finns vara egna reflektioner och tolkningar runt vara resultat och den lasta
litteraturen. Avsnittet innehaller ocksa didaktiska konsekvenser och forslag pa fortsatt
forskning inom &mnet “svenska som andrasprak.” Diskussionen ar organiserad efter
fragestallningarna:

— Hur anser lararen att ldrandesituationer ska arrangeras?
— Vad anser lararna ar skillnaden i undervisningssituationer mellan svenska som &mne och
svenska som andrasprak?

Inom dessa tva rubriker forsoker vi ta reda pa om ldrarnas arbetssatt stdammer med tidigare
forskning? Darefter kommer vi att diskutera didaktik i relation till l&rarnas arbete. Vi avslutar
med en sammanfattning.

6.1 Larandesituationer

Elever har lattare att begripa ett sprak nar de far lov att anvanda sina egna erfarenheter. Flera
pedagoger beréttade pa vilket satt de utformade samtalen i klassrummet. De anvande sig av
elevernas bakgrund och nér de talade om olika lander i Europa l&t de eleverna berétta om sitt
ursprung. Nar skolan firade sina hogtider fick de flersprakiga eleverna redogéra for sina
speciella traditioner. Pedagogerna tyckte att det var viktigt att man anvéande sig av elevernas
erfarenheter och lyfte fram det som nagot positivt.

Gibbons (2006) havdar att lararna maste hitta arbetsformer som stimulerar spraket sa att
eleverna vagar tala. Hon menar att det ar viktigt hur pedagogerna stéller fragorna. Basta sattet
att stalla fragor enligt Gibbons &r att inrikta sig pa “6ppna fragor” da bestimmer eleverna
sjalva hur de ska svara och de anvander sig av sin egen erfarenhet. Ladberg tycker ocksa att
det ar betydelsefullt att dgna sig at elevernas tidigare erfarenheter. Om de flersprakiga
eleverna intervjuar sina slaktingar pa sitt eget sprak och sedan oversatter detta till svenska
spraket sa forbattras sprakkanslan enligt Ladberg. Carina Fasth menar att lararna ska bygga
broar till elevernas liv utanfor skolan, om eleverna far vélja sjélva vad de ska skriva om sa blir
texterna mycket mera levande och d& utvecklas adven las och skrivférmagan.*? Detta kan
bekraftas av féljande texturval fran Lpo 94; "Undervisningen ska med utgangspunkt i elevers
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och
kunskapsutveckling.”” Det som ar bra for andrasprakselever ar bra for alla elever. LTG
(lasning pa talets grund) ar en valdokumenterad metod for alla elever. Om man till exempel
arbetar med bladderblock och producerar texter med hjalp av eleverna sa ar det ett bra
tillvagagangssatt om man vill att eleverna ska oka sitt ordforrad. Gruppen har ett rikare
ordforrad an varje elev. Men det ar negativt om bara vissa elever talar eller om lararen styr
innehdllet i texten. LTG metoden grundar sig pa det sociokulturella synsattet, Vygotskijs
tankar. Sprakutveckling anses ske béast i ett socialt samspel.

Alla pedagoger berattade att modersmalsundervisningen &dgde rum pa eftermiddagen och att
eleverna inte fick nagot stod under lektionstid . De menade att det var synd att eleverna inte
fick hjalp av modersmalslararen i klassrummet i sadana fall starks spraket i ett naturligt
sammanhang for eleverna.

12 \\ww.skolverket.se/2010-05-23
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Gibbons anser att det ar angeléget att eleverna arbetar med uppgifter som kéanns meningsfulla,
om de sysslar med fragmentariska moment utan nagon innebdrd sa blir inte sprakutvecklingen
sarskilt givande, resultatet blir battre om sprak och @mnesundervisningen ar mera samordnad.
"Sprakutvecklingen sker inte isolerat utan ar alltid knuten till ett innehall. For att ett sprak
skall bli val befast och utvecklas kravs att spraket anvands i olika sammanhang och kring ett
meningsfullt innehall” (Skolverket, kursplan i svenska som andrasprak).

| var intervjuundersokning ansadg de flesta pedagogerna att undervisningen i elevens
modersmal har bra effekter dven pa forstaspraket. Det var positivt att si manga larare var
medvetna om hur sprakutvecklingen gar till hos andrasprakselever, men om de kanner till alla
fakta sd borde de arbeta mera effektivt for att astadkomma ett samspel mellan
modersmalsundervisning och 6vriga amnen.

Vi fragade pedagogerna hur de organiserar bra larandesituationer och manga svarade att det &r
gynnsamt for sprakutvecklingen att arbeta i grupper. De menade att samtalen fungerade battre
nér eleverna var organiserade 4-6 personer vid ett bord. De tyckte att det &r bra for alla elever
att fa hora spraket av manga olika personer men det &r speciellt bra for andrasprakselever for
da far de chans att trana sitt sprak med hjalp av sina kamrater.

Atskilliga forfattare anser att grupparbeten har manga bra effekter. Gibbons(2006) talar for
grupparbete som arbetsform. Hon anser att de flersprakiga eleverna vagar stalla fragor i den
lilla gruppen, hon menar att de avstar fran att tala i stérre sammanhang. Aven Ladberg gor
gallande att grupparbeten ar lampliga for andrasprakselever. Hon menar att svenska elever
kan ge de flersprakiga eleverna lite draghjalp men att det &r bra dven for en del svenska elever
som far chansen att forklara for andrasprakseleverna och darigenom starks ocksa deras
sjalvfortroende. Dysthe (2003) anser ocksa att eleverna far mycket battre kontakt med
varandra da de ar organiserad i grupper, stamningen blir mycket mera éppen &n om lararen
talar hela tiden. Lindberg (2004)anser att grupparbete har goda effekter for andrasprakselever
eftersom spraket kan utgora ett hinder och dessa elever kan med hjalp av samtalsstod uppna
ett battre resultat. Detta &r exempel pa "medierat larande” som innebér att eleverna klarar av
att 16sa mera utmanande uppgifter i samarbete med individer som &r mera kvalificerade .
Detta stimmer Overens med Vygotskijs tankar om ”zonen for ndrmaste utveckling” det som
en elev kan gora med hjélp av stod idag kan hon eller han gora sjalv imorgon. Det betyder
alltsa att man tar avstand fran “traditionell” undervisning da lararen ar den som talar mest.
Men den vanligaste formen ar anda samtal i helklass det vill saga”traditionell ” undervisning
och enligt ovanstaende resonemang hindrar denna struktur manga elevers sprakutveckling.
Wertsch héavdar att det trots allt fortfarande ar lararen som styr samtalet och detta pa grund av
att lararen vill uppratthalla makten i klassrummet. Det finns tyvarr manga exempel pa att
grupparbete inte fungerar i vissa klasser men om pedagogerna andrar sin syn pa larande, att
kunskap ar nagot som eleven bygger upp sjalv tillsammans med andra sa finns det chans att
de utformar samtalen annorlunda (Dysthe 2003, s.174).

Nagra larare talar om hur de anvander sig av miljon i klassrummet genom att lata elever guida
sina kamrater med samma sprak sa att de far lite draghjalp. Detta ar bra for alla parter.
Axelsson (2004) skriver att elever med samma forstasprak kan stétta elever som inte har natt
lika langt i sin utveckling. Det starker elevens identitet att anvanda sitt sprak i undervisningen
(Svenska som andrasprak, s. 511 ). En av ldrarna berattade att hon hade manga elever med
samma sprak i klassrummet och hon uppmuntrade dem att tala modersmalet med varandra .
Men eleverna ville hellre tala svenska trots att de hade ett gemensamt forstasprak. Ladberg
(2003) skriver att det ar ett varningstecken nar barnen blir tveksamma till att tala sitt eget

27



sprak. Om de gléommer av sitt sprak blir det mycket svarare att lara sig det nya spraket. Detta
paverkar ocksd barnets sjalvkansla och identitet. ”Sprak och identitet ar ouppl6sligt
forenade”(Ladberg 2003, s. 106). Om inte skolan har lyckats dvertyga eleverna att de vérderas
lika och att de far anvanda sin erfarenhet och sina kunskaper i skolan da ar det inte konstigt att
de blir tveksamma till att tala sitt eget sprak. Dessutom sa uttalade sig en larare om
modersmalslérarens situation, hon hade ingen kontakt med Gvriga larare och hon utdvade sin
undervisning pa eftermiddagen i sma utrymmen och utan att évrig personal tog hansyn.

En av pedagogerna ansag att eleverna inte talade riktig svenska trots att de hade modersmalet
och de var fodda i Sverige. Hon sa att hon inte tror pa forskningen som séger att forstaspraket
har en stor betydelse for hur andraspraket ska utvecklas. Ladberg (2003) skriver att manga
barn véljer bort modersmalet for att de blir paverkade av omgivningens reaktioner. Ladberg
skriver ocksa om Rinkeby dar ungdomar talar ett visst sprak for att tillhéra en viss grupp. Det
kan ocksa handla om att foraldrarna inte trivs i Sverige och da tappar barnen sin motivation
att lara sig svenska spraket om detta kan man lasa i Ladbergs bok (2003). I var undersékning
ansag samtliga pedagoger att det var en tillgang att ha flersprakiga elever i klassrummet att de
l4t dem tala om sin kultur och sina hemlander. De ville verkligen ta hand om barnen och
anvanda sig av deras olika sprak. Detta talar mot Pirjo Lahdenpera (Lararnas tidning nr 3,
2009)upplysning som handlar om att 83 % av lararna tycker att mangkulturella elevers
bakgrund utgor ett hinder i undervisningen och att ett fatal larare anser att det ar skolan som
behover dndra sitt tillvagagangssatt for att na ut till alla elever. En av ldrarna beréattade faktiskt
att hennes undervisning inte fungerade som hon hade tankt. 98 % av eleverna var flersprakiga
och hon ansag att de var for trotta och okoncentrerade for att klara av det som hon hade
planerat. Eleverna fick for lite somn och en del at ingen frukost . Hon ansag att
undervisningen blev lidande och att de helt enkelt var for trotta. Ar det sé att vissa skolor har
en beredskap for att ta hand om flersprakiga elever och inte ser dem som enbart problem och
hinder i undervisningen. Enligt var erfarenhet satsar ofta forortsskolorna mer pa ”Svenska
som andrasprak” och pd mera variation i undervisningen an innerstadsskolorna, vilket
egentligen battre framjar de flersprakiga eleverna. Den lararen som var mest positiv till
andrasprakseleverna befann sig i fororten, den andra ldararen som inte tyckte att
undervisningen fungerade arbetade pa en skola nara centrum, det vill sdga i storstaden.

6.2 Skillnaden mellan Svenska som amne och Svenska som
andrasprak

Som resultaten visar ser en del larare &mnet” svenska som andrasprak ” som ett komplement
till amnet svenska eller som ett stédamne som ska uppvaga andrasprakselevers sprakliga
brister. Pedagog Siv svarade att:

Det finns en laroplan for elever som har svenska i andra hand. De har samma mal som
svensktalande elever men vi arbetar pa vagen dit pa ett annat satt. Svenska som andrasprak
fungerar som ett komplement till &mnet svenska. Vi arbetar mera sprakmedvetet, det ar viktigt
att vi filar pa saker och ting som svenska barn har fatt gratis hemifran. Vi arbetar efter
skolverkets mal (Siv).

Kursplanen sager nagot helt annat: ”Svenska som andrasprak” (Sva) ar sedan 1995 ett eget
amne med en egen kursplan som &r likvardig med svenska. Skolan ska s& mycket som mojligt
inkludera elevens modersmal i skolan och ta vara pa de flersprakiga elevernas tidigare
erfarenheter och deras tankande for att inhamta och befasta kunskaper. Dessa tva tolkningar
star i strid med varandra i var undersokning.
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En del pedagoger ansdg att de var extra tydliga med barnen som hade “svenska som
andrasprak” men det géller inte bara andrasprakselever. Det ar angelaget att vara detaljerad i
sin undervisning med alla barn i de yngre aldrarna. Pa lagstadiet behover alla barn stimulering
i sin utveckling av spraket oavsett bakgrund och modersmal och darfor gor en del pedagoger
inte nagon skillnad i undervisningen. Daremot ansag nagra andra pedagoger att
forhallningssattet i undervisningen i Svenska som andrasprak skiljer sig en hel del jamfort
med undervisningen i svenska. Eftersom det fattas ord och begrepp sa gar det langsamt
framat, som pedagog maste man fortydliga ord, trana ordkunskap och forklara i storre
utstrackning. Pirkko Bergman och Tua Abrahamsson (2006, s. 599) menar att flersprakiga
elever egentligen kan vara duktiga men att pa grund av att de inte har ett stort ordforrad sa ar
det svart for pedagoger att inse vilken niva de ligger pa. Men om man observerar dessa elever
enligt sarskilda rutiner sa kan man komma fram till vad det ar som fattas i undervisningen.

6.3 Didaktik och pedagogers arbete

Utifran pedagogernas svar pa vara intervjufragor ser vi att alla lararna undervisar med hansyn
till kursplanens mal foér elevens sprakutveckling. Genom att eleverna laser, lyssnar och skriver
uppfattar vi att eleverna far mojlighet att utveckla sitt sprak. Som vi namnde tidigare skall
skolan strava efter att eleven utvecklar sitt sprak i tal och skrift. For att uppfylla detta har en
av pedagogerna uttryckt sig att grupparbete ar ett mera fordelaktigt sétt for att forbattra sitt
sprak i skolan, &n att eleverna laser var och en.

Att skapa en varierande undervisning i skolan ar en av lararens viktigaste uppgift for att kunna
analysera elevers inlarningssituation, da lararen skall fatta beslut om hur undervisningen ska
bedrivas. Utifran var uppfattning har alla pedagogerna organiserat sin undervisning genom att
anvanda olika metoder som bland annat "Bornholmmetoden”, vilket kan hjélpa eleven i sin
sprakutveckling. Pedagogerna havdar ocksa att samtal &r viktigt. Genom att de anvander
elevnara texter 6kar barnens sjalvkansla, vilket ar en forutsattning for att eleven skall forsta
och ta till sig innehallet. Det star i skolverkets mal att eleven ska kunna forsta, aterberatta och
ta till sig instruktioner fran elevnara texter i slutet av tredje lasaret.

Skolverket har aven poangterat att elevens sprakutveckling skall vara knuten till ett innehall.
Pedagogerna talar om att de anvander sig av elevernas bakgrund, dar de berattar om sin
erfarenhet for varandra. Alla kan da ta del av olika kulturer och erfarenheter. Detta ar ett
exempel pa mediering i relation till larande. Gemensamt for dessa larare &r att det didaktiska
innehallet ska vara meningsfullt for elevens inlarning.

Resultatet visar att samtliga larare oberoende av varandra kommit 6verens om att eleverna
skall arbeta i grupp, da detta ar fordelaktigt for barnets sprakutveckling. Framfor allt for
eleverna som har svenska som andrasprak. Under intervjun med Lena berattar hon att da
eleverna sitter i grupper om 4-6 stycken vid varje bord tycker hon att samtalen fungerar bra.
De med samre kunskap kan fa hjalp av de andra eleverna. Detta ar ett exempel pa en av de
grundlédggande processer som Barbara Rogoff skriver om. Barnen ledsagar varandra i stravan
efter kunskap med hjélp av ord som ett verktyg i kommunikation (se sidan Guide
participation). Anna delar med sig av sin asikt att "kunskap uppstar i moéte med andra
manniskor och da &r det klart att eleverna ska sitta i grupper”.

6.4 Sammanfattning

Syftet med examensarbetet har varit att undersoka hur larare resonerar om sitt didaktiska
forhallningssatt for alla elevers sprakutveckling i ett mangkulturellt klassrum. Hur anser
lararna att larandesituationer ska arrangeras och vad anser de om skillnaden i
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undervisningssituationer mellan svenska som amne och svenska som andrasprak, ar fragor
som vi har undersokt. For att ta reda pa detta har vi genomfort en kvalitativ undersokning som
omfattar intervjuer med sex ldrare. Dessa larare ar verksamma i olika stadsdelar i Goteborg
och undervisar i arskurs 3.

| forskningsbakgrunden tog vi upp olika problem som ror svenska som andrasprak @mne och
vi definierade den didaktiska betydelse samt kursplanens syn pa elevers larande. Vi
redogjorde aven for teorier som ar grunden i var studie. Teorierna som vi presenterade och
som utgor var studie ar foljande: det sociokulturella perspektivet, intellektuella och materiella
redskap, situerat larande, appropriering i relation till larande, mediering i relation till larande,
guidande deltagandet. | var uppsats beskriver vi hur vi genomforde den kvalitativa studien.

| resultatdelen visar rapporten var undersokning. Dar kan man lésa att de flesta lararna utgar
ifrdn kursplanens mal nar det galler elevers sprakinlarning. Dessa larare har organiserat sin
undervisning som utgar fran det sociokulturella synsattet pa larande. Utifran resultatet
framkom det ocksa att pedagogerna vill ha variation av sin undervisning, vikten av att elever
guidar varandra, elever och foréaldrars engagemang for barnets sprakutveckling. Resultatet
visar aven att olika metoder anvands s som Bornholmsmetoden och Nya spraket lyfter, dels
for att forbattra elevers sprakinlarning och dels for att bedoma elevers utveckling.

6.5 Metoddiskussion

Vi tyckte att valet av metod var lampligt for var undersokning da vi genom intervjufragorna
fick ta del av larares synpunkter och erfarenhet kring elevers sprakutveckling. Under
intervjutillfallena framgick det att lararna inte hade haft svarigheter att koppla sina didaktiska
erfarenheter och att dela med sig av sina synpunkter . Pedagogerna hade talat fritt kring
fragorna och patalade inte att intervjufragorna varken var irrelevanta till syftet eller for svara.

Vid transkriberingen kan det forekomma misstolkningar, vilket utgor reliabilitetsbristen i var
undersokning. Stukat (se sidan 18-19) pekar pa att reliabilitetsbrister kan forekomma i en
undersokning. Jamforbarhet mellan informanterna svar &r inte heller riktigt tillforlitlig
eftersom vi har renskrivit svaret.

Har vi verkligen undersokt det vi vill underséka? Vi tycker att vi har fatt svar pa vart syfte,
men vi inte kan garantera att informanterna har varit arliga i sina svar. Vi har fatt en
uppfattning om att pedagogerna har delat med sig av sina synpunkter och erfarenheter om hur
undervisningen skulle organiseras for elevers sprakutveckling. Det skulle vara en férdel om vi
ocksa hade intervjuat respondenternas elever for att forstarka var undersokning.

6.6 Slutreflektion

| takt med att elever med utlandsk harkomst okar i antal &r det viktigt att alla larare dkar sin
kunskap kring andrasprakselevernas sprakutveckling. Denna undersokning har visat att
spraket har stor betydelse for barnet och vilka faktorer som framjar en bra sprakutveckling. |
resultatet framkommer att pedagogerna anser att sprakutveckling och identitetsutveckling hor
ihop. Spraket har en avgorande betydelse for att eleverna ska kunna skapa sin identitet som
sker i en interaktion med omgivningen dar eleven far gensvar av foraldrar och av skolan.
Pedagogerna som vi intervjuade var val medvetna om modersmalets betydelse for de
flersprakiga eleverna. Men modersmalsundervisningen skedde pa eftermiddagen utan nagot
samspel mellan sprak och amne. Dessutom var samarbetet med modersmalslararen inte bra
eftersom modersmalslararen hade manga olika skolor att dka till pA samma dag. Med detta
arbete hoppas vi att pedagoger ska bli medvetna om sprakets betydelse for barnet, och hur
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larare upplever sin verksamhet med elevers sprakutveckling i en mangkulturell miljé. En
viktig faktor for att hdja &mnets status ar att eleverna har larare som ar utbildade och erfarna i
amnet. Modersmalsundervisning behévs i manga skolor som blivande larare anser vi att detta
bor vara en rattighet i alla skolor. Larare i olika &mnen bor ha ett battre samspel med varandra
och foraldrar och elever behover bli underrattade om nyttan med att vara flersprakig.

Séadan undervisning som sags vara gynnande for andrasprakselever ar troligtvis bra for alla
elever. Aven de elever med svenska som forstasprak far klart for sig innehéllet mycket battre
om lararna ar tydliga och konkreta. Det borde vara bra att ha elever med svenska som
andrasprak i klassen om det innebar att pedagogerna &r béttre rustade.

6.7 Forslag till fortsatt forskning

Som uppfdljning skulle man kunna fordjupa sig i fragor som; har pedagoger med svenska som
andrasprak andra metoder i sin undervisning an larare som saknar denna inriktning? Vi skulle
ocksa vilja veta hur eleverna ser pa sin undervisning eller det skulle vara intressant att
observera undervisningen for att se hur eleverna tar till sig undervisningen och pa vilket satt
lararen arbeta i klassrummet.
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BILAGOR

MISSIVBREV
Hej!

Vi ar tva studenter som utbildar oss till larare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva
den avslutande uppgiften inom lararutbildningen som &r vart examensarbete och som ger oss
var lararbehdrighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i vecka
21. Examensarbetets syfte ar att undersoka lararens didaktiska forhallningssatt for alla elevers
sprakutveckling i ett mangkulturellt klassrum. De viktigaste fragorna vi behdver fa svar pa ar
pa vilket satt arrangeras larande situationer och vilken uppfattning har pedagogerna om sitt
arbete med barns sprakutveckling i en mangkulturell miljo. For att kunna besvara dessa fragor
behdéver vi samla in material genom intervju med sex larare i arskurs 1-3. Intervjun tar ca 30
minuter och skall dokumenteras med hjalp av en diktafon. Vi vander oss till dig som &r
grundskolelarare. Vi satter stort varde pa din medverkan, som ar avgérande for var uppsats!

I enlighet med de etiska regler som géller ar deltagandet helt frivilligt. Du har rattigheten att
néar som helst valja att avbryta deltagandet. Dina svar kommer att behandlas helt anonymt och
materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt for annan
forskning eller bearbetning.

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer.

Med vénliga hélsningar

XXX mobil nr: XXX

XXX mobil nr: XXX

Handledare for undersékningen ar: Kursansvarig larare &r:
XXX XXX

XXX Docent

Lektor Goteborgs universitet
Goteborgs universitet Sociologiska institutionen

Pedagogiska institutionen
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Intervjufragor till klasslarare:

Kan du ge exempel pa hur du planerar for arbetet med barns sprakutveckling?
Vad innebar den har mangkulturella miljén for barnets sprakutveckling?

Hur nyttjar du dig av denna speciella miljé? (foljdfragor)

Hur anser du att modersmalet inverkar pa barnets sprakutveckling?

Anvénder du dig av elevers erfarenheter och modersmal i din undervisning och i sa fall pa
vilket satt?

Finns det nagot samarbete mellan dig och modersmalsléararen?
Nar sker modersmalsundervisningen? (foljdfragor)
Kan du beratta vad du anser &r viktigt for barnets sprakliga utveckling?

Kan du ge exempel pa hur du arrangerar undervisningen pa basta satt for att gynna alla
elevers sprakutveckling?

Hur ser du pa barnets sprakutveckling relaterad till identitetsutvecklingen?
Hur undviker man utanforskap i ett mangkulturellt klassrum?

Vilka mal vill du lyfta fram som ar vasentliga i ett mangkulturellt klassrum?
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