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Sammanfattning: Undersokningens syfte var att ta reda p& pedagogers syn- och arbetssatt angdende barns
sprakutveckling i forskolan i en av Géteborgs kommuner. Undersékningen utgick ifran en rad fragestallningar
som berdrde pedagogernas synsatt, arbetsmetoder, vad for skillnader och likheter det fanns, samt vad det kan
uppstd for pedagogiska konsekvenser. For att kunna besvara frdgorna utfordes samtalsintervjuer med
sammanlagt tta pedagoger, varav materialet sedan transkriberades och analyserades utifran vad litteratur och
forskning sager om barns sprakutveckling. De jamfordes d&ven med varandra och med mina teoretiska perspektiv
som var sociokulturellt och utvecklingspsykologiskt férankrade. De huvudsakliga resultat som framkom visade
pa att pedagogerna hade olika utgangspunkter genom vilka de beskrev barns sprakutveckling, samt dven olika
uppfattningar om vad man framfor allt bor undvika att gora nar man sprakstimulerar forskolebarn. De var dock
samtliga dverens om att trygghet &r en central faktor. En del pedagoger visade pa en osékerhet gallande
verksamhetens fdrankring i forskolans verksamhetsplan och styrdokument som forskolans laroplan samt
Gateborgs skolplan, i och med att ingen beskrev hur en aktivitet i verksamheten kunde relateras till vad som stod
i verksamhetsplanen och hur det i sin tur bidrar till ett uppfyllande av styrdokumentens stravandemal. Resultaten
visade &ven att avdelningarna arbetade véldigt olika, vilket kan ha en pedagogisk konsekvens i form av att det
kan fungera som en inspiration for andra forskolor.
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1. INLEDNING

Spraket ar tankens redskap och ett av vara viktigaste kommunikationsmedel, om inte det
viktigaste. Konflikter och missforstand uppstar ofta nar tva individer ser pa en situation pa
olika sétt genom att begreppen inte har samma innebord eller att spraket inte ar entydigt. Ett
val uppbyggt sprak och kunskap om hur man anvéander det ger individen battre mojligheter att
fungera i ett mangkulturellt samhélle och samspela med andra méanniskor, &n individen som
inte har det. Att behérska ett sprak ar dven en forutsattning for larande och inforskaffande av
nya kunskaper, vilket innebar att det &r nagot som maste vara tillampat innan ett barn borjar
skolan. Med andra ord &r det darmed forskolans uppgift att tillsammans med familjen aktivt
och medvetet arbeta med barns sprakutveckling. Lpf698, som ar forskolans laroplan,
konstaterar att “sprak och larande hanger oupplosligt samman liksom sprak och identitet-
sutveckling. Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling”
(Utbildningsdepartementet, 2006, s.6). Vidare lagger Ipf698 stor vikt pa arbetet med barn som
har ett annat modersmal och att de ska ges mojlighet att tillampa alla sprak det har i sin
familjara omgivning. Kort och gott ska férskolan, enligt Ipf698, stréva efter att varje barn:

« tilldgnar sig och nyanserar inneborden i begrepp, ser samband och uppticker nya satt att forsta sin omvarld,

« utvecklar ett rikt och nyanserat talsprék och sin férmaga att kommunicera med andra och att uttrycka tankar,

« utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och for
forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner,

« som har ett annat modersmal &n svenska utvecklar sin kulturella identitet samt sin forméaga att kommunicera
sdval pa svenska som pa sitt modersmal (Utbildningsdepartementet, 2006, s.9).

Denna undersokning har som mal att studera ett antal forskolor i en av Goteborgs kommuner
och analysera hur personalen pa dessa forskolor ser pa och arbetar med utvecklandet av barns
talsprak. Eftersom laroplanen endast tar upp den pedagogiska fragan om vad som ska arbetas
med ldmnas det darmed utrymme for varje kommun och dess forskolor att bestimma 6ver hur
detta ska ga till, det vill sdga den didaktiska fragan ligger hos personalen som arbetar inom
dessa enheter. Jag undrar dock vad for konsekvenser detta utrymme kan fa i form av
skillnader i arbetssétt och uppsatta mal. Hur likasinnat arbetar pedagoger i forskolor inom
samma kommun? Hur likasinnat arbetar pedagogerna inom samma forskola? Inom samma
arbetsgrupp? Vad har skillnader i syn- och arbetssétt for pedagogiska konsekvenser nér det
kommer till verksamheten och framfor allt barnen?

Sprak ar nagot som alltid har fascinerat mig, allt ifran det lilla barnet som utvecklar sitt forsta
talsprak till manniskor som flyttar till andra lander och dar lar sig ett helt nytt sprak vid sidan
av det de redan kan. Genom mina livserfarenheter, vad jag varit med om under mina ar som
vikarie i forskolan, samt last om under l&rarutbildningen, har bidragit till mitt stora intresse
om hur barn utvecklar sitt talsprak. Bente Eriksen Hagtvet ar professor i specialpedagogik och
skriver att det &r en vanlig uppfattning att talspraket utvecklas naturligt hos barnet utan att
nagra sarskilt medvetna arbetsmetoder tillampas av vuxna runtomkring, medan skriftspraket a
andra sidan kréver formell undervisning, vilket hor till skolans arbetsuppgifter. Forfattaren
menar dock att den sociala miljon runt en individ spelar en stor roll i bada fallen och anser att
genom kunskaper om detta, samt aktivt och medvetet pedagogiskt arbete, kan man ge barn
stora mojligheter att utveckla ett rikt och nyanserat talsprak tillsammans med en stadig
skriftspraksgrund (Hagtvet, 2004).



2. SYFTE OCH PROBLEMFORMULERING

Syftet med denna undersokning ar att studera och beskriva ett antal pedagogers syn- och
arbetssatt angaende barns sprakutveckling och analysera dessa for att ta reda pa vilka
skillnader det finns inom en avdelning, mellan avdelningar inom samma forskola, samt
mellan olika forskolor. Anledningen ar for att undersoka vad olika sétt att erfara och hantera
barns sprakutveckling kan fa for pedagogiska konsekvenser for de olika verksamheterna och
deras arbete med laroplanens stavandemal.

2.1 Fréagestallningar

For att fa en klarare overblick delas syftet in i en rad fragestallningar som genom under-
sokningen ska analyseras och forhoppningsvis kunna besvaras:

1. Hur upplever pedagogerna barns sprakutveckling och hur arbetas det med det?

2. Vari bestar skillnaden i deras olika satt att erfara och arbeta med barns sprakutveckling?
3. Vad kan dessa skillnader fa for pedagogiska konsekvenser for verksamheten och arbetet
med laroplanens stravandemal?

3. LITTERATUR OCH TEORETISKA PERSPEKTIV

Har laggs den teoretiska grunden i form av att en dversikt ges om barn och larande, enligt
utvecklingspsykologiska och sociokulturella perspektiv, vilket ar de teoretiska utgangspunkter
jag har valt att anvanda. Anledningen till att studien inte fokuserar pa endast ett teoretiskt
perspektiv ar pa grund utav att risken att bli alltfor snav i synsattet och att missa faktorer som
kan analyseras. Som Silwa Claesson, docent vid Goteborgs universitet, forklarade under en
forelasning om teorier och larande pa Gaéteborgs universitet — forskare fordjupar sig i sina
teoretiska perspektiv, medan pedagogen drar fordel av att placera sig i distans till dem och
darigenom ha lattare for att fa en klarare dverblick Gver flera satt att se pa en och samma
foreteelse (LAU310, 21/1 2010). Dessutom sa &r dessa tva perspektiv de som overgripande
anvands utav de forfattare vars bocker utgor den tidigare forskningen som anvénds i studien.
Inledande fortydligas arbetets centrala begrepp, darefter den teoretiska anknytningen och
avslutningsvis redogors nagra forskares syn pa barns sprakutveckling, samt vad det finns for
utmaningar for pedagoger som arbetar med barn. En kort sammanfattning knyter an till och
motiverar arbetets problemformulering och preciserade fragestallningar. De sékvagar som har
anvants for att hitta relevant litteratur utdver de bocker som inforskaffats under utbildningens
gang ar huvudsakligen Google Scholar, dar sokorden har varit "barns sprakutveckling"”,
"arbetssatt” och "studier". De vetenskapliga uppsatser som filtrerades fram av sokmotorn
lastes igenom och ett flertal andra referenser kunde hittas i deras kéllhanvisning som var
relevanta for denna undersokning.

3.1. Centrala begrepp
Sprak - Ett kommunikationssystem som omfattar kroppssprak, talsprak och skriftsprak dar de

tva senare formerna ar unika for manniskan. | uppsatsen kommer ordet sprak att syfta pa
talspraket och dess tva olika former, dels det grundlaggande kommunikationssystemet som



manniskan tillampar under sina forsta levnadsar och dels de olika sorters sprak som existerar
mellan olika manniskogrupper och lander.

Sprakutveckling - Likadant har kommer ordet sprakutveckling i uppsatsen att syfta pa tal-
spraksutvecklingen som omfattar hur barn lar sig ett sprak.

Kommunikation - Ordet harstammar fran latin och betyder gemensam. Askland och Satagen
(2003) anser att begreppet innebér "att dverfora information, dela erfarenheter och ta verbal
eller icke verbal kontakt for att skapa mening for tva eller flera individer" (s.88). Med andra
ord har all kommunikation en séandare och mottagare som bada ar medvetna om varandra. Jag
delar deras uppfattning av begreppet och det kommer att anvandas som beskrivning av dessa
typer av handlingar.

Larande - En redogdrelse av begreppets innebdrd ges i litteraturgenomgangen pa sidan 9.
Lek - En redogorelse av begreppets innebord ges i litteraturgenomgangen pa sidan 12.

Social - En redogorelse av begreppets innebdrd ges i litteraturgenomgangen pa sidan 9.

3.2. Teoretisk anknytning
3.2.1. Utvecklingspsykologiskt perspektiv

Kort beskrivet sa omfattar utvecklingspsykologi de perspektiv och teorier som fokuserar pa
méanniskans kognitiva och sociala utveckling, Jean Piagets kognitiva stadieteori &r ett exempel
medan John Bowlbys anknytningsteori ar ett annat. Om man fokuserar pa barnets uppvéaxt och
utveckling under dess forsta levnadsar sa beskriver Askland och Satagen, tva lektorer i
pedagogisk teori och praktik, utvecklingspsykologins uppgift sahar:

”...beskriva alla de forandringsprocesser barnet genomgar, dar det lar sig hantera alltmer sammansatta nivaer vad
galler rorelse och aktivitet, tankande, kanslor och samspel bade med personer och objekt i omgivningen. Med
andra ord, man belyser manniskolivets forsta, mycket formbara ar” (2003, s.20).

Synen pa barn har onekligen varierat genom tiderna. Det har beskrivits som allt ifran en tom
malarduk, aven refererat som tabula rasa, till en genetiskt bunden och primitiv varelse. Alla
dessa synsatt har dock i stort sett foresprakat samma sak, namligen att barnet ar passivt,
oférmdget och ska fyllas med alla de kunskaper som vi vuxna besitter. Detta sker dessutom
fran oss vuxna i form av att vi till exempel 6verfor kunskaper samt tolkar och tillgodoser
barnets behov. | dagens lage rader ett annat synsatt inom utvecklingspsykologin. Har praglas
bilden av barnet av kompetens, styrka, formaga att kommunicera, formedla och utforska, dar
det aktivt konstruerar kunskaper i samspel med omvérlden. N&r man observerar och
analyserar barnets handlingar ses de déarmed oftare som meningsfulla istéllet for slump-
massiga och man kan upptécka logiska slutsatser som barnet drar infér en handling, vilket
enligt min uppfattning starker bilden av barnet som kompetent istéllet for oférmdoget.

Hur ar det da med barnets larande och utveckling? Askland och Satagen (2003) redogdr i sin
bok Utvecklingspsykologiska perspektiv pa barns uppvaxt att utvecklingspsykologiska
forskare idag fokuserar, liksom de inom det sociokulturella perspektivet, pa samspelet mellan
maéanniskor och omgivning. De menar att den sociala miljon som vi vistas i ar dar vi utvecklas
individuellt och att "sociala upplevelser ar sjalva ramaterialet nar manniskan bygger upp sig



sjalv” (s.24). Darmed spelar dven olika kulturaspekter en stor roll eftersom de préaglar de
sociala arenor dar barn vistas och vaxer upp. Ett annat tankesétt som varit dominerande nar
det kommer till att betrakta barns utveckling inom utvecklingspsykologi ar att gora det
Stegvis dar trappor oftast har anvants som metafor. Idag vill man istéllet innefatta sambanden
mellan olika steg och fa en helhetsbild, vilket ar en ytterligare likhet med det sociokulturella
perspektivet. Askland och Satagen ersétter trappan med ett spindelnat, som illustrerar ett
barns utveckling som en sammanvavd massa, dar allting samspelar och paverkar varandra och
bildar en helhet (2003). Enligt min uppfattning ar ett spindelnat en mycket talande illustration
som visar pa en storre komplexitet dn de vanliga metaforerna och &r anledningen till att den
togs med i perspektivbeskrivningen.

3.2.2. Sociokulturellt perspektiv

Medan utvecklingspsykologiska teorier som t.ex. kognitivismen och konstruktivismen menar
att larande sker inom individen, bygger det sociokulturella perspektivet pa att larandet sker i
ett socialt samspel med manniskor och med omvaérlden.

Vikten av ett fungerande socialt samspel och kunskaper om kultur, larande och hur dessa
kunskaper genom kommunikation och interaktion bidrar till barns utveckling, ar utan tvekan
det tankesatt som dominerar vara styrdokument i dagens lage. Spraket har i det sociokulturella
perspektivet en central roll, vilket delvis betyder att kunskap om ords inneb6rd ocksa ar nagot
detta perspektiv lagger stor tyngd pa. Vad innebar da larande i ett socialt samspel? Knud
Ileris &r professor i livslangt larande vid Kopenhamns universitet och har gjort en urskiljning
av vanliga satt att betrakta vad larande &r. Ett synsatt ar att larande i stort sett &r lika med
undervisning, ett annat att larande &r det processarbete som en individ genomgar nar han eller
hon bearbetar information och blir fortrogen med den. Larande har ocksa betraktats som
resultatet av dessa processer, med andra ord det som larts (2007). Mitt satt att se pa larande ar
att forutom anskaffandet av kunskaper genom laroprocesser, innefattar det att veta varfor det
lars och hur det kan anvéndas, vilket innebdr att det kravs reflektion dver och ett kritiskt
varderande av de kunskaper man forvarvat. Forst da har ett larande agt rum, enligt mig. Olga
Dysthe ar professor vid Universitetet i Bergen och redogor for innebdrden av begreppet
social. | ena bemarkelsen laggs fokus pa méanniskan som en social varelse i form av att vi alla
ar anknutna till den kultur vi vaxt upp i. Med det menas att de strukturer, regler, normer och
varden som kulturen praglas av paverkar manniskans tankesétt och satt att se pa sin
omgivning. | den andra bemarkelsen riktas begreppet mot de sociala handlingar manniskan
utfor, det vill sdga de interaktioner och relationer vi har med andra manniskor (2003). Larande
i ett socialt samspel omfattar saledes, utefter min tolkning av det sociokulturella perspektivet,
forvarvandet av kunskaper genom deltagande i interaktion med manniskor och omgivning
samt reflektion och kritisk vérdering av denna kunskap.

Hur detta larande sen sker i interaktion och samspel beskrivs i det sociokulturella tankeséattet
med populéra begrepp som mediering, appropriering, artefakter och zonen for proximal
utveckling. Dessa kan kort beskrivas som att artefakter ar de praktiska redskap och stéd som
skapats av manniskan for att formedla, "mediera”, kunskaper och det &r genom dessa vi tolkar
var omgivning. Spraket anses vara det viktigaste medierande redskap vi har, vilket jag haller
med om eftersom det &r genom spraket som vi kommunicerar med andra och reflekterar inom
oss sjélva. James Wertsch som ar professor och dversatte en del av Vygotskijs verk, forklarar
appropriering som en utbkning av internalisering och innebér att férutom inférlivning av
kunskaper sa beméstras dem av individen och gors till dess egen kunskap (Wertsch, 1997 i



Dysthe, 2003). Man kan ocksa se det som att bli fértrogen eller hemmastadd med nagot.
Zonen for proximal utveckling ar nagot som Vygotskij utformade och belyser den potentiella
kunskapsniva en individ &nnu inte natt, men nar med hjélp av en mer kompetent annan. Det &r
genom aktivt och medvetet stod i denna zon som individen lyfts upp till att i slutdndan ha
internaliserat och approprierat kunskapen, vilket i sin tur banar vag for en utvidgning av den
proximala utvecklingszonen i och med att den potentiella kunskapsnivan 6kar (Dysthe, 2003).

3.3 Litteraturgenomgang
3.3.1. Sprakets byggstenar och sociala faktorer som paverkar.

Som namndes i inledningen sa ar det, enligt Eriksen Hagtvet (2004), en vanlig uppfattning att
ett barns talsprak har en narmast naturlig utveckling, utan krav pa medvetna arbetsmetoder
fran de vuxna som befinner sig i barnets narmiljo. Till viss del haller forfattaren med, men
menar pa att det samtidigt &r missvisande eftersom ett barns sprakutveckling forutsatter att
vissa byggstenar ar pa plats i form av insikter om kommunikationens krafter och betydelse,
samt indvade fardigheter om sprakanvandningen i sig. Askland och Satagen skriver om det
tidigaste samspelet och papekar att det ar dar insikter om kommunikation etableras hos
spadbarnet. Med tidigt samspel menar de allt fran blickkontakt och kroppsberéring till mimik
och ljud som sker med ett kommunikativt syfte fran borjan av foralder till spadbarn och sedan
mellan foralder och spadbarn. Ett tydligt exempel som beskrivs ar nar ett barn grater och
foraldrarna forsoker tolka vad barnet vill. Ar barnet hungrigt signalerar det att det inte vill
sova eller ha den spelande leksaken eller bli rapad genom att fortsatta skrika, vanda bort
huvudet och fakta med armar och ben, med andra ord genom att uttrycka en ké&nsla av obehag
(2003:91-92). Nar barnet gang pa gang far sina, i princip uttalade, behov tillfredsstallda pa
detta satt, bidrar det till att en begynnande forstaelse om kommunikationens betydelse borjar
ta form. Askland och Satagen redogor vidare for tre olika forstaelser som, enligt utvecklings-
psykologiska perspektiv, ar vad barn utvecklar for att kunna rora sig i dessa forsprakliga
kommunikationstillfallen. Insikten om att en sérskild utférd handling resulterar i en sarskild
reaktion fran manniskorna runtomkring, vilket forfattarna kallar generaliserad forvéantning.
Aven att ha en uttankt intention med den utforda handlingen och sedan att barnet dessutom &r
initiativtagare till samspel sa att det blir en 6msesidig fordelning och nagot meningsskapande
som barn och foralder goér tillsammans, vilket & vad kommunikation innebdr om man ser till
det latinska ursprungsordet "communis™, som betyder gemensam. Dessa fardigheter blir
byggstenar som barnet kan basera sin fortsatta sprakutveckling pa.

Forutom barnets inforskaffade kunskaper om kommunikationens betydelse sa ar de vardagliga
situationerna, i vilka kommunikationstillfallena utspelar sig, av stor vikt for utvecklingen av
barnets sprak. "Kéanda rutiner och forutsagbara handelseforlopp skapar mening och forstaelse
av ord och uttryck" (2004, s.118) skriver Eriksen Hagtvet och belyser att i vardags-
situationerna forankras spraket i objekt och handlingar, vilket bidrar till ett barns utvecklande
av sitt ordforrad. Enligt forfattaren utvecklar och anvander barn sitt ordforrad pa olika satt och
refererar till Nelson, professor i psykologi, nar hon beskriver att vissa barn framst tar till sig
och uttrycker substantiv i borjan medans andra imiterar meningar som anvéants i liknande
sammanhang (1973 i 2004:103-104). Vissa barn lagrar ord och begrepp i sitt passiva
ordférrad medan andra aktivt anvander dem utefter basta formaga sa fort de hort dem. Négra
utméarkande vardagssituationer som finns bade i hemmet och pa foérskolan ar de vid
skotbordet, matsituationerna, samt nar barnet ska klds av och pa. Studier har visat att det
tillfalle dar spraklig stimulering ar mest aktivt ar vid matbordet, menar Eriksen Hagtvet, men
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belyser samtidigt vikten av att sprakstimulering ar frekvent och allomfattande, sa att alla
tillfallen till sprakligt samspel tillvaratas. Det &r i alla vardagssituationer i barnets narmiljo
som det lar sig sprakets relation till de sociala regler och den kultur som miljén ar praglad av,
vilket dr nagot Askland och Satagen aven redogor for - "Att lara sig prata ar ocksa en
tillagnan av kulturella redskap” (2003, s.130).

3.3.2. Sprakets komponenter och struktur

Samtidigt som barnet far insikt om kommunikationens kraft, sprakets nytta och samspelets
mojligheter, vilket till storsta delen sker fram till barnet ar runt tre ar, sd maste det dven bygga
upp en forstaelse for sprakets uppbyggnad, komponenter och struktur, med andra ord bli
metasprakligt medvetna. Det innebar att kunna tala om spraket och dess funktioner, vilket
vanligen sker under tre-femarsaldern och ar da barnet slipar pa de sprakliga fardigheterna. De
omraden som &r under utveckling under denna period &r fonologin, syntaxen, semantiken och
pragmatiken.

Fonologin, eller ljudutvecklingen, berdr barnets uttal, vilket tar ett sprang under barnets tredje
levnadsar och gar fran att ha bestatt av otaliga fel till att 6vergripande lata fonologiskt korrekt.
Eriksen Hagtvet skriver att Fintoft m.fl. (1983) utférde den sd kallade Trondheims-
undersokningen dar 73 fyraaringar, 31 pojkar och 42 flickor deltog och resultatet darifran
visade att de flesta felen i uttalet var begransade till vissa ljudsammansattningar. Dessa antogs
utvecklas efter fyradrsaldern och omfattade ljud som /r/, /s/, /tj/ och /sj/. Annars &r det vanligt
att barn i tidig sprakutveckling blandar ihop ljud som later snarlika varandra sasom /t/, /d/, /g/
och /k/, menar férfattaren. Om ett barn &r sent i sin fonologiska utveckling kan det bero pa ett
flertal orsaker, daribland att barnet helt enkelt inte hor skillnaden pa ljuden eller inte kan
forma sig att réra munnen, tungan och struphuvudet tillrackligt for att forma orden
(2004:66,67).

Syntaxen beror sprakets strukturella uppbyggnad och sammanséttning och kan i tre-
femarssaldern beskrivas, enligt Eriksen Hagtvet, som "en utveckling fran komprimerad
anvandning av innehallsord till flexibel anvandning av innehallsord och funktionsord som
overensstammer med sprakets grammatiska regler" (2004, s.77). Nagot annat som brukar
tillkomma under denna period &r barnets vilja att sitta ihop meningar med hjélp av ord som
"och" eller "ocksa". Barnet lyfter sitt sprak fran objektbundna ord och bérjar skapa berattelse-
liknande meningar, exempelvis "Jajja, boket bita Ena umpan essen" blir "Jajja, spoket far inte
bita Lena i rumpan for hon blir ledsen™.

Den semantiska utvecklingen omfattar ords betydelse och inneboérder. Ett ord kan ha flera
betydelser, de kallas for homonymer och olika ord kan ha samma betydelse, med andra ord
synonymer. Det som bestdmmer vad ett ord innebér &r dock sammanhanget eller situationen i
vilket det uppstar och ar dar man far reda pa om "vast" ar vad farfar hade pa sig igar eller om
det ar vaderstracket som det syftar pa. Eriksen Hagtvet beskriver barnets semantiska
utveckling med att "fran borjan kopplas ord samman med gester i forhallande till en konkret
situation men efter hand far orden en mer sjalvstandig betydelse" (2004, s.86). Med det menar
hon att for det lilla barnet finns bara en mamma, dess egen, medan allt eftersom barnets
semantiska fardighet utvecklas blir ordet "mamma" dven en bendmning pa den kvinna som
alla andra barn refererar som sin mamma.
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Den pragmatiska utvecklingen handlar om sprakanvandning i forhallande till kontexten, var
och nar ska en viss sak sagas och hur ska ett uttalande tolkas utifran olika situationer? Nar det
brister pa den pragmatiska nivan leder det ofta till konflikter och missforstand, men de &r
samtidigt en bra évning i att forbattra sina pragmatiska och generellt metasprakliga fardig-
heter. Det refereras aven ur common sense-synvinkeln som att 6va pa sin sociala intelligens
(Eriksen Hagtvet, 2004: 94-96). Har innefattas &ven icke verbal kommunikation, vilka
signaler ges fran mottagaren av det som sdgs? Det ar dven nagot som inte alltid bemastras.
Manga vuxna har svart att lasa av stamningen i ett rum eller signalerna den han eller hon
pratar med ger, vilket kan ta sig i uttryck genom att personen kan fyra av ett skdmt nér det
verkligen inte ar lampligt eller inte sluta prata fastan mottagaren har vént bort blicken som ett
sista tecken pa att "nu far du sluta prata sa att jag kan fa saga mitt".

3.3.3. Sprak och larande - lekens och imitationens betydelse

Forskolans laroplan konstaterar att "sprak och larande hanger oupplésligt samman (Utbild-
ningsdepartementet, 2006, s6.) och manga forskare betonar sprakets vikt for att ett larande ska
kunna dga rum. Samtidigt s& menar manga av dem, bl.a. Knutsdotter Olofsson (2003),
Pramling Samuelsson & Sheridan (1999), att leken &r en arena i vilken barn utvecklas och
skaffar sig kunskaper om omvarlden genom att kroppsligt och sprakligt erfara den inom
lekens trygga ramar. Pramling Samuelsson & Sheridan, professor respektive doktorand i
pedagogik, belyser tva olika synsatt av leken varav den & ena sidan betraktas som en fri
aktivitet for barnen och & andra sidan som ett pedagogiskt redskap for pedagogerna att framja
larande (1999). Knutsdotter Olofsson ar professor vid Lérarhdgskolan i Stockholm och har
genom forsok att beskriva vad lek & kommit fram till slutsatsen att den &r paradoxal och
undviker en simpel definition. Med paradoxal menar forfattaren att den ofta kréver
beskrivningar av motséagelsefull karaktar, dar alla definitioner &r lika sanna. Exempel pa detta
ar lekens karaktar av att vara pa riktigt, men samtidigt pa latsas, att den ar pa skamt, men
samtidigt maste tas pa allvar (2003). Hon papekar dock att leken har vissa forutsattningar for
att kunna behalla sin harmoni och framgang, vilket ar att den praglas av samforstand,
omsesidighet och turtagning. Alla deltagande maste vara inforstadda med lekens regler och
varandras sinnesstamning till den, samtidigt som respekt maste visas och att leken kan
anpassas till allas niva. Dessutom maste stralkastarljuset kunna riktas mot alla sa att inte en
eller tva har huvudrollen och resten enbart ar statister eller redskap (2003:25, 26).

Nar det kommer till fri lek som framjande av sprakutvecklingen sa menar Knutsdotter
Olofsson (2003), Askland & Satagen (2003) m.fl. att leken i sig &r en social och kommuni-
kationsbunden aktivitet sa fort den innefattar fler an en person. Det handlar om de leksignaler
som ges ut som definierar situationen som en lek och om férmedlandet av regler, hédndelser
och kompromisser om framtida ageranden. Framfor allt i rollekar &ar sprakutvecklingen
gynnsam eftersom barn inte bara samtalar i leken utan &ven vaxlar till att samtala om leken,
viket ger 6vning i att samtala i olika sprakliga rum. Vid lek som pedagogiskt redskap kan det
handla om att rikta lekens handling och fokus till ndgot som pedagogen vill belysa eller hjalpa
barnet att fa 6vning i, t.ex. om ett barn inte har lyckats sortera vilken farg som ar vilken eller
konstant uttrycker verb i imperfekt inkorrekt.

Knutsdotter Olofsson &r kand for sin vélciterade fras "leken fods pa skotbordet” och belyser
genom den fenomenet dér den vuxne introducerar barnet for en latsasvarld, dar det som ségs
inte ska tolkas bokstavligt och de glittrande 6gonen och stora leendet signalerar att det har
som gors ar nagot roligt (2003). En mamma som frekvent bojer sig ner utom synhall for att
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sedan dyka upp igen och ropa "tittut!" eller tar tag i barnets fotter och nafsa pa tarna samtidigt
som hon sager "nu ater jag upp dina tar!" ar nagra exempel pa hur foraldern borjar leka med
barnet for att fa det att skratta och ha roligt. Som namndes i féregaende delavsnitt angaende
kdnda rutiner i vardagssituationer dar sprakutvecklingen framjas, s ar de har forsta
leksituationerna av liknande gynnsam karaktar i form av att de ofta bestar av enkla fraser som
upprepas gang pa gang. Barnet lar sig att nar mamma forsvinner med ett busigt leende utom
synhall vid skétbordet sa kommer hon snart dyka upp och ropa "tittut!" eller att nar pappa
sager att "nu kommer jag och tar dig" sa kommer det snart att kittlas dver hela kroppen. Det
bidrar &ven till en trygghetskénsla av att kunna lista ut vad som hander harnést. "I bérjan ar
den vuxne basta lekkamraten" (2003, s.34) menar Knutsdotter Olofsson och papekar att barn
maste utveckla sin lekformaga lika mycket som alla andra fardigheter, vilket ocksa blir en av
forskolepersonalens uppgifter eftersom manga barn idag borjar forskolan vid ett och ett halvt
ars alder (2003).

Eriksen Hagtvet (2004) skriver att tidiga lekar dar sprakanvandningen ar komprimerad och
vad som kommer att handa ar latt att forutse, sdsom "tittut" eller "Var &r? Dar ar!", ar grund-
laggande for utvecklingen av sprakligt samspel parallellt med utvecklingen av lekformagan.
Manga av dessa lekar ar dessutom av en imiterande karaktar, vilket ocksa ar nagot som
Eriksen Hagvet (2004), Askland & Satagen (2003) m.fl. menar ar sprakutvecklings-
framjande. Ofta refererad tillbaka till Vygotskij ses imitation i uttryck av aterskapande
aktivitet som ett bra satt for barn att lara sig nagot om det ligger inom deras zon for proximal
utveckling. Askland & Satagen beskriver imitation som att "kunna uppfatta vad andra gor,
omforma denna uppfattning for sig sjalv och utféra olika motoriska handlingar som liknar
modellen fér imitationen” (2003, s.77). Forfattarna menar att en imitation ar en komplicerad
handling som kraver forstaelse och samtidigt bidrar till erfarenheter. Eriksen Hagtvet redogor
dock for vad hon kallar for "skapad imitation”, och refererar till situationer dar vuxna
kommenterar barns uttal eller grammatiska bojelser och ber barnen hdrma nédr de séger
meningen eller ordet korrekt. Sadana former av skapad imitation ar vanligt forekommande
och forfattaren menar att de tycks ha en relativt liten effekt pa barnets omstrukturering av
sprakanvandningen eftersom det uppfattas vara knutet till just den specifika situation i vilket
den skapade imitationen uppstod (2004:107,108).

3.3.4. Olika villkor for sprakutveckling - kon, flersprakighet och behov av sarskilt stod

Barn fods med olika villkor for i vilken takt och pa vilket satt de lar sig sprak. Saker hos
individen sasom olika typer av stérningar och fysiska handikapp satter andra ramar for
sprakutvecklingen &n de barn som inte har nagra. Ett barn som fods i en flersprakig familj lar
sig ofta tva eller fler sprak parallellt och faktumet att vi alla féds som flickor eller pojkar kan
paverka hur man blir bemott av manniskor runtomkring, vilket i sin tur kan paverka i vilken
takt spraket utvecklas. Tallberg Broman (2002) som ar professor i pedagogik och aktiv inom
genusteoretisk forskning, skriver att undersokningar har visat pa skillnader i hur pedagoger
sprakligt bemater flickor respektive pojkar. Tilltal till pojkar har i stérre utstrackning praglats
av kortare meningar och fler uppmaningar. Forfattaren menar att detta, férutom att paverka
synen pa jamstalldhet mellan konen, kan paverka barnens sprakutveckling och framfor allt
pojkarnas i en negativ riktning. Svaleryd (2006) &ar jamstalldhetsstrateg i Gavle och en av
upphovsmakarna till jamstalldhetspedagogiken och belyser problematiken med ett inspelat
exempel fran hennes tid som forskollarare:

Vid bordet satt fyra flickor och sex pojkar i &ldrarna 4-6 ar. Pa bordet fanns grot, mjolk och sylt samt
socker och kanel. En av pojkarna sager "Skicka", och jag skickar gréten. Flickorna ber varandra om saker
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i ldnga meningar och tackar nar de tagit emot. En stund senare sager en av pojkarna "Mjolk" och den
skickas till honom. Strax efterat sager han "Skicka" igen. En av de fyrariga flickorna laser av hans tallrik
och kommer fram till att det &r dags for sylt. Hon vet dessutom att han gillar sylt battre &n socker och
kanel, och skickar den raskt till honom (2006, s.18).

Barn som fods in i flersprakiga familjer far, som namnts ovan, ofta lara sig mer an ett sprak
parallellt, vilket ofta tar sig i uttryck att bada spraken lagras och organiseras i det passiva
ordforradet under en langre period och blir aktiva senare an hos barn som endast lar sig ett
sprak. Som namndes ovan i delavsnitt 3.2.1 sd innebar en sprakutveckling aven ett larande om
den kultur och de sociala regler som finns i narmiljon, enligt Askland & Satagen. Aven
Eriksen Hagtvet foresprakar detta och belyser att det darmed kan uppsta svarigheter med att
urskilja vad som &r sprakliga respektive kulturella fardigheter (2004). Exempelvis sa kan ett
satt att uttrycka sig pa ett sprak lata nastan ofdrskamt pa ett annat, metaforer och andra
bildliga uttal kan vara forvirrande nar det sags pa olika satt pa olika sprak. Omvant Gversatta
uttryck som "nyfikenhet dodade katten" och "that was near the eye" kan ga ifran en valkand
metafor till ndgot nastan obegripligt.

Fysiska handikapp som t.ex. syn- eller horselskador paverkar givetvis sprakutvecklingen.
Detsamma galler utvecklingsstorningar, Downs syndrom och autism. Det kan bade ske pa det
rent sprakliga planet och pa det sociala samspelsplanet. Nagot som inte syns i samma
utstrackning pa ytan och som uppmarksammas mer och mer idag ar koncentrationsstorningar
och som Kadesjo (2007), med. dr och forskare om barn med beteendeproblem, delar in i tva
kategorier - primara och sekundara koncentrationssvarigheter. Primara koncentrations-
svarigheter menar forfattaren ar ett "biologiskt betingat tillstand som innebér problem med att
rikta uppmarksamheten pa en uppgift, att utesluta ovidkommande stimuli och dessutom att
halla fast vid uppgiften tills den ar avslutad" (2007, s.21). Till skillnad fran sekundéra
koncentrationssvarigheter, som bl.a. raknas till tillfalliga perioder nar ett barn har det sérskilt
stressigt i sin narmiljo eller nar det handlar om en specifik typ av arbetsuppgift, sa innebar
priméra att det sitter hos individen. Dessa barn, skriver forfattaren, har aven ofta problem med
bl.a. spraket.

3.3.5. Pedagogens roll och utmaningar

Det ligger givetvis en stor utmaning i att vara larare idag. Inga Andersson som ar leg.
psykolog och lektor vid Lararhogskolan i Stockholm menar att det "&r svart att avgransa
lararrollen, eftersom arbetet blivit mer socialt inriktat. Betoningen har forskjutits fran
kunskapsinlarning till elevvardande verksamhet och social traning" (1999, s.22). Med det
menar forfattaren att det idag kravs mer av ldararen &n att vara en kunskapsformedlare. Det
kravs en rad av narmast motsagelsefulla egenskaper och fardigheter, sasom férmaga att kunna
strukturera och planera sin verksamhet, men samtidigt kunna vara flexibel nog att folja
riktningen barnens och elevernas intresse tar. Nagot av det viktigaste forfattaren papekar ar
lararens synsétt pa barns olikheter, vilka ska ses som resurser istallet for endast hinder (1999).
Att se mojligheter istallet for svarigheter, utmaningar istallet for problem, dvs. att dverlag ha
en mer positiv installning, ar ndgot jag anser skulle bidra till att gora arbetet lattare och mer
nojsamt. Detta ar & andra sidan vad Tideman m.fl. (2005) anser &r den stora utmaningen, att
just skifta synsétt mellan dessa dikotomier och se barns olikheter som resurser.

Emelie Kinge (2000) &r forskollarare och specialpedagog och lyfter fram vikten av att inta ett

empatiskt forhallningssétt i arbetet med barn. Det harstammar fran psykoterapeutiken dar det
anvands for att kunna tolka och forsta beteende och handlingar hos patienter. Att detta har
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spridit sig till andra yrken som innefattar omsorg och fostran har sina foérklaringar, menar
forfattaren. | ett referat fran Ulla Holm (1987), psykolog och psykoterapeut, namner Kinge de
huvudsakliga anledningarna - att det strommar ur en ideologi om ett respektfullt givande och
tagande, att det handlar om en 6nskan om ¢kad kunskap vad galler interaktion mellan
méanniskor och &ven om det "0msesidiga samspelet mellan sociala, psykiska och fysiologiska
faktorer, och hur dessa inverkar pd manniskors hélsa och trivsel" (2000, s.48). Att ha ett
empatiskt forhallningssatt som larare innebar, enligt forfattaren, att kunna kéanna sig in i
barnets kénslor och intentioner utan att vardera dem och samtidigt kommunicera med barnet
om det. Det handlar saledes om att kunna uppfatta underliggande budskap och kansloméssiga
tillstand, kunna skilja pa barnets kénslor och ens egna och darefter formedla sin forstaelse
(Kinge, 2000). Det stracker sig darmed langre &n sympati, som det latt kan forvaxlas med, i
och med att empati dven innefattar att kunna satta sig in i ett kansloméssigt tillstand man sjalv
inte haller med. Aven detta innebér en utmaning for pedagoger eftersom det kan vara svart att
undvika véarderingar och identifiera sig sjalv med barnets kanslor. Exempelvis kan en situation
med ett barn som &r fortvivlat 6ver att ha blivit uteslutet ur en lek resultera i ett igenkannande
av en liknande handelse i pedagogens barndom, och darmed paverka dennes konfrontation
med de barn som inte ville att det andra skulle vara med. Det som egentligen handlar om
ratten att fa vara med respektive ratten att fa bestimma Gver sin egen lek riskerar snarare att
handla om pedagogens 6nskan att lata barnet slippa kdnna som pedagogen sjalv har kant sig.

Andersson skriver att manga larare idag ser en svarighet med att havda sin auktoritet i
samhéllet. De menar att lararyrket har lagre status an forr och att detta tas i uttryck i att larare
ifragasatts hardare av foraldrar och samhéllet i stort. De flesta manniskor har spenderat storre
delen av sin barndom i forskola och skola och har &ven asikter om hur de ska bedrivas,
framfor allt skolan (1999). Colnerud & Granstrom &r docent respektive professor i pedagogik
och diskuterar vikten av ett professionellt yrkessprak for att kunna havda sin position i ett
specialiserat arbetsomrade. De framhaver att lararutbildningen fram till slutet av 1900-talet
inte har "hjalpt de blivande lararna att i samma grad utveckla ett vetenskapligt sprak och en
kunskapsbas som &r till nytta i beskrivandet och bearbetandet av den egna yrkespraktiken™
(2002, s.17). Néar allméant utbildningsomrade lades till i lararutbildningen gjordes det med
intentionen att gora just detta - lata alla omraden inom lararyrket forenas i fragor om kunskap
och larande och hur detta beskrivs och kan arbetas med, dvs. "férvarva gemensamma teorier
om l&raryrket som profession” (2002, s.17). Framfor allt forskolan kan har binda sin
verksamhet till skolans uppdrag genom att forklara samband mellan det barnet lar sig dér och
hur det utvecklas vidare till nya kunskaper och fardigheter i senare ar. Forfattarna menar dock
att ett yrkessprak inte innebar att man éverrumplar utomstaende, alltsa personer utanfor yrket,
med tjusiga och svarbegripliga termer med intention att markvardifiera det, utan att istallet
kunna anpassa spraket till mottagarens niva sa att det blir tillgangligt for alla (2002).
Yrkesspraket har saledes tva funktioner, namligen att fungera som en samlad arena for
yrkesutovarna att reflektera 6ver och utveckla sin yrkespraktik, samt att kunna férmedla detta
pa olika sprakliga nivaer beroende pa om det ar en foralder som vill veta vad hans eller
hennes barn gjort idag, om man skriver en bok med ett utbildningsvetenskapligt andamal eller
om man hamnar i en het diskussion med en ldkare och en civilingenjor pa ett café.

3.3.6. Sammanfattning
Barn utvecklar alltsd en mycket tidig forstdelse om kommunikationens betydelse och utdvar

det dven sjalv, vilket utvecklas till ett samspel med foraldrarna i vardagssituationerna dar ord
och begrepp férankras och far mening. Samtidigt som barnet far stimulering i kommunikation
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och sprak far det dven erfarenheter av hur man leker, vilket sedan far en stor roll i barnets
fortsatta sprakutveckling och larande. Leken har visat sig dock vara svardefinierad, men den
behdver praglas av samforstand, ©msesidighet och turtagning for att kunna vara
tillfredsstéllande och laroframjande for alla som ar med. Det &r i dess trygga ramar som barnet
vagar sig pa att kroppsligt och sprakligt bearbeta gamla eller erfara nya aspekter av
omvarlden, eftersom leken ar nagot som abrupt kan avslutas om nagot inte gar ratt till eller
kanns fel. I lek och samspel skaffar sig barnet fler kunskaper om spraket och dess
uppbyggnad och anvandningsomraden, dess fardigheter inom fonologi, syntax, semantik och
pragmatik utvecklas i snabb takt mellan 3-5 arsaldern och lyfts ifran att handla om har-och-nu
till dar-och-da, dar barnet till slut dven kan prata om spraket.

Barn har olika forutséattningar for i vilken takt spraket utvecklas, vilket till exempel kan
innefatta flersprakighet eller behov av sarskilt stod. Barn som véxer upp i en flersprakig familj
tar ofta till sig mer &n en kultur i och med att spraket ar kulturellt betingat och kan ta langre
tid pa sig att omvandla det passiva ordférradet till ett aktivt &n barn som endast lar sig ett
sprak i taget. Det ar pedagogens uppgift att stimulera sprakutvecklingen utefter barnets
villkor, vilket innefattar medvetenhet om hur pedagogen sprakligt bemdéter pojkar respektive
flickor, samt &ven att han eller hon har kunskaper om férutsdttningar som inte ar lika
patagliga som fysiska attribut. Det dr en utmaning for pedagoger att ta tillvara pa alla barns
olikheter och forutsattningar och se de som resurser i forskolan och skolan. Samtidigt kan
pedagogen med ett empatiskt forhallningssétt mota barnet i dess erfarenhetsvarld och framja
larande och social utveckling.

Hur pedagogen ser pa barns sprakutveckling och dven sin egen paverkan bidrar saledes till
hur han eller hon arbetar med det i forskolan. Darfor soker denna undersokning att ta reda pa
hur de medverkande pedagogerna ser pa och arbetar med barns sprakutveckling, samt vad det
kan finnas for likheter och skillnader i arbetsséatt i verksamheten.

4. METOD

| detta avsnitt redovisas valet av metod och en beskrivning av intervjuernas urval,
genomforande och bearbetning ges. De etiska principerna redogérs och undersékningens
analysmetod framfors. Metodens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet diskuteras avslut-
ningsvis.

4.1. Val av metod

For att kunna fa svar pa undersokningens fragestallningar sa ansags en frageundersokning
vara den mest optimala insamlingsmetoden. En sadan undersokning kan goras pa olika satt
och 1 studien valdes vad Esaiasson m.fl. (2007) kallar for samtalsintervjuer av
respondentkaraktar, vilket innebdr att insamlingsmaterialet kommer att fungera som en
kartlaggning av pedagogernas uppfattningar om sitt arbete, deras roll i verksamheten och
deras arbetsplats mal vad galler barns sprakutveckling. Detta brukar vanligen kallas for en
kvalitativ insamlingsmetod, men bl.a. Staffan Stukat som ar fil. dr. i pedagogik menar att det
uttrycket ger en felaktig vridning i synsattet eftersom begreppet kvalitativt delvis ar positivt
laddat (2005). Esaiasson m.fl. haller med samt papekar att begreppet samtalsintervju-
undersokning béttre beskriver vad det ar for typ av insamlingsmetod &n kvalitativ
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undersokning (2007). Samtalsintervjuer har darmed intervjupersonen som undersokning-
sobjekt och har en méjlighet att ga in pa djupet och stalla foljdfragor pa ett satt som skulle ha
varit mycket svart med andra insamlingsmetoder som till exempel observationer eller
enkatundersokningar. Den typ av samtalsintervju som har anvants i studien ar vad Esaiasson
m.fl. kallar en semistrukturerad intervju, vilket innebér att fragorna stalls utefter olika teman,
men de behdver inte nddvandigtvis stallas i tur och ordning utan kan anpassas utefter den
riktning som intervjun tar (2007). Dessa teman behandlar var och en av de preciserade
fragestallningarna i syftet och den frdgeguide som anvandes i intervjuerna finns att lasa i
bilaga 1. Efter intervjuerna sa samlades alla dokument om Goteborgs skolplan samt de
medverkande forskolornas verksamhetsplaner in for att kunna analyseras i relation till
pedagogernas svar, de teoretiska perspektiv som har anvants, samt den tidigare forskningen.

Eftersom detta ar ett examensarbete har det ett parallellt syfte, ndmligen att delvis knyta ihop
sacken for utbildningen och delvis vara en fordjupning inom ett helst redan bekant omrade.
Litteraturen valdes darfor utifran vad utbildningen hittills har gett inom barns sprakutveckling
och olika arbetssatt och sedan kompletterats med utomstaende referenser som jag ansett vara
relevanta till amnet, samt aven forskning som kurslitteraturens studier &r baserade pa.
Anledningen till det var for att fa géra min egen tolkning av forskningsresultatet, samt for att
kunna gora en kritisk granskning av forfattarens tolkning och slutsats. Darmed har forsok
gjorts att i sa stor utstrackning som mojligt undvika andrahandsreferenser. De samlade
referenserna valdes ut i samarbete med handledaren.

4.2. Undersokningens urval

For att fa svar pa undersokningens fragor kravdes det ett strategiskt urval av intervjupersoner i
form av att minst tva var tvungna att befinna sig pa samma forskoleavdelning, minst tva inom
samma enhet och minst tva pa olika forskolor dar den enda likheten mellan alla medverkande
var att de arbetade inom samma kommun. Sammanlagt har fem forskolor medverkat i
undersokningen och atta pedagoger har intervjuats. De medverkande var antingen
forskollarare eller barnskdtare och anledningen till den heterogena yrkesgruppen var att dessa
tva professioner utgor de flesta personalgrupper pa forskoleavdelningar och det kunde ge
intressanta skillnader i svaren. Det som beskrivs hos intervjupersonerna &r aldern,
professionen och antal ar pa nuvarande avdelning. En Gversikt ges i tabellerna nedan.

Namn Alder |Férskola |Avdelning | Profession Antal ar
Anna 38 Havet Lagunen | Forskoll&rare 15%
Johanna |45 Havet Lagunen Forskollarare 16
Hillevi 51 Himlen Molnet Forskollarare 7

Ylva 43 Savannen | Slatten Barnskotare 10

Cilla 30 Savannen | QOasen Forskollarare 4

Emma 26 Skogen Dungen Forskollérare 1

Bea 55 Rymden Galaxen Forskollarare 9

Sofi 50 Rymden Stjarnan Forskollarare 9

Forskola Avdelning Antal barn | Alder
Havet Lagunen 19 1-5
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Himlen Molnet 24 3-6
Savannen Slatten 16 1-3
Savannen Oasen 16 1-3
Rymden Galaxen 16 1-3
Rymden Stjarnan 16 1-3
Skogen Dungen 20 1-5

4.3. Etiska stallningstaganden

De etiska principerna ar till for att skydda undersdkningsobjektets integritet och ratt dver sitt
bidragna material. Viss information som ges ut kan vara kanslig om den identifieras med
personen som ger ut den, varpa forskaren har en skyldighet att informera om hur materialet
ska behandlas, vilka som far ta del av den, samt i sa stor utstrackning som mojligt skydda
personen som ger ut det. Esaiasson m.fl. menar dock pa att ett insamlingsmaterial &ven maste
kunna granskas av andra och att man darmed bor vara forsiktig med att garantera anonymitet.
Staffan Stukat beskriver de etiska principerna som ett satt att ”skydda ratten till intellektuell
egendom /.../ men ocksa att bidra till riktighet och noggrannhet i vetenskaplig kunskap”
(Stukat, 2005 s.131). De etiska aspekterna som praglar varje vetenskaplig undersékning har
tagits i beaktande och samtliga medverkande intervjupersoner har tagit del av dem.
Information om dessa &r hamtade fran Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet,
aven forkortat HSFR, i en reviderad upplaga fran 1999 och behandlar nedanstaende fyra krav:

Informationskravet — Alla medverkande har fatt ta del av arbetets syfte och anvandning, samt
deras del i processen. De har &ven blivit informerade om att deras medverkande ar frivilligt
och kan avbrytas i vilket stadium arbetet befinner sig i, dock att det ar oaterkalleligt nar det
slutgiltiga resultatet har skickats in till universitetets urkundssystem, vilket de blir
informerade om nér det sker. Samtliga deltagare har dven fatt reda pa vad for information om
dem som kommer att ldmnas ut, hur materialet kommer att behandlas, samt vilka som
kommer att fa ta del av det. Slutgiltigen har de aven erbjudits att fa lasa transkriberingarna av
sina intervjuer for att fa kanna sig bekvama med vad som har sagts.

Samtyckeskravet — Samtliga deltagare ar dver 18 ar och har gett sitt samtycke till det som
informerats ut, hur lange de medverkar, samt hur materialet kommer att bearbetas och
anvandas i undersokningen. De som ville lasa sina transkriberingar har dven fatt bestimma
om nagra delar inte fick namnas i undersokningen.

Konfidentialitetskravet — Intervjupersonerna har blivit informerade om vilka uppgifter om
dem som kommer ldamnas ut, dessa &r alder, profession, antal ar i yrket samt kon. Namn pa
personer och forskolor kommer att fingeras redan i transkriberingsstadiet sa att
originaluppgifter endast kommer att finnas pa inspelningarna av intervjuerna, vilket
undersokningens forfattare ar den enda personen som kommer ha tillgang till.

Nyttjandekravet — Allt material som samlas in fran intervjuerna far endast anvandas i
vetenskapliga andamal och refereras fran denna undersokning. Om nagon oénskar anvanda
transkriberingsmaterial i studien i ett eget arbete ska forfattaren kontaktas sa att berdrd
deltagare i sin tur kan kontaktas och bestdamma Over sitt material.
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4.4. Genomfdrande och bearbetning

En dag spenderades med att leta fram vilka forskolor som fanns i kommunen déar
undersokningen tog plats. P& kommunens hemsida fanns lankar till alla forskolors respektive
hemsidor dar information om avdelningarna fanns samt telefonnummer. De som ville stélla
upp pa en intervju blev informerade om att de skulle besokas pa eftermiddagen for att ett
papper med de huvudsakliga intervjufragorna skulle delas ut. Anledningen till detta var for att
de skulle fa en chans att tanka Over sitt syn- och arbetssatt eftersom en énskan var att risken
att de stressar fram svar under intervjuns gang skulle minskas, vilket sags som en fordelaktig
metod eftersom studien behdvde sé detaljrika svar som mojligt.

Intervjuerna tog plats dar de medverkande hade forberett, vilket kunde vara personalrummet,
samtalsrummet eller kontoret. De spelades in pa en mp3-spelare, bade for att fa med allt som
sades och for att jag skulle slippa koncentrera mig pa anteckningar, vilket jag av erfarenhet
vid tidigare intervjuer upptickt &r ett oerhort distraherande moment for alla inblandade. A
andra sidan sa har ljudinspelningar ingen mojlighet att fanga upp visuell kommunikation,
vilket kraver att personen som intervjuar fortfarande ar alert pa alla de andra kommuni-
kationsmedel den intervjuade anvander. Sadana aspekter antecknades direkt efter att intervjun
var avslutad och anvandes som komplement till transkriberingen och analysen av vad som
sagts. Genom att spela in intervjun motverkades samtidigt en vanligt forekommande
intervjuareffekt till viss del, namligen selektivt lyssnande och antecknande.

4.5. Analysmetod

Varje intervju transkriberades samma dag som den utfordes, varpa dessa transkriberingar,
tillsammans med forskolornas verksamhetsplaner, sedan utgjorde materialet for analysen.
Transkriberingarna jamférdes med varandra utefter undersokningens fragestallningar och
olika aspekter angaende barns sprakutveckling och arbetet med det som togs upp under
intervjuerna lyftes upp och tolkades. Dessa aspekter kartlades och sammanstélldes och
utgjorde vad pedagogerna uttryckte praglade deras synsatt och arbetsmetoder. Det som i
undersokningen ocksa var av intresse att studera var avstandet mellan praktik och teori och
darfor jamfordes de dven med den tidigare forskningen och tolkades utifran de teoretiska
perspektiven for att urskilja likheter och skillnader mellan de medverkande pedagogerna och
det aktuella kunskapslaget angaende barns sprakutveckling.

4.6. Arbetets tillforlitlighet
4.6.1. Generaliserbarhet

Liksom alla vetenskapliga undersokningar sa praglas aven denna av ramfaktorer som paverkar
utférande, insamlat material och resultat. Som redogjort for i avsnittet om val av metod sa
kravde de fragor som stéilldes i syftet en sarskild typ av insamlingsmetod, namligen
samtalsintervjuer. En nackdel som uppstod var att jag blev tvungen att halla min
svarsfrekvens relativt 1ag. Anledningen till detta ar att intervjuer av respondentkaraktar tar
lang tid att transkribera, bearbeta och analysera, och arbetets tidsomfang begransade mina
mojligheter att ha en storre svarsfrekvens an 7-9 undersékningsobjekt. Detta medfor en del
svarigheter med att kunna generalisera resultaten, men jag ansdg att en annan
insamlingsmetod inte hade givit samma riklighet av detaljer och nyanser i svaren, vilket var
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vad jag behovde fa tag pa. Denna undersokning kan dock goras i en stérre skala och pa sa satt
fa mer representativa resultat, med hjalp av fler resurser och mer tid att disponera an ett
examensarbete i lararutbildningen.

4.6.2. Reliabilitet

Samtalsintervjuer som insamlingsmetod har & andra sidan en del brister pa egen hand, utan att
stallas i relation till ramfaktorer som brist pa tid och resurser. Intervjuareffekter ar en sadan
brist. Trots att effekten av selektivt lyssnande och antecknande delvis kringgds genom att
intervjuerna spelas in och transkriberas ordagrant sa bidrar forskaren med en del andra som
kan vara svara att bli av med. Hur en fraga stélls, vilka foljdfragor som stélls, gester, mimik
och rent utav intervjuarens kladstil kan paverka deltagarens svar, men ar nagot som Esaiasson
m.fl. anser att man kan jobba ner till ett minimum genom 6vning, forberedelse infor intervjun
och medvetenhet av ens eget bidragande (2007). Som lararstudent har jag haft ett antal
tillfallen att utféra intervjuer, men det kraver givetvis mer 6vning for att jag ska kunna
minimera intervjuareffekter ytterligare.

4.6.3. Validitet

Aven om insamlingsmetoden berdknas vara bra for att f& svar pa syftets fragestallningar,
kravs det daven att intervjuformularet fangar upp de omraden som ska beroras, med andra ord
maste en vetenskaplig undersokning ha en god resultatvaliditet och méata det den ger sig ut for
att mata. De fragor som stélldes till de deltagande undersokningsobjekten har arbetats ihop i
samverkan med handledaren och provats pa en testperson, for att kontrollera att fragorna inte
ar for komplicerade. Det har redan konstaterats att den externa validiteten, dvs. hur
representativa resultaten blir, kommer att bli mycket svar att uppnd med en sadan har liten
svarsfrekvens. Den interna validiteten, som belyser giltigheten och rimligheten i slutsatserna,
kan oka genom att man klart redogor for de centrala begrepp som anvands, sa att de ar
entydiga och kan forstas av alla som laser pa ett tillfredsstéallande lika satt, med andra ord ha
en god begreppsvaliditet.

5. RESULTATREDOVISNING

Har redovisas utdrag fran transkriberingarna och resultat av analyser i relation till
undersokningens syfte och dven delas upp utefter de preciserade fragestallningarna. | utdragen
uttrycks olika aspekter av barns sprakutveckling och arbetet med detta och tolkas av studiens
forfattare och utifran tidigare forskning. 1 nagra av utdragen finns det text emellan tva
hakparenteser [ ], vilket innebar att studiens forfattare har kommenterat nagot och ar alltsa
inget som de intervjuade pedagogerna har sagt. Kommentarer har lagts till for att klargora
saker i pedagogernas yttranden och &dven ersatt namn for att avidentifiera undersok-
ningsmaterialet i sa stor grad som mojligt.

5.1. Pedagogernas syn pa barns sprakutveckling

Ett av undersokningens mal ar alltsa att ta reda pa de intervjuade pedagogernas synsatt pa
barns sprakutveckling - hur de upplever att barn lar sig sprak och vad for faktorer som
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paverkar sprakutvecklingen. Bea pa Galaxen uttrycker sig sahar:

Bea. Det ar ju ett samspel hela tiden, redan fran forsta borjan ar det ju det, det & 6gonkontakten, mimiken,
hur man tar i barnet och allt det har som hela tiden blir ett samspel och sa borjar det liksom med lite ljud
och... forsta tecken pa tal, kan jag ju tycka, forutom skratt da, det var ju att de borjade bubbla, du vet
liksom att man blaser sapbubblor med munnen fast med spottet... alltsa alla mina barn har borjat ljuda pa
det sattet och sen kommer det mer och mer...

Sofi som arbetar pa avdelningen bredvid belyser sitt synsétt med ett exempel:

Sofi. Det & som man brukar séga till foréldrarna nir de kommer, det var en pappa som sa att “ja det har
med blojor det brukar jag forsoka vélja bort" och da sa jag att "vad synd for det ar faktiskt dar du far den
absolut forsta basta kontakten med ditt barn" Du har det har 6ga 6ga, det lar sig se likheter, skillnader
liksom det forsta matematiska... verkligen de forsta begreppen som kommer och det 1ar sig att urskilja dig
jamtemot de andra, din rést och allt det har som jag sa, melodin i rosten i och med att inte han har burit
barnet, for det har ju mamma gjort.

Dessa uttalanden beskriver sprakets ursprung sasom den redogors for av bland annat
utvecklingspsykologiska perspektiv. Det tidiga samspelet mellan foréldrar och barn som
grundar sig pa icke verbal kommunikation i kombination med barnets skrik, skratt och aven
bubblande. Askland och Satagen refererar till Hundeide, som ar professor vid Universitetet i
Oslo och har strukturerat upp en mall som illustrerar hur samspelet under ett barns forsta ar
forandras och utvidgas. Under de forsta veckorna ar samspelet fokuserat pa ansikten och de
kanslor som formedlas dar, vilket skapar mening for barnet. Detta utvidgas under barnets
forsta levnadsar fran att det intresserar sig for omgivningen och vill samspela med den till att
barnet blir medvetet om hur kommunikationen fungerar och aktivt anvander den med bade
gester, mimik och begynnande sprak (Hundeide, 2001 i Askland & Satagen, 2003). De andra
pedagogerna borjade beskriva sprakutvecklingen i ett av de senare stadierna, till exempel med
barnets joller och var generellt mer foérankrade i sin verksamhet, vilket ibland tycktes gora
intervjufragan om hur de upplever att ett barns forsta sprak utvecklas forvirrande for de
pedagoger som mest eller enbart har dldre barn pa sina avdelningar. Ett antal pedagoger
menade pa att barnen pa deras avdelning ofta redan kan ett antal ord nar de borjar och Hillevi
pa Molnet fragade rakt ut om jag menade hennes barn eller barn generellt, eftersom hon
arbetar pa en avdelning med enbart storre barn.

Vid funderingar pa hur pedagogerna sag att barnen pa deras avdelningar utvecklade sina
sprakfardigheter var svaren relativt lika. Pedagogerna noterade att barn ofta tog efter
varandra, framfor allt pa 1-5-avdelningarna betonades de yngre barnens imitationer av vad de
aldre gjorde, och menade att de ansag detta vara en fordel med att ha en sd stor
aldersspridning i barngruppen.

Emma. ... och dér kan man ju se valdigt tydligt pa de yngre barnen hur mycket de anammar av de aldre...
genom, eh... om de bara borjar saga deras namn eller bara nagra fa ord till att bli flera meningar. Och de
har verkligen koll pa vad de &ldre barnen gor till exempel, bara s& som samling och alla dem situationerna,
och de lar sig av att se sadant fran de andra.

Ylva. De fragar, imiterar och observerar, de hor pa meningar och det gar fran kroppsniva till verbal
kommunikation. Manga barn som borjar har har ju inte alltid spraket utan det ar ju kroppsspraket med
mycket pekningar och sadant dér i bérjan... men man marker ju nar de borjar komma igang.

Pedagogerna uttryckte att barnen pa avdelningarna utvecklar sitt sprak framst genom att
observera varandra, harma och forsoka anamma vad andra séger och gor, samt &ven att de
staller fragor till personalen. Dock s& kan exemplen som stod i intervjuguiden ha varit ledande
och bidragit till ett mer oreflekterat svar, bade i och med att Ylva i citatet ovan namner vad
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barnen gor i exakt den ordning de stod i intervjuguiden och dessutom eftersom att inga andra
metoder togs upp under ndgon av intervjuerna. A andra sidan s stéller det frégan vilka andra
satt det finns for barnen att ta till sig ett sprak, vilket kan tolkas att pedagogerna inte
funderade pa nér tre alternativ var presenterade.

| arbetet med framjandet av barns sprakutveckling ar det viktigt att vara medveten om faktorer
som paverkar, bade i omgivningen och i hur pedagogen beméter barnet. Detta for att kunna ta
tillvara pa situationer som uppstar i barnets vardag och for att motverka saker som kan hamma
barnets utveckling. Alla de intervjuade pedagogerna betonade vikten av trygghet i
barngruppen som en grundlaggande faktor for en bra sprakutveckling. Nar barnet kanner
trygghet vagar det utforska omgivningen, lara kanna andra manniskor och leka, varpa stort
arbete laggs pa att skapa en stabil trygg grund i varje barngrupp. Knutsdotter Olofsson skriver
att lekens harmoni stors om den som leker inte k&nner sig trygg och belyser med ett exempel
dar nagra barn och en pedagog lekte Bockarna Bruse, varpa pedagogen var trollet under bron
och barnet en av bockarna. Nar trollet kommer fram och vralar att det ska ata upp bocken
skrams det barnet ur leken och snabbt sager att han inte alls & nagon bock utan ett av barnen
(2003). Sofi pa Stjarnan uttrycker sin syn pa trygghet i relation till sprakutvecklingen:

Sofi. ... for det ar forst nar de kanner sig socialt trygga som spraket kommer. De bygger pa sina... de far
sitt ordforrad och ordférstaelse, man ser det genom att be de om saker "Tror du att du skulle kunna hamta
det?" ja och sa gar de och hamtar det, sa att de forstdr, men sjalva talspraket kommer ju langt senare nar
de ké&nner sig trygga, det ar nér tryggheten sitter dar.

Med social trygghet kan det tolkas att pedagogen syftar just pa den trygghet ett barn behover
kdnna i sin omgivning for att vaga gora saker och utveckla sina sprakfardigheter. Hon
uttrycker aven i intervjun att de arbetar mycket med att fa barnen att lara sig lasa av varandra
och lara sig hur andra reagerar pa olika saker i olika situationer. Nér barnen vet var de har de
andra och vad de kan férvanta sig utav dem, vagar de ge sig han i lekar och andra sociala
samspel. Det kan & andra sidan dven tolkas att hon med social trygghet i det har fallet menar
mer utifran spraket i sig, dvs. nar barnet kanner sig tryggt med de ord, meningar och
associationer till de foremal och handelser orden har. Man kan formulera det som att barnet da
har den delen av spraket approprierat, vet vad orden syftar till och vet vad som férvéntas av
det nar det, som i det har fallet, far en frdga om att ga och hamta en sak. N&r ordens betydelse
ar bekanta och vad som sags har en innebdrd hos barnet blir det i sig en trygghet, varpa barnet
sedan vagar att sjalv anvanda sig utav det.

De intervjuade pedagogerna fick fundera dver vad de ansag vara viktiga aspekter i deras eget
bemdtande av barnen, vad ar viktigt att gora och vad bor undvikas att géra nar man pratar
med barn for att framja respektive motverka hammande av sprakutvecklingen? De flesta
pedagogerna betonade vikten av att prata med barnen istallet for till dem, och att man
upprepar vad som sagts, bade for att klargora att de tolkat rétt vad barnen vill och for att det
samtidigt later barnen f& hora korrekt uttalade ord och grammatisk féljd. Aven anvéandandet
av redskap for att konkretisera talet var befintligt pa alla avdelningar och det kunde ta sig i
uttryck pa olika sétt, till exempel Sprakpasar och Tecken som stod, vilket kommer redogéras
for langre fram i resultatredovisningen. En skillnad i pedagogernas uttalanden var nar de
skulle ange vad de ansag som hammande for barnens sprakutveckling och darmed nagot som
borde undvikas att sagas eller goras. Har blev det nastan helt olika svar fran varje pedagog,
forutom delvis Anna och Johanna som bada arbetar pa Lagunen och som bada ansag att prata
bebissprak ar nadgot som man bor undvika. Anna uttryckte att man genom att prata bebissprak
benamner saker fel, varpa barnet lar sig fel - hunden sager vov-vov, men det ar inte en vov-
vov. Johanna belyser en annan aspekt och tar sin utgangspunkt ifran barnens hall:
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Johanna. ... att man inte harmar det de sager sa att det blir ett forlojligande, for det ar ju nastan att kranka
barnet, om man liksom haller pa att harma hur de sager utan att man pratar som vanligt med dem.

Andra saker som togs upp var att inte prata i for langa och komplicerade meningar, att inte
prata for barnen dvs. lagga ord i munnen pa dem om de har svart for att hitta orden eller tar
lang tid pa sig att fa fram det de vill ha sagt, samt dven undvika att anvanda sig utav ironi,
eftersom barn inte uppfattar eller forstar ironi, menar pedagogen. Bea och Sofi arbetar pa
samma forskola, men pa olika avdelningar. Nagot som de hade gemensamt var asikten att
barns anvandande av napp hammar sprakutvecklingen, vilket de var de enda om att namna. Pa
Galaxen arbetas det med att gora foradldrarna medvetna om konsekvenserna av alltfor frekvent
nappanvandning genom att betona att personalen har markt skillnader pa barn som séllan
anvander napp och de som far den inproppad i munnen sa fort mamma eller pappa kommer
och hamtar dem.

Bea. ... de som verkligen har det som rutin att bara trycka in den sa fort de kommer ut i hallen s blir det
"hej, nu ska vi g hem" jaha in med nappen och pa med kladerna, och da sitter ju barnet dar helt tyst och
dgonen borjar ga i kors hehe och blir trétta med en gang... alltsa barnet tycker vl det ar jattegott ocksa,
och fa sitta i mammas famn d& nar man inte fatt se henne pa hela dagen... och da... géller det for oss att
vara tydliga for att vi ser ju skillnader pa de barnen som har det mycket, men dar ar vi pa dem direkt. Men
annars sa tycker jag att foraldrarna ar ganska medvetna om att de behdver prata med sitt barn for att det
ska utvecklas och lara sig.

Sofi pa Stjarnan lyfter dven fram barns tendenser att ha en slapp munmotorik och det kan
tolkas att hon ser ett forsamrande av det om ett barn anvénder napp for mycket. Hon beréttar
dven att det &r nagot de arbetar med pa avdelningen.

Sofi. Vi forsoker ha munmotorik, till exempel att de far suga, de far blasa... saker som I6v och fjadrar...
for manga barn har ju nappen och det ar samtidigt nastan inga som har nappen har nu och det gor ju
liksom, for barn har ofta en slapp munmotorik, de slarvar och det dar med tungan de anvénder ju den...
[gor ndgon tungrorelse] sa dar &r det ju motoriskt valdigt mycket och att man haller pé

Bada forskollararna tycks se nappen som ett hinder i barns sprakutveckling och betonar detta
pa olika satt, samt aven tar upp olika sétt de arbetar kring det - ha munmotoriska évningar
med barnen och for en dialog med foraldrarna sa att dven de valjer bort nappen under dagen
nar barnet ar vaket. Det ar vanligt forekommande att nappen viljs bort pa forskolor med
argumentet att den endast anvands som en trost, ofta tillsammans med ett gosedjur eller en
snuttefilt. Att inga andra pedagoger tog upp nappens relation till sprakutvecklingen kan tolkas
vara pa grund av att de inte reflekterat dver det som ett eventuellt hinder eller att det istallet
sitter i vaggarna - man har inte napp i férskolan ndr man inte behdver trésten liksom att man
inte har keps i klassrummet i skolan. Bea lyfter d&ven upp en annan aspekt som hon anser ar
hammande for sprakutvecklingen, men som inte handlar om ett direkt bemotande fran den
vuxnes sida:

Bea. ... och TVn, ocksa ett hinder, det tycker jag &r jattebra har att det inte finns ndgon direkt mojlighet
till...

J. Pa vilket sétt tycker du det ar ett hinder?

Bea. Ja att de blir passiva.

J. Jaha okej.

Bea. Ja, det tycker jag, alltsa jag tycker TV &r helt okej... i en viss mangd hehe. Men det finns... alltsa vi
hor ju det ocksa fran foréldrar och s att nar de kommer hem sa ar det nappen i munnen, p4 med en video
och sa &r det lugnt.
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Imsen (2005) skriver att det under 70-talet for fram en stormig debatt angaende det da allt mer
frekventa TV-tittandet, som anségs gdra barnen sprakligt passiva och att den var pa vag att
"hamma utvecklingen av sprakliga eller semantiska tankeprocesser, sa att vi var i fard att
fordummas"” (s.342). Vidare redogor forfattaren att det under 80-talet lugnades ner och
podngterades att intagning av visuell kunskap kraver tolkning och meningsskapande, dvs.
samma mentala tankeprocesser som approprieringen av annan kunskap. Imsen fastslar
avslutningsvis att TV-tittande i sig inte passiviserar barn med argumentet att det ger ord
mening i och med att det ger en visuell och konkret anknytning och att det darmed &r en
kvarlevande myt (Imsen, 2005). A andra sidan indikerar Bea pa att hon anser att TVn anvands
i for éverdriven mangd och lyfter aven fram i intervjun att det inte finns nagon efterfragan pa
avdelningen, utan att barnen leker, pratar, utforskar och utvecklas utan TV. En annan aspekt
som Imsen (2005) lyfter fram &r hur djupgdende bearbetningen av den visuella informationen
ar som man far fran TV-tittande och papekar att till exempel fantasin ar beroende av att man
kan skapa inre bilder, vilket kan tolkas bli understimulerat hos ett barn om det far allting
serverat pa ett silverfat - eller rattare sagt pa en TV-skarm.

Nagot som har tagits upp i den undersdkta kommunens riktlinjer &r att alla férskolor aktivt ska
arbeta med genus och ha ett jamstalldhetsperspektiv i sin verksamhet, varpa de intervjuade
pedagogerna da fick fragan om deras medvetenhet vad géaller deras bemotande av pojkar
respektive flickor. Pa de flesta avdelningar arbetade man aktivt med att synliggora detta
bemotande i form av att personalen observerade varandra och tog tag i situationer néar ett
kdnsstereotypt bemdétande upptacktes.

Ylva. Och da var det den hir lilla tjejen som inte sa ndgonting sa jag ba "6nskar du dig en docka?" sa jag
da och sen tankte att men sa skulle jag ju inte saga, "... eller en bil kanske!" haha. Na sd visst sjuttan &r det
latt att hamna i de har monstren, men man forsoker ju tanka pa det.

Aven nér det uppméarksammas hos barnen arbetar pedagogerna med att motverka traditionella
konsmonster sa att barn inte frantas nagra mojligheter pa grund utav sitt kon.

Ylva. Vi hade ju en flicka har som var alldeles fortvivlad for brodern ville ha tofsar, men det fick han ju
inte enligt henne for det var ju tjejer som hade det, pojkar hade inte tofsar. Men det fick ju Monica [annan
kollega] l6sa och framfora det da att "jamen han vill ocksa vara fin". S& ja n4, det & mycket att tanka pa.

Innehall och namngivning av saker pa avdelningarna har ibland andrats sedan pedagogerna
har borjat ga pa genusutbildning:

Hillevi. Och sd har vi dndrat om véaran dockvrd, det kallar vi stjarnornas rum, daremot s har vi
fortfarande legorummet kvar, men dér &r allt blandat... massa olika sorters lego, vi har rosa lego till och
med.

Det kan dock ifragaséttas om genom att andra namnet fran dockvra till stjarnornas rum sa blir
dockvran automatiskt mer attraktiv for pojkar, liksom tillgang till rosa lego gor legobygge
mer attraktivt for flickor. Att Hillevi papekar att legorummet fortfarande ar kvar och heter
legorummet, men sedan tilldgger att de har rosa lego kan tolkas som att hon ser legobygge
som en aktivitet pojkar garna gor, men som flickor inte intresserar sig for om det inte finns
nagot typiskt flickaktigt dar som kan locka dem, som till exempel fargen rosa.

5.2. Mal, riktlinjer och anknytning till laroplanen
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For att fa en klarare dversikt om vad som ska arbetas med pa en forskola, samt for att knyta an
till diverse styrdokument formuleras det ihop en verksamhetsplan. | den beskrivs hur arbetet
ska na upp till kommunens mal och visioner. Eftersom verksamhetsplanen sammanstélls av
enhetschefen eller rektorn ar det vanligt att forskolor som samarbetar med varandra och har
samma chef arbetar efter samma verksamhetsplan. Denna undersokning har ddrmed tagit del
av tre stycken eftersom forskolorna Rymden och Himlen har samma rektor, samt férskolorna
Skogen och Havet. For att svara pa undersokningens fraga fokuseras analysen pa vad det star i
verksamhetsplanerna angdende barns sprakutveckling.

P& forskolan Savannen, dar Ylva och Cilla arbetar pa varsin avdelning laggs det stort fokus pa
barnens sprakliga medvetenhet och att mojlighet ska ges till varje barn att kommunicera och
gora sig forstatt. Vidare star det i verksamhetsplanen att stod for spraket sker i form av bilder
och tecken och Cilla uttrycker:

Cilla. Spraket ar ALLTID en stadende punkt... vavs in i alla delar. Vi har en sprakgrupp... vi arbetar med
Tecken som stdd som forstérkning

Sprakgruppens uppgift ar, enligt pedagogen, att samlas da och da och ga igenom specifikt hur
arbetet med spraket ska ga till sa att det sker enhetligt mellan alla avdelningar pa forskolan
och inte faller i skymundan som det kan tolkas vara latt att gora nér det inte aktivt lyfts upp i
diskussioner. Tecken som stdd, eller TSS som det vanligen forkortas, har under en lang tid
anvants pa forskolans resursavdelning, men har pa senare tid beslutats att anvandas
overgripande i hela huset. I kommunen dar undersokningen &gt rum har det &ven borjat
erbjudas modersmalsstod till forskolebarn dar det finns behov eller 6nskan av foraldrarna.
Ylva berattar om hur Savannen har anvént sig utav denna tjanst:

Ylva. Ja i borjan da sa var det inte speciellt mycket om jag ska vara helt arlig, vi pratade om att personalen
pé huset som kunde olika sprék att de skulle ta 6ver den biten d&, men nu insag vi att da skulle personalen
forsvinna fran barngruppen och d&d maste man ta in vikarie och det funkade inte. S& nu kommer ju
personal fran [namnet pa organisationen som ansvarar for modersmalsstod] en gang i veckan, tva timmar
per géng, vi har modersmalsstdd i kurdiska... saroni [sorani, en dialekt av kurdiskan]... tror jag det heter,
arabiska, turkiska, finska, samt bosniska...

Pedagogen uttrycker en vilja hos personalen att hantera modersmalsstodet pa egen hand,
vilket inte fungerade pa grund av att det da skulle skapa personalbrist pa de hall dar
pedagoger gick ifran. Den ekonomiska krisen gor det fortfarande svart for forskolor att ta in
vikarier alltfor ofta och det undviks i sa stor utstrackning som mojligt. Det kan aven tolkas att
just detta ar en anledning till att forskolan ville anvanda sina egna resurser fran forsta borjan,
eftersom inhyrda modersmalstranare fran den ansvariga organisation kostar pengar det ocksa,
vilket ar nagot som aven kan tolkas utifran Hillevis redogorelse:

Hillevi. ... vi har 16st det pa det viset att vi har tre barn som har bosniska som hemsprak, och da har vi en
kollega uppe pa Rymden som kan bosniska och varannan vecka gar en personal upp en timme med dem
tillsammans med barn frén den forskolan, vi képer inte in ndgonting fran [organisationen]. Vi utnyttjar de
resurserna som finns...

Avdelningen Molnet samarbetar med Galaxen dar Bea arbetar och har saledes
modersmalsstod med sina egna resurser, medan Stjarnan, den andra avdelningen pa férskolan
Rymden har kopt in tjanster fran organisationen pa grund utav att det inte fanns personal med
det spraket som efterfragades. Overgripande sd anvands modersmalsstodet olika péa alla
forskolor, en del utnyttjar sina egna resurser forst och framst, medan andra inte ser ndgon
mojlighet med att kunna gora det och da istéllet tar in en utomstaende modersmalstranare.
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Pedagogerna berattar &ven om sa kallade Sprakvaskor som innehaller bocker, musik och annat
material pa det spraket det ar till for, vilket tas in pa avdelningarna och dven ibland lanas hem
till foraldrarna. Cilla pa Oasen uttrycker aven vad hon anser viktigt att féraldrarna gor:

Cilla. Vi betonar vikten av att de pratar sitt modersmal hemma... viktigt att de pratar med sina barn och
laser m.m. Foraldrar pratar for lite med sina barn och ar samtidigt oroliga for forsenad sprakutveckling.

Som namndes ovan sa omfattar forskolan Rymdens verksamhetsplan dven forskolan Himlen
och i den redogors det for arbetet med barns sprakutveckling att det ska ske genom
utforskande och anvéndande av olika kommunikativa redskap. Det utvecklas vidare genom att
benamna olika tillvagagangssatt sasom daglig lasning, aktiviteter som innefattar bildskapande,
musik och rytmik, samt att leken ges stort utrymme under dagen. Har kan man se en tydlig
skillnad i verksamhetsplanernas upplagg mellan Savannen och Rymden och Himlen, dar den
sist namnda har lek och skapande aktivitet invdvda som didaktiska redskap for framjande av
sprakutvecklingen. Savannen namner att genom lek med ord sa okar barnens ord- och
begreppsforrad, men skriver inte ut nagra tillvagagangssatt i hur leken kan anvéandas for att
framja sprakutvecklingen. Istallet sa har leken fatt en egen rubrik i Savannens verksamhets-
plan dar det beskrivs vilka mal som ska astadkommas genom leken, varav utvecklandet av
spraket ar ett utav dem. Det kan finnas olika anledningar till att verksamhetsplanerna
formulerats pé sé& olika satt. A ena sidan s& blir det lattare for utomstéende att se hur det
arbetas med spraket pa en forskola om det star skrivet olika redskap och metoder som anvands
och &ven ger en tydlig férankring for personalen att férhalla sig till. A andra sidan kan leken,
genom att fa en egen rubrik, bli upplyft som nagot mer &n enbart en metod genom vilket ett
barn lar sig nagot annat. Det blir sarskiljt fran andra mal och kan tolkas nastan vara ett mal i
sig, fragan ar da om det antingen ar en metod, ett mal eller badadera, vilket kan tolkas bli
forvirrande for utomstaende som laser verksamhetsplanen. Hur val bekanta &r pedagogerna
med sina verksamhetsplaner da? Vid fragan om vad som star i verksamhetsplanerna var nagra
uttalanden:

Emma. ... det som vi har pa varat det ar det har att... med modersmélsstdet... ska vara eh... ska finnas
med om de behdver det. Nu ska vi se har, och sen sa det har att "barn behdver ett sprak och det ska... eh,
att det ska vara gladje och lustfyllt att lara sig" alltsd att man aktivt ska arbeta pa sa vis for att forstarka
barns sprakutveckling, talsprak som skriftsprak. Och sen sa det egna modersmalet da.

Anna. ... na for i varan sa star det ju lite om det har att vi tycker det ar viktigt just det har med spraket som
ju ar Iyft i verksamhetsplanen och att vi tycker det ar jobbigt att eh viktigt att jobba med spraket... och
liksom att alla barn har rétt till ett rikt sprak. Och att det &r viktigt liksom hur vi & som forebilder, eh...
har vi ju skrivit da.

Ylva. Vi har ju valt att aktivt jobba med sprak, empati och... eh... spraket, empati och leken. Det ar ju de
vi valt att jobba ifran da.

Hillevi. Ja vi har ju genus da och vi har sprak, vi arbetar med matematik och naturvetenskap... sa att eh...
sen har vi mycket lek hos oss, man far aldrig glémma det, lek och lekinlarning som starker barnen. Och
det kommer ju in, och matematik kommer ju alltid in.

Genom att utga fran enbart pedagogernas beskrivningar av deras verksamhetsplaner kan det
tolkas vara svart att utlasa nagon konkret forankring till verksamheten och &ven till
styrdokumenten. Vissa hade aven med sig utdrag fran verksamhetsplanerna och tittade
igenom dem medan de berattade, och en del hade gjort en kopia som jag fick ta med mig och
menade att all information jag kunde tédnkas behdva om hur de arbetade stod d&r i. Det
underlattar arbetet med att forstd vad forskolorna arbetar med, men ger samtidigt en tolkning
av att de inte ar tillrackligt néra verksamhetsplanen for att kunna beskriva och berétta om den
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utan att ha den till hands. Det kan a andra sidan aven betyda att pedagogerna uppfattade att
jag ville veta vad som stod i verksamhetsplanen och inte deras egen vetskap om det.

| Goteborgs skolplan tydliggors stadens "prioriteringar av laroplanernas dvergripande mal. Pa
varje enhet smalts de nationella styrdokumenten samman med skolplanen och évriga mal-
dokument. Kommunfullméktige faststaller skolplanen och ansvarar for att resurser finns for
genomforandet” (Center for skolutveckling, 2010-05-09). De intervjuade pedagogerna blev
fragade om hur deras verksamhetsplan var upplagd i relation till dessa stravandemal som
kommunfullméktige sammanstallt fran skolplanen. Anna pa Lagunen uttryckte:

Anna. Jaa... for de dvergripande malen som vi har fétt fran kommunfullméktige de &r ju egentligen bara
det har med full behovstackning och det kanner ju inte vi egentligen att vi har sa mycket... eh... det ar ju
inte vi som ordnar sa att det blir full behovstackning. Daremot s ar det ju det har om man tittar sen langre
upp och da &r det ju det har med dkad maluppfyllelse och att de ska klara av... alltsa att fler ska kunna fa
godkant i sina karnamnen och sadant dar. Och dar vet ju vi att vi har en viktig... alltsa vi ar ju dnd forsta
steget pa ndgot satt, s jag menar att det de far med sig harifran bygger ju resten av deras utbildning pa.

Anna beskriver bade den organisatoriska biten dar ansvaret for att barnen i det narliggande
omradet som star i ko ska fa tilldelas en plats berors, samt den praktiska biten dvs. att
verksamheten ska bedrivas pa sa satt att barnen erbjuds de redskap som behovs for att kunna
utvecklas i ett livslangt larande och for att klara av sin skolgang och fortsatta studier. Det
sistndmnda anser Anna vara mer hennes och de andra pedagogernas uppgift an att l16sa kravet
med full behovstackning. Det &r a andra sidan nagot som anda paverkar verksamheten, vilket
Emma pa Dungen redogor for:

J. Har ni alltid varit en 1-5a?

Emma. Nej, utan det dar ganska nytt... jag vet inte exakt, men ndr jag borjade nu i juni... jag tror att de
borjade ett halvar innan jag borjade for innan har det varit 3-5 pa de har tva avdelningarna och sen sa har
vi en smabarnsavdelning langst ner, s& den ar fortfarande en 1-3 da, men nu har de har tva blivit en 1-5.

J. Vad har det varit for argumentation for att omorganisera barngrupperna?

Emma. Det 4r kon. Det ar ménga sma barn som star i kderna.

J. Det ar behovstackning da alltsa?

Emma. Ja, precis, de var tvungna for att fa in alla barnen.

En del av pedagogerna tolkades inte vara bekanta med vilka mal det rorde sig om, medan
andra hade med sig ett utdrag fran skolplanen och beskrev deras prioriteringar, vilket rérde sig
fran halsa och hallbar utveckling till mer @mnes- och temaorienterat som matematik, teknik
och genus. Framst s& var halsa, hallbar utveckling och likabehandling de tre prioriteringar
som forskolorna fokuserade pa. Dock sa uttrycktes det under flera intervjuer en osakerhet om
de svar pedagogerna gav var vad fragan om Goteborgs skolplan syftade pa, varav det kan
tolkas att de som inte var bekanta med malen hade missuppfattat frdgan och blev nervosa
under intervjun.

Gateborgs skolplan tydliggér, som namndes ovan, vilka dvergripande mal i laroplanerna som
det ska ligga fokus pa, men hur forankras Lpf698 i pedagogernas arbete? De flesta
pedagogerna menade att de arbetar dvergripande med laroplanen medan Emma pa Dungen
redogor for hur forskolan Skogen valt att forankra laroplanen i verksamheten:

Emma. Mm. Da tanker jag att det stimmer in lite mer pa den dar forsta biten att vi liksom har tagit ut
nagon bit sahar som vi fokuserar pd, sa att eh... jamen det med modersmal och lustfyllt larande liksom, sa
det fokuserar vi pa.
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Sofi pa Stjarnan berattar vad hon tycker om verksamhetsplanens upplagg.

Sofi. ... och darfor ar det sa kackt nér vi gor den har verksamhetsplanen att det &r bade ifran vérat synsatt
och far med alla malen ifran kommunen for da behdver man inte tinka pa dem utan da ar det redan
integrerat dar, for det har varit sa jobbigt att halla pa att tinka pa att ha med laroplan och kommunens mal,
men nu ar liksom allting i ett och det gor att det ar sa mycket lattare.

Det kan tolkas vara en skillnad i hur de olika férskolorna valt att arbeta med laroplanens mal -
4 ena sidan att vissa bitar lyfts upp och fokuserar verksamheten och & andra sidan att
verksamhetsplanen fungerar som en sammanstallning av allt ifran 1pf698 och kommunens mal
och att man darmed har allt férankrat. Man kan dock fundera pa vad det finns for for- och
nackdelar med dessa upplagg. Att fokusera pa vissa bitar i taget kan tolkas gora det lattare att
fa en djup forstaelse for vad malen innebar och aven att det blir mer tydligt i verksamheten,
men det kan samtidigt tolkas att évriga mal hamnar i skymundan med argument som att "det
tar vi sedan”. Att arbeta 6vergripande med laroplanen kan & andra sidan innebéara att man tar
tag i alla aspekter, men samtidigt resultera i att tid for fordjupande arbete inte finns, varpa det
istallet blir ett flyktigt skrapande pa ytan. En annan tolkning som kan goras ar att bada
verksamheter arbetar pa bada satten och att Sofi har tankarna i verksamhetsplanens upplagg
medan Emma mer ténker utefter det praktiska arbetet i verksamheten.

5.3. Olika arbetsséatt

Hur ser det praktiska arbetet i verksamheten ut angaende barns sprakutveckling? Vad anvands
det for metoder och vad gor pedagogerna? En del arbetssatt anvands pa samtliga forskolor och
avdelningar sasom anvandandet av sanger, rim och ramsor dér barnen far leka med ord, bli
bekanta med begrepp och samspela i en social gemenskap. Detta sker daven pa samtliga
avdelningar ofta med hjalp av sprakpasar som innebar att en sang eller saga har bilder till som
anvands i samband med att nagot sjungs eller berattas.

Anna. S& om du ska sjunga Bé ba vita lamm sa har vi ett litet lamm och man har... eh, jag menar vad ar en
kjol till exempel? Och da har vi alla attributen till, och ull och sadant dar s att de far kdnna pa... jag
menar det hér gor ju att de bade, de bade forstar ordet, de hor ordet och hor sdngen och kan dven forsta
och forknippa det med en sak, och det gor det ocksa lattare.

Det ar vanligast forekommande att pedagogerna sjélva skapar materialet i sprakpasarna och
argumenten for deras anvandning ar, som Anna redogjorde for, att det blir en konkretisering
av ordet, vilket hjalper barnet att skapa en mening kring det. Ett annat satt att konkretisera ord
ar anvandandet av Tecken som stod eller TSS och Ylva pa Slatten uttrycker:

Ylva. Vi har det for att forstarka ord. Till exempel vid Lille katt, dar har vi, nar vi tecknar lille katt s&
tecknar vi alla tecknen, men annars som fér barn som inte sitter sa "sitt" [tecknar ordet 'sitta’] och nar man
pratar om kon sa gér man ko-tecknet och med far sa det har ar ju faret [tecknar ordet ‘far'] att man visar
det...

TSS dr saledes en konkretisering av talet och anvands endast i samband med att man pratar
med barnet. Tecken som man gor tillampas framst pa nyckelkord sasom substantiv, verb och
vissa adjektiv och &r nagot som Specialpedagogiska myndigheten har material for och arbetar
med. Det gar aven under betackningarna TAKK — Tecken som Alternativ och/eller Komplet-
terande Kommunikation, TTT — Tecken Till Tal eller Teckenkommunikation. SPSM redogor
dock for att detta inte &r samma sak som Teckensprak, men att det ar vanligt forekommande
att tro det (Specialpedagogiska myndigheten, 2010-05-11). Anna pa Lagunen berattar om en
annan metod genom vilket de arbetar med barnens sprakutveckling:
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Anna. Eh, och nu haller vi ju pd med START och Stegvis och det ar ju ett sétt att eh... det ar ju ett arbete,
det handlar lite mer om det har med konflikthantering och kunna satta ord pa sina kanslor och det jobbar
vi med pa hela huset och &ven vérat grannhus [Skogen]. Och dar ar det mycket med att sitta i smagrupper
lite utifran olika aldrar och jobba med att kunna satta ord pa sina kanslor och att man kan kanna olika. S&
det ar ju valdigt bra just nar de far séga sina asikter.

START ar for de yngsta barnen medan Stegvis ar fran 3-6 ar och ar tillsammans ett program
for att utveckla forskolebarns sociala och kansloméssiga kompetens genom att berdra
konflikthantering och empati. Social traning i samband med utveckling av talspraket &r vad
forskolorna Skogen och Havet dmnar géra med den hdr metoden. Ett annat sétt att 6va in
talspraket ger Emma pa Dungen uttryck for genom att beratta hur barnen pa hennes avdelning
anvander datorn som redskap:

Emma. ... for dar far han instruktioner om hur han ska géra. Och i borjan sa satt han bara och tryckte, men
till slut s borjade han lyssna pa "vad sa dem?" vad sa résten pa datorn, vad skulle jag gora... sa att eh...
dar bygger han ju ocksa upp det. /.../ Det kan vara allt ifran Mulle Meck bygger en bat och Alfons ar
valdigt populér och Ludde... sddana bara enkla spel dar man kanske ska plocka upp ett paket och da ta det
runda paketet... véldigt s, ganska enkla saker men for det barnet sa var det svart for det roda paketet, "vad
menar dem med det roda paketet?" tills han forstod att “jaha, det var det som var det roda paketet"

Barnet i exemplet ar utlandskt och kunde ingen svenska nar han bérjade pa avdelningen.
Emma ger uttryck for att hon mérkt att hans anvandande av datorn pa avdelningen har hjalpt
till att utveckla barnets ordférstaelse genom att han "borjade lyssna" pa instruktionerna som
gavs i spelen. Det kan aven tolkas utifran exemplet att pojken anvande uteslutningsmetoden
nar han satt och tryckte sig fram till det ratta svaret, varpa man kan fraga sig om han utvecklat
en forstaelse for vad fargen rod innebar eller enbart lart sig vart pa skarmen den ligger nar den
fragan dyker upp. A andra sidan observerades inte hur dessa spel ar upplagda och om
objekten som barnen ska peka ut forflyttas just for att forhindra den typen av trial and error-
memorering. Dessutom sa kan det tolkas att Emmas uttalande om att barnets ordférstaelse har
utvecklats dven harstammar ifran andra situationer dér datorn inte &r inblandad.

TRAS - Tidig registrering av sprakutvecklingen anvands pa ett flertal av avdelningarna, dock
endast nar personalen kanner ett behov utav det, vilket kan vara om ett barn visar tecken pa en
ojamn eller sen sprakutveckling samt &ven om det ar flersprakigt. Efter att ha fatt kritik av att
fungera bedomande av barnens sprakliga fardigheter samt &ven att inte vara applicerbar pa
barn med fler an ett sprak, har TRAS sprakkartlaggning gatt ifran att vara nagot som ska
anvandas i forskolan till nagot som anvéands mer sporadiskt av personalen nar de kénner att de
vill fa en tydligare 6verblick 6ver ett barns sprakutveckling. Anna pa Lagunen uttrycker:

Anna. N4 de har ju sagt att de inte vill att man ska bedéma barnen pa det sattet sa det blir ju inte att vi
arbetar med TRAS s4 att vi sitter och kartldgger barnen. Daremot sa har vi anvint TRAS litegrann som en
[ohdrbart ord pga. hogt ljud i rummet utanfor] for oss sjalva som ar bra. Vissa grejer i TRAS &r ju inte
sadant du gor i det normala, du sager liksom inte "ge mig den man kan rita med" eller "kan du ge mig den
som inte &r gul"

Anna benamner tva utav fragorna i TRAS som man staller till barnen for att kunna kartlagga
deras sprakforstaelse, vilket &r ett av de omraden som TRAS omfattar. De andra beror
samspel, kommunikation, uppmarksamhet, spraklig medvetenhet, uttal, ordproduktion och
meningsbyggnad. Den ar dven utformad utefter barnens alder varpa svarighetsgraderna i
fragorna okar och hogre krav pa varje omrade stélls for att det ska kunna réknas att barnen
uppnatt tillracklig niva. Det kan tolkas att Anna tycker att vissa fragor som stalls till barnen
inte &r autentiska formuleringar och att barnens svar dérmed inte kan réknas som deras
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faktiska sprakforstaelse. Ylva pa Slatten redogor for Savannens syn pa och anvandande av
TRAS i nuldget:

Ylva. ... forr s gjorde man ju det utefter aldern men nu sé har man déa helhetsperspektivet istallet, du
fyller liksom bara i det de [barnen] kan s& man inte stirrar sig blind pa vilken alder. Och det &r ju ocksé
lite i tankesattet med det situerade vérldsbarnets laroplan, liksom det hdar med att det ar ju borttaget det héar
med Piagets utvecklingsteori, att man inte bara ska stirra sig blind pé de kunskaperna att "jamen dé ska de
kunna si och s&" utan att man ska istallet se pa barnet som en helhet, det har ar det lilla barnet och det har
kan det.

Det kan tolkas att Ylva ger uttryck for att de pa hennes avdelning ser pd TRAS pa sa vis att
aldersindelningen i kartlaggningen fungerar som en ribba, dar barnet ska kunna klara
uppgifterna for att anses ha en normal sprakutveckling, men att det samtidigt inte behdver
vara strikt utefter aldern nar man utfor kartlaggningen. Ett yngre barn pa 2-3 ar kan mycket
val klara av fragor som i kartlaggningen stalls till barn pa 4-5 ar. Pa sa satt finns det tva
tolkningar pa anvandandet av TRAS - & ena sidan att man foljer aldersindelningen och
kartlagger barnets sprakutveckling dar barnet befinner sig aldersvis och  andra sidan att man
kartlagger barnets fullstandiga sprakutveckling och, som Ylva séger, ser det lilla barnet och
vad det kan.

Forutom ovan beskrivna metoder och redskap sa arbetas det med barns sprakutveckling
évergripande i alla vardagliga situationer, vilket ar nagot samtliga intervjuade pedagoger har
varit tydliga med att papeka. Moment som matsituationerna, av- och pakladning i tamburen
samt samlingarna bidrar till olika sorters samtal med barnen. Vid matbordet sker det ofta
samtal som innebar en reflektion av datid och framtid t.ex. vad lekte barnet forut? Vad ska det
hitta pa ikvall med mamma och pappa? Vid av- och pakladning ar det ofta mer knutet till
nuet, vilket Bea beskriver:

Bea. ... det gar ju inte bara att vanda pa barnet och dra pa dem overallen utan man far ju vara med att
liksom "sa far du satta dig ner" och "vad tar du nu d&? Hur ska du géra nu?" och sé hela tiden sa bollar
man ju detta, dessa situationer tycker jag ar jattebra att anvanda méanga ganger battre an de andra tillgjorda
som det har med samling och sa har tycker jag, for det ar liksom vardagslivet.

Hon stéller sig samtidigt skeptisk till samtalsformer som hon ser dominera samlingarna och
betonar att hon anser dem vara tillgjorda. Samtal som sker under samlingar tenderar att vara
mer styrda av pedagogerna och det momentet ses ofta som narmast relaterat till skolans
undervisningssituationer an andra i forskoleverksamheten. Det &r dock ofta d&r som dagens
upplagg diskuteras med barnen och om avdelningen arbetar utefter olika teman sa knyts de
ofta an till samlingen dessutom. Johanna pa Lagunen berdttar om deras tema som é&r ett
fardigskapat tema amnat att anvandas i forskolan:

Johanna. Vi jobbar ju med det tema som heter Sagan om Ninni Skogstroll... ursprungligen, och sen
plockar vi alla bitar fran det har temat sa att vi far in alla bitar ifrn ldroplanen i detta... det later kanske
konstigt fran en saga, men att man far in s3 mycket i det har, ah det ar svart att forklara om du inte har last
den... den handlar om ett litet troll som blir retat for hon har runda 6ron och de andra har spetsiga 6ron och
bla bla bla och du kan fa in allt, du kan utg fran allt i den har sagan.

Johannas kollega Anna ger ett exempel om hur de anvander temat i relation till barns
sprakutveckling:

Anna. ... dar vi har Trollmor som har varit ute i skogen och har med sig en pdse med en massa grejer i
som hon inte vet vad det ar till och d& har barnen fatt beratta... vad man till exempel gor med en gaffel. S&
pa sa satt far man ju d4ndd med det, sd kan man ju 4nda anvanda det och se hur barnen kan beskriva vad
saker anvands till och sadant dar.
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6. DISKUSSION OCH SLUTSATS

| detta avsnitt sammanfattas undersokningens tillvagagangssatt och resultat och diskuteras
utefter litteraturen och studiens forfattares egna slutsatser. Fragorna i syftet ska har fa ett sa
uttémmande svar som mojligt, samt férslag pa vidare forskning formuleras.

6.1. Resultatdiskussion
6.1.1. Pedagogernas synsatt om barns sprakutveckling

Syftet med denna studie har varit att ta reda pa nagra forskolepedagogers synsatt och arbete
med barns sprakutveckling, samt att belysa och analysera likheter och skillnader i arbetssatt
inom och mellan olika arbetsgrupper och férskolor i en av Goéteborgs kommuner. For att ta
reda pa detta intervjuades atta pedagoger som fick fundera over hur de ser pa barns
sprakutveckling, deras roll i det hela samt hur de sjalva och forskolan arbetar med att framja
vidare utveckling. Resultaten visar att pedagogernas syn pa barns sprakutveckling kan delas in
i tvd omraden - dels i vad Askland och Satagen (2003) kallar det tidigaste samspelet, nar
foréldrarna uppmarksammar och stimulerar barnet och dels nér barnet sjalvt tar initiativ till
samspel med bade icke verbal kommunikation och joller. Dessa utgor tva olika stadier i
Hundeides sprakutvecklingsmodell dar det tidigaste samspelet ar det forsta grundlaggande
stadiet och dar joller och mer 6msesidigt icke kommunikativt samspel &r ett senare stadium
(Hundeide, 2001 i Askland & Satagen, 2003). Det gavs uttryck for att sprakutvecklingen
borjade nar barnet redan har insikt om forstaelsen av forvantad generalisering, intention och
Oomsesidig fordelning hos en del pedagoger, medan de andra menade att den allra forsta
kommunikationen, som ar mer enkelriktat fran foralder till barn, ar den grundlaggande
byggstenen som barnet sedan bygger vidare sina insikter om kommunikationens betydelse. De
pedagoger som betonade det tidiga samspelet var generellt mer férankrade i relationen mellan
barn och fordlder, medan de andra som borjade beskriva barns sprakutveckling med joller och
omsesidigt kommunikativt kroppssprak var overgripande mer forankrade i sin verksamhet.
Resonemanget styrks av en del av pedagogernas forvirring kring intervjufragan om hur de
upplever att ett barns forsta sprak utvecklas, dar ett flertal papekade att nar barnen bérjar hos
dem sa har de ofta redan ett sprak, varpa de sedan beskrev hur deras barn utvecklades vidare.
Denna utveckling beskrevs dvergripande av pedagogerna att det sker genom observering och
imitation av varandra och vuxna, ofta inom lekens ramar, samt genom sang och rim. Som
namndes i resultatredovisningen sa misstanks den intervjufragan vara en aning ledande
eftersom observation och imitation stod som alternativ, och inga andra satt &nh de som var
uppskrivna togs egentligen upp av pedagogerna. Dessa tillvagagangssatt ar dock vanligt
forekommande pa samtliga avdelningar, enligt intervjusvaren, men om nagra andra satt
praglar deras verksamheter sa kan intervjufragan ha lett bort tankarna fran dessa genom att ge
tre alternativ att fokusera pa.

Vid pedagogernas funderingar kring omgivningens paverkan pa barns sprakutveckling och
vad som ar viktigt att tdnka pa respektive undvika nar man pratar med barn for att ge en bra
sprakstimulering, framkom det att trygghet var centralt. Efter narmare analys fastslogs det att
denna trygghet kunde laggas pé tva nivéer. A ena sidan galler det social trygghet, att barnet
kanner sig sakert i omgivningen och med gruppen och a andra sidan handlar det dven om en
sorts spraklig trygghet. Med det menas att barnet inte bara behdver kanna trygghet med
manniskorna och miljon runtomkring for att vaga uttrycka sig verbalt, utan aven kanna
trygghet med vad som ska uttryckas - att orden ar bekanta och att det finns en mening med
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vad som ska sdgas. Detta kan kopplas till barnets passiva ordforrad, dar innebérd och struktur
organiseras innan barnet kanner sig bekvamt med det och aktivt anvénder det. Eriksen
Hagtvet betonar att barn &r olika pa detta omrade i och med att vissa verkar préva nya ord sa
fort de hort dem, medan andra later spraket ligga i det passiva ordférradet och organiseras
innan det yttras (2004). Det kan da undras om vissa barn enbart &r sa snabba pa att organisera
begreppen att det verkar som att de anvander det vind for vag, eller om de faktiskt gor det och
egentligen kanner sig tillrackligt trygga med omgivningen att en trygghet med orden inte ar
nodvandig. Trygghet i bada nivaer behover inte vara befintlig for alla barn, skulle jag tro,
medan det kan vara centralt for andra. En annan viktigt aspekt enligt pedagogerna &r
konkretiseringen av spraket, vilket sérskilt betonades gynna flersprakiga barn. Detta sker pa
olika satt pé olika forskolor. Overgripande anvinds sprakpésar och andra bilder och foremal i
samband med samtal med barn pd samtliga avdelningar. Forskolan Savannen dar Ylva och
Cilla arbetar anvander dven Tecken som stéd som konkretisering av talet. Pa bl.a.
Specialpedagogiska myndighetens hemsida beskrivs Tecken som stdd som &mnat for barn
med sarskilda behov i form av handikapp, grava sprakstorningar eller som stéd for barn med
annat modersmal. Detta har uttalade fordelar i och med att man anvéander fler sinnen, man kan
bade se och kéanna ett tecken, medan ett yttrat ord & mer flyktigt. Det anvéands endast pa
betydelsebarande ord, vilket kan gora det lattare att salla ut den viktigaste informationen i en
mening (Specialpedagogiska myndigheten, 2010-05-11). En kritisk fundering ar dock om
barnet riskerar att bli alltfor bekvamt med att endast teckna och darmed later bli att tala.

Dar de intervjuade pedagogerna forst riktigt borjade skilja sina uttalanden var angaende deras
asikter om vad man ska undvika att gora pa grund av risk for hammande av barns
sprakutveckling. Har var svaren valdigt bundna till férskolan de arbetade pa, dar Sofi och Bea
pa forskolan Rymden var skeptiska till 6verdriven nappanvandning, eftersom man delvis
proppar igen halet dar man vill att ord ska komma ut och delvis ansag Sofi att det ledde till en
slapp munmotorik, vilket ocksa kan hamma sprakutvecklingen. Det kan kopplas till vad
foresprakare for Tecken som stod menar med att tal kraver mer finmotorik - man maste forma
lappar och tunga, anvanda tillrackligt med luft och tillracklig kraft med stdmbanden. (Tisell,
Johansson & Heister Trygg, 2010-05-18). Johanna och Anna pa forskolan Havet ansag bada
tva att bebisprat dr negativt, dels eftersom det lar barnet fel och dels att det kan anses vara ett
forlojligande av barnets sprakanvandning. Forutom dessa tva punkter var svaren spridda fran
alla pedagogers sida och berorde allt ifran dverdrivet TV-tittande och anvandandet av for
langa meningar till ironiska uttalanden och att man pratar for barnen och lagger ord i munnen
pa dem. De saker som uttrycktes rorde saledes a ena sidan respekt for barnens kanslor i och
med att man inte ska bemdta dem pa ett satt som kan verka forléjligande eller krankande, och
a andra sidan att man ska undvika att ligga for langt 6ver barnens niva, da det inte moter
barnet i sin zon for proximal utveckling. Detta ar enligt Vygotskijs teori centralt for att ett
barn ska kunna gynnas av den stimulans det far. Om barnet inte forstar nagot kan det inte bli
fortroget med det och gora det till sitt eget, med andra ord inte appropriera det (Dysthe, 2003).

Vid pedagogernas arbete med genus och jamstalldhet framkom det att de flesta avdelningarna
aktivt lyfte upp genusfragor i verksamheten, samt dven observerade varandra for att kunna
upptécka konsstereotypa bemdotanden av barnen. Jag kunde dock upptiacka monster i en del av
pedagogernas svar som jag vill havda tydde pa att de pedagogerna inte fullt ut ar medvetna
om sitt eget genustankande eller inte riktigt ar fortrogna med vad det innebér att arbeta utifran
detta forhallningssatt. Exempel pa detta ar nar Ylva erbjuder en bil till en flicka direkt efter att
ha kommit pa sig sjalv erbjuda en docka. Det verkar som att hon fortfarande tanker i
kdnsstereotypa banor istéllet for att ha barnets intressen som utgangspunkt. A andra sidan sa
undersoktes inga barn i denna studie och flickans faktiska intressen &r ddrmed obekanta for
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mig. Hillevis beskrivning av deras andringar pa avdelningen i relation till genusarbetet ar ett
annat exempel. Hon visar pa en uppfattning att genom att ge dockvran ett mer konsneutralt
namn sa kommer pojkarna pa avdelningen kanske att finna den mer attraktiv, samtidigt som
hon verkar framhalla att genom att tillsitta en flickig farg bland legot sa kan flickorna pa
avdelningen komma att finna legobygge mer intressant. Detta anser jag visar pa ett tydligt
konsstereotypt forhallningssatt som snarare forstarker dn forhindrar. Detta eftersom ett av
grundargumenten hos genusforskare &r att manligt ses som det normativa medan kvinnligt ses
som det andra (Tallberg Broman, 2002). Dockvran ses som nagot kvinnligt och darmed
andras namnet till nagot mer konsneutralt, dock inte legorummet utan dar tillsatts nagot som
ses som typiskt kvinnligt istallet, namligen fargen rosa. Utefter min kunskap om ett
genusinriktat forhallningssatt i arbetet med barn sa racker det inte att tillsatta "den flickiga
fargen" bland legot eller att plétsligt en dag kalla dockvran for stjarnornas rum eller
lagenheten, eftersom tankesattet fortfarande ar fokuserat pa stereotypa attribut. Svaleryd
(2002) redogor for normens makt att definiera vad som é&r sjalvklart och vad som darmed
ligger omedvetet i manniskors forhallningssatt eftersom man vanligen inte reflekterar dver det
sjalvklara. Att ge dockvran ett annat namn ar ett exempel pa en reflektion, i och med att
dockvran har en konsspecifik vardeladdning andrar personalen pa avdelningen namnet till
nagot som anses vara mer konsneutralt. Detta, menar Svaleryd, ar ett sétt att arbeta eftersom
en starkt befast norm lattare kan kringgas om man inte har den férankring som ett namn kan
inge och att andra namnet pa nagot ar lattare an att sla sonder varderingen kring det (2002).
Men samtidigt kan det funderas éver om de barn som nu leker i stjarnornas rum skulle leka i
dockvran pa en annan avdelning. Att arbeta med genus ar saledes, enligt min tolkning, att inte
fokusera pa konsspecifika stereotyper i form av namn, farg och andra attribut, utan att istallet
ha ett konsneutralt forhallningssétt, erbjuda allt till alla och lata barnen bestamma, som kan
belysas i citatet fran Ylva med pojken som ville ha tofsar. Att skifta perspektiv pa detta satt ar
en lang process som kraver reflektion och medvetenhet och man trillar ofta tillbaka in i gamla
monster, vilket dven kan uppméarksammas i Ylvas citat nar hon kommer pa sig sjalv med att
erbjuda en docka till en flicka och darefter skyndar sig att erbjuda den koénsstereotypa
motsvarigheten, namligen en bil.

6.1.2. Mal, riktlinjer och anknytning till laroplanen

En sammanstédllning av pedagogernas beskrivningar om vad som stod i férskolornas
verksamhetsplaner visar pa att manga av pedagogerna inte var helt fértrogna med dem till den
grad att de kunde beskriva och forklara fritt vad de innehdll eller direkt kunna relatera de till
sin verksamhet. En del pedagoger hade med sig en kopia, men visade fortfarande pa
svarigheter med att kunna beratta om argumenten bakom innehallet eller ge exempel fran
verksamheten. Overgripande s& visar resultaten av svaren att pedagogerna antog att jag enbart
ville veta innehallet i deras verksamhetsplaner snarare &n deras kunskaper om dem, vilket kan
ha med intervjufragans utformning att gora. Vid narmare granskning av verksamhetsplanerna
framkom det att forskolor har lagt upp de fokuserade punkterna pa olika satt. | en av
verksamhetsplanerna beskrivs leken som en metod for att framja sprakutvecklingen, medan
den i en annan far en egen rubrik och ses i relation till all form av larande som barn erfar,
varav sprakutveckling ar en utav dem. Tankeséattet om lek som medel, mal eller bada tva
kopplar jag till vad Pramling Samuelsson & Sheridan (1999) delar upp i termerna fri lek
respektive lek som pedagogiskt redskap. Den sisthdmnda har en klar form av att vara ett
medel for larande eller en metod genom vilket ett barn ska inforskaffa nya kunskaper pa ett
lustfyllt satt. Fri lek daremot kan vara bade och, det kan ses som ett medel i pedagogens
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synsdtt eftersom han eller hon kan se vad barnet l&r sig och utvecklas nar det leker, men &r
samtidigt i storre utstrackning ett mal for barnen.

Liksom arbetet med genus och jamstalldhet sa ska det aven i kommunen, dar undersokningen
agde rum, erbjudas modersmalsstod till alla forskolebarn med behov utav det, och
pedagogerna berattade om hur de hade valt att arbeta med det. En del avdelningar forsokte i sa
stor utstrackning som mojligt att anvanda sig utav sina egna resurser, i form av personal med
andra modersmal, medan andra kopte in tjanster fran organisationen som kommunen
samarbetar med i arbetet med modersmalsstod. De stérsta anledningarna till dessa tva
alternativ var mangden pengar som fanns till forfogande, om de sprak som kravde stod fanns
bland personalen eller inte, samt om verksamheten gav utrymme till att en personal tog hand
om modersmalsstodet. En dversikt om anvandandet av modersmalsstod ges i tabellen i nésta
delavsnitt.

Annas och Emmas uttalanden lyfte tillsammans upp nagra av de motstridande malen som é&r
forskolepersonals vardag i dagens lage, namligen full behovstackning och okad malupp-
fyllelse i form av fler godkanda betyg i skolan. Att barngrupperna fortsétter att 6ka medan
personalantalet star kvar, samtidigt som resurserna skars ner i form av att det inte finns rad att
ta in vikarier, bidrar ofta till att forskoleavdelningar &r underbemannade. Detta medfor en stor
sannolikhet att det pedagogiska arbetet i verksamheten tar skada, varpa det kan uppsta
svarigheter med att uppfylla de stravandemal som styrdokumenten framhaver. Stefan de
Vylder ar nationalekonom och skriver om dagens ekonomiska politiks ignorerande av landets
barn och ungdomar och menar att politiker idag endast tdnker i kortsiktiga banor istéllet for att
se till det langsiktiga perspektivet. Med det menar forfattaren att genom att sla igenom alla
dessa kortsiktiga l6sningar och fortsétta att gora nedskérningar inom allt som har med barn att
gora sa kommer det att sla tillbaka i langden och innebéara stora problem (1997). Forfattaren
sammanfattar situationen angaende ekonomisk politik och barns utbildning och framtid med
att konstatera att det "ar bade béattre och billigare att forebygga an att bota. En hallbar
ekonomisk och social utveckling ar omojlig utan barn som mar bra" (s.15).

Enligt resultatet av intervjuerna kan det tolkas som att malet med full behovstackning har
hogre prioritering, eftersom avdelningarna tvingas att anpassa sig efter det. Darmed uppstar
risken att arbetet med att ge barnen de praktiska och intellektuella redskap, som ar nédvandiga
for ett livslangt larande, genom aktivt pedagogiskt arbete hamnar i skymundan, eftersom
pedagogerna forst och framst maste fa sin verksamhet att ga runt och vara en trygg plats for
barnen. Vid pedagogernas uttalanden om det pedagogiska arbetet med sprakutvecklingen
visar resultatet pa tva satt - évergripande arbete med laroplanen generellt eller fokus pa vissa
punkter som sedan genomsyrar arbetet i verksamheten. De tva sattens for- och nackdelar
tycktes vara bade varandras problem och varandras I6sningar i och med att ett fokuserat
arbete ger utrymme for fordjupning, vilket ett dvergripande arbete kanske inte kan gora,
medan ett 6vergripande arbete kan ha lattare for att ta tag i alla aspekter, som ett fokuserat
arbetssatt kanske foser at sidan tills det blir aktuellt. Det gick dock inte att utlasa av
pedagogernas svar om de verkligen arbetade pa det ena eller andra séttet eller om de hade
olika utgangspunkter fran vilka de besvarade fragan. Efter granskning av verksamhets-
planerna och pedagogernas svar om hur de arbetar pa avdelningarna ges det skal att tro att
verksamhetens upplégg har ett 6vergripande tankesétt vad galler laroplanen, medan en stor del
av arbetet i verksamheten tar sig i uttryck av fokus pa olika punkter i form av teman, som t.ex.
matematik. Nagot som daremot argumenteras vara ett 6vergripande arbete i verksamheten ar
arbetet med barns sprakutveckling, vilket framkom pa samtliga intervjuer. Det stimmer &ven
med vad Eriksen Hagtvet (2004) skriver angdende stimulering av barns sprakutveckling,
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namligen att den behdver vara frekvent och genomsyra alla aktiviteter under dagen, sa att den
inte begransas till vissa moment.

6.1.3. Olika arbetssatt

Det kunde urskiljas tolv olika arbetsmetoder genom vilka malet ar att framja sprakut-
vecklingen och dessa anvands i olika utstrackning pa de avdelningar som undersokningen agt
rum i. Nagot som anvands pa samtliga avdelningar &r anvandandet av sanger, rim och ramsor,
sprakpasar samt tillvaratagande av vardagssituationer dar pedagogiska samtal med barnen
sker i samband med aktiviteterna som utfors, vilket kan vara maltider, av- och pakladning,
samlingar samt vid skoétbordet. Anvéndandet av TRAS é&r inte regelbundet utan endast knutet
till barngruppen, vilket innebér att sprakkartlaggningen endast utférs om personalen anser att
barnet ar sent i sin sprakutveckling eller att den ar ojamn och darfor behGver extra stod.
Ojamn sprakutveckling kan t.ex. innebara en rik ordproduktion, men samre uttal. Andra
arbetsmetoder anvands endast pa ett fatal forskolor sasom TSS, datorlek, START och Stegvis.
En sammanstalld 6verblick ges i tabellen nedan:

Arbetsmetoder _ Oasen |Slatten |Molnet
START X X

Stegvis X X

TSS X X

Sanger X X X X X X X
Rim/ramsor X X X X X X X
TRAS X X X X X X
Sprakpasar X X X X X X X
Modersmalsstod X* X X X X*
Sprakvaskor X X X X
Munmotorik X

Dataspel X

Vardagssituationer X X X X X X X

* = anvander endast egna resurser

De arbetsmetoder som anvands kan nu ses vara valdigt lika, inte bara pa de avdelningar inom
samma forskola, utan &ven mellan de forskolor som har samma rektor eller enhetschef, som
t.ex. forskolorna Havet och Skogen vars representerade avdelningar bada arbetar med START
och Stegvis. Vissa skillnader kan dock utldsas, dels att Dungen var den enda avdelningen som
betonade sig anvanda datorn som redskap for framjande av barns sprakutveckling och dels att
Stjarnan var den enda avdelningen som ndmnde munmotoriska 6vningar som en frekvent
aktivitet med barnen. Knutsdotter Olofsson (2003) skriver att "Leksaker ar till for att lara
barnen och fora in dem i samhallet" (s.123), varpa man kan undra varfor datorer inte anvands
i storre utstrackning i forskolan. Inte for att den ska ses som ett av barnens leksaker, men for
att datorn ar en sadan stor del av dagens samhélle och en artefakt for larande. Det spelar
sannolikt en stor roll att en dator inte & vad forskolor prioriterar att kdpa in med de
begransade resurser som finns, men fragan &r om det ar den enda anledningen eller om datorn
har en likadan stampel pa sig som TVn - att den gor barn alltfor stillasittande, fantasimassigt
understimulerade och sprakligt passiva? Exemplet pa hur den anvéands pa forskolan Skogen
visar pa att aktiviteter vid datorn kraver barnets engagemang pa ett satt som TV-tittande inte
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gor, namligen att barnet praktiskt maste utféra vissa moment pa ett framgangsrikt satt for att
kunna fortsétta spelet. Det handlar ofta om problemldsning, vilket jag skulle vilja hdvda &r en
positivt utvecklande aktivitet for barn att utféra, sa lange den befinner sig inom barnets zon
for proximal utveckling. Spel av problemldsande karaktar vid en dator fungerar dven ofta som
den mer kompetenta stottan som kan hjélpa barnet utvecklas vidare.

Forskolorna Rymden och Himlen har dven de samma enhetschef och samarbetar mycket,
vilket ocksa tydliggors av tabellen. Munmotoriken &r den enda sprakutvecklande aktiviteten
som inte anvéands pa alla tre avdelningar, samt att modersmalsstodet skéts mellan Himlen och
Galaxen eftersom de har en personal med det efterfragade spraket. De koper saledes inte in
nagra tjanster fran organisationen, ndgot som dock Stjarnan gor eftersom de inte har spraken
representerade i arbetsgruppen. De tycks & andra sidan vilja anvanda sina egna resurser forst
och framst, vilket dven Oasen och Slatten delvis gor. Av tolv olika arbetsmetoder anvénds
saledes endast fyra av samtliga avdelningar.

6.2. Metoddiskussion

Hur fungerade da samtalsintervjuer som insamlingsmetod? Efter granskning av resultatet i
relation till fragestallningarna i syftet sa anser jag att intervjuer var en bra metod att anvanda
for att fa reda pa pedagogernas synsétt vad galler barns sprakutveckling och deras arbetssatt i
verksamheten. Genom att intervjua pedagogerna blir jag inbjuden till deras livsvarld sasom de
uppfattar den och agerar utifran den i och med att de aktivt och medvetet kan berétta om hur
de arbetar och varfor de exempelvis hanterar en viss situation pa ett visst satt. Mojligheten att
kunna stalla foljdfragor som gar pa djupet av pedagogernas tankar och asikter hade inte
funnits vid t.ex. enkater, vilket inte heller hade kunnat fanga in visuella och auditiva intryck
och hade varit beroende av att fragorna holls enkla och lattforstaeliga, oftast med redan
forberedda svarsalternativ. Det hade dessutom kréavt mer pengar i form av att alla enkéater
skulle ha tryckts upp och har en tendens att innebéara ett storre bortfall, vilket var nagot jag
ville undvika. Intervjuer var den metod som kravde minst pengar och tid, vilket var de tva
ramfaktorer som préaglade undersokningen till den grad att vissa avgransningar behdvde goras.
Nagot som inte heller hade kostat nagra pengar var observationer, dock hade det kravt mycket
nerlagd tid, bade pa att utfora observationerna och sedan att analysera dem, vilket var
anledningen till att &ven den metoden valdes bort. Dessutom skulle vad som observerats ha
analyserats utefter min tolkning och forforstaelse, varpa min okunskap om pedagogernas
arbetssatt och teoretiska perspektiv hade bidragit till en, enligt mig, felaktig utgangspunkt att
analysera materialet utifran. Observationer hade & andra sidan fungerat som ett bra
komplement till samtalsintervjuer genom att pedagogerna kunde ha observerats i sitt arbete
efter intervjun och analyserats i relation till vad som sagts, men arbetets storlek ansags for
litet for att kunna innefatta analyser av sa mycket material, samt att tiden inte hade rackt till.
Det hade dock bidragit till att kunna analysera konsekvenser av pedagogernas arbetssatt pa ett
plan som jag kande att samtalsintervjuer inte riktigt kunde.

En annan fraga man kan fundera 6ver ar om det var fordelaktigt eller inte att ge ut fragorna i
forvag. En del intervjuer gav mindre &n andra och en fraga har redan misstankts vara ledande.
A andra sidan s& var en del intervjuer oerhért givande och pedagogerna hade skrivit
stodpunkter intill fragorna, s de medverkande forberedde sig olika mycket, vilket kan ha
varit den storre anledningen till att intervjuerna gav sa olika mycket. Jag skulle vilja havda att
det fanns fler fordelar an nackdelar med att ge ut fragorna i forvag, bade pa grund utav att
pedagogerna hade ett hum om vad de var &mnade att prata om mer detaljerat an att enbart fa
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forklarat om vad undersokningen handlar om generellt. Det fungerade som ett stdd under
intervjuns gang och jag tyckte mig se att de fann papperet med frdgorna som en trygghet och
forankring. En nackdel kan ha varit att den sndvade av tankesattet for mycket och om
pedagogerna inte forstod nagon fraga kunde det ha bidragit till extra nervositet.

Mitt eget bidragande till intervjuerna har bade fordelar och nackdelar daven det. Férdelar som
att jag kunde stalla foljdfragor och fortydliga fragor som pedagogerna inte fullt ut forstatt. A
andra sidan &r en negativ aspekt min oerfarenhet av att halla i intervjuer. Trots att de spelades
in sa att selektivt lyssnande delvis minskade sa upptackte jag dnda under transkriberingarnas
gang saker som pedagogerna sagt som jag inte hade uppfattat under intervjun. De foljdfragor
som stalldes och den riktning intervjun tog var darmed &nda resultat av ett selektivt lyssnande.
Att arbeta upp en bredare uppméarksamhetsradie &r nagot som enligt min asikt tar lang tid och
mycket dvning, vilket jag oturligt nog inte kan sédga mig ha fatt under utbildningens gang for
att minimera dessa intervjuareffekter i storsta utstrackning. Jag har & andra sidan fatt upp
6gonen for vad det ar jag som intervjuare gor som paverkar, vilket innebéar att jag har tagit
lardom av det hela och nu har en djupare insikt i vad som behdvs forbattras till nasta gang.

6.3. Slutsats

For att svara pa undersokningens fragor och darigenom aterkoppla till arbetets syfte sa vill jag
belysa pedagogernas olika satt att erfara och arbeta med barns sprakutveckling. Synsétten har
tagit utgangspunkt i framfor allt tva omraden, dels lyfts upp ur det tidigaste samspelet fran
foralder till barn som sedan utvecklas till att ske mellan fordlder och barn och dels ur den
Oomsesidiga icke verbala kommunikationen samt barnets forsta joller. De pedagoger som
beskrev sprakutvecklingens borjan i det tidigaste samspelet ansags generellt mer forankrade i
relationen mellan foralder och barn, medan de som beskrev sprakutvecklingens borjan hos
barnet som skapare av forsprakliga ljud och 6msesidig kommunikation var generellt mer
forankrade i sin verksamhet, vilket delvis kan bero pa att de ofta hade lite aldre barn i sina
barngrupper. Alla pedagoger lyfte dven olika aspekter om vad som ar viktigt att tanka pa,
samt undvika nar man sprakstimulerar barn, varav de storsta faktorerna var att barnen kanner
trygghet och att man pratar med barnen istéllet for att prata till eller for dem. Att kénna
trygghet upptackte jag kunde menas ligga pa tva nivaer, dels att kanna trygghet i den
omgivningen man befann sig i och de manniskor som fanns dér och dels att barnet kdanner en
trygghet med spraket i sig, ordens innebdrd och mening, samt sin egen formaga att kunna
formedla vad man vill ha sagt.

De medverkande pedagogernas fortrogenhet med verksamhetens forankring i styrdokumenten
och kommunens riktlinjer var pa ett satt en svarbesvarad fraga, pa grund utav att pedagogerna
handlade sapass olika nar de skulle beskriva hur de arbetade utefter verksamhetsplan och
styrdokument. Nagon beskrev verksamhetsplanen fritt, en del tog med sig en kopia och
berattade lite medan de laste ur den, medan nagon drog ut en fullstandig kopia och gav den till
mig och menade att det jag ville veta om verksamhetens upplagg stod i kompendiet. Utefter
vad pedagogerna beskrev vill jag anda havda mig kunna urskilja en osakerhet om dess
forankring till verksamheten eftersom ingen av pedagogerna drog direkta paralleller till
Lpf698 eller redogjorde direkta exempel som fortydligade vad som stod i verksamhets-
planerna och illustrerade om hur det omsattes i praktiken.

Sammanstallningen av de olika arbetssatten visade pa klara skillnader mellan olika forskolor
och aven lite mindre tydliga skillnader mellan avdelningar pa samma férskola. Olika metoder
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sasom Tecken som stéd och START och Stegvis anvandes enbart pa en eller tva forskolor av
de fem som undersoktes. Andra arbetssatt sasom modersmalsstod anvéandes dven olika inom
samma forskola, en avdelning anvande enbart egna resurser medan den andra kopte in tjanster
fran organisation som erbjuder modersmalstranare till kommunen. Munmotoriska Gvningar
var dven det en metod som anvandes pa en avdelning, medan den andra inte namnde nagot av
det slaget. Endast en avdelning hade tvd pedagoger som deltog i undersékningen och déar
kunde inte urskiljas nagra direkta skillnader i arbetssatt vad géaller barns sprakutveckling, sa
om det arbetas olika inom samma arbetsgrupp kunde det inte besvaras pa ett tillfredsstallande
sétt i den har undersokningen.

Ett intressant satt att ga vidare kunde har vara att lata alla pedagoger fa ta del av varandra syn-
och arbetssatt, se varandras goda exempel pa applicerade arbetsmetoder och darigenom fa ny
inspiration till sin egen verksamhet. En pedagogisk konsekvens av att arbeta olika ar darmed
mojligheterna att inspirera till andra arbetssatt och &ven lata andra forskolor och avdelningar
fa se hur andra metoder fungerar under liknande forutsattningar. Att kunna ta reda pa vilka
sétt olika arbetssatt verkligen kan ha for pedagogiska konsekvenser for barnen anser jag skulle
vara lattare att besvara om man kunde komplettera samtalsintervjuer med en rad observationer
av pedagogernas verksamhet. Detta kan saledes vara ett forslag pa fortsatt forskning, att
observera verksamheter med olika arbetssatt for att analysera hur det paverkar barnen pa de
olika avdelningarna. Slutligen sa kan en konsekvens av att inte vara helt fortrogen med
verksamhetens forankring i styrdokument och den egna verksamheten vara att det uppstar
svarigheter med att kunna forklara for utomstaende om vad det ar man faktiskt gor pa en
forskoleavdelning och varfor man gor det. Att kunna forankra en sangstund med barnen till
hur det ger barn 6vning i sprakliga fardigheter och i sin tur uppfyller ett stravandemal i
laroplanen, &r nagot jag anser ar av vikt for att kunna 6ka forskollararyrkets status i 6vriga
samhéllets 6gon och darfor anser jag det ar viktigt att kunna relatera verksamhet till bade
verksamhetsplan och styrdokument, réra sig i de olika sprakliga sfarerna och aven formedla
dess innehall och mening till andra manniskor.
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8. BILAGOR

8.1. Intervjuguide
Inledande fragor

Vad &r din nuvarande yrkesbeteckning?

Vilken utbildning gick du?

Hur lange har du arbetat inom férskolan?

Hur lange har du befunnit dig pa denna avdelning?

Tema 1. Hur ser de deltagande pedagogerna pa barns sprakutveckling?

1. Kan du beréatta hur du upplever att ett barns forsta sprak utvecklas?

- Vilka faktorer bidrar och paverkar?
2. Kan du ge exempel pa hur du ser att barn pa er avdelning utvecklar sitt sprak?

- Fragar dem? Imiterar dem? Observerar dem tyst?
3. Vad anser du ar bland de viktigaste sakerna man ska tdnka pa nar man pratar med barn for
att ge en bra sprakstimulering?

- Ar det négot du tycker att man absolut inte ska géra som kan vara vanligt
forekommande?

Tema 2. Vad séger de olika forskolornas verksamhetsplaner om arbetet med barns
sprakutveckling?

4. Hur ser er verksamhetsplan ut? Vad har ni valt att aktivt arbeta med pa er forskola? Vad
galler barns sprakutveckling?
5. Hur ofta gar ni igenom era mal med kollegor och rektor pa exempelvis APT?

- Andra moten och diskussioner?
6. Hur har ni forankrat er verksamhet i styrdokumenten? Vad géller barns sprakutveckling?
7. Vad sager Goteborgs skolplan i relation till er verksamhetsplan?

- Hur har ni stallt er till Lundbys samarbete med Sprakcentrum om modersmalsstod?

- Hur arbetar ni med det?

Tema 3. Vad finns det for likheter och olikheter med deltagarnas arbetssatt?

8. Beratta om hur du arbetar med sprakutveckling pa er avdelning.

9. Vad gor du i samarbete med dina kollegor?
- Vad gor du pa egen hand?

10. Hur ser samarbetet med foraldrarna ut angaende barns sprakutveckling?
- Kan du ge exempel pa situationer som uppstatt under din yrkesgang?
- Vilka ar vanligt forekommande samtal angaende sprakutveckling?

11. Finns det nagot du funderar dver och vill tillagga?
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8.2. Etiska stéllningstaganden

Informationskravet

- Arbetets syfte ar att undersoka pedagogers syn pa barns sprakutveckling, samt likheter och
skillnader i arbetssétt hos olika forskolor inom samma kommun.

- Du har ratt att avbryta din medverkan fram till att arbetet har skickats in till universitetets
urkundssystem, vilket sker den 24 maj 2010.

Samtyckeskravet

- Du har rétt att fa lasa och godkanna transkriberingarna innan de bearbetas.

- Du bestammer 6ver ditt material och har ratt att valja ifall vissa delar av intervjun inte far
anvéndas.

Konfidentialitetskravet

- Beskrivningar i arbetet kommer vara kon, alder, profession och antal ar i yrket.
- Namn pa personer och forskolor kommer vara fingerade.

- Kommunens namn kommer inte att ndémnas.

Nyttjandekravet

- Materialet fa endast anvandas for vetenskapliga &ndamal och refereras fran denna
undersokning.

Ifall du 6nskar att avbryta din medverkan nar du mig pa: ........cccoeveverenee,

Tack for din medverkan!

Marina Sandstrom
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