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Sammanfattning

Anledningen till mitt val av omrade for examensarbete, som handlar om elevers olikheter och deras olika
inlarningssvarigheter, var att jag under min praktik inom vuxenutbildningen stotte pa ett antal elever med olika
inlarningsstilar och behov, och férstod att jag saknat kunskap om elevers olikheter och formaga att hantera de
olikheterna. Jag vill med min undersokning fordjupa mig i vad l&rare behdver ha med sig for kunskaper for att
tillgodose alla elevers olika behov och vilka svérigheter béde larare och elever kan stota pa i samband med
elevers olikheter samt pa vilket satt man kan forhindra att de svéarigheterna uppstar.

Jag har valt att intervjua verksamma matematiklarare pa Komvux samt att observera samma ldrare i deras arbete
i syfte att ta reda pa vilka olika elever de méter i sin vardag, hur de hanterar den variationen i olikheter mellan
dessa olika elever samt vilka kunskaper larare behdver for att skapa goda larandemiljoer for alla studenter.
Lararna, som vanligen gav sitt samtycke att delta i min undersokning, kommer med olika forslag pa vad man kan
gora i vissa situationer vilka kan uppsta pa grund av elevers olikheter.

De intervjuade ldrarna delar med sig sina mangariga erfarenheter och ger nagra tips och rad som kan i framtiden
hjalpa mig, och kanske andra nyutbildade larare, att klara larararbete i de forsta aren i skolvarlden tills jag
skaffar mig mina egna erfarenheter och metoder for att hantera elevernas olikheter. Man brukar sdga att man lar
sig ndgonting genom att skaffa sina egna erfarenheter (learning by doing) eller om man lyssnar p& andra som
redan har gétt igenom samma svarigheter och skaffat erfarenheter (sociokulturell perspektiv, kommunikation).
Jag har i mitt arbete forsokt féra samman teoretiska och praktiska kunskaper i syfte att med stéd av beprévade
erfarenheter och utbildningsvetenskap fa djupare forstaelse for lararyrket, lararroll och lararuppdrag. Dessa
kunskaper kan anvandas for att forbattra lararnas vardagsarbete med elever med olika behov och svérigheter.

Innan jag bérjade med mitt examensarbete hade jag olika forvéantningar pa och forestallningar om vad jag skulle
skriva om och om hur examensarbetet skulle gestalta sig. Jag forestéllde mig att mina utvalda larare under
intervjuer skulle namna framforallt elevernas olika alder, etnicitet, kon, alltsa det som tydligt syns fran forsta
dgonblick. Resultatet ser dock helt annorlunda ut. Vissa kategorier av elevernas olikheter som identifierades av
lararna under intervjuer har jag aldrig hort talas om eller 1ast om forut. Olikheter hos elever, anser lararna, har
absolut inte nagot att gora med alder, kon, samhallsklass eller etnisk ursprung.

De flesta intervjuade lararna kategoriserar sina studenter utifran forestallningar om likheter och olikheter i
varderingar och beteendemdonster. Efter bearbetningen av samtliga intervjuer blev det fyra elevkategorier som
jag bestamde att rikta min uppméarksamhet mot och underséka mer om. Dessa var inte forutbestdmda utan véxte
fram under resultatanalys och resultatbearbetningens gang. De fyra kategorierna ar: omotiverade och
betygsfixerade studenter samt studenter med lag och hdg inlarningstempo.

Av resultat pa basis av min undersokning kan man konstatera att det finns manga olika orsaksforklaringar till
elevernas inlarningssvarigheter. Under intervjuerna pekar lararna framférallt pa elevernas higa franvaro och
bristande grundkunskaper i matematik samt bristande kunskaper i bade det svenska och matematiska spraket. De
noterar dven att elevens motivation och vilja ar en betydelsefull drivkraft att lasa och prestera. Lararna pé
Komvux har funnit ett satt att hantera de flesta elevernas olikheter, deras olika behov och svarigheter. De kallar
det for ett "botemedel mot allt ont”. Det handlar om formativ beddmning som ar ett bra hjalpmedel att I16sa de
flesta elevernas problem i deras larande.



Forord

”Skola och utbildning &r i sig motsagelsefulla verksamheter. Samtidigt som skolan skall vara
likvardig och malen lika for alla skall den vara 6ppen for och stddja mangfald och variation.”
(Persson, 2001, sid. 141)

Léararyrket innebdr att man arbetar bland manniskor och med méanniskor. Alla ménniskor &r
olika. ”Larare ror sig hela tiden i ett spanningsfélt mellan likheter och olikheter” (Wellros,
1998, sid. 15). Det ar darfor i sitt arbete maste larare kunna hantera likheter och olikheter
manniskor emellan. Mitt intresse for att skriva om arbetet med elevernas olikheter vacktes nér
jag praktiserade pa en Komvuxskola och insag vilken komplexitet som fanns bland studenter i
grupper som jag hade undervisat for. Under flera praktikperioder hade jag upplevt hur svart
det 4r att tillgodose elevers olika behov och kénde att jag inte hade ndgon bra uppfattning om
hur verkligheten i skolan ser ut. Denna undersdkning, tycker jag, kommer att vara till en stor
hjéalp for mig, och forhoppningsvis dven for andra lararstudenter, i vart framtida yrke som
larare.

I mitt examensarbete framstéller jag inte vad som dr ratt eller fel. Det mesta av materialet ar
huvudsakligen beskrivande men kompletteras med diskussioner. Har moéts de praktiska och de
akademiska kunskaperna i syfte att erbjuda de blivande lararna mojlighet att komma i kontakt
med verksamma larares mangariga erfarenheter, forskning och teorier.

I min undersokning har jag stravat efter att vara ”naturalistisk”, vilket innebér att jag har
syftat till att soka kunskap om ménniskor och sociala grupper i deras naturliga
sammanhang”. (Esaiasson m.fl. 2007, sid. 344) Den undersdkning som ligger till grund for
detta arbete baserar sig pa observationer och intervjuer med nagra matematiklarare som &r
verksamma pa tva olika Komvuxskolor.

Jag vill tacka min handledare och min lokal lararutbildare som kommit med vérdefulla
synpunkter, stéd och uppmuntran. Ett varmt tack ocksa till alla de lararna som deltagit med
sin vardag och sina erfarenheter. Jag sjalv ar néjd med min undersokning for att jag har fatt
utforliga svar pa mina fragor samt en bra bild av hur nagra larare beskriver sin situation i
arbetet med elever med olika personligheter, svarigheter och behov.
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Inledning
Syfte och problemformuleringar

Anledningen till mitt val av omrade for examensarbete var att jag under min praktik inom
vuxenutbildningen stotte pa ett antal elever med olika inlarningsstilar och upplevt hur svart
det &r att folja planering om man inte tar hansyn till elevernas olikheter. Under lektioner kan
det uppsta svara situationer vilka larare maste snabbt hantera for att undvika kaos och fortsatta
undervisning. Ofta uppstar sadana situationer pa grund av elevernas olika behov och
formagor.

Jag har valt att intervjua ndgra verksamma matematiklarare pd Komvux samt att observera
deras arbete i syfte att ta reda pa:
o vilka olika elever de moter i sin vardag
hur de hanterar den variationen i olikheter mellan elever
vad larare behdver ha med sig for kunskaper for att tillgodose alla elevers olika behov
vilka svarigheter larare kan stota pa i samband med elevers olikheter
vilka svarigheter, enligt lararna, de olika eleverna kan stéta pa i sitt larande
pa vilket satt man kan forhindra att svarigheterna uppstar

Lararna, som vanligen gav sitt samtycke att delta i min undersokning, kommer med olika
forslag pa vad man kan gora i vissa situationer som kan uppsta pa grund av elevers olikheter.
Arbetets syfte ar alltsa att soka och belysa de kunskaper som verksamma larare med
mangarigerfarenheter kan inneha, for att sedan, med stod av teorier for undervisning och
larande féra samman teoretiska och praktiska kunskaper for att fa djupare forstaelse for
lararyrket, lararroll och lararuppdrag.

Teorianknytning

| foljande kapitel amnas redogora for den teori som uppsatsen bygger pa. Kapitlet inleds med
begreppsforklaring. Déarefter foljer en beskrivning av tidigare forskning och en kort
introduktion av styrdokumentets (Lpf 94) foreskrifter som géller det utvalda temat. Vidare
representeras en del teorier som ar hamtad fran kurslitteratur som vi har last under
utbildningens gang.

Begreppsforklaring

I mitt arbete berdrs vissa begrepp som ér specifika for lararyrket och som vissa verksamma
larare inte kanner till (en slutsats som jag dragit efter intervjuer med ldrarna pa utvalda
skolor). Allt detta gor det nddvandigt att definiera vissa nyckelbegrepp.

Tva av sadana begrepp ar summativa och formativa bedomningar. Kortfattat kan man saga att
“formativ bedémning ar nér kocken smakar soppan och summativ bedémning ar nér gésten
gor det”. ( Korp, 2003, sid. 77)

Formativ bedomning har ett pedagogiskt syfte. Den hjalper eleven att lara sig och utvecklas
och bygger pa att "man inte ger sig forran man har lart sig och behérskar de kunskaper och
fardigheter som undervisningen har syftat till”.

”Summativa bedomningar... ar kopplade till nagon form av betygssattning eller rangordning
av elevernas prestationer. Deras grundlaggande syfte ar darfor att generera en sa tillforlitlig
bild som mojligt av sadana kvalitativa och kvantitativa aspekter av elevernas larande som &r
relevanta i férhallande till undervisningsmalen och att vardera och tillskriva dessa nagon form
av betyg eller omdéme.” ( Korp, 2003, sid. 77)



Nasta begrepp som, enligt min mening, maste definieras ar ”"proximal utvecklingszon™.
Begreppet fick sitt namn av Vygotskij. Han ansag att lararens uppgift ska vara att identifiera
var eleven kunskapsmassigt befinner sig och hur hon eller han skulle kunna utvecklas fran
detta utgangslage med ratt stod av omgivningen, och sedan att hjalpa eleven att na denna
potential. Utrymmet mellan vad nagon kan gora utan hjalp, respektive med hjalp fran andra,
kallar Vygotskij for ”proximala utvecklingszonen”. (Korp, 2003)

Intervjuade lararna vid svaret pa en av fragorna fran intervjuguiden (Hur fordelar du din tid
och uppmarksamhet bland elever, varfor?) anvander sig av tva specifika begrepp
(likhetsprincipen och behovsprincipen) som jag ocksa tycker ar nédvandig att definiera. 1 sin
bok (Colnerud & Granstrém, 2002) aktualiserar och diskuterar forfattarna tva principer:
likhetsprincipen och behovsprincipen. Likhetsprincipen, enligt dem, &r nér tid,
uppmarksamhet och stod fordelas lika till alla, och behovprincipen ar nér dessa resurser som
lararen tillhandahaller fordelas efter behov.

Tidigare forskning

Har nedan vill jag representera nagra tidigare forskningsarbeten som pa ett eller annat satt kan
kopplas till mitt examensarbete och, genom detta, forstarka/bekréfta resultatet som jag har
kommit fram till i mitt examensarbete. Bland de fem forskningsarbeten &r Assarsson &
Zackrisson (2005), Johansson (2009), Billow & Wall (2007), Black & Wiliam (1998) och
Gustafsson & Moutwitz (2002).

Assarsson och Zackrisson (2005) beskriver en studie som handlar om olikheter hos
Komvuxelever. Av studieresultat har det kommit fram fyra skilda elevgrupper. Bland de fyra
grupper beskrivs en grupp av mindre studiemotiverade elever som ar tvungna att studera for
att finansiera sin tillvaro. Den andra gruppen ar malmedvetna, studieinriktade. Den tredje ar
de som kombinerar sina studier med arbete och den sista gruppen bestar av studenter som
utnyttjar studier pA Komvux for att konkurrenskomplettera sina betyg (Assarsson och
Zackrisson, 2005, sid. 75). Jag har i min undersékning kommit fram till ndstan samma
resultat.

Johansson (2009) i sin studie Invandrarelevers matematikinlarning, vars syfte var att
understka om vilka svarigheter invandrareleverna mater i skola, kom fram till att det storsta
hinder for inlarning av matematik for invandrarelever ar spraksvarigheter. Intervjupersoner
som ingick i hennes undersokning namnde ocksa bland annat att undervisningen i Sverige &r
utformad pa ett helt annorlunda satt &n i andra lander vilket ocksa ledder till problem.
Johanssons arbete handlar &ven om forandringar i lararrollen, det vill sdga att med 6kat antal
invandrarstudenter borjar matematiklarare bli mer och mer svensklarare. Spraksvarigheter ar
inte det enda problem hon har kommit fram till. Johansson ndmner ocksa att
invandrarstudenter har goda formella matematiska kunskaper, det vill sdga de kan manga
matematiska formler utantill, men saknar formaga att 16sa textproblem. Det kan bero pa att
formlerna ibland ser olika ut i olika lander och att i matematikstudier i Sverige mer prioriteras
problemldsningar an rena utrdkningar med hjalp av endast formler. Allt detta forvirrar
invandrarstudenter och ledder till svarigheter av olika slags. Manga utlandska studenter har
exempelvis problem med olika tekniska hjalpmedel som minirédknare eller grafritande raknare
pa grund av att de aldrig hade haft dem tidigare eller haft nagon liknande dock inte sa
avancerade som i Sverige. Vidare noterar Johansson att laromedel och undervisning i skolan
ar anpassade efter forstasprakseleverna. De speglar den svenska kulturen och invandrarelever,
som har andra erfarenheter, olika kulturer, traditioner och annan bakgrund, kénner sig
frammande i den nya skolmiljon (Johansson, 2009).

Forfattare av ett examensarbete inom lararutbildning Varfor blev jag inte godkand?( Billow &
Wall, 2007) har bland annat undersokt olika orsaksforklaringar till elevernas svarigheter i



matematikinlarning. Studiens resultat visat att det finns flera orsaker till elevernas
misslyckande i matematik studier. Framforallt ar det brist pa elevernas sjalvfortroende,
elevernas bristande grundkunskaper i matematik, hdg franvaro och provangest. Allt detta
stdimmer val och bekréftar vad lararna som &r inblandade i min undersokning har uppgett
under intervjuerna. Den enda skillnad &r att hennes arbete handlar om barn och ungdomars
skolgang och min undersdkning beror vuxna studenternas larande.

Dylan Wiliam skrev 1998 tillsammans med Paul Black en mycket uppmérksammad artikel
som heter Inside the Black Box (1998). Artikeln handlar om formativ bedémning och baserar
sig pa 40 studier av forbattrad bedémningspraktik pa klassrumsniva. Forskare kontrollerade
och analyserade de studierna i syfte for att ta reda pa vilka effekter formativ bedémning har
pa elevernas larande. Alla dessa studier handlar om formativa prov som ar utformade med
syftet att ge larare och elever maximal information om elevernas kunskaper, behov och
progression. Deras slutsats fran de kontrollerade studierna &r att elevernas studieresultat har
patagligt forbattrats i form av hogre betyg for eleverna. Det har visat sig att den storsta nytta
av dessa formativa prov dragit de elever som vanligen presterade svagt. Forskarna har aven
kommit fram till att det &r viktigt att eleverna ar involverade i beddmningsprocessen vilket
verkar positivt pa elevernas motivation och sjalvuppfattning samt visar goda effekter pa deras
kunskapsutveckling. Forskarna pastar att om eleverna enbart far poang eller betyg, sa gynnas
inte deras larande (Black & Wiliam, 1998).

Nésta forskningsarbete (Vuxna och matematik — ett livsviktigt &mne av Lars Gustafsson &
Lars Moutwitz) kan direkt kopplas till mitt examensarbete da det handlar om
vuxenutbildning, dess olika deltagare, om svarigheter som vuxna studenter stéter pa i sitt
larande och varfor de svarigheterna uppstar, om svarigheter som larare stéter pa i sitt arbete
pa grund av elevernas olika forutsattningar och om hur de svarigheterna kan reduceras samt
om vilka kompetenser larare behdver ha med sig for att hantera elevernas olikheter och om
hur en utbildning anpassad till vuxna studerande skulle kunna organiseras.

Uppdraget

Bakgrunden till rapporten ar regeringens beslut (U2001/3808/V) att genomfora en
kartlaggning och analys av de insatser som behdver goras for att starka vuxnas larande i
matematik.

Vem &r den vuxne?

Utbildningsstatistik och forskning visar att det finns skillnader i deltagande i vuxenutbildning
med avseende pa kon, etnicitet, socialgrupp, alder, utbildningsniva, mal och syfte med
studierna, las- och spraklig formaga, yrkesbakgrund, ambition, motivation och instéllning till
kunskap och studier samt tidigare erfarenheter av studier, etcetera.

Larares berattelser

Manga vuxenstuderande har daligt sjalvfortroende, blockeringar, kanner angest infor amnet
och kanske avstandstagande pa grund av misslyckanden och blockeringar i ungdomsskolan.
Negativa erfarenheter av skolmatematiken fran tidigare skolar, bristen pa grundlaggande
fardigheter i svenska och matematik ar nagra av de hammande faktorerna for studier.
Vuxna &r vana vid att ta ansvar for sina liv men faller ocksa latt in i en elevroll i ett
utbildningssammanhang, dar de forvantar sig att larandet &r skolans eller lararens ansvar.
Negativa skolerfarenheter i ungdomsaren formar vuxnas sjalvbild och tillit till den egna
formagan. En effekt av detta ar att motivationen for studier och lusten att lara nytt senare i
livet i manga fall saknas eller ar lag. F6r manga larare ar detta fenomen en av de storsta
utmaningarna att hantera da de moter en ny grupp deltagare.



Orsaker till matematikblockeringar och negativa upplevelser
Vuxna deltagare anger en rad skal till sina negativa attityder till matematikdmnet och till att
tidigare matematikstudier inte fungerat.

e Lérare som inte kan forklara eller som inte bryr sig om den studerande och dennes
forutsattningar anges som en vanlig orsak.

e Att undervisningen gar for fort fram och att man, som elev, suttit med kéanslan att man
inte forstar och inte hanger med i klassens tempo &r en annan férklaring som ofta
aterkommer. Man tror sig vara ensam i denna situation och lagger da skulden pa sig
sjélv.

e Aven matematiken i sig utpekas som orsak till att upplevelser av matematik kan bli
negativa. Sjalva skolmatematikens innehall forefaller trakigt och obegripligt.
Matematikens abstrakta karaktar och ett svargenomtrangligt symbolsprak namns.

e Matematikundervisningens arbetsformer anges ibland som orsak till att matematiken
upplevs som meningslds eller rent av trakig. Bristen pa variation i undervisningen, t ex
att man sitter individuellt och arbetar med uppgifter i en l&robok, utgor ett exempel.
Kunskapsredovisning ofta ar abstrakt och fragmentarisk. Bristen pa utmaningar i
undervisningen lyfts ocksa fram.

e Matematikstudier upplevs som meningslosa.

Forslag pa hur en utbildning anpassad till vuxna studerande skulle kunna

organiseras.

Viktiga inslag ar att anknyta till de vuxnas yrkeserfarenhet, att kombinera teori och praktik,
att utga fran individuella behov och att lata de vuxna vara med i planeringen av utbildningen,
att utveckla nya metoder och arbetsformer, att vélja en annan miljo &n en traditionell
skolmiljo, att uppméarksamma det sociala samspelets betydelse, méjligheter till personlig
utveckling etc. Effektiva larare anpassar sin undervisning sa att den passar olika elevers
behov. De har tillgang till en bred repertoar av undervisningsmetoder och strategier som kan
tillampas pa olika elevgrupper. De presenterar amnet klart och entusiastiskt vilket skapar
motivation genom att appellera till elevers nyfikenhet och intresse. Genom att visa pa
uppgifternas relevans och stalla mer komplexa fragor fangas elevernas idéer upp och
vidareutvecklas.

Huvudslutsatsen fran var genomgang &r foljaktligen att lararkompetensen ar den enskilt mest
betydelsefulla faktorn for elevernas resultat. En alltfor passiv lararroll cementerar elevers
olikheter vad galler kunskaper och formaga, och de svagaste tenderar att bli &nnu svagare
medan de duktigare inte far de utmaningar de behdver. Den passiva lararrollen leder ocksa latt
till ett individualiserat "raknande” dar en traditionell och foraldrad kunskapssyn tar
éverhanden. En langsiktig satsning pa att starka elevers baskunnande i matematik kraver
aktiva och kunniga larare som beharskar saval sitt amne som effektiva metoder att undervisa i
amnet.

Vuxna kan ibland uppfatta skolmatematiken som "meningslos” i olika avseenden. De hévdar
exempelvis att de aldrig fatt anvandning for skolmatematiken. Ytterligare en form av
"meningsloshet” kan vara att skolmatematiken framstar som en osammanhangande och
ologisk mangd fakta som behover pluggas in. En vuxen med angest och blockeringar infor
amnet drar ocksa slutsatsen att &mnet ar meningslost. For att den vuxne upplever larandet som
meningsfullt maste det te sig begripligt och relevant och vara praktiskt anvandbart i den
vuxnes livsvérld. En faktor som berdr mojligheterna till ett meningsfullt larande &r tiden.
Bade elever och larare menar att den tid som anslas till den gymnasiala vuxenutbildningens
matematikkurser for manga elever ar alltfor begransad. For att kunna finansiera studierna
tvingas manga studerande att lasa t ex matematikkurser i ett alltfor hogt tempo for att ett
genuint larande skall vara mojligt.



Lpf 94

Forst och framst foreskriver Lpf 94 (Lararens handbok, 2006) de varden som vart samhallsliv
vilar pa. De varden ar "manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika vérde, jamstalldhet mellan kvinnor och méan samt solidaritet med svaga och
utsatta” (sid. 37). Det star dven att lasa att ” varje elev skall mota respekt for sin person och
sitt arbete” (sid. 40), vilket ocksa ingar i de grundlaggande varden som skolan skall gestalta
och férmedla.

Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform skall vara likvérdig. L&roplanen
Lpf 94, under rubriken "En likvérdig utbildning”, foreskriver att ”undervisningen skall
anpassas till varje elevs forutsattningar och behov” vilket kan tolkas att varje elev ska fa
mojlighet att utveckla sina amneskunskaper utan hinder (sid. 38). ”Lararen skall stimulera,
handleda och stodja eleven” (sid. 45). Eleverna i en skola lar sig i olika takt och alltsa olika
mycket pd samma tid. De har olika forutsattningar och behdver darfor olika mycket hjélp och
stod i sitt larandearbete. Enligt skolférordning och andra styrdokument ar det skolans
skyldighet att ge sadan hjalp och stod efter vars och ens behov. | Lpf 94 star det dock att lasa
att en likvardig utbildning inte innebar att ”skolans resurser skall fordelas lika... Sarskilt
uppmarksamhet maste &dgnas at de elever som av olika anledningar har svarigheter att na
malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig goras lika for alla” (sid. 38).

Nar det galler bedomningen av elevernas kunskaper da foreskriver laroplanen (Lpf 94) att ”
lararen skall vid betygssattningen utnyttja all tillganglig information om elevens kunskaper i
forhallande till kraven i kursplanen”, "beakta saval muntliga som skriftliga bevis pa
kunskaper och gora en allsidig beddmning av kunskaperna och dérvid beakta hela kursen”
samt “tillsammans med eleverna utvardera undervisningen” och ”ge varje elev information
om elevens utvecklingsbehov och framgangar i studierna” (sid. 47, 49). Det star dven att lasa
att ” varje elev skall fa stimulans att vaxa med uppgifterna och mojlighet att utvecklas efter
sina forutsattningar” och att “skolan skall strava mot att varje elev... tror pa sin egen formaga
och sina majligheter att utvecklas, utvecklar en insikt om sitt eget satt att lara och en formaga
att utvardera sitt eget larande... Eleverna skall bli medvetna om att nya kunskaper och insikter
ar forutsattningar for personlig utveckling” (sid. 40, 43).

Litteraturgenomgang

Meningen med teorianknytning och litteraturgenomgang éar, enligt Stukat (2005), &r att soka
och ange den kunskap och teorier som redan finns pa omradet samt upplysa om vad andra
forskare har kommit fram och relatera det egna problemet till deras uppfattningar och teorier.
Hér &r platsen for att visa att man har god kannedom om det aktuella kunskapsléget. En stor
del av min inspiration har jag hamtat fran kurslitteratur som vi laste under utbildningens gang.
Har nedan vill jag uppge nagra mest relevanta kunskapskallorna inom utvalda omrade som
har anknytning till problem vilket jag kommer att undersdka om.

Foljande kallor har varit till stor hjalp i mitt arbete, speciellt nar det handlade om att vélja en
lamplig metod att undersdka utvalda problem och vid skrivandet av rapporten. Bland de
kallorna &r Stukat (2005), Backman (1998), Esaiasson m.fl. (2007), Gilje & Grimen,(1992),
Lindblad (1998), Trost (1997) och Vetenskapsradet (2002).

Mitt arbete handlar om elevernas olikheter och darfor vill jag anvanda Perssons arbete Elevers
olikheter och specialpedagogisk kunskap, som min forsta inspirationskalla. Persson (2001)
havdar att vi ménniskor ar olika varandra i en rad avseenden, exempelvis langd,

kroppskrafter, utseende etcetera. Han kallar det som en normal variation av individers
olikheter. Vidare skriver Persson att det ocksa galler var formaga att lara oss (den kognitiva



formagan). Forfattaren framhaller att “skola och utbildning ar i sig motsagelsefulla
verksamheter. Samtidigt som skolan skall vara likvardig och malen lika for alla skall den vara
oppen for och stodja mangfald och variation” (sid. 141). En grundlaggande utgangspunkt i
den svenska skolan, enligt Persson, ar att "alla elever skall fa mojlighet att utvecklas i egen
takt och utifran sina egna forutsattningar” (sid. 95). Forfattaren noterar ocksa att "individen
har ratt att krdva god utbildning i enlighet med laroplanen och skolan har ratt att foérvénta sig
samarbetsvilja hos individen” samt att “eleven har ocksa ratt att férvanta sig att utbildningen
ar anpassad till hans mojligheter att tillgodogdra sig den” (sid. 97). Persson menar att de
svarigheter individer erfar i skolan kan forstas som skolans svarigheter att mota alla elever
och pekar pa att det ar skolans ansvar att mota elevens svarigheter med pedagogiska,
organisatoriska eller miljorelaterade atgarder sa att svarigheterna reduceras. Den stora
utmaningen, enligt Persson, ar att trots den stora spridningen i studieférutsattningar,
motivation och ambitioner, ge alla klassens elever optimala forutsattningar for sitt larande.
Larostoff och arbetsformer skall anpassas till vars och ens individualitet. Persson menar att
“kravet att anpassa utbildningen till vars och ens férutsattning innebér att lararen i sin
planering utgar fran det forhallande att eleverna befinner sig pa olika nivaer i en rad
avseenden” (sid. 111). Fortsattningsvis noterar forfattaren att ”en skola for alla” stéller stora
krav pa lararna att anpassa innehall och undervisningsmetoder till elevernas olikheter (sid.
133).

Wellros (1998) arbete handlar ocksa bland annat om elevers olikheter och elevernas lika
varde. Forfattaren i sitt arbete pastar att "varje individ har samma vérde och bor darfor
bemotas pa samma satt oavsett kon, klass, alder, uthildning, etnicitet eller andra
grupptillhdrigheter” (sid. 108). Det brukar vara sa att nar man lar kanna varandra som
individer forlorar etnicitet en stor del av sin betydelse. Man framstar mer och mer som en
individ med alldeles egna personliga egenskaper istéllet for som en representant for en
folkgrupp” (sid. 155). Sa snart man kommer i ny miljo férandras sjalvbilden for att da borjas
man bedémas utifran de normerna som rader i den nya miljon. Har man exempelvis svart att
ldsa och skriva eller behdver langre tid &n andra for sin inldrning, suddas bilden av ett
intelligent individ snart ut och ersétts med dess motsats. Larares uppgift att inte bekrafta den
negativa sjalvbilden hos studenten utan hjalpa honom/henne att anpassa sig, forbattra
inlarningsteknik sa att man kan behalla den ursprungliga sjalvbilden, alltsa forklara att man
inte blivit samre som person utan stotte bara pa en svarighet som gar att hantera bade pa egen
hand och/eller med hjélp av larare och skolkamrater. Det &r ju inte elevernas varde man mater
utan deras kunskaper vid en viss tidpunkt, det vill sdga hur deras kunskaper forhaller sig till
kursplanerna.

Laursen (2004) i detta sammanhang skriver att lararens professionella uppdrag &r att behandla
alla elever lika, positivt och uppmuntrande. Jag har dven l&st och dragit nytta av Thors (2007)
arbete dar forfattaren beskriver bland annat de kvaliteter eller den kompetens som en larare
anses behdva ha for att kunna hantera klassrumssituationen, det vill sdga att genomfora
vardagsarbetet med saval intresserade som ointresserade elever.

Colnerud & Granstrom (2002) skriver sitt arbete i samma anda och noterar att allmanhet
staller stora krav och har hoga forvantningar pa lararna. Det forutsatts att om larare ar
professionella kan de val klara av att undervisa alla elever oavsett deras svarigheter eller
kunskaper i svenska och oavsett vilka resurser de far till forfogande. Vidare framhaller
forfattarna fortbildningens stora vikt och uppger att ”lararna ges inte mojlighet att fatta
autonoma beslut om vilka elever de skall undervisa. Men de har mojlighet att skaffa kunskap
att bemota och undervisa alla elever med deras olikheter, dvs. med olika forutsattningar,
personligheter, férkunskaper, kulturer etc. (Colnerud & Granstrom, 2002, sid. 32).
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I mitt examensarbete kommer jag aven att behandla fragor om olika former av
kunskapsbeddmning, betygsséttning och i detta sammanhang Korp(2003) och Emanuelsson
(2002) har varit till stor hjélp. I sitt arbete diskuterar exempelvis Korp (2003) vad
kunskapsbeddémning anvands till, hur den sker, vilka slags kunskaper som olika prov och
andra slags bedomningar syftar till att "komma at” och vilka konsekvenser valet av
bedémningsform far for larandet, men ocksa for de studerandes rattsakerhet och for
utbildningen som sadan. Korp (2003) uppger exempelvis bland annat att ” den mest
rattvisande bilden av elevernas kunskaper framtrader nar hansyn tas till elevernas olikheter
och varije elev far chansen att demonstrera sina kunskaper pa det sétt, som passar honom eller
henne bast” (sid. 134). Korp noterar ocksa att ”nar det galler elever fran sprakliga minoriteter
kan bristande fértrogenhet med undervisningsspraket ibland hindra elever fran att ge en
fullodig bild av sina kunskaper.” (sid. 133). Emanuelsson (2002) skriver ocksa bland annat
om beddmningsprocessen.

Bland de olika bedomningsformer som larare anvander sig av i sitt arbete kommer jag att
diskutera om formativ bedomning och jamféra den med “Sokrates fragemetod” som
Lindstrom (2008) behandlar i sitt examensarbete. Lindstom forklarar metodens betydelse och
uppger att Sokratisk fragemetod utgar fran elevens aktuella utvecklingszon. Genom att utga
fran den forstaelse som eleven redan ager, och utmana den genom att framkalla kognitiva
konflikter, sa tvingas eleven tanka kritiskt till sin tidigare uppfattning, vilket framjar kognitiv
acceleration hos eleven. Sokrates sdgs ha utbildat slaven Meno i geometri endast genom att
stalla fragor till honom. Sokrates forutsag vad slavens felaktiga begreppsforstaelse hade for
konsekvenser och kunde darfor med hjalp av skickligt valda fragor fa honom att inse hur
saken egentligen Iag till. Sokrates stallde alltsa sina fragor sa att svaret byggde pa att den
svarande sjalv kritiskt granskade sina tidigare forestallningar.

Jag kommer dven att ta upp sprakets stora betydelse i inlarningsprocessen. De mest centrala
kéllor som ber6r sprakets betydelse ar Dysthe (2003). Forfattare uppger sprakets central roll
for larande och havdar att ”sprak och kommunikation &ar grundvillkoret for att larande och
tdnkande skall kunna ske” (sid. 48). Hon noterar att misslyckande i skolan lika gérna kan bero
pa att eleven inte beharskar det svenska spraket. Dysthe skriver dven om elevernas olikheter
och noterar att "olikheter &r inte nagot hot utan tvartom ett ra material for att skapa nagot
nytt” (sid. 106). Dysthe uppmanar l&rare att inte uppfatta elever som hoppldsa och hévdar att
"for alla finns ett hopp, ett omrade dar framsteg kan goras och dar du (har menas larare) sjalv
kan bidra till att forbattra elevens situation och prestationer” (sid 143) samt att ”l&raren ska
trana att aktivt soka efter positiva egenskaper och resurser, han ska forsoka se till att eleven
far en chans dven om hans/hennes prestationer ar svaga. Elevens vilja att prestera kan
mobiliseras genom positiv bekraftelse och uppmuntran. Detta bor vara en av lararens allra
viktigaste uppgifter” (sid.145). | sitt arbete hanvisar Dysthe bland annat till VVygotskij och
noterar att lararen maste fa klart for sig vilken elevens “narmaste utvecklingszon” ar och ge
det slags stod som eleven kan tillgodogora sig. Lararen maste ha en vetskap om vad eleven
klarar pa egen hand, vad hon klarar med lite hjalp och vad hon behéver mer specifik hjalp
med.

Ladberg (2003, sid. 179) &r av samma asikt och menar att ”svarigheter som en elev kan ha i
skolarbete kan hora ihop med spraket..., inte inlarningsférmagan.” Vidare noterar forfattaren
att "for en elev som inte har den sprakliga basen i svenskan ar det nodvandigt att fa mer tid
for att utfora uppgifter, tanka ut svar, formulera svar pa fragor och for att 6verhuvudtaget gora
sig gallande” (sid. 181). Ladberg framhaller aven att "det kravs forkunskaper for att forsta
undervisningen och larobdckernas texter, inte bara sprakligt, utan ocksa kulturellt.” (sid. 178).
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Ronnberg och Rénnberg (2001) samt Ahlberg (2001) lyfter ocksa upp och diskuterar fragor
kring spraksvarigheter som hammar elevernas larande. Rénnberg och Rénnberg (2001)
uppger exempelvis att larandet hindras for elever som inte har svenska som sitt forsta sprak
eftersom dessa erbjuds fa tillfallen till ett verbaliserat innehall, vilket gor att de inte utvecklar
de tankefardigheter som ar nodvandiga for att forsta undervisningen i matematiken for senare
arskurser. Ahlberg (2001) paminner om att det finns manga elever med svenska som sitt
modersmal som har svarigheter med att forsta innebérden av matematiska ord och begrepp. |
ljuset av detta faktum &r det inte svart att forestalla sig vilka enorma svarigheter elever som
har ett annat sprak stélls infor, vilket hdmmar deras forstaelse for matematik.

Vid behandling av fragor som beror invandrarelevers larande har jag lagt marke pa
Tesfahuney (1999). | sitt arbete kritiserar forfattare dagens utbildningssystem och pekar pa att
den pagaende debatten om mangkulturell utbildning tenderar "att soka forklaringar som
(6ver)betonar kulturella skillnader”. Tesfahuney formulerar en skarp kritik mot att ”den
mangkulturella skolan gérs till en frdga om ungdomar med annorlunda kultur” samt att
svenska barn "gars till normen for utbildningen” och invandrarbarn gors till avvikare fran
denna norm”. (sid. 73).

I mitt examensarbete kommer intervjuade lararna lyfta upp fragor om elevernas motivation
och egen vilja att lara sig. Och det &r inte forvanande. Ahl (2004) skriver exempelvis att ”den
som arbetar med utbildning och undervisning moter dagligen fragor och problem som ar
relaterade till motivation”(sid. 9). Det finns en del av elever som saknar motivationen att l&sa
och anser studier endast som nagon slag sysselsattning och studiebidrag som den enda
inkomstkalla att leva pa. En del av ansvar for uppkomst av sadana studenter, enligt Alvesson
(1999), ligger pa staten. | sin artikel menar Alvesson (1999) exempelvis att en hel del av den
utbildning som sker formodligen ar en sysselséttningsatgard snarare an en atgard for att 6ka
kvaliteten pa arbetstagarna (sid. 226). Korp (2003) bekréaftar dessa resonemang och noterar att
”denna stora expansion ... av den hogre utbildningen har dock inte motiverats av
arbetsmarknadens behov av utbildad arbetskraft sa mycket som av statens behov av att halla
... manniskor sysselséatta, da arbetsldsheten, sérskilt bland unga och sarskilt inom
okvalificerade yrken, har Okat kraftigt...” (sid. 43)

Metod

| detta avsnitt kommer jag att presentera mitt val av undersokningsmetoder, dess
genomforande och tillforlitlighet samt urval och presentation av undersdkningsgruppen och
etiska aspekter.

Val av metod

I min undersokning har jag strévat efter att vara ”naturalistisk”, vilket innebér att jag har
syftat “till att soka kunskap om ménniskor och sociala grupper i deras naturliga
sammanhang”. (Esaiasson m.fl. 2007, sid. 344). Den understkning som ligger till grund for
detta arbete baserar sig pa observationer och intervjuer med nagra matematiklarare som &r
verksamma i tva olika Komvuxskolor.

Eftersom jag var intresserad av hur de intervjuade ser pa sin verksamhet har jag valt att
anvanda mig av kvalitativa samtalsintervjuundersokningar. Jag tyckte att den har
undersékningsmetoden skulle passa bra for att fa svar pa de fragorna som jag stallde i mitt
arbete. Vid samtalsintervjuundersokningar arbetar man med problemformuleringar som
handlar om synliggdrande, hur ett fenomen gestaltar sig. (Esaiasson m.fl. 2007, sid. 284)
Meningen med metodvalet var att jag ville fa fram ldararnas personliga syn pa problemet, som
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skulle behandlas i mitt arbete, namligen att komma at lararnas egna redogorelser av elevernas
olikheter och svarigheter som lararna stoter pa i arbete med olika elever.

Man kan forstas inte vara helt saker pa att den intervjuade svarar sanningsenligt pa alla fragor.
Och det &ar darfor har jag valt att anvanda observationer som komplementér
undersokningsmetod. "Vill man ... veta nagot om verkligheten sa ska man observera den”
Backman (1998, sid. 29). Meningen bakom metodvalet har varit att minska diskrepansen
mellan vad larare skulle kunna séga att de gor och vad de sedan faktiskt gor. Vid
observationsstudier ligger betoningen pa icke-verbala data (vad folk gér) medan vid intervjuer
star sprakliga utsagor (vad man sager) i centrum. (Esaiasson m.fl. 2007, sid. 341)

Jag har bestamt mig att anta rollen som en utomstaende observator, med vilket menas att
genomfdra observationer med ett neutralt och distanserat forhallningssatt for att kunna vara
objektiv och inte paverka resultaten av undersokningen. Emellertid har jag i nagra fall varit
tvungen att delta i elevernas aktiviteter for att exempelvis ta del av deras utrédkningar,
problemldsningar och provresultat for att fa mojlighet att se med egna 6gon de problem
eleverna och eventuellt larare stéter pa och forsoka forsta orsakerna till deras problem.
Observationer har gett mig mojlighet att analysera lararnas handlingar och jamfora dessa med
vad de hade sagt i intervjun. Dessa observationer har d&ven gett mig en mer omfattande bild av
lararnas arbete och upplevelser av sitt arbete med olika elever &n vad en intervju kan ge.

Studiens tillforlitlighet

Reliabilitet. VValiditet. Generaliserbarhet

Ett annat syfte med att kombinera samtalsliknande intervjuundersékningar med icke-
deltagande observationer &r for att sakerhetsstélla intervjuernas tillforlitlighet och starka
trovardigheten i studien. Jag tycker att observationer &r ett bra komplement till intervjuer som
dessutom kan 6ka unders6kningens validitet. Jag tror att kombinationen av de tva
undersokningsmetoder som jag har valt att anvanda mig av i min studie verkligen ger svar pa
de fragestallningar som jag skulle vilja fa besvarade.

Jag ar medveten att det nastan ar omojligt att generalisera de resultat som jag kan fa fram vid
sadana undersokningsmetoder som kvalitativa samtalsintervjuer och observationer. Men det
ar inte mitt mal att kunna generalisera givna svar. Den grupp av ldrare som ingick i min
undersokning &r inte representativa for alla larare som undervisar i matematik sa fragan om
resultatens generaliserbarhet star inte pa tal. Alla olika begransningar i mitt arbete, namligen
att undersokningen var utford pa endast tva skolor och det ar bara matematiklarare som var
involverade i undersokningen, begransar ocksa studiens generaliserbarhet. Min avsikt ar inte
att gora en generaliserbar studie utan att framst undersoka ett fenomen.

Begreppet reliabilitet beror instrumentets tillforlitlighet, det vill s&ga har jag anvént korrekt
metod for att na mitt syfte. Ifraga om reliabilitet uppger Trost (1997, sid. 100) i sin bok att
det blir... en smula egendomligt att tala om reliabilitet eller tillforlitlighet vid kvalitativa
intervjuer”. Trots att jag forsokte att utfora studien pa ett sa korrekt satt som majligt for att
sakerstalla trovardighet i resultatet kan jag inte pasta att en upprepning av undersokning
skulle ge samma resultat. En del av metoden &r jag sjalv, sa reliabilitet kan paverkas av
intervjuarens personlighet eller bakgrund. Jag har utlandsk bakgrund. Skulle en svensk
lararstudent stalla samma fragor kunde hon/han kanske fa andra svar och tolka dessa pa ett
annat satt. Dessutom handlar mitt arbete om manniskor som kan éndra sina uppfattningar fran
en gang till en annan vilket beror pa samhéllets standiga utveckling. Gilje & Grimen (1992,
kap. 6) hévdar att “manniskors kunskap om sin omgivning ar inte konstant utan &ndras hela
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tiden, vilket gor att beteendet ocksa andras”. Undersokningens resultat kan ocksa bero pa
skolornas placeringsomrade och status.

Under varje intervju anvande jag mig av parafrasering for att kontrollera om jag forstatt den
intervjuade ratt och genom detta forstérka reliabilitet. Parafrasering innebér att man i med
egna ord kort och karnfullt sammanfattar vad den andre just har sagt. (Jordan, 2007) For att
Oka studiens reliabilitet har jag efter varje intervjutillfélle gjort en liten sammanfattning (av
det som den intervjupersonen talat om) vilken vi last igenom tillsammans med den
intervjuade i fraga om jag korrekt uppfattat/forstatt hans/hennes uttalande. Det skulle inte vara
mojligt i en enk&tundersokning.

Urval

For att mitt arbete skulle handla om matematikundervisningen fér vuxna studenter hade jag
bestamt att intervjua nagra matematiklarare som arbetar inom vuxenutbildningen. Med tanke
pa ekonomi och tidsbegransningar vande jag mig till tvd Komvuxskolor som fanns i narheten
av min bostad. Manga lararstudenter som har skrivit sina uppsatser hade haft nastan en och
samma taktik i valet av intervjupersoner. De fragade rektorer pa skolor om vilken/vilka larare
som var lampligast att intervjua. Jag har gjort lite annorlunda, ndmligen har bestdmt att
involvera i min studie alla matematiklarare som arbetar pa de utvalda skolorna och som
undervisar i olika matematikkurser, fran Ma A till Ma E, i syfte att fa mer allsidig information
utifran olika perspektiv. Olika larares erfarenheter kan ge olika aspekter pa det som jag skulle
studera. "I de flesta fall vill man vid kvalitativa studier fa en sa stor variation som majligt och
inte ett antal likartade. Urvalet ska vara heterogent inom en given ram.” (Trost, 1997, sid.
105)

Sammanlagt blev det fem matematiklarare som gav sitt samtycke till att delta i mitt
undersokningsarbete. Mitt syfte var inte att fa majoritetssynpunkter, daremot ville jag fa fram
deras "hemligheter”, eller mer nyanserade svar.

Lindblad (1998, sid. 25) noterar att "vid en kvalitativ studie valjer man ett mindre men ofta
mer strategiskt urval”. Och dessutom enligt Trost rekommendationer ska man begransa sig till
ett mycket litet antal intervjuer. "Med manga intervjuer blir materialet ohanterligt och kanske
maktar man inte att fa en 6verblick och samtidigt se alla viktiga detaljer som férenar eller som
skiljer. Viktigt ar att komma ihag att ett fatal val utforde intervjuer ar mycket mera varda an
ett flertal mindre val utférda.” (Trost, 1997, sid. 110)

Etiska aspekter eller forsknings etik

Med hénsyn till de etiska principer och enligt Vetenskapsradets (2002) rekommendationer har
jag underréttat samtliga intervjupersoner om arbetets syfte och att deras personuppgifter
skulle behandlas anonymt samt att datainsamlingen endast skulle anvéndas for
forskningsandamal. Vid borjan av varije intervju sa upplyste jag om att det lararna skulle
beratta om betraktas som strangt konfidentiellt, det vill sdga ingen kommer att fa reda pa vem
som sagt eller gjort vad. Intervjuerna med samtliga larare genomférdes pa platser som de
sjalva fick vélja. Miljon var sa ostord som mojligt och inga ahorare fanns i narheten. Alla som
befann sig under observationer kommer ocksa att vara anonyma.

En liten beskrivning av skolor och presentation av intervjupersonerna

Andelen elever med annan bakgrund pé de utvalda skolorna &r marginell. Alderspannet for de
som studerar pa skolorna &r mellan 21 och 60 ar. Det &r vuxna manniskor som av en eller
annan anledning har hoppat av gymnasiestudier eller inte alls last pd gymnasiet, en del har last
matematik for lange sedan och gldmt det mesta, andra vill komplettera sina kunskaper for
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vidare (hogre) studier och vissa dr invandrare fran olika lander. For att kunna arbeta som
larare pd Komvux maste man vid sidan av goda @mneskunskaper ha aven kunskaper om och
visa forstaelse och respekt for olika kulturella identiteter. Med mer akademisk formulering
kan man sdga att studenter som laser pa Komvux har “individuella arbetsscheman och
hastighetsindividualisering ... som ger eleverna en viss frihet att disponera sin tid, och i vissa
fall att valja mellan givna arbetsuppgifter”. (Korp, 2003, sid. 49)

De flesta larare som deltog i mitt undersokningsarbete har lang yrkeserfarenhet och beskrivs
for det mesta som bra larare. De undervisar i olika matematikkurser, fran Ma A till Ma E, och
verkar vara trygga i sitt amne rent kunskapsmassigt samt har formagan att leva sig in i hur
eleverna ser pa matematiken. Samtliga larare kanner val till sina elever. De vet en hel del om
varje enskild elev och, som observationer visat, behandlar var och en som enskilda individer
och inte som en anonym massa av elever. Eleverna verkar ha fortroende for sina larare vilket
tyder pa att de lararna har goda kunskaper om hur man beméter olika elever och férmagan att
hantera deras olikheter.

Larare: A — undervisar i matematik C, D, E; har arbetat som larare i 40 ar.
B — undervisar i matematik A och B; har arbetat som larare i 2 ar.
C — undervisar i matematik A; har arbetat som larare i 4 ar.
D — undervisar i matematik A och B; har arbetat som larare i 13 ar.
E — undervisar i matematik A och B; har arbetat som larare i 35 ar.

Genomfdrande

Med hjalp av litteratur som tycktes vara relevant till undersdkningens syfte hade jag utarbetat
en intervjuguide med vasentliga intervjufragor som skulle ge svar pa mina fragestallningar
och uppfylla syftet med arbetet. Fragorna som jag hade i min intervjuguide var mest 6ppna
och lararna var relativt fria att tolka dem och svarade till stor del utifran sina egna
erfarenheter. Fragorna som stélldes till lararna utformades for att ta reda pa hur de arbetar och
vilka erfarenheter de har av elevernas matematikstudier. Fragorna handlade dven om
elevernas ambitioner och svarigheter, om laromedlen och om vilken hjélp eleverna far, om
elevernas forkunskaper och om hur man bemoéter en elev sa att denna elev ska fa undervisning
i ratt kunskapsniva.

Samtalsintervjuundersokningar ger goda mojligheter att registrera svar som ar ovantade. Man
far ocksa mojlighet till uppfoljningar, dvs. stélla ytterligare fragor kring temat. (Esaiasson,
m.fl. 2007, sid. 283) Mina intervjuer var ganska ostrukturerade och hade en lag
standardiseringsgrad pa grund av att fragorna inte alltid hade samma ordning och
foljdfragorna inte var identiska i samtliga intervjuer. Lararnas kommentarer ledde
intervjuerna. Beroende pa hur dialogen med lararna utvecklade sig kom &ven
uppfoljningsfragor som hjalpte att fordjupa forstaelsen for ett fenomen jag ville undersoka.
Jag forsokte att undvika fragor som hade fast svarsalternativ och formulerade dem sa att den
intervjuade personen skulle ha sa stor frihet som mojligt att sjalv ta upp det som han/hon ser
som viktigt i sammanhanget. Det gjordes i syfte att fanga de ovéntade, alternativa svar som
jag inte alls tankt pa att de kan vara relevanta. Intervjuerna med lararna som jag genomfarde
varade i ungefar en timme. Alla observationer och intervjuer har genomforts av mig ensam.

Efter ett par pilotintervjuer, under vilka fatt jag ndgra ovantade svar, hade arbetets riktning
andrat sig. Da bestamde jag att lata hela materialet, som jag skulle samla under alla intervjuer,
styra arbetets riktning och bestdmma samtidigt vad jag skulle rikta min uppmérksamhet mot
under observationerna. Efter varje intervju (antingen samma dag eller dagen efter) foljde jag
den intervjuade lararen i en hel skoldag. Syfte med det var att se bade lararen och ocksa hans
studenter i deras arbete samt interaktionen de emellan saval pa lektioner som utanfor
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klassrummet, exempelvis pa studieverkstad. Under intervju med den lararen vars arbete skulle
observeras hade jag fatt en viss information som skulle bekraftas och kompletteras med hjalp
av observationer. Exempelvis under observationer har jag riktat min uppmarksamhet mot de
kategorier av elevers olikheter, som den lararen talat om under intervjuer, samt hur lararen
bemoter de studenterna, vilka svarigheter de stoter pa i sitt arbete och hur lararen hjélper dem
att 16sa deras problem. Det var intressant att se i verkligheten hur den lararen delar ut sin
uppmarksambhet och tid, vilka studenter far mest hjélp och i vilken form. En gang hade jag fatt
aven mojlighet att narvara pa ett utvecklingssamtal dar lararen tillsammans med studenten
diskuterat ett prov som studenten nyligen gjort. Under samtal lyfte lararen upp bade det som
studenten var bra pa och ocksa mindre bra samt gav nagra rad om vad studenten skulle béra
éva mer pa och hur han skulle kunna forbéattra sin inlarningsstil och ocksa sitt studieresultat.

Under observationer har jag antecknat alla handelser som jag sedan analyserat samt jamfort
och kompletterat med intervjuer. Observationer har hjalpt mig att i verkligheten se de
variationer av elevers olikheter som utvalda larare talat om under intervjuer. Jag har sjalv fatt
se snabba och otaliga studerande som gor manga slarvfel pa grund av sitt temperament,
langsamma studenter som lyckas att endast I6sa ett par uppgifter under lektionen, elever som
har olika slags spraksvarigheter och som inte kan forsta vad svara svenska ord betyder, elever
som dr ointresserade och som sitter och pratar med varandra under lektioner om allt mgjligt
utom just matematik. Jag har aven fatt se lararna sjalva i deras verksamhet samt samspel
mellan lararna och studerande. Nu kan jag pasta att den information som jag fatt under
intervjuer ar sanningsenlig. Forsavitt jag har kunnat se, sa har lararna varken ljugit eller
Overdrivit i sina berattelser.

Begransningar

Av hela det material som jag fatt under intervjuer och observationer har jag valt att behandla
endast det som forst tagits upp och som intervjuade larare lagt storst vikt vid med tanken pa
tidsbegrénsning och uppsatsens omfattning. Jag var medveten om att &mnet jag valt att arbeta
med ar mycket stort och rymmer manga perspektiv och det ar darfor jag bestamde att
avgransa mig. Jag skulle gérna vilja géra undersékningen storre genom att intervjua och
observera fler larare fran olika skolor. Jag hade dven énskat att ta med och behandla alla
kategorier av elevernas olikheter som intervjuade larare talade om men det skulle géra
uppsatsen alldeles fér omfattande.

Resultatredovisning och analys

Under initieringsfasen, det vill s&ga innan jag borjade med min datainsamling, hade jag vissa
forvantningar och forestallningar vad jag skulle skriva om och om hur arbetet skulle gestalta
sig. Jag forestéllde mig att utvalda larare, nér de skulle berétta om elevernas olikheter, skulle
fokusera framforallt elevernas olika alder, etnicitet, kon, alltsa det som tydligt syns fran forsta
6gonblick. Resultatet ser dock helt annorlunda ut.

Efter att ha genomfort alla intervjuer och samlat all material l&ste jag igenom detta flera
ganger for att leta efter likheter och skillnader samt eventuella monster i de olika svaren. Jag
utgick fran vissa teman som lararna mest berérde under intervjuer och kategoriserade dem.
Dessa teman sammanfattar pa ett bra satt det som lararna tycker &r viktigt och framtradande
nar det géller elevernas olikheter. Vissa kategorier delade jag dven in i underkategorier.
Utifran vad de flesta intervjuade lararna lyfte fram som mest centralt, s vaxte ett antal
centrala teman fram. Anteckningar jag gjorde under varje intervju- och observationstillfélle
analyserades, kategoriserades och varderades. Mina resultat har jag disponerat enligt fragorna
ur frageguiden.
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Vad innebar jamlikhet fér dig?
Gar det att behandla alla olika elever lika?

Jamlikhetstankandet bottnar i tron pa manniskors lika varde. Lararen (B) menar dock att ha
samma varde inte betyder att vara samma som andra. Vi stravar efter likabehandling och inte
efter att gora alla lika. Jamlikhet &r att alla ska behandlas med lika respekt i skolan.” (L&rare
B)

Vad behdover larare mer utover sin utbildning och erfarenhet for att klara av arbete i en sadan
mangsidig grupp av elever?

Resultatet visar att lararna tycker att det &r viktigt att ha kunskap om elevers olikheter. Flera
av lararna (A, C och D) uttrycker att det &r nédvandigt att ha kunskap om elevers svarigheter
for att pa sa vis kunna tillgodose deras behov. De uttrycker att de saknat kunskaper om
elevers olika svarigheter och behov under sina respektive utbildningar och det ar darfor
betonar vikten av fortbildningen.

Larare A rader att ha en kansla for eleverna, att satta sig in i deras situation och forsoka att
jobba darefter. Han framhaller att larararbete stéller krav pa talamod, psykisk styrka, lugn och
formaga att satta sig in i elevernas situation och betonar att det ar ett arbete dar man maste ge
mycket av sig sjalv, kunna samarbeta och hitta nya I6sningar.

Hur avgor du om vilka som behdver mest hjalp?
Hur férdelar du din tid och uppmarksamhet bland elever, varfor?

Eleverna i en skola lar sig i olika takt och alltsa olika mycket pd samma tid. De har olika
forutsattningar och behover darfor olika mycket hjalp och stod i sitt larandearbete. Under
observationer har jag lagt markte att lararna bryr sig mer om och &gnar mer tid at elever med
spraksvarigheter dn at andra elever. Men de uppfattar inte det som en rattvisefraga. Rattvisa
for dem uppfattas som att ge alla s& mycket tid och hjalp som var och en behover. De haller
sig vid behovprincipen. Rattvisekonflikt uppstar nar lararen star infor val mellan
likhetsprincipen och behovsprincipen. De som behdver mest hjélp, enligt en av intervjuade
lararna (B), ar de som mest fragar efter hjalp, men i férsta hand de som inte vagar fraga, det

vill sdga de "tysta”, "osynliga”. De som inte vill géra bort sig genom att avsldja sina bristande
kunskaper. Man kan latt kdnna och se sadana elever trots att de forsoker bli osynliga.

Hur kan man skapa optimala villkor fér larande for elever med olika inlarningsstilar?

Varije elev ska fa méjlighet att utveckla sina @amneskunskaper utan hinder. Lektionernas tid
réacker inte till att tillgodose alla elevers olika behov och det &r darfér (om lararen verkligen
vill hjalpa till sina studenter att uppna kursplanernas mal), bor larare vara tillganglig dven
utanfor klassrummet och i vissa fall utanfor skolan. Med detta menar intervjuade lararen (A)
att eleverna ska fa mojlighet att fa hjalp exempelvis via Internet baserade resurser.

For att kunna hjalpa elever att 6vervinna deras svarigheter maste larare forst och framst ta
reda pa vilka svarigheter eleverna har och varfor de svarigheterna uppstar. ”Kanner man till
orsaker av svarigheternas tillkomst &r det 50 % av att man lyckas hjalpa till den enskilde
eleven och forebygga att sadana svarigheter uppstar aven for andra elever.” (Lararen E) Nar
eleven anmaler sig pa kursen och kommer for forsta gang gor han eller hon ett test for att
avgora hans/hennes kunskapsniva. Det kan visa var eleven kunskapsmaéssigt befinner sig, vad
hon/han klarar pa egen hand och vad hon/han behover hjalp med. Efter det foljer lararen
elevens utveckling. Varje gang far eleven en ny uppgift som é&r lite svarare an hon/han klarade
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senast och som eleven anses klara pa egen hand. Pa sa sétt hjélper lararen till eleven att flytta
fram granserna for hans/hennes sé kallade proximala utvecklingszon.

Lararen maste fa klart for sig vilken elevens ”narmaste utvecklingszon” &r och ge det slags
stdd som eleven kan tillgodogora sig. Larare (E) talar i detta sammanhang om att pedagogerna
bor mota elever dar de befinner sig och utefter deras forutsattningar och behov, anpassa sin
undervisning sa att de kan tillgodogora sig den kunskap som kursplanen faststéllt. Men som
larare maste man bli medveten att det som passar en kan inte passa alla. Han paminner om att
vi ar olika, lar oss pa olika satt och att var och en har hittat egna inlarningsmetoder.

Tycker du att man som larare ska tycka om alla sina studenter?

Man maste bemota alla elever med varme och tolerans, dven de som man har svart att
acceptera. ”Det viktigaste &r inte att tycka om alla elever utan visa respekt till alla.” (Lararen
B) Det kallas att vara professionell. Professionella aspekter &r viktigare an personliga kénslor.
Intervjuade lararen kommer med goda rad att fokusera sig pa elevens positiva sidor och
utvecklingsmojligheter samt att forsoka lara kanna eleven narmare da forandras synen pa
eleven man inte kunde acceptera forr.

Kan du uppge nagra tips och rad hur vi nyblivna larare kan tillgodose alla elevers olika
behov?

"Léar kanna elever bade personligen och kunskapsmassigt for att hjalpa honom/henne pa ratt
satt. Var snall mot sina elever, vinna deras fortroende och tillsammans nar ni goda resultat.”
(Lararen A).

"Var lugn, stéttande och uppmuntrande, ha formaga att forklara tydligt och pa flera olika satt,
visa sitt eget intresse for matematiken for att endast den som brinner kan tdnda andra.”
(Lararen B).

Vilka svarigheter stoter dina elever pa i samband med matematik inlarningen?
Vilka svarigheter/hinder kan uppsta i undervisningen i samband med elevernas olikheter?

Sprak och grundkunskaper

Det finns manga olika orsaksforklaringar till elevernas inlarningssvarigheter som larare
uppgav under mina intervjuer. De pekar framforallt pa elevernas hoga franvaro och bristande
grundkunskaper i matematik. De intervjuade lararna talar om att skolarbetet tvingas
konkurrera med mycket annat i studenternas liv. Arbete, samhallsengagemang samt familj
och vanner &r de nagra fa aktiviteter som ska hinnas med férutom skolan. Flera av de
intervjuade lararna lagger stor vikt vid den forsvunna arbetstid som uppstér da eleverna inte
narvarar pa lektionerna. De menar att det &r ganska svart att aterhdmta missade lektioner. De
ser det som en av, om inte den storsta, orsaken till varfor eleverna inte uppnar malen for
godkand.

Det samma galler elevernas forkunskaper. Det nast storsta problemet som matematiklararna
stoter pa i sitt arbete och som de sjélva beskriver under intervjuerna ar att det finns for manga
studenter saval utlandska som svenska som saknar grundkunskaper i matematik. (Lararen C).
Det finns manga studenter som har godkant i matematikkurser A och B men som trots detta
saknar grundkunskaper. Det ar valdigt svart att undervisa i avancerad matematik om
studenterna inte kan grundlaggande matematiska operationer eller definitioner. (Lararen A)
Och det &r nast intill omojligt att uppna kursplanernas mal i matematik C, D, E om det saknas
grundkunskaper i matematik fran kurs A och B. Eleverna som under sin skolgang missar flera
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av de viktiga grunder, som matematikundervisningen vilar pa, har svart att ta till sig ny
information och ga vidare i sin kunskapsutveckling.

Det framkommer tydligt under intervjuerna med lararna att spraket ar ett viktigt verktyg for
att tillagna sig kunskaper i matematik. De flesta studenter har med sig ett kunskapsarv nar de
kommer till skolan. De har redan ett sprak dven i matematik som ofta inte stimmer med det
vetenskapliga formella matematiska spraket. Detta &r stort hinder bade for studenternas
larande och ocksa lararnas arbete. Enligt kursplanen skall alla som arbetar med
undervisningen mota eleverna dar de ar och att fora en begriplig dialog med dem. ”Det &r
dock ganska svart att fora en dialog dar samtalets partner talar tva olika sprak.” (Lararen D).
Da kravs det extra tid for lararna att tolka elevers sprak sa att man forstar det sétt som
eleverna uttrycker sig pa. Det pastas dven att eleverna maste fa kommunicera pa det sprak de
redan har for att man ska fa en dialog som ledder framat. Larare kan forstas anpassa sitt sprak
efter elevernas. "Men hur da kan larare anpassa larobockernas och olika provs sprak efter
elevers sprakbruk? Det gar ju inte Gversatta varje textuppgift som de har svart med att forsta.”
(Lararen D).

Larare (B) tycker att det viktigaste i arbetet med elever med spraksvarigheter ar att kunna gora
matematik begripligt, det vill séga kunna forklara pa ett enkelt och lattforstaeligt sétt. De
flesta av lararna (A, C och E) véljer den enklaste vagen, det vill siga att forenkla spraket i sin
undervisning och anvéanda laromedlen med ett enkelt sprak. Eleverna ska utveckla sitt sprak,
aven det avancerade, for att kunna ga vidare i sin kunskapsutveckling i matematik, och det
kan goras genom att skapa sadana situationer nar de blir tvungna att verbalisera sina
kunskaper. Exempelvis kan larare infora muntliga diskussioner eller muntliga prov.

“Tidsbegréansade prov, som exempelvis gymnasieelever har, &r ett stort problem for studenter
med spraksvarigheter, saval invandrarstudenter som svenska”. (Larare C) Han menar med det
att trots att svenska studenter har svenska som modersmal har de anda svart att forsta vissa
matematiska texter. De har svart att Oversatta textuppgifter till algebraiskt uttryck eller
tvartom att koppla svar till textuppgiften. Det finns manga som ar radda for
bokstavssymboler, forstar inte likhetsteckens betydelse och sa vidare.

Lararen (B) anser att arbete med att fa eleverna att forsta inneborden av matematiska ord och
begrepp ar véldigt viktigt men samtidigt médosamt och tidskrédvande viket ar stort problem
med tanke pa lektionernas tidsbegransningar. Han pastar att larare bor géra matematik
begripligt for eleverna med avseende pa spraket men samtidigt ska infora och lara dem de
entydiga och korrekta matematiska termer, det matematiska sprak som ar nédvandigt for att
kunna forsta texter i laromedlen.

Intervjuade lararna (A och B) uppger att de har manga kursdeltagare med annat modersmal &n
svenska som har relativt goda kunskaper i svenska och laser ganska svara matematikkurser.
Trots detta har de ibland svart att forsta bade laromedlen och ocksa lararnas framstallningar
pa grund av sprakproblem. Ord som derivata, integral, sinus, cosinus &r tamligen
internationella och relativt valkanda for de flesta som nagon gang last matematik.
Larobockernas uppgifter ar skrivna med samma siffror som anvénds varlden 6ver och
siffrorna har samma betydelse, vilket gor att matematiken ofta ses som ett internationellt
sprak. "Problemen ligger inte i den matematiska terminologin utan istéllet i de "vanliga”
svenska orden.” (Lararen A) Utlandska studenter har exempelvis svart med sadana svenska
ord som har olika betydelse vid olika sammanhang (sasom axel, volym etcetera). Manga har
ocksa problem med synonymer sasom periferi — omkrets, fart — hastighet etcetera. Langa
sammansatta ord sdsom parentesmultiplikation, medelvéardesberéakning, genomskarningsyta,
forandringshastighet etcetera ar ocksa besvarliga for studenter och kréaver tid att forklaras.
Fortsattningsvis talar larare (B) om "att géra matematik begripligt, att forbattra elevernas
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forstaelse och inlarningsstrategier gar genom att tillhandahalla meningsfulla uppgifter som har
anknytning till elevernas erfarenheter”.

Enligt lararna sjélva, forvantar de sig att vuxna eleverna tar ett eget ansvar for sina studier.
Det finns emellertid studenter som varken vill eller kan ta ett eget ansvar. De forvantar sig
istallet att passivt bli undervisade, vilket exempelvis kan bero pa deras tidigare
skolerfarenheter och/eller annorlunda skolkultur. I vissa lander ar larare en
kunskapsformedlare medan elever ar endast passiva kunskapsmottagare. Hinder av olika slag
kan komma i vagen. Det kan rora sig om personliga hinder som exempelvis daliga
skolerfarenheter av mangarigt misslyckande som har gjort att matematik upplevs som
svarhanterlig, svarforstaelig, abstrakt och trakigt. Sadana studenter saknar helt enkelt en
inneboende lust att lara matematik. ”Om larare avdramatiserar matematik och gor den
begripligt, samt later studenterna att lyckas med nagra matematikuppgifter som de troligen
klarar av da far de nog tillbaka lusten att lara matematik.” (Lararen A).

Nagra larare (A, C och E) talade ocksa om svarigheter att vara rattvis nar det galler
bedémningar och betygssattning av elever. Anstrangningarna for att bli godkand &r ju mycket
varierande. En del elever behdver nastan inte arbeta nagot alls for att prestera pa den
beslutande kriterienivan, medan andra, som exempelvis befinner sig i svarigheter, far slita
hart. Lararna menar att det ar valdigt svart att forst uppmuntra eleverna att gora sitt basta och
sedan beldna deras anstrangningar med lagsta betyg.

Lararna talar ocksa att det hander ofta att vissa elever kan l6sa en uppgift pa ett kognitiv mer
avancerat satt vid lektionstiden men klarar inte en liknande uppgift vid proven. Det kan
exempelvis bero pa olika omstandigheter, provens upplagg eller provéngslan som ocksa ar en
av de nagra svarigheter som matematiklararna namner under intervjuerna. Provéangslan har
betydelse for i vilken utstrackning olika elever presterar pa proven i enlighet med sin faktiska
formaga.

Vilka olikheter ser du hos dina elever?
Kan du kategorisera dina elever? 1 sa fall, hur?

Praktiken visar att eleverna &r olika, med olika uppfattningar om ett och annat, har olika
kunskapsnivaer, forstar en och samma sak pa olika satt. Vissa kategorier av elevernas
olikheter som identifierades av lararna under intervjuer har jag aldrig hort talas om eller l&st
om forut.

Elevernas olika alder ingar inte i begrepp “elevernas olikheter” for dessa larare. Enligt
lararnas uppfattning spelar faktiskt studenternas alder inte sa stor roll. Alla intervjuade lararna
enas i en uppfattning om att sa snart man, oavsett alder, satter sig i skolbanken borjar man
ké&nna sig som ett skolbarn. Vuxna studenter har ndstan samma instéllningar till skolan,
undervisningen och larare, som elever i ungdomsskolan. Det var intressant att ingen av de
intervjuade namnde genusaspekten. De ser inte pa genus som nagot stérande eller som en
svarhanteringsbar faktor.

”Jag brukar inte kategorisera mina studenter. De alla &r lika viktiga for mig trots att de alla ar
sa olika.” (Larare A) De flesta intervjuade lararna kategoriserar eller indelar i grupper sina
studenter utifran forestallningar om likheter och olikheter i varderingar och beteendemonster.
Olikheter hos elever, anser lararna, har absolut inte nagot att géra med kon, samhallsklass
eller etnisk ursprung.

Observationer har visat att det finns en del studenter som arbetar snabbt medan andra tar lang
tid pa sig, en del tar till sig ny information utan storre anstrangningar medan andra far kdampa
hart for att tillagna sig samma information. Studenterna ar olika, sager lararna, och vi maste
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lara oss att hantera dessa olikheter. Rent visuellt skulle man kanske dela upp skolans studenter
i svenska och utlandska. Elevernas olikheter bestar dock inte endast av att de &r fran tva olika

varldar med olika kulturella bakgrunder. Alla saval utlandska som svenska studenter har olika
kulturella bakgrunder. Det beror pa hur man ser pa begreppet “kultur”.

Néstan alla intervjuade lararna enas i en uppfattning att man inte bor dramatisera
invandrarelevers nérvaro i klassrummet. Vi alla ar olika. Och de &r inte mer olika &n vi. De
ar samma méanniskor som svenskar, med sina positiva och negativa sidor, med sina behov och
onskningar.” (L&rare C) . Om man uppmarksammar sarskilt mycket invandrarnas position och
deras behov da forst och framst gor man bjorntjanst till dem, menar lararen (C). Pa sa satt
urskiljer man dem av hela gruppen och stamplar som speciella, eller avvikande. Man ska
behandla dem lika, pa samma satt som andra men inte glomma att de behover lite mer hjalp
med spraket.

Lararna namner manga olika elevgrupper sasom elever med olika intresse, malmedvetna och
framatriktade som satsar pa hogre utbildning, och de som gar till skolan och handlar efter den
sa kallade BTG! principen, det vill sdga de som inte har nagot annat att gora utan att lasa men
inte for sin egen skull utan for att fa nagon sysselsattning och studiemedel fran CSN. Lérarna
namner aven studenter i behov av sarskilt stod men de ar ganska fa och staller inte till stora
problem” (Lararen E). | bada skolor finns det speciallarare som hjalper sadana studenter. De
pratar ocksa om studenter som laser pa Komvux for att kunna hoja sina betyg eller att
behérighetskomplettera med kurser som de tidigare inte har last.

En kategori av elever som lararna ocksa namnde under intervjuerna ar prestationsinriktade
studenter. De har ett stort prestationsbehov. Larare maste kanna till deras kunskapsniva och se
till att valja varken for latta eller for svara uppgifter utan uppgifter som kommer att utmana
deras individuella formagor. Motivationer for sddana studenter ar att klara av uppgifter. De
kraver mycket berém som &r direkt relaterat till deras prestationer. Intervjupersonerna namnde
aven flera andra kategorier av elevers olikheter som jag inte kommer att ta upp i mitt
examensarbete for att da blir detta arbete alldeles for omfattande.

Hé&r nedan bestdmde jag att endast beskriva de kategorier av elevernas olikheter som forst och
mest kommer pa tal vid intervjuerna. Efter bearbetningen av samtliga intervjuer blev det fyra
elevkategorier. Dessa var inte forutbestamda utan vaxte fram under bearbetningens gang. De
fyra kategorierna ar: omotiverade och betygsfixerade studenter samt studenter med lag och
hdg inlérningstempo.

Omotiverade studenter

En viktig del av lararrollen, menar intervjuade l&rarna, &r att handleda, hjélpa sina vuxna
studenter i deras studier. Det storsta ansvaret for larande ligger pa eleverna sjalva. Larare da
fran sin sida bor uppmuntra och motivera studenten sa att hon/han inte tappar intresse till
amnet och studier 6verhuvudtaget.

Léarare ska starka varje elev vilja att lara. Da i sa fall, som larare B pastar, maste eleven ha den
viljan att lara sig. Larare A menar ocksa att elevens vilja och motivation ar en betydelsefull
drivkraft att lasa och prestera. De flesta av de omotiverade studenterna, enligt lararna, anmaler
sig till matematikkurser av ekonomiska skél. De uppfattar utbildningen inte som ett satt att
forbattra och/eller utveckla sina kunskaper utan utnyttjar studier for att fa studiemedel att leva

pa.

1 ”Bara Tiden Gar” (larare A)
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Under observationer jag gjorde pa en av inblandade skolor fick jag méjlighet att se de
ointresserade studenter som sitter och pratar med varandra under lektioner om allt mojligt
utom just matematik. Det kan upplevas tungt for lararna att erbjuda sin larargérning, att slosa
sin dyrbara tid och uppmarksamhet for sadana studenter. Vi talar om den tid och
uppmarksamhet som andra studenter, som verkligen vill utbilda sig och fa kunskaper for att
anvéanda dem i framtiden, mest behover.

Betygsfixerade

Den enda motivationen for att lasa pa Komvux for sadana studenter, enligt lararna, ar att fa
betyg, s& hdga som majligt och gora det sa fort som mojligt.”De tanker for mycket pa att fa ett
bra betyg med inte sa mycket pa att fa bra kunskaper.” (Lararen E) Det ar mest bland de
elever finns sddana som “pluggar infor prov”. De har en tendens att memorera formler och
strategier for utrakningar utan att forsta meningen med dem.

"Problemet med sadana studenter &r att de ofta har daliga forkunskaper vilket kan bero pa att
de glommer allt de laser sa snart de klarar prov.” (Larare A). Vissa staller for hoga krav pa
sig, exempelvis att lasa tva eller flera matematikkurser samtidigt pa en termin. Men de har ett
stor glapp mellan sin férmaga och sitt syfte, vilket medfor stora problem bade for studenterna
sjalva och ocksa larare. Det &r ju ingen hemlighet att matematiska kunskaper bygger pa
varandra. Ju hogre matematikkursen de soker att lasa desto mer problem de stéter pa i sitt
larande.

Problemet for lararen blir da att de maste lagga extra tid, som alla larare alltid har brist pa, pa
att repetera grundkunskaper infér undervisning av lite mer avancerad matematik. For att inte
satta betyg pa ytliga kunskaper valjer lararna (A och B) for sadana studenter en muntlig form
av examination/prov dar studenterna ar tvungna att visa sina djupa kunskaper och forstaelse
genom att forklara, argumentera och tanka logiskt samt resonera och sjélvstandigt konstruera
sina svar.

Olika inlarningstempo
Elever med snabba och langsamma inlarningsstilar.

Har kommer jag att presentera tva kategorier av elever som intervjuade lararna beskriver
under intervjuerna. Den forsta kategori bestar av elever som av en eller annan anledning inte
kan hanga med i klassen, de andra studenter tillhor en kategori av elever som
matematiklararna (pa en Komvuxskola) sinsemellan kallar for "fort och fel”.

Olika ménniskor har naturligt olika levnadstempo. Alla studenter kan inte lara sig hur mycket
som helst under hur kort tid som helst eller lika mycket pa samma tid. Lararna pa de utvalda
skolorna tar hansyn till detta och ger till sina vuxna studenter en mojlighet att lasa och arbeta i
sin egen takt med olika uppgifter utifran sina egna forutsattningar.

Det &r valdigt viktigt tycker lararna (A och E) att ge eleverna mojlighet att visa sina
kunskaper pa det satt som de sjalva tycker passar bast. Om en elev exempelvis kanner sig
nervos vid provskrivningar och visar daligt resultat pa grund av detta far han/ hon mojlighet
att gora prov i muntlig form istallet skriftlig. Om langsamt tankande elever eller elever med
dalig koncentrationsformaga behover mer tid vid provskrivning da far de det. "Viktigare att
de 16ser problem korrekt &n att de slarvar.” (Lararen A).
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Fort och fel

Apropa slarvighet! Nagra intervjuade lararna (A, B och E) tar dven upp slarvighet som ett
problem som hindrar vissa elever att vél prestera pa proven och visa sina goda kunskaper i
matematik. P& grund av sitt hdga tempo gor de ofta slarvfel. Sadana studenter brukar lararna
sinsemellan kalla for “fort och fel”. Deras hoga tempo kan bero pa deras personligheter eller
pa att de Overskattar sina formagor. De hojer inlarningstempo och darmed stressar sig sjalva.
Som foljd tappar de en del av koncentration och gor misstag. Kursplanens krav och kursens
upplagg medverkar till att sddana studenter blir &nnu mer pressade och stressade. De vill gora
sa mycket som helst pa sa kort tid som helst for att klara kursen. Dock pa grund av
ovanstaende skal gor de annu mer slarvfel och som foljd misslyckas att fa ett bra betyg som
manga av dem é&r ute efter for att komma in pa hogskola.

Larare B exempelvis menar att sadana elever kan tappa intresse och motivation att fortsétta
berakningar nar de efter en lang utrakning inte kommer till ratt svar pd grund av ett litet
slarvfel de gjort pa végen till problemldsningen. ”De kan I6sa mycket avancerade
matematikproblem men nar de plotsligt far 2x3=5 fastnar de i sina uppgifter och blir da
irriterade och arga pa sig sjalva och/eller slutar lita pa sina goda matematiska kunskaper.”
(Lararen B) De marker helt enkelt inte sina sma misstag, trots att de gar igenom sina
utrakningar flera ganger.

Bra losning pa sadana problem tycker lararen (E) &r att sluta stressa sig sjalv, sanka tempot,
dela hela uppgiften upp i mindre delar och koncentrera sig inte pa slutmal utan pa varje
delmal. Sist men inte minst bor de lagga extra tid pa att kontrollera utrakningarna genom att
rakna baklanges eller genom att utnyttja grupparbete och be nagon klasskamrat att kontrollera
utrakningar och hitta eventuella fel. Pa sa satt kan de hjélpa och lara sig av varandra.

Matematiklarare som arbetar pa en av undersokta Komvuxskolor har hittat pa en bra losning
till de flesta elevernas problem. De ger mer frihet till sina studenter att planera och lagga upp
sina studier. Studenterna far lov att valja tid och datum samt form av examinationer och prov,
som bést passar for studenterna sjalva. Pa sa sétt kanner de inte sig stressade. "Viktigaste &r
att studenterna klarar proven och visar sina goda kunskaper och inte hur snabbt de gor det”-
enas matematiklararna i sitt uttalande.

Invandrarstudenter
Elever med spraksvarigheter. Kulturella skillnader som hinder.

Det hér kapitlet finns med i arbetet inte som en beskrivning av en till kategori av elevers
olikheter utan endast for att uppmarksamma de studenters specifika svarigheter liksom
spraksvarigheter och kulturella hinder. Annars kan invandrarstudenter likaval som svenska
studenter inga i vilken som helst kategori av elevers olikheter som jag beskriver i mitt arbete.
Larare A uppmarksammar exempelvis att man inte skulle dramatisera invandrarelevers
narvaro i skolan och inte heller tillskriva den gruppen av elever stora, speciella svarigheter i
inlarningen.

”De ar vanliga manniskor med sina positiva och negativa sidor. De &r samma slags
manniskor som svenska studenter med sina olika personligheter, forutsattningar,
forkunskaper, inlarningsstilar och sa vidare. Sa att uppméarksamma invandrargruppen som ar
nagot svarthanterligt skulle jag inte rekommendera. Det enda som skiljer invandrare fran
svenskar &r modersmal, alltsa bristande kunskaper i svenska spraket, och nagra kulturella
skillnader som hammar deras larande i vissa sammanhang”. (Léarare A)
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Bakomliggande orsaker (som lararna uppger under intervjuer) till invandrarstudenters
inlarningssvarigheter ar att de kommer fran andra lander med annorlunda skolkultur och inte
an beharskar det svenska spraket pa tillrackligt bra niva. Invandrarelevernas sprakbrister gor
att de har svart med matematiska texter och fastnar pa textuppgifter. Manga av dessa studenter
har inte haft samma tillgang, som svenska studenter har, till problemorienterad undervisning.
Mina observationer har dven visat att de studenterna ar valdigt duktiga i den formella
matematiken sasom brakrakning, ekvationer etcetera, har ganska bra grundkunskaper och
fardigheter. De kan multiplikationstabellen och en massa algebraiska och geometriska formler
utantill men de har svart att anvanda de kunskaper vid problemldsningar i matematiken med
tillampningar. Samtidigt har de svart att forsta de langa avancerade matematiska texter med
specifika ord som de &nnu inte kanner till.

Larobocker, som matematiklararna anvander for sin undervisning, innehaller uppgifter som ar
mer anpassade efter majoriteten, det vill sdga for studenter som ar infédda i Sverige och har
svenska spraket som modersmal. Larobdckernas uppléagg, enligt intervjuade lararna, forsvarar
invandrarstudenternas larande och genom det lararnas arbete. Uppgifter i matematikbdcker
innehaller en viss information som nastan alla svenskar kanner till men som &r helt
frammande for utlandska studenter. Det tar ganska lang tid av lektioner for att forklara for
invandrarstudenter uppgifternas innehall. Textuppgifter i de flesta larobocker innehaller fakta
om Sverige, svenska traditioner och spel sasom stryktips, trisslotter och travtips.

Det samma galler vissa ords olika betydelser som kan skilja sig mellan lander och kulturer,
exempelvis en mil i Sverige ar inte samma som mile i engelsktalande lander. Detta kan leda
till missuppfattningar och fel i utrakningar. Ju mer annorlunda en kultur ar fran den svenska
desto mer framstalls texterna i larobocker som konstiga och/eller svartforstaeliga. Vissa ord
och begrepp som anvands i larobdckerna kan upplevas fraimmande och abstrakt for
invandrarelever vilket har en hdmmande effekt for deras inlarning av matematik. Allt detta
tyder pa att matematiklarare ocksa maste vara spraklarare.

Under intervjuerna uppstod en fraga om kulturella skillnader och hur man hanterar dem. Det
visade sig att lararna inte har nagra problem med detta for att alla har stora erfarenheter att
arbeta med studenter med utlandska bakgrunder. Lararna rekommenderar att lara kdnna varje
elev inte bara kunskapsmassigt utan ocksa personligen, "att lara sig lite om deras kulturer och
traditioner, alltsa ta reda pa vilka knappar man far trycka pa och vilka man absolut ska
undvika for att inte skrdmma bort eleverna eller hamna i en konfliktsituation” (lararen A).

Finns det nagot speciellt arbetssatt, nagon metod eller laromedel som hjalper att Gvervinna
elevernas inlarnings svarigheter?

Betyg. Bedomning. Prov
Formativa prov som ”botemedel mot allt ont”

Betygsfragan var hogaktuell och diskuterades bland lararna i manga sammanhang bade under
intervjuer och ocksa observationer. Det ar ganska oréttvist, tycker lararna, att bedoma
elevernas kunskapsutveckling genom att anvanda sig av resultatet fran ett enda provtillfalle.
Det kan handa att namligen den dagen som eleven, enligt schema, maste skriva sitt prov har
han/hon forsvagad koncentrations férmaga pa grund av trétthet eller personliga bekymmer.
Det ar darfor har lararna pa skolan infort i sin matematikundervisning manga olika typer av
prov och tester samt inlamningsuppgifter for att pa basis av data som har insamlats vid flera
tillfallen minska risken att elevens kompetens underskattas.
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Lararen behdver ha kunskap om elevernas framsteg och svarigheter med inlarning sa att
han/hon kan skapa forutsattningar for alla elever att lara. Enligt larare A, man kan gora det
genom att infdra i sin undervisning formativa prov och formativ beddmning, vars syfte ar att
ge fullodig bild av elevens kunskapsutveckling, hjalpa eleven i det som han/hon har svart
med, uppmarksamma omradena vilka han/hon maste 6va mer pa, alltsa forberedda eleven till
slut (summativ) prov och satta det betyget som avspeglar elevens verkliga kunskaper i &mnet.

Betygsfixerade studenter, studenter som har ett langsamt inlarningstempo samt studenter som
ingar i "Fort och fel” kategori kan ocksa dra sin fordel av formativa prov utan
tidsbegransningar. Det ar en bra l6sning pa de flesta av deras problem. Studenterna behdver
inte tanka pa betyg som de far eller pa provtiden som gar jattefort utan kan koncentrera sig pa
sjalva matematiska problemldsningar. Larare A pastar att om de studenterna far mer sadana
formativa prov kommer de att andra sina inlarningsstrategier och taktik och det kommer att
hjalpa dem vid riktiga slutprov. Da undviker de onddig stress och press, och minskar risken
att gora slarvfel. Da visar de sina riktiga kunskaper i matematik och far de betyg som de
fortjanar. Da far de inte bara battre betyg utan ocksa béttre kunskaper. Lararen far da satta
betyg med rent samvete. Nagra av intervjuade lararna (D och C) tar dven upp provangest som
ett problem som hindrar vissa elever att val prestera pa proven och visa sina goda kunskaper i
matematik. Lararna knyter i det sammanhanget ater an till bristande sjalvfortroende. Och igen
aven i detta fall kommer formativa prov till stor hjalp. Studenterna behdver inte vara radda for
att misslyckas.

Extra problematiskt upplevs bedémningar och betygssattningar av elever med
spraksvarigheter. Nagra larare uppger under intervjuer att de kanner sig frustrerande over att
dessa elever enligt malen ska nd samma niva som svensktalande. Inférande av formativa prov,
enligt larare A, kan aven verka positivt pa larande av elever med spraksvarigheter. Lérare kan
utforma individuella prov for varje enskild elev utifran dennes behov och férutsattning. Man
kan anvéanda i sadana prov uppgifter som till exempel kopplade till elevens
vardagserfarenheter och som anpassade till elevens sprakbruk men pa sa sétt att varje ny prov
flyttar fram elevens proximala utvecklingszon. ”Uppgifterna ska inte vara alltfor svara och
inte for latta att klara. Viktigaste ar att tanka pa provets sprakliga utformning och anknytning
till elevens vardag.” (Lararen A)

Formativa prov verkar positivt inte endast pa elever med spraksvarigheter utan ocksa pa
elever med andra inlarningssvarigheter. Formativ bedémning skapar battre forutsattningar for
deras larande. Bedomningsunderlag och feedback ger dem en mgjlighet att finna metoder for
att 6ka deras inlarning innan det ar for sent. ”Det ar mycket viktigt att forsoka fanga upp
eleven innan denne har forlorat fér mycket motivation och sjalvfortroende.” (Léraren A)

Manga larare fastnar i bedomningen istallet for att forma eleven sa att den enskilde kan na
malen. Manga elever &r radda for att stalla fragor for att de da kan framsta som okunniga.
Andra bekymmer for eleverna ér att de kan vara for inriktade pa att finna ratta svar istallet for
att kritiskt fundera kring ett problem. Det finns manga som klagar att matematikundervisning
domineras av proven. Den formativa bedémningen skapar ett positivt klimat och inte
fokuserar for mycket pa just bedémning. (Lararen B)

Diskussion och slutsatser

Tanken bakom mitt examensarbete var att soka nya for mig, kanske helt okanda kunskaper,
som verksamma larare med mangariga erfarenheter kan inneha och som
e kan vara viktigt information for lararkandidater, vilka upplever svarigheter med att
mota alla de har olika eleverna som de maste forhalla sig till,
o kan forbattra lararnas vardagsarbete med elever med olika behov och svarigheter
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Jag har i mitt arbete forsokt fora samman teoretiska och praktiska kunskaper i syfte att med
stod av beprovade erfarenheter och utbildningsvetenskap fa djupare forstaelse for lararyrket,
lararroll och lararuppdrag. Jag har valt att intervjua verksamma matematiklarare pa Komvux
samt att observera samma larare i deras arbete i syfte att ta reda pa vilka olika elever de méoter
i sin vardag, hur de hanterar den variationen i olikheter mellan dessa olika elever samt vilka
kunskaper larare behéver for att skapa goda larandemiljoer for alla studenter. Jag ville fa dem
att dela med sig sina mangariga erfarenheter och fa av dem nagra tips och rad som kan i
framtiden hjalpa mig, och kanske andra nyutbildade larare, att klara l&rararbete i de forsta
aren i skolvarlden tills jag skaffar mig mina egna erfarenheter och metoder for att hantera
elevernas olikheter.

I mitt forskningsarbete har jag anvant mig av kvalitativa undersokningsmetoder sasom
samtalsliknande intervjuer och observationer. Meningen med metodvalet var att jag ville fa
fram lararnas personliga syn pa problemet och att komma at lararnas egna redogorelser av
elevernas olikheter och svarigheter som lararna stoter pa i arbete med olika elever.

De flesta larare som deltar i mitt undersokningsarbete har lang yrkeserfarenhet och beskrivs
for det mesta som bra larare. De undervisar i olika matematikkurser, fran Ma A till Ma E, och
verkar vara trygga i sitt amne rent kunskapsmassigt samt har formagan att leva sig in i hur
eleverna ser pa matematiken. Alla dessa larare kanner val till sina elever. De vet en hel del om
varje enskild elev och, som observationer visat, behandlar var och en som enskilda individer
och inte som en anonym massa av elever. Eleverna verkar ha fortroende till sina larare vilket
tyder pa att de lararna har goda kunskaper om hur man beméter olika elever och férmagan att
hantera deras olikheter.

Persson (2001) havdar att vi ménniskor &r olika varandra i en rad avseenden, exempelvis
langd, kroppskrafter, utseende etcetera. Han kallar det som en normal variation av individers
olikheter. Vidare skriver Persson att det ocksa galler var formaga att lara oss (den kognitiva
formagan). Innan jag borjade med mitt examensarbete hade jag olika forvantningar pa och
forestallningar om vad jag skulle skriva om och om hur examensarbetet skulle gestalta sig.
Jag forestéllde mig att mina utvalda larare under intervjuer skulle ndmna framforallt elevernas
olika alder, etnicitet, kon, alltsa det som tydligt syns fran forsta 6gonblick. Resultatet ser dock
helt annorlunda ut. Vissa kategorier av elevernas olikheter som identifierades av lararna under
intervjuer har jag aldrig hort talas om eller l&st om forut.

Elevernas olika aldrar ingar inte i begreppet "elevernas olikheter”, enligt lararnas uppfattning.
De flesta intervjuade lararna kategoriserar sina studenter utifran forestallningar om likheter
och olikheter i varderingar och beteendemdnster. Olikheter hos elever, anser lararna, har
absolut inte nagot att géra med kon, samhallsklass eller etnisk ursprung. Wellros (1998,
sid.118) noterar att "varje individ har samma vérde och bor darfor bemotas pa samma satt
oavsett kon, klass, alder, utbildning, etnicitet eller andra grupptillnérigheter”. Lérarna havdar
att man inte skulle dramatisera invandrarelevers ndrvaro i skolan och inte heller tillskriva den
gruppen av elever stora, speciella svarigheter i inlarningen. De ar vanliga manniskor med sina
positiva och negativa sidor. De & samma slags manniskor som svenska studenter med sina
olika personligheter, forutsattningar, forkunskaper, inlarningsstilar och séa vidare. Wellros
(1998) menar i detta sammanhang att det brukar vara sa att nar man lar kanna varandra som
individer forlorar etnicitet en stor del av sin betydelse. Man framstar mer och mer som en
individ med alldeles egna personliga egenskaper istéllet for som en representant for en
folkgrupp.
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Det enda som skiljer invandrare fran svenskar, enligt lararna, &r modersmal, alltsa bristande
kunskaper i svenska spraket, och nagra kulturella skillnader som hammar deras larande i vissa
sammanhang. Tesfahuney (1999) i sitt arbete bekréaftar intervjuade lararens uttalande. Han
kritiserar dagens utbildningssystem och pekar pa att den pagaende debatten om mangkulturell
utbildning tenderar “att soka forklaringar som (6ver)betonar kulturella skillnader”.
Tesfahuney formulerar en skarp kritik mot att "den mangkulturella skolan gors till en fraga
om ungdomar med annorlunda kultur” samt att svenska barn gadrs till normen for
utbildningen” och invandrarbarn gors till avvikare fran denna norm”. (sid. 73)

Bakomliggande orsaker till invandrarstudenters inlarningssvarigheter ar att de kommer fran
andra lander med annorlunda skolkultur och inte dn beharskar det svenska spraket pa
tillrackligt bra niva. Ahlberg (2001) uppmarksammar att det finns manga elever med svenska
som sitt modersmal som har svarigheter med att forsta inneborden av matematiska ord och
begrepp. | ljuset av detta faktum &r det inte svart att forestalla sig vilka enorma svarigheter
elever som har ett annat sprak stalls infor, vilket hammar deras forstaelse for matematik.
Johansson (2009) i sin studie Invandrarelevers matematikinlarning, vars syfte var att
undersoka om vilka svarigheter invandrareleverna moter i skola, kom ocksa fram till att det
storsta hinder for inlarning av matematik for invandrarelever &r spraksvarigheter. Vidare
skriver forfattare att invandrarelever, som har andra erfarenheter, olika kulturer, traditioner
och annan bakgrund, kénner sig fraimmande i den nya skolmiljon.

Spraksvarigheter och kulturella skillnader gor det svart for invandrare att forsta larobockernas
textuppgifters innebord som kanns frammande pa grund av att de skrivna med avancerad
svenska och innehaller fakta om Sverige, svenska traditioner och ibland vanligt
forekommande svenska spel sdsom stryktips, trisslotter och travtips. Ladberg (2003)
framhaller exempelvis att "det kravs forkunskaper for att forsta undervisningen och
larobdckernas texter, inte bara sprakligt, utan ocksa kulturellt.” (sid. 178) Vidare skriver
forfattare att ”svarigheter som en elev kan ha i skolarbete kan héra ihop med spraket, inte
inlarningsformagan.” Korp (2003) noterar ocksa att nar det galler elever fran sprakliga
minoriteter kan bristande fortrogenhet med undervisningsspraket ibland hindra elever fran att
ge en fullddig bild av sina kunskaper.

Ahl (2004) noterar att ”den som arbetar med utbildning och undervisning méter dagligen
fragor och problem som ér relaterade till motivation™ (sid. 9). Fragan om elevers motivation
att lasa fordes ocksa pa tal under intervjuerna. Lararna pastar att elevens motivation och vilja
ar en betydelsefull drivkraft for att orka/kunna l&sa och prestera. | Lpf 94 under rubriken
Skolans uppdrag star det bland annat att ”genom studierna skall eleverna skaffa sig en grund
for livslangt larande”. Lararen da “skall starka varje elevs... vilja... att lara ™ (sid. 39). Eleven
i sa fall maste ha den viljan att lara sig. Laursen (2004) skriver exempelvis att “ingen kan
tvinga nagon annan att lara sig nagot som denne har beslutat sig for att inte vilja lara” (sid.
167). Genom sitt engagemang och upplevelserika undervisningar kan forstas en larare vacka
elevers intresse och vilja att lara matematik men ingen larare kan lara nagon elev emot
hans/hennes vilja. | samma laroplan under rubriken Elevernas ansvar och inflytande star det
att lasa att “elevernas ansvar for att planera och genomféra sina studier... skall vara viktiga
principer i utbildningen”. Larare da, enligt laroplanens riktlinjer for larare, ska "utga fran att
eleverna kan och vill ta personlig ansvar for sin inlarning och sitt arbete i skolan”. (Lararens
handbok, 2006, Lpf 94, sid. 46)

Lararna uppmarksammar en grupp av elever som de kallar for omotiverade studenter. Dessa
elever, enligt de intervjuade lararna, antas anmala sig till matematikkurser av ekonomiska
skal, de forefaller vara helt ointresserade av studier och av att fa kunskaper och darfor
anstranger de sig inte alls for att prestera bra. Det ar inte sa roligt att undervisa sadana
studenter, menar lararna, men man som larare maste vara professionell och visa respekt till
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alla elever. Lararna uttalar att det &r ganska svart att ge dessa elever nagon motivation att lasa.
Assarsson och Zackrisson (2005) i sin studie som handlar om olikheter hos Komvuxelever
beskriver ocksa en grupp av mindre studiemotiverade elever som ar tvungna att studera for att
finansiera sin tillvaro. Vissa uttalar att en del av ansvar for uppkomst av sadana studenter
ligger pa staten. Alvesson (1999) i sin artikel menar exempelvis att en hel del av den
utbildning som sker formodligen ar en sysselséttningsatgard snarare an en atgard for att 6ka
kvaliteten pa arbetstagarna. Korp (2003) bekraftar dessa resonemang och noterar att “denna
stora expansion ... av den hogre utbildningen har dock inte motiverats av arbetsmarknadens
behov av utbildad arbetskraft sa mycket som av statens behov av att halla ... manniskor
sysselsatta, da arbetslosheten, sarskilt bland unga och sarskilt inom okvalificerade yrken, har
okat kraftigt...” (sid. 43) Jag tycker dock att om man har ett mal (exempelvis att fa hdgre
utbildning och skaffa ett arbete) och verkligen vill uppna malet da bor man anstranga sig och
inte skyla pa statens politik.

For en annan grupp av studenter, som lararna ocksa talar om, & motivationen for att lasa
inriktad pa att fa bra betyg sa fort som majligt. De brukar “plugga infor prov”, har en tendens
att memorera formler och strategier for utrakningar utan att férsta meningen med dem. Korp
(2003) pekar ocksa pa “att elever kan lara in procedurer mekaniskt, sa att de utan nagon
egentligen forstaelse finns, kan tillampas korrekt i visa valavgransade sammanhang” (sid.
127). Sadana studenter bryr sig alltsa framforallt om att fa ett bra betyg och inte sa mycket om
att fa bra kunskaper. De intervjuade ldrarna pekar pa att problemet med sadana studenter ar att
de ofta har daliga forkunskaper vilket kan bero pa att de glommer allt de laser sa snart de
Klarar prov.

Nasta tva studentgrupper, som intervjuade lararna talar om, ar elever med olika
inlarningsstilar. Observationer har visat att det finns en del studenter som arbetar snabbt
medan andra tar lang tid pa sig, en del tar till sig ny information utan storre anstrangningar
medan andra far kampa hart for att tillagna sig samma information. Det tycker jag kan bero
bland annat pa elevernas olika personliga levnadstempo. Wellros (1998) noterar att “om ens
personliga levnadstempo &r langsammare an omgivningens skapar det stress hos personen
sjalv. Om det &r mycket snabbare skapar det stress hos andra.” (sid. 58). Vidare skriver
forfattare att det enklaste for en person, i vart fall en student, ar att ga i samma takt som de
flesta andra. Studenter som laser pa Komvux har tur for att de kan lasa i vars sin takt. De har
”individuella arbetsscheman och hastighetsindividualisering ... som ger eleverna en viss
frihet att disponera sin tid, och i vissa fall att valja mellan givna arbetsuppgifter”. (Korp,
2003, sid. 49)

Bland de "snabba” studenter med hdg inlarningstempo finns nagra som pa grund av sitt hdga
tempo ofta gor slarvfel. Deras hoga tempo kan bero pa deras personligheter eller pa att de
overskattar sina formagor. Vissa elever hojer avsiktligt sitt inlarningstempo, for att hinna med
sa mycket som majligt pa sa kort tid som mojligt, och darmed stressar de sig sjalva. Som
resultat tappar de en del av koncentration och gor misstag. Dessa slarvfel paverkar ofta
elevens betyg negativt pa prov av summativa karaktar, vilket ar trakigt bade for eleven sjalv
och ocksa for deras larare.

Nagra larare talar om svarigheter att vara rattvis nar det géller bedomningar och
betygssattning av elever, sarskilt sadana elever som pa grund av slarvighet eller provangest
inte ges majlighet att visa sina riktiga kunskaper pa prov. Det samma galler elever med olika
slags inlarningssvarigheter. Konflikten som lararna beskriver ligger mellan att uppmuntra
eleven att gora sitt bédsta och att tvingas beldna denna anstrangning med lagsta betyg vilket
kan negativt paverka elevens sjalvkéansla och motivation att lasa vidare. For bekréftelse till
intervjuade l&rarnas resonemang vill jag citera Korp (2003, sid. 15) som skriver att ...
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pressen fran prov och betyg kan upplevas som frustrerande bade av larare och elever och ha
forédande konsekvenser for sjalvkanslan och motivationen hos elever som ofta misslyckas”.
Det finns vissa studenter som missuppfattar beddmningsprocessen och upplever att de betyg
elever far pa prov mater dem sjalva som personer. | detta sammanhang skriver Emanuelsson
(2002) att "det &r svart att tanka sig att hon/han i en sadan situation skall kunna uppleva
stimulans till fortsatt larande och kompetensutveckling, nér resultatet av nedlagt arbete aldrig
duger — eller an vérre ges betyg pa att hon/han inte duger.” (sid. 36)

Sa snart man kommer i ny miljo forandras sjalvbilden for att da borjas man bedémas utifran
de normerna som rader i den nya miljon. (Wellros, 1998) Har man exempelvis svart att lasa
och skriva eller behdver langre tid &n andra for sin inldarning, suddas bilden av ett intelligent
individ snart ut och ersétts med dess motsats. Larares uppgift att inte bekrafta den negativa
sjalvbilden hos studenten utan hjalpa honom/henne att anpassa sig, forbattra inlarningsteknik
sa att man kan behalla den ursprungliga sjalvbilden, alltsa forklara att man inte blivit samre
som person utan stotte bara pa en svarighet som gar att hantera bade pa egen hand och/eller
med hjalp av larare och skolkamrater. Det &r ju inte elevernas varde man mater utan deras
kunskaper vid en viss tidpunkt, det vill saga hur deras kunskaper forhaller sig till
kursplanerna. (Wellros, 1998) Det ar ju precis vad skollagen (Lpf 94) foreskriver: ”skolan
skall starka elevernas tro pa sig sjalva och ge dem framtidstro” (sid. 40). Dysthe (2003) menar
ocksa att lararen ska trana att aktivt soka efter positiva egenskaper och resurser, han ska
forsoka se till att eleven far en chans dven om hans/hennes prestationer ar svaga. Elevens vilja
att prestera kan mobiliseras genom positiv bekréftelse och uppmuntran. Detta bor vara en av
lararens allra viktigaste uppgifter.

Det ar ganska oréttvist, tycker lararna, att beddma elevernas kunskapsutveckling genom att
anvanda sig av resultatet fran ett enda provtillfalle. Det kan naturligtvis handa att den dagen
som eleven, enligt schema, maste skriva sitt prov har han/hon forsvagad koncentrations
formaga pa grund av trétthet eller personliga bekymmer. Darfor har lararna pa skolan infort
manga olika typer av prov och tester samt inlamningsuppgifter i sin matematikundervisning
for att pa basis av data som har insamlats vid flera tillfallen minska risken att elevens
kompetens underskattas. Korp (2003) menar ocksa att rimlig bedomning av varje elevs
kunskaper sker nar eleven &r redo for det, vilket innebar att olika elever beddms vid olika
tillfallen. ”Den mest réttvisande bilden av elevernas kunskaper framtrader nar hansyn tas till
elevernas olikheter och varje eleven far chansen att demonstrera sina kunskaper pa det sitt,
som passar honom eller henne bést.” (Korp, 2003, sid. 134)

Matematiklarare som arbetar pa de Komvuxskolor som jag har undersokt har hittat pa en bra
I6sning till de flesta elevernas studieproblem. De ger mer frihet till sina studenter att planera
och lagga upp sina studier. Studenterna far lov att vélja tid och datum samt form av
examinationer och prov, som bast passar for studenterna sjalva. Pa sa satt kanner de inte sig
stressade. Ladberg (2003) noterar att for en elev som exempelvis inte har den sprakliga basen
i svenskan ar det nodvandigt att fa mer tid for att utfora uppgifter, tanka ut svar, formulera
svar pa fragor och for att Gverhuvudtaget gora sig gallande. Studenter som laser pa Komvux
far den mojlighet genom tidsobegransade prov.

Studenter som exempelvis har svart att lasa och skriva far mgjlighet att examineras muntligt.
Muntlig form av prov, enligt lararna, verkar positivt pa elever med spraksvarigheter, deras
sprakutveckling och larande 6verhuvudtaget. Rénnberg och Rénnberg (2001) bekréaftar
lararnas resonemang och uppger att larandet hindras for elever som inte har svenska som sitt
forsta sprak eftersom dessa erbjuds fa tillfallen till ett verbaliserat innehall, vilket gor att de
inte utvecklar de tankefardigheter som &ar nodvandiga for att férsta undervisningen i
matematiken for senare arskurser. Det stammer dven 6verrens med laroplanernas foreskrifter
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dar det star att "det nya spraket maste anvandas som huvudsakligt tankeinstrument i skolan,
aven om det inte under en inl&rningsfas alltid fungerar helt och fullt”.

Resultatet visar vidare att lararna tycker att det &r viktigt att ha kunskap om elevers olikheter.
Flera av lararna uttrycker att det ar nodvandigt att ha kunskap om elevers svarigheter for att
pa sa vis kunna tillgodose deras behov. De uttrycker att de saknat undervisning om elevers
olika svarigheter och behov under sina respektive utbildningar och det ar darfor betonar
vikten av fortbildning. Colnerud & Granstrom (2002) skriver i detta sasmmanhang att l&rarna
inte ges mojlighet att fatta autonoma beslut om vilka elever de skall undervisa. Men de har
mojlighet att skaffa kunskap att bemdta och undervisa alla elever med deras olikheter, dvs.
med olika forutsattningar, personligheter, forkunskaper, kulturer etc. Allménhet staller stora
krav och har hoga forvantningar pa lararna. Vidare framhaller forfattare att om larare ar
professionella kan de val klara av att undervisa alla elever oavsett deras svarigheter eller
kunskaper i svenska och oavsett vilka resurser de far till forfogande.

Skolan har ett uppdrag som gar ut pa att vi ska mota eleven dar han eller hon befinner sig.
Intervjuade ldrarna anser att man som larare bor utefter elevens forutsattningar och behov
anpassa sin undervisning sa att eleven kan tillgodogéra sig den kunskap som kursplanen
faststallt. Det stammer val med laroplanernas foreskrifter. Laroplanen Lpf 94, under rubriken
”En likvardig utbildning”, foreskriver exempelvis att “undervisningen skall anpassas till varje
elevs forutsattningar och behov”. Enligt skolforordning och andra styrdokument ar det
skolans skyldighet att ge sadan hjalp och stod efter vars och ens behov. | Lpf 94 star det bland
annat att "sarskilt uppmarksamhet maste &gnas at de elever som av olika anledningar har
svarigheter att na malen for utbildningen™ (sid. 38) Det ar latt att utfora om det galler endast
en enskild elev. Lararen stalls dock i sin vardag infor en heterogen grupp av elever, vilket gor
det svarare att folja olika laroplaners och styrdokumentens foreskrifter.

Skolan planerar elevernas studier och ldrarnas arbete sa att studenterna ges majlighet att fa
hjalp nar som helst och med vad som helst under dagen, bade pa lektioner och utanfor
klassrummet (exempelvis pa studieverkstaden) och dven efter skoldagens slut (exempelvis via
mejl). Med varierad undervisning (bade grupparbete i klassrum och individuell undervisning
utanfor dessa) har man stérre mojligheter att na ut till samtliga elever och deras olika satt att
lara.

Av resultat pa basis av min undersokning kan man konstatera att det finns manga olika
orsaksforklaringar till elevernas inlarningssvarigheter. Under intervjuerna pekar lararna
framforallt pa elevernas héga franvaro och bristande grundkunskaper i matematik samt
bristande kunskaper i bade det svenska och matematiska sprak. Amneslarare forutsatts darfor
att ocksa bli spraklarare som val stammer med laroplanernas foreskrifter dar star bland annat
att lasa att ” fortrogenhet med det svenska spraket skall befastas genom undervisningen i
manga av skolans &mne” (Lpf 94, sid. 37) samt "alla som arbetar i skolan skall organisera
arbetet sa att eleven far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling” (sid. 45).

De intervjuade lararna talar om att skolarbetet tvingas konkurrera med mycket annat i
studenternas liv. Arbete, samhéllsengagemang samt familj och véanner &r de nagra fa
aktiviteter som ska hinnas med férutom skolan. Flera av de intervjuade lararna lagger stor vikt
vid den forsvunna tid da eleverna inte narvarar pa lektionerna. De menar att det ar ganska
svart att aterhamta missade lektioner. De ser det som en av de storre, om inte den storsta,
orsaken till varfor eleverna inte uppnar malen for godkand. Billow & Wall (2007) i sitt
examensarbete har ocksa undersokt olika orsaksforklaringar till elevernas svarigheter i
matematikinlérning. Studiens resultat visat att det finns flera orsaker till elevernas
misslyckande i matematik studier. Framforallt ar det brist pa elevernas sjalvfortroende,
elevernas bristande grundkunskaper i matematik, hog franvaro och provangest. Allt detta
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stdmmer val och bekréftar vad lararna som &r inblandade i min undersokning har uppgett
under intervjuerna. Den enda skillnad &r att hennes arbete handlar om barn och ungdomars
skolgang och min undersékning berdr vuxna studenternas larande. Lars Gustafsson & Lars
Moutwitz lagger till att manga vuxenstuderande har daligt sjalvfortroende, blockeringar,
kanner angest infér amnet och kanske avstandstagande pa grund av misslyckanden och
blockeringar i ungdomsskolan. Negativa erfarenheter av skolmatematiken fran tidigare skolar,
bristen pa grundlaggande fardigheter i svenska och matematik ar nagra av de hammande
faktorerna for studier.

Nér studenter soker mattekurser A, B, C, D, E forvéntas de att kunna mattegrunder. Lararna
berattar dock att det finns ganska manga studenter som saknar grunderna vilket hammar deras
kunskapsutveckling och lararnas arbete samt att uppna kursplanernas mal. Utan
grundkunskaper kan larare inte vidareutveckla studenternas kunskaper i matematik for att de
bygger pa varandra.

Det framkommer tydligt av intervjun med lararna att spraket ar ett viktigt verktyg for att
tillagna sig kunskaper i matematik. Det géller bade det svenska och matematiska spraket. De
flesta studenter har med sig ett kunskapsarv nar de kommer till skolan. De har redan ett sprak
aven i matematik som ofta inte stammer med det vetenskapliga vedertagna matematiska
spraket. Detta ar stort hinder bade for studenternas larande och ocksa lararnas arbete. Det
pastas att alla som arbetar med undervisningen bor méta eleverna dar de &r och att fora en
dialog med dem. Det ar dock ganska svart att fora en dialog dér ens samtals partner talar tva
olika sprak. Lararna rekommenderar att géra matematiken begripligt, men inte genom att
anpassa sitt sprak efter elevernas utan genom att utveckla elevernas sprak, det riktiga
matematiska sprak som de behover for att bland annat kunna forsta och tolka réatt
larobdckernas uppgifter samt att forsta undervisningen i matematiken for senare arskurser.
Lararna anser att om elever saknar direkta erfarenheter av objektet for larande da maste man i
sitt larararbete ga fran de abstrakta begreppen som eleven inte har nagon erfarenhet av till
dess vardagsforestallningar. Vygotskij papekade exempelvis att larande i skolan &r en helt
annan och mycket mer abstrakt process an den som ager rum i vardagen (Saljo, 2003). Korp
(2003) noterar ocksa att eleverna hanterar matematiska problem helt annorlunda i skolan
jamfort med hur de gor och tanker nér de stalls infér motsvarande problem i vardagen.

Det finns ett problem till som ldrarna stoter pa i sin undervisning. Det ar ett svart etiska
dilemma att rangordna behov. Vilka elevers behov skall tillgodoses forst, vilka skall tvingas
vanta och vilka behov skall man éverhuvudtaget inte befatta sig med? Sannolikt méter larare
sina storsta etiska utmaningar i just den situation da en enskild individ skiljer ut sig eller bor
fa séarskild hansyn i en kollektiv situation. De erfarna lararna beskriver att de maste bry sig om
och agna mer tid at elever med svarigheter an at andra elever. De uppfattar det inte som en
rattvisefraga att de inte kan dgna alla elever lika mycket tid. Rattvisa kanske uppfattas som att
ge alla sa mycket tid och hjalp som var och en behover.

Under intervjuerna diskuterades dven fragor om hur larare ser pa de kvaliteter eller den
kompetens som en larare anses behdva ha for att kunna hantera klassrumssituationen.
Gustafsson & Moutwitz (2002) ger ett forslag pa hur en utbildning anpassad till vuxna
studerande skulle kunna organiseras. Viktiga inslag ar att anknyta till de vuxnas
yrkeserfarenhet, att kombinera teori och praktik, att utga fran individuella behov och att lata
de vuxna vara med i planeringen av utbildningen, att utveckla nya metoder och arbetsformer,
att vélja en annan miljo &n en traditionell skolmilj, att uppmarksamma det sociala samspelets
betydelse, mojligheter till personlig utveckling etc. Effektiva larare anpassar sin undervisning
sa att den passar olika elevers behov. De har tillgang till en bred repertoar av
undervisningsmetoder och strategier som kan tillampas pa olika elevgrupper. De presenterar
amnet klart och entusiastiskt vilket skapar motivation genom att appellera till elevers
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nyfikenhet och intresse. Genom att visa pa uppgifternas relevans och stélla mer komplexa
fragor fangas elevernas idéer upp och vidareutvecklas.

Det &r ocksa viktigt att ha goda amneskunskaper for att ha méjlighet att koncentrera sig pa
sjalva undervisningen och relationerna till eleverna. L&rarna som ingick i min undersokning
kommer med nagra goda rad som kan hjélpa oss nyblivna larare i vart framtida arbete,
exempelvis

e Att visa sitt eget intresse for matematiken

e Att lara kanna elever bade personligen och kunskapsmassigt for att hjalpa
honom/henne pa ratt satt

e Att vara snall mot sina elever, vinna deras fortroende

e Attvara lugn, stéttande och uppmuntrande, ha formaga att forklara tydligt och pa flera
olika s&tt

e Att inte uppfatta nagon elev som hopplés

For bekraftelse till 1ararens uttalande vill jag citera Dysthe (2003). Forfattaren skriver bland
annat att ”lararen ska trana att aktivt soka efter positiva egenskaper och resurser, han ska
forsoka se till att eleven far en chans dven om hans/hennes prestationer ar svaga” (sid 145).
Vidare havdar Dysthe att for alla finns ett hopp, ett omrade dar framsteg kan géras och dar
larare sjélv kan bidra till att forbattra elevens situation och prestationer.

Lararna pa Komvux har funnit ett satt att hantera de flesta elevernas olikheter, deras olika
behov och svarigheter. De kallar det for ett “botemedel mot allt ont”. Det handlar om
formativa prov och formativ bedémning som &r ett bra hjalpmedel att 16sa de flesta elevernas
problem i deras larande. Lararna h&vdar att det ar nddvandigt att inféra formativa
bedémningar i form av olika prov, tester, inlamningsuppgifter for att fa fullodig bild av
elevens kunskapsutveckling, hjalpa eleven i det som han/hon har svart med, uppmarksamma
omradena han/hon maste 6va mer, alltsa forberedda eleven till slut (summativ) prov och satta
det betyget som avspeglar elevens verkliga kunskaper i amnet. Eleven far da inte bara bra
betyg utan ocksa kunskap. Lararen far da satta betyg med rent samvete. Pa sa sétt kan larare
folja laroplanernas riktlinjer som foreskriver att ”lararen skall vid betygssattningen utnyttja all
tillganglig information om elevens kunskaper i forhallande till kraven i kursplanen” samt
"beakta saval muntliga som skriftliga bevis pa kunskaper och géra en allsidig bedémning av
kunskaperna och darvid beakta hele kursen” (Lpf 94, sid. 49). Lé&raren behdver ha kunskap
om elevernas framsteg och svarigheter med inlarning for att skapa forutsattningar for alla
elever att lara, och de kunskaperna kan man fa genom att inféra formativa prov och
bedémningar i sin undervisning. Mycket forskning inom formativ beddmning finns, det krévs
dock att varje skola vagar forscka implementera denna forskning och ocksa ger varije larare
tid till att forsta varfor dessa forandringar bor ske.

Syften med summativa proven uppfattas av de flesta studenter som att identifiera de
duktigaste. Manga av dem upplever att de blir bedémda som personer. Korp (2003) i sin bok
papekar ocksa att ”den bedémning som gors av elever i skolan har betydelse ... for deras syn
... pasig sjalva som ... individer” (sid. 25). Formativa proven i sin tur ger mojlighet att
"identifiera forkunskaper eller diagnostisera inlarningssvarigheter”. (Korp, 2003, sid. 38). De
proven ar till for att hjélpa, utveckla och uppmuntra.

Mest allmén uppfattning av summativa bedémningar &r att de anvands for selektion och
rangordning.”Sadana prov orsakar negativ stress och forsamrad sjalvkanslan hos manga
elever, och riskerar leda till att elever som aterkommande far Iaga resultat, tappar all lust for
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skolarbete.”(Korp, 2003, sid. 50). Med inférande av formativa prov och bedémning skapas en
grund dar alla far lika mojligheter till en god utbildning. For att battre forsta syfte och
meningen med formativa prov kan man jamfora dem till exempel med larobdckernas
diagnosprov med tillhdrande facit. Sadana prov gor att eleverna sjalva kan avgora vad de
behover 6va mera pa for att sedan klara riktiga prov.

I litteraturen (Korp, 2003, sid. 81) framstar féljande formativa syften som de mest vanliga nar
det galler bedémning pa individniva, det vill séga av enskilda elever:

— att diagnostisera problem och identifiera elevens behov av hjalp och stod i larandet

— att inventera elevers forkunskaper/forforstaelse for att kunna planera undervisningen

— att hjalpa elever att reflektera Over sitt eget larande och bli varse om sin progression och
sina svarigheter och behov

— att vagleda elever i utvecklingen av effektiva inlérnings- och tankestrategier

— att definiera den aktuella disciplinens kunskap for eleverna, dvs. markera diskursens grénser
och overfora kulturella begrepp och forstaelsehorisonter

— att motivera elever i skolarbetet.

Lararna ar medvetna om att elever har skilda forutsattningar att lara. Vissa elever har latt for
sig, de verkar ha amnesovergripande kunskaper som gor att de kan se monster och dra
slutsatser och lar sig darfor snabbare. Andra far kampa desto mer pa grund av olika
inlarningssvarigheter, exempelvis spraksvarigheter som manga utlandska studenter har. Korp
(2003) noterar att utvecklingen av formativa bedomningsmodeller ibland har anvants som ett
verktyg for att hoja utbildningskvaliteten for elever vars kulturella bakgrund gor att de ofta
kommer till korta i utbildningssystemet. Det handlar bl. a. om elever som tillhor etniska och
sprakliga minoriteter. Genom formativ beddmning tranas den har amnesévergripande
formagan att se samband och dra slutsatser samt tranas formagan till forstaelse. Metoden
bygger pa att lararen med hjalp av fragor hjélper eleven att revidera sin forforstaelse och pa sa
vis utvecklar sin begreppsuppfattning och sin kognitiva formaga. Den undervisningsmetoden
har en dubbel funktion. Dels sa diagnostiseras elevernas kunskaper vilket hjalper lararen att
bedéma mot vilket mal eleverna ska kunna utvecklas. Dels kan larare leda elevernas tankar
mot den onskade begreppsforstaelsen genom att stalla lampliga fragor. Denna fragemetod ska
inte forvaxlas med vad man kan kalla ”lotsning”. Larare ska istallet stdlla logiskt ledande
fragor.

Den metoden kan jamforas med ”Sokrates fragemetod”, en undervisningsmetod som bygger
pa kognitiva konflikter, med hjalp av vilka kan kognitiv acceleration astadkommas.
Sammanfattningsvis kan man sdga att formativ beddmning &r den undervisningsmetod som
kan framkalla kognitiva konflikter genom vilka kan kognitiv utveckling framjas. Med
inforandet av formativa bedomning sa forandras omstandigheterna for larandet. Nar
omstandigheterna forandras, sa forandras ocksa majligheterna till tinkande pa en hogre niva.
Eleverna, som diskuterar och argumenterar for olika I6sningar, far ett okat sjalvfortroende och
att det ar detta som ger den goda effekten. Formativ beddmning forutsatter véxelverkan
mellan eleven och l&raren vilken ger moéjligheterna att fullfolja laroplanens (Lpf 94)
foreskrifter och "tillsammans med eleverna utvardera undervisningen” (sid. 47) samt ”ge
varje elev information om elevens utvecklingsbehov och framgangar i studierna” (sid. 49).

Forslag till vidare forskning

Amnet jag har valt att arbeta med ar mycket stort och rymmer manga perspektiv och det ar
darfor bestamde jag att avgransa mig ganska kraftigt. Av hela materialet jag fatt under
intervjuer och observationer har jag valt att behandla endast det som intervjuade lararna forst
tagit upp och lagt storst vikt vid. For att tema &r ganska omfattande gar det bra att fortsatta
arbeta Over det och studera andra infallsvinklar och synpunkter.
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Jag skulle garna vilja gora undersokningen storre genom att intervjua och observera fler larare
fran olika skolor. Jag har aven onskat att ta med och behandla alla kategorier av elevernas
olikheter som intervjuade lararna talade om, men detta skulle gora uppsatsen alldeles for
omfattande. Det finns mycket kvar i &mnet som kan undersokas och behandlas i fortsatta
forskningar. Det skulle vara intressant att vidareutveckla detta tema, att géra en mer
overgripande undersokning och ta reda pa om det finns flera andra olikheter hos elever som
larare dagligen moter i skolan och maste ta hansyn till. Det skulle ocksa bli intressant att
intervjua larare pa ungdomsskolan och fa reda pa om det finns skillnad mellan elever pa
Komvux och ungdomsskolan. Man skulle antagligen fa exakt samma svar for att elever pa
ungdomsskolan ar ocksa olika med olika inlarningsstilar, ambitioner, etcetera.
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Bilaga
Intervjuguide

NoogkrwdpE

© ®

11.
12.
13.
14.

15.
16.

17

19.
20.
21.

Hur l&ange har du arbetat som larare?

I vilka kurser och &mnen undervisar du?

Vilka olikheter ser du hos dina elever?

Kan du kategorisera dina elever efter deras olikheter? I sa fall, hur?

Vad innebar jamlikhet for dig?

Gar det att behandla alla olika elever lika?

Vad behdver du mer utéver din utbildning och erfarenhet for att klara ditt arbete i en
sadan mangsidig grupp av elever?

Hur foérdelar du din tid och uppmérksamhet bland elever, varfor?

Hur avgor du om vilka som behdver mest hjalp?

. Vilka svarigheter/hinder kan uppsta i undervisningen i samband med elevernas

olikheter?

Tycker du att man som l&rare ska tycka om alla sina studenter?

Vilka svarigheter stoter dina elever pa i samband med matematik inlarningen?

Vilka faktorer tror du ligger till grund for elevernas inlarnings svarigheter?

Finns det nagot speciellt arbetssatt, nagon metod eller laromedel som hjalper att
évervinna elevernas inlarnings svarigheter?

Hur skapar du optimala villkor for larande for elever med olika inlarningsstilar?

Vad kan goras fran din/ skolans sida respektive elevernas sida for att minska/ reducera
de svarigheterna?

. Vem avgor om nagon student behdver hjalp av en specialpedagog?
18.

Vilka skillnader tycker du att det finns mellan svenska och utlandska
studenter(exempelvis i behov, vanor, beteende, olika inlarningssatt, forkunskaper och
syn pa larande etcetera)

Hur ser du pa sprakets betydelse for att lara sig matematik?

Hur forhaller du dig till larobockernas uppgifter/upplagg?

Kan du uppge nagra tips och rad hur vi nyblivna larare kan tillgodose alla elevers
olika behov?
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