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Sammanfattning:

Studien syftar till att understka hur skolor valt att arbeta med skriftliga omddmen
och hur deras mallar togs fram efter regeringsbeslutet 2008. Genom insamling av
skriftliga omdomesmallar studeras vilka trender som kan urskénjas. Utifran tre
perspektiv intervjuar vi rektorer, larare och vardnadshavare och undersoker dven
vilka attityder som ar kopplade till skriftliga omdémen.

Skriftliga omdémen har stor relevans for lararyrket da det aligger larare i
grundskolan att ge minst ett skriftligt omdéme varje termin. Det ar saledes,
tillsammans med 6évrig beddmning, en stor del av l&rarnas vardag.

Nar vi jamforde de skriftliga omdomesmallar som vi fick tillskickat oss fran
Goteborgs skolor sag vi att det fanns skillnader mellan hur de utformat dem. For att
narmare studera dessa skillnader valdes tre av mallarna ut utifran de trender som
upptacktes. En skola i studien har valt att arbeta utefter en kryssmall, en annan har
en textbaserad mall medan den tredje &r utformad for att visa elevens
larandeprogression med hjalp av text och pilar.

Studiens resultat visar pa att skolor, rektorer och larare, fortfarande till viss del ar
osdkra i bedémningsarbetet. Majoriteten av vardnadshavarna i studien efterfragar
annu tydligare beddmning.

Undersokningen visar att det kravs mer kompetensutbildning och diskussion pa
skolorna om skriftliga omddmen och begreppet bedémning i allménhet.
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1. Inledning
1.1 Bakgrund

Vi skulle vilja hdvda att manniskan i sin natur har ett behov av att klassificera och
satta etiketter pa allt i sin omgivning. Vare sig vi vill det eller inte bedomer vi var
omgivning utifran de referensramar vi har. Ibland kan till och med utfallet av
klassificeringen bli att vi snarare domer &n bedémer.

Skolan har genom historien haft olika synsatt pa bedémning av elevers kunskaper
och i vissa tider aven i ordning och uppférande. Under manga ar i skolans historia
var avstandet mellan larare och elev avgrundsdjupt sett ur ett maktperspektiv, med
andra ord ojamlikt. 1994 nér den nuvarande l&roplanen for det obligatoriska
skolvésendet infordes ville man fordndra denna ojamlikhet. Léroplanen kom att
kallas Lpo94. En grundl&dggande tanke i denna laroplan &r tilltron till elevernas egen
formaga vilket bor ge ett storre sjalvfortroende, lust till larande och nyfikenhet till
omvarlden. Lpo94 betonar elevens formagor och mojligheter till eget larande. Att
bemota eleven med respekt och att se den som en individ som kan prestera for sin
egen skull skapar samhallsmedborgare som kan behandla andra med respekt och ta
vara pa sig sjalva.

2006 infordes ett nytt moment i ldrarnas verksamhet, de individuella
utvecklingsplanerna. Tanken med en IUP for varje elev var att den skulle hjélpa de
inblandande parterna att med tydlighet se de framatsyftande mal som eleven har. |
den obligatoriska skolan gar de flesta 30 terminer och med en IUP skulle det bli
lattare att folja elevens progression i sitt ldrande. IUP:n har &ven en inbyggd
forvantan pa att en elev alltid kan ta ett kliv upp fran sin nuvarande kunskapsniva,
Tanken dr att larande alltid & mojligt.

Den politiska bakgrunden till de individuella utvecklingsplanerna med skriftliga
omddémen ar foljande: Under 1990-talet hade det Socialdemokratiska blocket
regeringsmakten. De borgerliga partierna samlades under Alliansen och gick
gemensamt till val 2006 och Overtog regeringsmakten. Innan detta skedde hade
Folkpartiet genomfort en rad fordndringar i Nacka kommun under 1990-talet, for att
oka dokumentationen av eleverna kunskaper. De hade funnit ett kryphal i
skolférordningen som medforde att de kunde ge betygsliknande skriftliga omdémen.
Detta kryphal tapptes dock igen 2002 efter en dom i kammarratten. Efter
regeringsskiftet 2006 valde Alliansen med Folkpartiet i spetsen att ater vacka fragan
om skriftliga omddmen.
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De skriftliga omddmena fick sitt berattigande i och med departementspromemorian
En individuell utvecklingsplan med skriftliga omdémen (Utbildningsdepartementet,
2007). Bakgrunden till promemorian var att Alliansen nu ville att skolans IUP:er
aven skulle innehalla en bakatsyftande del, med andra ord ett skriftligt omdome i
varje amne som eleven far undervisning i. Detta ska ges varje termin och far dven
innehalla ett skriftligt omdéme om elevernas utveckling i 6vrigt. | samband med
beslutet att infora skriftiga omdomen héavdes ocksa forbudet mot att ge
betygsliknande omdémen i de lagre aldrarna. Alltsa far de nya skriftliga omdomena
vara betygsliknande men maste da dven innehalla en forklarande text. Hostterminen
2008 skrevs de forsta skriftliga omdomena pa Sveriges skolor.

Hur de skriftiga omdémena utformas och hur arbetet med dem planeras och
genomfors ar upp till varje enskild rektor med Skolverkets allmanna rad som stod.
Sveriges skolor har darfor lagt upp sitt arbete med de skriftliga omdémena pa
valdigt manga olika satt. Det ar darfor intressant att visa pa hur olika skriftliga
omdomen kan se ut, och analysera hur rektorer lagt upp arbetet men ocksa hur larare
och foraldrar ser pa de skriftiga omdémena. Vad siager mallen om vilka
installningar och uppfattningar som finns pa skolan och hur paverkar de olika
mallarnas utformning arbetet och beddmningen av elevernas kunskapsutveckling.

_ - { Borttaget: |
Y e

1.2. Relevans for lararyrket

Skolans verksamhet ar en bestéllning fran staten till kommunerna. Bestallaren anger
de ramar skolans verksamhet ska vila pa, genom de sa kallade styrdokumenten, t.ex.
laroplan och kursplaner. Larare &r tjansteman och dessa ska arbeta utifran de givna
ramar som styrdokumenten anger. Da bedémning r en relativt stor del av en larares
uppdrag finner vi en stark relevans for lararyrket i denna studie.
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1.3  Syfte och problemformulering

Syftet med var studie ar dels att undersoka hur framtagandet och utformningen av
skriftliga omdémesmallar ser ut pa olika skolor, dels att undersoka, ur tre olika
perspektiv; rektors-, pedagog-, och foraldraperspektiv, vilka attityder som finns
kopplade till skriftliga omdomen.

Detta syfte ger upphov till féljande fragestallningar:

1. Vilka trender finns i hur de skriftliga omdémena framtagits och utformats?
Foljer de Skolverkets riktlinjer?

2. Hur resonerar rektorerna om sin mall i forhallande till Skolverkets
rekommendationer?

3. Hur resonerar lararna om skolans mall fér de skriftiga omddémena i
forhallande till Skolverkets rekommendationer?

4. Hur uppfattar och resonerar i allmanhet vardnadshavare om de skriftliga
omdémena?

1.4 Studiens disposition

For att gora studien sa dverblickbar som mojligt valjer vi har att kort presentera vad
lasaren finner under de olika huvudrubrikerna. | kapitel 2 beskriver vi studiens
metod och det material vi anvant oss av. Kapitel 3 behandlar de teoretiska
utgangspunkter som studien bygger pa. Har presenteras ocksa en rad begrepp som
kan vara anvandbara for l&saren. |1 ndstkommande kapitel, kap. 4, presenteras de
resultat som vi erhallit. Diskussion rorande studiens resultat finner lasaren i kapitel
5. Slutligen redogo6r vi kort tankbara &mnen for vidare forskning, kapitel 6.
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2. Material & metod

| detta avsnitt presenterar vi det material och de metoder vi valt att anvénda oss av i
framstéllandet av denna studie. Under rubrik 2.1. presenterar vi materialet, i 2.2.
genomforandet, i 2.3. val av metod. Darefter foljer i 2.4. vart urval av
intervjupersoner och i 2.5. foljer en presentation av de skolor vi genomfort
intervjuerna pa. | 2.6. finner lasaren en beskrivning av hur vi genomforde
intervjuerna, darpd i 2.7. foljer de etiska hansyn vi tagit i studien. | den sista
underrubriken 2.8. foljer en metoddiskussion.

2.1. Material & genomforande

Det huvudsakliga materialet for studien bestar av mallar for skriftliga omdémen
samt intervjuresultat.

For att kunna studera hur skolor valt att utforma sina skriftliga omdémen
kontaktades samtliga skolor i Goteborgs Stad via ett e-postmeddelande. Vi hdmtade
email-adresserna fran Goteborg Stads hemsida. | meddelandet fanns en forfragan om
att fa ta del av de eventuella mallar som tagits fram alternativt ett par exempel pa
redan skrivna skriftliga omddémen. De svar som mottogs studerades och jamfoérdes
med varandra men ocksd mot Skolverkets riktlinjer for skriftliga omdomena. Vi
valde déarefter ut tre omdomen efter sdrskilda kriterier (se rubrik 2.4: Urval av
undersoékningsgrupp).

For att belysa hur de skriftiga omdomenas mall kan paverka tolkningen av
elevernas kunskapsutveckling, ur tre perspektiv valde vi sedan att genomfdra en
intervjustudie. Metoden far anses anvandbar da vi valde att studera hur de skriftliga
omdomena utformas (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2007, s. 223).
For att ge studien tyngd valde vi att genomfdra intervjuer med rektorer, larare och
vardnadshavare (se rubrik 2.6: Genomférande av intervjuer). Rektorerna fick beratta
och beskriva hur de arbetat fram sina skriftliga omdomen och aven ge sin syn pa hur
utformningen kan komma att paverka bedomningen. Lérarna fick beratta och
beskriva hur de arbetar med skolans mall och hur de ser pd beddémning.
Vardnadshavarna fick mer fritt resonera om hur de uppfattade deras barns skriftliga
omdomen och vilken information de fatt fran skolan och den allmanna debatten i
samhéllet.
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2.2. Val avmetod

Vi ansdg att det finns ett flertal fordelar med en intervjustudie. Tidsfaktorn &r en av
anledningarna till att vi valde denna form av studie. Enligt Metodpraktikan (2007) &r
en intervjustudie tidseffektiv. Man far ocksd majlighet att stalla foljdfragor till
informanten och om informanten ar otydlig i ndgot av sina svar kan man be om
fortydliganden. Metodpraktikan (2007) namner &ven att avstandet mellan forskare
och informant &r néra.

Nackdelar med metoden kan tankas vara att foljdfragor kan bli ledande eftersom
man da gar ifran sin intervjuguide. Till skillnad fran en enkéatundersokning, dar
svaren &r tydliga, om t.ex. svar i form av kryss eller ja och nej férekommer, och kan
redovisas statistiskt, krdver intervjusvar tolkningar for att kunna jamféras. Tolkning
ar subjektivt vilket vi forsokt vara medvetna om vid jamférelserna mellan de olika
informanterna och deras svar.

Studien skulle ocksa kunnat genomféras med t.ex. enkatundersokningar, men vi
ansag att det var viktigt att ha nara kommunikation med informanterna. Att engagera
rektorer, larare och foraldrar att besvara en enkdt och att sedan sammanstélla svaren
skulle troligen ta mer tid i ansprak.

2.3. Urval av undersokningsgrupper

For att studien skulle anses genomférbar inom tidsramen for detta examensarbete
begransades studiens omfattning till att endast innefatta Goteborgs Stad.

Nar de insamlade mallarna fran skolorna studerades uppméarksammade vi markanta
skillnader i hur skolorna tolkat Skolverkets direktiv. Vi ansag att det darfor var
intressant att studera exempel dar utformningen skiljde sig at. Samtliga insamlade
mallar anonymiserades och lades ut bredvid varandra. Mallarna studerades och
kategoriserades utifran hur de var utformade. De tva kategorierna blev mallar dar
nagon form av kryss-system anvands och den andra med I6pande text. Vi tittade
ocksa pa vilka skolor som valt att ha med elevens utveckling i ovrigt. Efter var
granskning av underlaget valdes tre skriftliga omddmesmallar ut. Utfallet blev att
samtliga tre omdémen kom fran skolor i samma stadsdel.

For att ndrmare kunna analysera de valda mallarna kontaktades skolornas rektorer
darefter for intervju. Vidare hjélpte rektorerna oss att komma i kontakt med larare
som var villiga att stalla upp pa intervju. Lararna anvander sig av den mall som
respektive rektor representerar.
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Da det var svart att komma i kontakt med vardnadshavare som hade barn pa
respektive skola valde vi istéllet att sjalva valja vardnadshavare med barn i de aldrar
studien behandlar. Vi hade tidigare inte diskuterat amnet med informanterna och
hade saledes inte nagra uppfattningar om hur dessa skulle resonera eller svara pa
vara fragor. Vardnadshavarna ar vi bekanta med. | intervjun med vardnadshavarna
var utgangspunkten inte de mallar vi valt for studien utan istallet de erfarenheter de
hade fran sina barns skriftiga omdomen och den allmanna samhallsdebatten i
amnet.

2.4. Skolbeskrivningar

Nedan féljer korta beskrivningar av de tre skolorna varifran de tre olika mallarna ar
hamtade.

2.4.1. Skola 1.
Skola 1 ar en tvaparallellig F-3-skola med ca 180 elever. Den ligger i ett mindre
tatbefolkat omrade som enligt rektorn &r, ett “socioekonomisk gynnat omrade”, med
engagerade foraldrar och studiemotiverade elever. Rektorn har arbetat pa skolan
sedan januari 2009. Lararen pa skolan har varit verksam i 11 ar sedan hon tagit
lararexamen.

Skola 1 har valt att utforma sitt skriftiga omdéme med fyra kolumner med
rubrikerna stravansmal, aktuellt arbetsomrade, kriterier for bedémning och
maluppfyllelse. Varje amne har var sin rad. Det skriftliga omdomet ar d&mnat att
skrivas pa datorn da radernas storlek automatiskt anpassas till mangden text (se
bilaga 1).

2.4.2. Skola 2.

Skola 2 ar till skillnad fran Skola 1 belagen i ett ytteromrade men ligger ocksa i ett
socioekonomiskt vélbargat omrade. Rektorn beskriver att majoriteten av eleverna ar
av nordisk harkomst men att man pa skolan arbetar for en stérre mangfald. Eleverna
ar aldersintegrerade for skolaren F-2 och sedan uppdelade i aldershomogena klasser
fran ar 3 till och med arskurs 5. Skolan &r storre &n Skola 1 i antal elever, det gar
cirka 300 dar. Efter ar 5 dverlamnas eleverna till nasta skola. Rektorn har tjanstgjort
som rektor sedan ett antal ar tillbaka. Lararen har tjanstgjort sedan 1991.

Skola 2 har valt att utforma sitt skriftliga omdéme med sex kolumner med
rubrikerna &mne, bedémning; med underrubrikerna pa véag, pa god vag och uppnatt,
kommentarer och lararens namn. Varje amne har var sin rad. Under rubriken
beddmning markerar lararen med ett kryss var eleven befinner sig (se bilaga 2).
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2.4.3. Skola 3.
Skolan &r beldgen, till skillnad, fran de andra i en storre titort och innefattar
arskurserna F-5 samt en mindre forskola. P& skolan gar for narvande 240 elever.
Skolan har valt att arbeta helt aldershomogent men arbetar ibland i olika
gruppkonstellationer som &r klassoverskridande. Lararen har precis som de andra
lang erfarenhet av lararyrket. Rektorn har, i likhet med Rektor 1, endast arbetat pa
den aktuella skolan i 2 ar.

Skola 3 har valt att utforma sitt skriftiga omdéme med 5 kolumner med ett
dokument for varje amne. | forsta kolumnen redogérs stravansmalen for amnet, ett
per rad. | nastfoljande 3 kolumner har stravansmalen brutits ner i delmal. En pil gar
genom delmalen pa vilken det sedan markeras med ett kryss var eleven befinner sig i
sin kunskapsutveckling. Den sista kolumnen innehaller kommentarer kring elevens
prestationer och maluppfyllelse (se bilaga 3).

2.5. Genomforande av intervjuerna

Vi genomforde intervjuerna tillsammans och under intervjuerna hade vi varsin roll.
En tog hand om intervjun medan den andra hade rollen som observatdr och forde
anteckningar. Under genomférandet av intervjuerna anvandes
ljudupptagningsutrustning. Innan intervjun pabdrjades fick de en kort beskrivning
om vilka vi var och vart syfte med studien. Vi delgav inte informanterna
intervjufragorna i forvag da vi inte ville ha tillrattalagda svar. Ingen efterfragade
heller att i forvag fa se fragorna.

2.6. Konstruktion av intervjuguide

Vi valde att utga fran Metodpraktikan (2007) nar vi konstruerade var intervjuguide.
For att halla ”en rod trad” genom studien valde vi att dela upp intervjuguiden i fyra
teman; beddémning, skriftliga omddémen, allménna samhéllsdebatten och Skolverkets
riktlinjer. Med utgangspunkt i temarubrikerna formulerades vara intervjufragor.
Intervjufragorna bygger pa de fragestallningar som studien syftar till att besvara.
"Att tdnka pa innehall innebar att man knyter an till undersokningens
problemstéllning.” (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2007, p. 298)
Metodpraktikan (2007) skriver att fragorna ska vara Oppet formulerade och att
informanten hela tiden ska kanna sig motiverad till att svara pa frdgorna. Detta
begrundade vi nar intervjufragorna konstruerades. For att skapa en dynamisk
intervjusituation andrade vi pa ordning av intervjufragorna for att passa respektive
informantgrupp. De uppfoljningsfragor vi anvande oss av hade som syfte att
fordjupa informantens svar.
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Vidare formulerades &ven ett antal uppvarmningsfragor &t respektive
informantgrupp. Detta for att vid intervjutillfallet skapa god stdmning och etablera
kontakt (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wangnerud, 2007).

2.7. Etiska hansyn

Denna studie tar sin utgangspunkt i de etiska forhallningssatt som Vetenskapsradet
namner i sina etiska regler angaende sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och
konfidentialitet (Vetenskapsradet, 2004). Under tiden studien pagick, fran tidigt
planeringsstadium till slutprodukt fanns tankarna med om hur vi bést kan mota
Vetenskapsradets rekommendationer.

Eftersom examensarbetet kommer publiceras ansag vi i likhet med Vetenskapsradet
att det &r viktigt att alla inblandade informanter/parter kénner sig trygga. Skriftliga
omdomen ar dock offentliga handlingar vilket innebér att en identifikation ar mojlig
med lite anstrangning. Vi har anda forsokt minimera en identifikation genom att
anonymisera samtliga informanter och skolors namn.

Med anonymisering menar vi att informationen som samlats in fors vidare utan att
tredje part kan identifiera informanterna i fraga. Vetenskapsradet diskuterar
eventuella nackdelar med ovanstdende strategi i sin publikation “Hantering av

integritetskansligt forskningsmaterial”. De menar att kontroll av forskarnas
uppgifter blir svar (Hermerén, 2007). Vetenskapsradet skriver ocksa att man
inte ska diskriminera eller stigmatisera en grupp genom att endast publicera
speciellt utvalda forskningsresultat, vilket vi férsokt vara medvetna om i var

studie.

Informanterna blev underrattade muntligen om vilka etiska hansyn vi tagit i var
studie. Alla informanter godkénde ljudupptagning under intervjuerna. Vidare
berattade vi for informanterna att det insamlande materialet inte kommer anvandas i
nagot annat syfte an till var studie.

2.8. Metoddiskussion

Vid insamlingen av mallarna blev bortfallet stort, endast 25 mallar erhélls. Var
studie far anses relativt liten, men vart syfte r inte att visa pa en direkt sanning utan
mer en tendens om hur skolor har valt att arbeta med de skriftliga omddémena.
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Studien syftar till att visa hur arbetet kan se ut och hur rektorerna resonerat nar de
utformat sina mallar for skriftliga omdémen samt hur dessa mallar uppfattas av
lararna, darfor anser vi att underlaget ar tillréckligt.

Da de skriftliga omdomena &r ett relativt nytt inslag i skolans verksamhet finns det
inte sarskilt mycket skriven litteratur eller forskning i amnet. En mdjlig orsak till
detta kan ténkas ligga i tidsaspekten. Eftersom skriftliga omdémen &r en del av IUP
och oftast diskuteras i samband med utvecklingssamtalet ansdg vi det relevant att
aven anvénda oss av litteratur som behandlar dessa.

Trots att beslutet Uppdrag till Myndigheten for skolutveckling att genomféra vissa
implementeringsinsatser (2008) om de skriftliga omdémena innebar att skolorna
skulle borja anvanda sig av dem hostterminen 2008 kanner sig manga skolor
fortfarande osékra pa hur dessa ska genomforas (Skolverket, Individuella
utvecklingsplaner med skriftliga omdémen i grundskolan - En uppféljning och
utvéardering av skolornas arbete, 2010). De Allménna raden och kommentarer;
Individuella utvecklingsplanen med skriftliga omddémen (2009) har funnits som stéd
for skolornas implementering av skriftliga omdémen i verksamheten sedan
november 2008. Darfor bor vi i studien vaga in hur trovardiga svar rektorerna vagar
ge da de eventuellt kanner press fran exempelvis media och den allminna
samhéllsdebatten. Var farhdga ar namligen att rektorerna inte vagar ge helt
sanningsenliga svar utan istéllet ger en férskdonad version av verkligheten. Genom
vara intervjuer med lararna far vi troligen en mer nyanserad bild presenterad for oss.
Vi tror att larare i allmanhet vagar vara mer systemkritiska eftersom rektorn maste
stalla sig bakom de direktiv staten alagger skolan. Lararna a andra sidan maste félja
direktiven fran rektorn men ar mer fria att uttrycka sina egna asikter.

Vi dr medvetna om att varje enskild rektor och larare besvarar vara intervjufragor
utifran sin egen skolas mall. Darfor ar inte svarsvariablerna samma, vilket lagger
storre fokus pa vara tolkningar for att gora jamforelserna av svaren mojliga. |
intervjuerna med vardnadshavarna var utgangspunkten inte de mallar vi valt for
studien. Eftersom de resonerar fritt om skriftliga omdomen utgar de fran den mall
som anvands pa deras barns skola. Detta leder till att vi inte kan se samband mellan
hur mallarnas utformning paverkar vardnadshavarnas uppfattning. Vi anser att detta
inte inverkar pa studiens resultat eftersom fragestallningarna inte belyser den
aspekten.

Urvalet av skolors skriftliga omdémen motiverar vi med att dessa valdes medvetet
men utan vetskap om vilken stadsdel dessa kom ifran. Eventuell kritik mot detta
urval kan majligen ligga i att var studie endast behandlar skriftliga omdémen fran
samma stadsdel. Vi ser inte detta som en nackdel for studien utan istéllet att detta
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kan styrka var teori om att de skriftliga omdomenas utformning kan skilja sig
avsevart, till och med inom samma stadsdel.

Vi begransade studien till att Iagga narmare fokus pa tre skriftliga omdomesmallar
pa grund av att studien annars hade blivit for omfattande. En analys av samtliga
Goteborgs skolors data hade blivit svar att genomféra med den metod vi valt. Vid en
sadan studie hade mojligen en enkatundersékning varit mer lamplig.

2.8.1. Reliabilitet

Allt vetenskapligt arbete har en potentiell felmarginal vilket innebdr att forskaren
maste strava efter att minimera den (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, & Wéangnerud,
2007). Vi har i studien varit noga med vad vi vid intervjutillfallena antecknat och
bett informanterna om fortydliganden om vi ansett att deras svar varit otydliga. Vid
intervjuerna var vi bada narvarande. Detta far anses oka studiens tillforlitlighet
eftersom vi da i efterhand hade majlighet att diskutera var uppfattning av intervjun
och de svar vi fatt. For att ytterligare sdkra tillforlitligheten av intervjuresultaten
gjordes ocksa en ljudinspelning.

En aspekt som kan inverka pa studiens sakerhet &r att vi fick hjalp av rektorerna pa
skolorna att utse en léarare for intervju. Det kan diskuteras om rektorn valde en larare
som denne anser sig ha samma varderingar som, eller ar extra insatt i arbetet med
skriftliga omdomen.

Vidare finns en annan aspekt som paverkar studiens trovardighet och den &r att
vardnadshavarna inte hade barn pa de skolor som mallarna i studien behandlar. Vi
har darfor valt att samla vardnadshavarnas asikter under egen rubrik i resultatdelen.
Detta for att urskdnja hur de i allméanhet resonerar om skriftliga omdémen.

2.8.2. Validitet
For att oka giltigheten i studien valde vi att konstruera var intervjuguide i teman
utifran vara fragestallningar. Vid analysen utgick vi fran dessa teman vilket i sin tur
ledde till att vi tydligare kunde utlasa och redovisa vara resultat.

2.8.3. Generaliserbarhet
Vi vill i studien inte visa pa en “sanning” som ar gangbar sett ur ett nationellt
perspektiv. Vart syfte har varit att pavisa trender i hur skriftliga omdomen utformas
och uppfattas.

Urvalsmetoden resulterade i att endast en stadsdel representeras i studien. Eftersom
valet gjordes utifran mallarnas olika utformningar togs ingen hansyn till olika
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stadsdelars forutsattningar. Att samtliga skolor kommer fran ett omrade som ar
gynnat socioekonomiskt anser vi inte relevant for resultatet i var studie da
utformningen av mallarna var i fokus.

3. Teoretisk bakgrund
For att lasaren ska fa storre forstaelse for de skriftliga omdémenas bakgrund ges i
detta kapitel en historisk sammanfattning av hur skolans styrdokument férandrats.
Under rubrik 3.1. beskrivs ett antal begrepp kopplade till studien. Darpa presenteras
en historisk tillbakablick 6ver hur skolans bedémningssyn fordndrats under rubriken
3.2. 1 3.3. finner lasaren en presentation av syftet med dessa forandringar. Slutligen
redogdr vi for den allmanna samhéllsdebatt som forekommit i 3.4.

3.1. Begrepp

Under denna rubrik presenterar vi nagra av de begrepp som namns i studien, t.ex.
kunskap och bedémning, sa att lasaren till fullo ska kunna tillgodogdra sig studien.

3.1.1. Kunskap och bedémning
National Encyklopedin benamner begreppet kunskap enligt féljande;

Platon analyserade ocksd sjalva begreppet kunskap och fragade vad
skillnaden ar mellan att bara ha en sann uppfattning eller asikt och att ha
kunskap, dvs. att verkligen veta nagot. Hans svar &r att det senare innebér i
tillagg utover det forra att man har goda grunder for sin asikt, vilket har
fordelen att asikten inte sa latt flyger sin vag.
(WWw.ne.se)

Lpo94 beskriver begreppet kunskap utifran tre perspektiv;

- Faktakunskap
- Grundl&ggande fardigheter
- Kunskapskvalité

Undersokningar visar pa att barn och ungdomar idag ar mer stressade &n vad de varit
innan. | Barnombudsmannens arsrapport “Sverige &ger” kan man lasa, om att
varannan flicka lider av stress i skolan minst en gang i veckan (Barnombudsmannen,
2008). | boken "Religion och livsfragor” (2007) menar forfattaren Annika Lindskog
i artikeln Problematik kring etik att skolan idag ar en verksamhet dér eleverna
kénner att de blir varderade utefter vad de presterar i skolarbetet. Hon anser att det &r
viktigt att inte bedéma en elev subjektivt. Vi maste enligt henne i var professionella
roll som larare se elevens kunskaper i ett vidare perspektiv och inte enbart utifran
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vad den presterat pa ett prov. Det ar vagen fram till resultatet som véger tyngst i
beddmningen av en elevs resultat (ibid.).

I och med inférandet av IUP med skriftiga omddmen har bedémning blivit en del av
en larares vardag och dokumentationskraven i skolan har under de senaste aren okat.
Steve Wretman menar i sin artikel Bedémarkompetens (2009) att bedémning &r en
stor del i IUP-arbetet. Vidare ndmner han hur viktigt det &r att lararen besitter en
beddmarkompetens. | begreppet lagger han att lararen ska veta vad och hur ett
elevarbete ska bedémas.

I underrubriken kunskap star det om skolans tre olika sétt att se pa kunskap. Olika
kunskaper och amnen kraver att bedémning sker pa olika sétt. Darfor bor man i
undervisningen inte forlita sig till en beddémarmetod utan istéllet bygga sin
bedémning utifran flera olika metoder. En beddmning leder sedan fram till ett
omdome.

Korp (2003) menar att begreppet bedémning fatt en annan innebord de senaste aren.
Historiskt sett har beddmning inneburit betygsséttning och sortering medan nu mer
gatt till att stodja eleven i sin fortsatta kunskapsutveckling och som
utvarderingsverktyg av undervisningen.

3.1.2. Formativ bedémning
For formativ beddmning krévs att man uppfattar larandet som en process, att det &r
utvecklingen som é&r viktig inte endast produkten. Anne-Marie Korling ger exempel
pa hur hon satter larandeprocessen i fokus med fragorna; Hur gor vi? Vad lar vi
0ss? Hur forstar du? Vad hander om man gor sa har?” (2009). Hon ser den
formativa bedémningen som ett samspel, ett samspel dér lust och utmaningar kravs
for att ratt forutsattningar for larande ska uppsta.
Jorgen Tholin (2007) beskriver syftet med formativ bedémning som att ”ge den typ
av information som gor det mojligt att gora forbattringar under arbetets gang” (sid
12). Helena Korp refererar i Kunskapsbedémning — hur, vad och varfér (2003)
Philippe Perrenoud (1991) som menar att all bedémning som hjélper eleven att lara
sig och utvecklas ar formativ. Formativ bedomning bygger, sager han, pa att “man
inte ger sig” forran man har lart sig och behérskar de kunskaper och fardigheter som
undervisningen har syftat till (ibid. sid. 79).
Black och Wiliam har studerat studier gjorda kring formativ beddmnings paverkan
pa larandet och skriver att; "Many of them show that improved formative
assessment helps the (so-called) low attainers more than the rest, and so reduces the
spread of attainment whilst also raising it overall” (2001, sid.3). Det vill sdga att den
totala kunskapsnivan okar. Framforallt de svagare eleverna hjalps av en formativ
bedémningsform och utvecklas battre an tidigare vilket leder till att klyftan mellan
elevernas resultat minskar.
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3.1.3. Summativ bedémning

Till skillnad fran den formativa bedomningen &r summativ bedémning mer en
sammanstallande bedémning av elevers resultat och prestationer (Black & Wiliam,
2001). En summativ bedémning &r bakatsyftande och den form av bedémning som
varit den dominerande i skolvarlden i manga ar. Elever méter den summativa
bedémningen i manga av skolans moment, exempelvis ar betyg pa ett prov en sadan
bedémning. Att fa ett omddme kan ocksa vara av summativ art. Att fa ett “ok” eller
"bra” pa en uppgift ar summativt. Lagger man till en framatsyftande del i omdéme
utvecklas bedémningen till att vara formativ, exempelvis; ”Bra, men till nasta gang
kan du tanka pa féljande...”.

3.1.4. Kursplan
| dess nuvarande form beskriver en kursplan vilka mal som maste vara uppnadda for
att erhalla ett Godkant, Val Godkant respektive Mycket Val Godkant i slutet av
arskurs 9. En kursplans innehall beskriver dven ett amnes karaktar och vilka
stravansmal vi ska planera var undervisning ifran.

3.2. Historik bakgrund

Under foljande rubrik redogdr vi for den historiska bakgrund som ledde fram till
IUP med skriftliga omddmen.

3.2.1. Laroplan for det obligatoriska skolvasendet - Lpo94

Arbetet med en ny laroplan tog sin borjan redan 1991 da en "Laroplanskommitté”
tillsattes som skulle komma med forslag pa mal och riktlinjer. Regeringen antog
1994 den nya laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet som kom att kallas
Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994). Laroplanen innebar stora forandringar for
den svenska skolan da den nu skulle komma att bli malstyrd, till skillnad fran det
normrelativa system som radde innan (dar elevernas betyg graderades med en siffra
1-5). Skolan var vid tidpunkten innan inférandet statlig men nu ville man
decentralisera skolan och lata kommunerna bli ansvariga fér skolans verksamhet.
Syftet var att kvalitén pa skolans verksamhet skulle ¢ka och lararprofessionens
status hojas. Man ville framhéva att l&rare &r professionella i sin yrkesutévning och
gav Lpo94 ett stort tolkningsutrymme (Carlgren & Marton, 2007). Det senare
forklaras narmare i pafoljande stycken.

Lpo94 skiljer sig mycket fran andra laroplaner i fraga om hur den &r skriven och
formulerad. Lpo94 tar sin utgangspunkt fran ett elevperspektiv. Eleverna skulle ta
stérre ansvar for sin utbildning och de skulle bjudas in i planeringen av
undervisningen. Vidare ska de trénas i att ta ansvar och vara de som tar initiativ till
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inflytande. Ett annat ledord i Lpo94 &r begreppet demokrati. Skolan skulle nu bli en
demokratisk arena pa alla omraden. Eleverna ska tranas i att vara aktiva
samhallsmedborgare och motverka alla former av diskriminering (Carlgren &
Marton, 2007).

En annan stor fordndring var det redan ndmnda betygssystemet. Forslaget till ett
forandrat betygssystem lades fran den da regerande socialdemokratiska regeringen,
ledd av Goran Persson (Sunnegardh & Sjosten, 2008). Betygssystemet blev nu
uppdelat i fyra steg; Icke godkant (1G), Godkant (G), Val godként (VG), Mycket val
godkant (MVG). Utifran nationella mal att strava mot och mal att uppna i bade
Lpo94 och i aktuellt &mnes kursplan ska nu lararen beddéma elevens kunskaper. Att
skolan blev malstyrd ser man med tydlighet i laroplanen och i de tillhdrande
kursplanerna eftersom man finner narmare 2000 mal for eleverna att uppna innan
eleverna gar ur grundskolan (Moreau & Wretman, 2009). Betyg ska nu ges till
elever i arskurs 8 och 9 och i kursplanerna ges endast betygskriterier for vad som
ska ha uppnatts innan eleven slutar ar 9.

| stycket ovan namns "stravansmal”, vars syfte ar att vara ett verktyg for skolan att
verka for en hdg standard i undervisningen och i det kunskapsméssiga innehallet.

Man maste vara medveten om att kursplanetexterna ar skrivna i ett 1-9
perspektiv. Alla larare i alla skolar bidrar till att utveckla samma typer av
kunskaper hos eleverna. Vilka dessa kunskaper ar beskrivs alltsd i mal att strava
mot och fortydligas i bedémningens inriktning

(Moreau & Wretman, 2009, s.33)

"Mal att uppna” har som syfte att kontrollera elevers lagsta tillatna kunskapsniva.
Uppnaendemal ar den lagsta niva en elev ska ha natt i sitt larande for att erhalla ett G
i betyg. Det &r en elevs rattighet och skolans skyldighet att alla elever nar denna
niva. Lpo94:s intention med malstyrd verksamhet Iag i att komma bort fran att larare
jamforde elevers kunskaper med varandra. Nu skulle lararna istéllet satta den
enskilde elevens kunskaper i relation till de uppsatta malen.

Den malinriktade laroplanens intentioner ar omfattande. En tydlig intention &r att
larare nu skulle kunna reflektera dver sina bedémningar. Det ska med tydlighet
framga vilka mal som lararen haft som bedémningsgrund (Kérling, 2009). Darfor
ska lararen bryta ner stravansmalen i delmal och formulera dem sa de passar den
arskurs man undervisar i (Skolverket, 2008). Lokala kursplaner/arbetsplaner kom att
bli ett begrepp som Sveriges skolor fick bekanta sig med. Delmalen ska vara
realistiska, begripliga, forankrade, uppnabara, tydliga, matbara, utmanande,
utvecklingsbara och tjana som en utgangspunkt for nasta mal (Moreau & Wretman,
2009). Skolan ska vara en arena dar elever far goda mdjligheter till bra och
genomtankt undervisning.
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En annan forandring var att man overgick fran kvartssamtal till utvecklingssamtal.
Forandringarna var mer langtgaende an sjalva namnbytet, nu skulle det vara en
dialog mellan tre parter; elev, larare och vardnadshavare (Buckhoj-Lago, 2000).
Samtalet ska foras utifran ett elevperspektiv och informera vardnadshavare om hur
eleven ligger till i sin utveckling i forhallande till de nationella malen. Med andra
ord blev utvecklingssamtalen ytterligare en kanal fér informationsutbyte mellan hem
och skola. Hemmet eller vardnadshavaren fick nu aven ratten att begara ett skriftligt
omdome om hur eleven presterade i olika &mnen, dock fick inte detta omdéme vara
av betygsliknande karaktér (Korling, 2009).

Lpo94 framhaller ett larande dar dialogen och samspelet i klassrummet ska vara en
naturlig del i klassrumsmiljon. Forfattarna till boken Larare av imorgon (2007)
sammanfattar kort att dagens laroplan inte kommer med nagra pekpinnar om hur
undervisningen eller dess organisation ska se ut. Detta ansags hoja
professionalismen i yrket vilket redan &r ndmnt som en av Lpo94:s intentioner. Det
utvidgade uppdrag som ldrarna fick i och med Lpo94:s genomftrande verkade dels
befriande fran en rad "masten” men utmanade dock hela lararkarens kompetens da
inga l6sningar gavs i nagra styrdokument. Arbetslag bildades och i dessa forsokte
man genom dialog forsta laroplanen. Detta ar helt i fas med laroplanens intention om
att ett yrkessprak skulle bli mer narvarande i det dagliga arbetet hos lararna.

3.2.2. Den individuella utvecklingsplanen - IUP
En individuell utvecklingsplan for varje elev blev larare skyldiga att skriva efter ett
beslut (\V2008/4180/S) 2006 i regeringen om att grundskoleférordningen skulle
forandras. Det fanns en del skolor i Sveriges som redan innan beslutet valt att bérja
arbeta med IUP:er men nu fick skolorna tydligare instruktioner om hur dessa skulle
utformas.

”Den individuella utvecklingsplanen hamtar sin néring ur alla de sociala samspel dar
individen dr involverad” (Strandberg, 2008). Den Individuella utvecklingsplanen ska
ses som en viktig del i elevens utveckling. Det handlar om att for eleven, ur ett
sociokulturellt perspektiv, pavisa dennes utvecklingszoner. | boken Bland mentorer,
IUP och utvecklingszoner (2008) beskriver forfattaren att det ar viktigt att halla
IUP:n pa ett begripligt och elevnara plan.

Planerna pa att skolorna i Sverige skulle skriva Individuella utvecklingsplaner tog
sin borjan redan 1998. Da tog den sittande regeringen ett beslut om att tillsatta en
expertgrupp som skulle ta fram forslag pa hur skolan kunde arbeta for att fler elever
skulle na de nationella malen i slutet av grundskolan och hur den individuella
planeringen kunde forbéttras. Man ville framst forbattra dokumentationen och
planeringen for de elever som var i behov av sérskilt stéd for att kunna vélja
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alternativa inlarningsstrategier och metoder. Ar 2001 publicerades forslagen och
2006 implementerades beslutet pa skolorna och kom att galla alla elever i
grundskolan (Sunnegardh & Sjosten, 2008).

I de Allménna raden som Skolverket gett ut for den Individuella utvecklingsplanen
framstélls foljande syfte.

Den individuella utvecklingsplanen bér:

- ge eleven dkade mojligheter att ta ansvar for och paverka sina studier,
- konkret beskriva vad skolan ska gora for att eleven ska utvecklas i riktning mot
laroplanens och kursplanernas mal att strava mot,
- starka elevens och vardnadshavarens delaktighet i den individuella planeringen,
- utformas pa ett sadant sétt att den underlattar kontinuiteten i elevens larande vid
byten av ldrare, grupp och skola.
Skolverket (2008)

Yiterligare syften med en individuell utvecklingsplan Iag i att alla elever nu skulle
kanna till och vara medvetna om att de kan och har mojligheter att ta nésta steg i sin
utveckling. Det finns alltsa en inbyggd forvantan att alla elever har magjlighet att ta
ett steg pa kunskapens trappa oavsett var de befinner sig pa den (Strandberg, 2008).
Eleverna ska fa tydlig information om vilka mal de ska jobba mot for att na de
nationella malen i slutet av grundskolan. En IUP &r som namnt framatsyftande men
ska ocksa vécka reflekterande tankar hos eleven 6ver hennes kunskaper (ibid.).

Skolans undervisning och verksamhet ska vara 6ppen for forandring, en verksamhet
dar segregering motverkas, darfor bor aven lararen ta till sig IUP:ernas innehall och
reflektera over dessa i forhallande till den undervisning man bedrivit (Zetterstrom,
2006). | Lpo94 definieras skolans uppdrag, vart framsta uppdrag ar att skolan ska
vara en skola for alla. En larares reflektion kan motverka att undervisningen blir last
till ett visst system och att undervisningen utvecklas till att vara i paritet med
Lpo94:s uppdrag (Moreau & Wretman, 2009).

I Skolverkets Allmanna rad och kommentarer for de individuella
utvecklingsplanerna (2008) podngteras att rektor bor “ge skolans l&rare
forutsattningar att skapa ett gemensamt forhallningssatt till arbetet med den
individuella utvecklingsplanen”. Detta aterkopplar till Lpo94:s intention om att hoja
professionaliteten i yrket, i detta avseende pa hur skolan arbetar med sin
kommunikation och sitt sprakbruk (Carlgren & Marton, 2007). Aven arbetslagets
dialog 4r viktig for yrkessprakets utveckling. Man bor tillse att dialogen om eleven i
fraga inte blir fortryckande eller démande utan ska hallas i en positiv och
framatsyftande anda.
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En IUP ligger till grund for de utvecklingssamtal som vi sedan Lpo94:s
genomforande &ar skyldiga att ha minst 2 ganger pa lasar, en gang per termin
(Buckhoj-Lago, 2000). Vid utvecklingssamtalet informeras vardnadshavare bade
skriftligen och muntligen om elevens skolgang. Det &r viktigt att eleven ges stort
utrymme i samtalet da det ar eleven i fraga det handlar om (Skolverket, 2009). Detta
bottnar i att Lpo94 starkt betonar begreppet demokrati, eleven ska kunna paverka sin
utbildning och ha stort inflytande 6ver den. En annan infallsvinkel med IUP dr att
eleven far mojlighet att pa ett konkret sétt se sin progression i sitt larande under hela
skolgangen (Strandberg, 2008).

Om léararen forutspar att en elev inte kommer na de nationella malen maste ett
atgardsprogram skrivas. Detta har varit ett krav anda sedan inférandet av Lpo94. Ett
atgardsprogram syftar till att dokumentera vilka atgarder som behovs tas for att
eleven ska utvecklas i enlighet med styrdokumenten for att na uppnaendemalen
(Utbildningsdepartementet, 1994).

3.2.3. Skriftliga omdomen
2002 kritiserades Nacka kommun for att ha infort betygsliknande skriftliga
omdémen av Skolinspektionen. De hade funnit ett kryphall i den davarande
grundskoleforordningen 1994:119. Skolverket i sin tur kritiserade detta vilket ledde
fram till att forordningen skrevs om (andring 2003:124) och ett forbud lades mot
betygsliknande omddémen.

Den 10 juni 2008 gick Uthildningsdepartementet ut med ett pressmeddelande dar de
meddelade att ett beslut tagits av Regeringen om ett tillagg till den individuella
utvecklingsplanen ska inforas, dvs. skriftliga omdémen med start hdstterminen
2008. "Beslutet innebar att foraldrar och elever fran forsta klass ska fa skriftlig
information om elevernas kunskapsutveckling i relation till mélen i varje amne”
(Uthildningsdepartementet, 2008). De skriftliga omddmena ska skrivas utifran de
nationella stravansmalen och lararens lokala pedagogiska planeringar. Lararen ska
bryta ner stravansmalen och géra egna lokala pedagogiska planeringar i varje &mne.
En lokal pedagogisk planering ska innehalla vilka stravansmal undervisningen syftar
mot, dessa mal i forhallande till aktuell arskurs, vad undervisningen kommer att
handla om samt vad som kommer att bedémas och hur bedémningen kommer att ga
tillvaga. Det ar alltsa inte kursplanernas mal att uppna som planeringen ska utga
ifran utan malen att strava mot (se kap. 4.3.2; Lokala pedagogiska planeringar).

De skriftliga omddmena &r en form av formativ beddmning och ar en del av den
individuella utvecklingsplanen, IUP. Den delges elever och vardnadshavare i
samband med utvecklingssamtalet, eleverna ska fa minst ett skriftligt omdome en
gang per termin, tva ganger varje lasar. De skriftliga omdomena ska béade visa pa
elevens kunskapsutveckling i forhallande till malen samt vara framatstravande. ”Den
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framatsyftande delen ska beskriva vad skolan ska gora samt vad eleven och foralder
kan gora for att utvecklas mot malen” (Moreau & Wretman, 2009, s. 5). | huvudsak
ar det samma information som ldrarna sedan Lpo94 delger elever och
vardnadshavare vid utvecklingssamtalet, men nu ska det ocksa dokumenteras
skriftligen. ”Med hjélp av skriftliga omdémen fokuserar utvecklingssamtal och 1UP
mer pa kunskapsutveckling och mindre pa eleverna som person” (Moreau &
Wretman, 2009, s. 5).

En vanlig missuppfattning har varit att eleverna skulle fa betyg redan i arskurs 1.
Beslutet innebar endast att férbudet mot betygsliknande omddme togs bort. Rektorn
beslutar hur skolans skriftliga omdémen ska utformas. Det dr dven rektorns ansvar
att se till att skolan nar upp till Skolverkets direktiv (Utbildningsdepatementet,
1994).

Ut6ver att omdomet nu kan vara betygsliknande innebar ocksa regeringsbeslutet att
det kan innefatta hur eleven utvecklas i évrigt. Med utveckling i évrigt menas t.ex.
elevens sociala utveckling. Formuleringen ersatte den tidigare formuleringen ”social
utveckling” eftersom man nu efterstravar att eleven inte ska krankas eller beskrivas i
nedsattande ordalag (Skolverket, 2009). | kommentarsdelen till de Allméanna raden
for de skriftliga omdémena skrivs féljande;

Om rektor beslutar att skriftliga omddmen ska ges om elevens utveckling i
ovrigt, kan utvecklingen av de formagor som anges i t.ex. avsnitten 2.1
Normer och védrden och 2.3 Ansvarstagande och inflytande samt 2.7
Bed6mning och betyg i Lpo 94 tjana som vdgledning. Om en skola ger
skriftliga omddmen om elevens utveckling i dvrigt ska det framga mot vilka
mal elevens utveckling bedémts liksom vilken larare som ansvarat for den
skriftliga informationen. De skriftliga omdémena ska varken innehalla
beskrivningar eller véarderingar av elevens personliga egenskaper. Viktigt att
notera dr att den individuella utvecklingsplanen &r en allmén handling. Den
bor darfor inte innehélla kénsliga uppgifter om eleven.

(Skolverket 2008, s.16)

I samband med beslutet gav Skolverket ut allminna rad for skriftliga omdémen.
"Skolverkets allmanna rad ar rekommendationer till stéd for hur skolans
forfattningar (lagar, forordningar och foreskrifter) kan tillampas” (Skolverket, 2008,
s. 8). Allmanna rad ska foljas av skolorna for att sakerstalla att syften och mal med
radande direktiv uppnas och att alla arbetar a samma hall. Skolorna far endast
franga dessa rekommendationer ifall de pa andra satt kan pavisa att de uppnar
kraven. Skolverkets Allménna rad och kommentarer, Individuella utvecklingsplaner
med skriftliga omdémen reviderades i september 2009 pa grund av att sekretesslagen
ersattes av en ny offentlighets- och sekretesslag den 1 juli 20009.
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De skriftliga omddémena ar liksom de individuella utvecklingsplanerna offentliga
handlingar. Vem som helst kan ta del av en skolas omdémen och hur de arbetar med
dem. Som det tidigare namnts ska de skriftliga omdomena vara formulerade pa ett
sadant sétt att de inte syftar pa eleverna som person. Det ar av yttersta betydelse da
handlingarna ar offentliga och eleven aldrig pa nagot satt ska kunna kanna sig
krankt.

3.3. Syftet med forindringarna

Nedan beskriver vi de syften beslutsfattarna haft med inférandet av skriftliga
omddmen och lokala pedagogiska planeringar.

3.3.1. Syftet med skriftliga omdémen

Ett av politikernas argument for inférandet av skriftliga omddmen innan beslutet
togs var att man nu fick mojlighet att fanga upp elever i behov av sarskilt stod
tidigare i sin skolgang. Det ska bli tydligare for eleven sjélv, lararen och elevens
vardnadshavare att folja elevens kunskapsutveckling och hur den kunskapen star i
relation till de nationella stravansmalen (Korling, 2009). Vidare ska de skriftliga
omdomena ses som ett verktyg for larare, elev och vardnadshavare att utvardera
undervisningen (Moreau, 2009).

Sverige har haft en neratgaende trend vad galler elevers skolresultat. Fler och fler
elever gar ut grundskolan med underkéant i betyg i flera &mnen och framférallt har
betygen i karndmnena matematik och svenska sjunkit (Skolverket, 2009).
Regeringen ville hejda denna trend och hoppas att inférandet av skriftliga omdémen
ska kunna bidra till hdgre maluppfyllelse.

Inforandet kan ocksa ses som att beslutsfattarna vill att skolorna i sin bedomning gar
fran summativ till formativ bedomning istéllet. Larare tvingas nu formulera sina
bedoémningar skriftligen vilket okar deras medvetenhet om hur de anvander sitt
yrkessprak. Diskussioner i lararrum, pa lararforum pa internet eller i artiklar och
insandare forbattrar vart gemensamma sprak som yrkesverksamma larare och
darigenom &ven var profession. Var status hojs (Colnerud & Granstrém, 2002).
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3.3.2. Syftet med Lokala pedagogiska planeringar
Néar Lpo94 blev den gallande laroplanen for skolans verksamhet blev lokala
kursplaner ett begrepp ute pa skolorna. Skolorna brét ner och analyserade de
nationella kursplanemalen for att anpassa dem till de arskurser man undervisade i.

I och med beslutet om skriftliga omdémen skrevs de Allmanna raden for den
individuella utvecklingsplanen med skriftliga omddmen om och kom att bendmna ett
nytt begrepp — lokal pedagogisk planering (Moreau & Wretman, 2009), i det
féljande forkortat till LPP. Denna planering ska ligga till grund for all undervisning
som genomfors i skolan. Innehallet i en planering ska besta av att:

- beskriva hur de nationella malen har konkretiseras i undervisningen,
- informera elev och vardnadshavare om vilka kunskaper och
kunskapskvaliteter som ska beddmas.
(Moreau & Wretman, 2009)

En LPP ska bygga pa de stravansmal som kursplanerna namner for respektive amne.
Planeringen forvéntas forklara for eleven:

- vilka mal man utgatt fran,
- hur vi konkretiserat dem,
- vilket innehall vi kommer arbeta med for att eleverna ska kunna utvecklas
mot stravansmalen,
- vad vi som larare kommer bedéma i elevens arbete,
(Moreau, 2009)

Att utgangspunkten ligger pa stravansmalen har en enkel forklaring da mal att uppna
ar den lagst tillatna kunskapsnivan. Syftet med LPP &r att informationen om vad som

forvantas av eleven gors tydlig for alla parter. Det blir &ven ett sétt for bade elev och
vardnadshavare att tillse att lararen gor allt i sin makt for att eleverna ska na malen.

3.4. Den allmanna samhillsdebatten

De skriftliga omdémena har i media varit omdebatterade redan langt innan de
infordes. 1 foljande stycken diskuteras nagra av huvudrubrikerna.

24 av 54



3.4.1. Betygsliknande omdémen
Vardnadshavarnas installning till skriftliga omdomen ar delad. Manga har efterfragat
tydligare dokumentation som t.ex. betyg. Andra vill inte att deras barn blir bedémda
for tidigt i sin skolgang.

Redan innan beslutet togs diskuterades de kommande skriftliga omddmen som
Regeringen syftade till att infora for alla elever i grundskolan. Lenita Jéallhage
skriver till exempel i sin artikel Skriftliga omdémen i host om hur elever fran
hostterminen 2008 kan fa betygen godkant och icke godként redan fran arskurs 1
samt att de ska fa innefatta omdomen om elevers sociala utveckling (Jallhage, 2008).
Hon menar att eftersom ett skriftligt omdome kan 6verlamnas till vardnadshavare
flera ganger per termin, dven vid terminsslut, kan de uppfattas som betyg. Aven
Lararnas tidning beskrev de da nalkande skriftliga omdémena som betygsliknande,
med titlar som “Betygsliknande omdémen infors i ettan fran nasta termin” (Lindh,
2008), detta trots att de i texten beskriver att det forbud mot betygsliknande
omdomen havts och att “varje rektor far bestimma om omddmena ska vara
betygsliknande”, enligt Regeringens beslut (U2008/4180/S, 2008).

Utbildningsminister Jan Bjorklund var medveten om oron kring omddmenas
utformning: ’Jag vet att oron finns for att de skriftliga omdémena ska bli alltfor
betygsliknande. Men det &r l&rarna sjalva som utformar hur de ska se ut och jag tror
inte att Lararforbundets medlemmar kommer att ha »icke godkénd« i sina Kriterier”,
sdger han (Dzedina, 2008).

3.4.2. Kritik mot skolornas arbete med skriftliga omdémen

Efter inforandet av skriftliga omdomen har det i media standigt gatt att lasa om hur
skolorna inte nar upp till malen for hur de ska utformas och genomféras. DN:s
artikel ”Kritik mot omdoémen i lagstadiet” behandlar en av debatterna mellan
Skolverket och Regeringen (TT, 2010). Skolverket l[&mnade den 1 mars 2010 in en
rapport till Regeringen dér de kritiserade skolornas arbete med de skriftliga
omdomena. Framfoérallt riktades kritik mot hur skolorna formulerar sina skriftiga
omdomen. De anser att alltfor manga skolor anvander sig av betygsliknande
omdomen eller formulerar dem pa ett satt som fokuserar pa elevernas personliga
egenskaper och inte deras kunskapsutveckling. Utbildningsminister Jan Bjorklund
kritiserar & sin sida Skolverkets rapport.

Jag delar inte Skolverkets uppfattning pa nagra av de punkter de kritiserar. Jag
tycker att foréldrar ska ha rétt till information om eleven &r flitig, om eleven
passar tider och om hur eleven uppfor sig. Detta tycker jag &r viktig information
till féraldrarna och som jag géarna ser framgar av de skriftliga omdémena. Men
sedan ska det naturligtvis ocksd framga om eleven nér kunskapsmalet, det ar det
centrala.

(TT, 2010)
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Han anser ocksa att det kan vara fel att kritisera ett system som fortfarande &r relativt
nytt. Att manga larare ar osakra pa hur de ska gora forklarar Bjorklund med att
systemet &r sa pass nytt. Det kommer att sétta sig.” (TT, 2010)

3.4.3. Lirarnas asikter

De skriftliga omddmena har varit ett nytt inslag i skolan sedan 2008. | och med att
det framforallt &r l1&rarnas uppgift att skriva omdomena (efter det att rektorer beslutat
om utformningen) har manga larare uttalat sig i &mnet. Detta har skett bade innan
och efter regeringsbeslutet togs och man ser med tydlighet att asikterna gar isar
inom lararkdren. En del anser att det behovs ytterligare bedémning av elevernas
kunskaper och de ar radda for hur eleverna ska uppfatta all dokumentation. Jag tror
inte att barnen behover den bedomningen sa tidigt. | dag kan det vara tillrackligt
tufft for de elever som inte nar malen i femman att fa veta att de inte gor det”, sager
Ann Lindh i en artikel i Lérarnas tidning (Lindh, 2008). | samma artikel sager
Annika Gustafsson att hon anser att den tydlighet som skriftliga omdémen kan
medféra &r positiv eftersom en muntlig information vid utvecklingssamtalet kan
missuppfattas av vardnadshavarna. Hon anser att det &r bra att eleverna forstar hur
deras kunskapsutveckling ser ut och vad de kan forbéttra i sitt arbete. ”Men med min
erfarenhet kan jag bara séga att det &r bra med betygsliknande skriftliga omdémen
tidigt, det blir tydligare vad man klarat av och vart man ska strdva”, havdar Annika
Gustafsson.
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4. Resultatredovisning

Vi borjar resultatredovisningen med att redovisa vilka trender vi kunde skonja i
utformningen hos de mallar vi fick in frAn Goteborgs Stads skolor i 4.1. Under nasta
rubrik presenterar vi de intervjuresultat, angdende framtagande av mallar och
attityder, vi fatt fran rektorer och larare gallande de tre mallar vi valde att undersoka
vidare (for urvalskriterier, se kapitel 3). En jamforelse mellan de tre skolorna gors
dérefter i 4.3. Slutligen redovisar vi resultat och gor jamforelser mellan
vardnadshavarna i 4.4.

4.1. Trender

I de 25 svar vi fick i mailkorrespondensen med skolorna uppfattade vi ett behov hos
dem av att understryka att deras mallar for skriftliga omdémen fortfarande var under
bearbetning.

De flesta mallarna har nagon form av kolumnform, men vi utkristalliserade tva
kategorier:

- Mallar dér ett kryss beskriver var eleven befinner sig kunskapsmassigt.
Mallen tillater kortare kommentarer eller inga alls.
- Mallar dar en kommentarsdel &r dominerande.

Antalet mallar tillhérande de olika kategorierna var uppdelat i cirka 50/50. Oavsett
vilken mall skolorna valt har de flesta valt att pd nagot satt gradera elevens
maluppfyllelse. Exempel pa formuleringar som férekommer ar;

- Eleven visar annu inte maluppfyllelse, visar maluppfyllelse, visar god
maluppfyllelse, visar mycket god maluppfyllelse.

- Riskerar att inte nd malen, pa vég att na malen, har uppnatt malen

- Pavag att nd malen, pa god vag att na malen, har uppnatt malen

- Atgérdsprogram, pa vag att uppn& mélen, har uppnéatt mélen, pa vag mot nya
mal.

Vad galler nationella stravansmal har nagra av skolorna integrerat dem i mallen. En
del har &ven sammanfogat den lokala pedagogiska planeringen med de skriftliga
omddmena och valt att 1dgga IUP separat. Men de flesta skolor integrerar dock sin
IUP med de skriftliga omddmena.

En av skolorna av de 25 undersokta har valt att ta med elevens utveckling i évrigt.
Skolan ligger i en stadsdel som i ett socioekonomiskt perspektiv &r missgynnat,
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4.2. Intervjuresultat - Skolor

| det foljande presenterar vi de resultat som vi fatt under intervjuerna med rektorer
och larare angaende de tre mallar vi valde ut ... . Dispositionen i denna del &r tagen
fran var intervjuguide, dvs. vi utgar fran de teman som vi valt. Teman vi beror ar:

- Beddmning

- Skriftliga omdémen

- Allménna samhéllsdebatten
- Skolverkets riktlinjer

For mer information om skolorna, mallarnas utformning och informanterna hénvisas
lasaren till metodavsnittet (kap. 2).

4.2.1. Resultat - Skola 1
Bedomning

Rektor

Rektorn beskriver sin syn pa begreppet bedémning som en form av nulagesrapport,
"en koll dver hur det har gatt sen sist, var man &r just nu och hur man kan arbeta
vidare darifran”. Informanten kanner inte till hur styrdokumentet Lpo94 beskriver
bedémning. Ut6ver ett genomarbetat arbete med de skriftliga omdémena haller de
pa Skola 1 vid intervjutillfallet pa att utveckla sitt arbete med bedémning genom att
forsoka fa bedomningsarbetet att fortga kontinuerligt under hela terminen. Syftet
med det var enligt rektorn att bedémningsarbetet ska bli mer formativt “att lararna
inte bara ska sétta sig och se Over beddmningarna ndr det borjar nérma sig
utvecklingssamtalen”. Rektorn anser att risken for att bedémningarna da blir alltfor
summativa, vilket inte ar efterstrdvansvart. Med de skriftliga omdémena arbetar
lararna vid intervjutillfallet endast tillsammans med klassens fritidspedagog.
Rektorn vill att beddmning oftare ska ske genom samarbete lararna emellan pa
skolan men dven mer kontinuerligt under hela terminens gang.

Larare

Lararen ser beddmning som nagot positivt. "Det ger en kunskaper om vad man kan
bli battre pa.” Informanten menar pa att man genom bedémning far man reda pa var
eleven befinner sig i sin utveckling, synliggbra en progression i sitt larande. "Vi
larare kan beréatta for eleven var den befinner sig pa trappstegen.” Vidare anser
informanten att man i sin bedémning bor vara formativ.
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Léararen namner att man ska vara forsiktig i sin beddmning. Man far inte déma
eleven, den ska inte hamna i nagot fack. ”"Nu sprang du sa har fort och for det far du
ett G.” Viktigt att vara medveten om hur man bemdéter eleven i bedémningen, eleven
ska vara trygg i den bedémning man gor som larare. Bedémningen ska inte bli ett
stressmoment for barnen darfor tycker informanten att det &r viktigt att vara tydlig i
sin  kommunikation med eleverna, ”Beratta varfér man gor vissa moment.”.
Informanten tror inte att mallens utformning paverkar beddmningen.

Skriftliga omdomen

Rektor

Né&r de skriftliga omdémena inférdes 2008 var informanten foréldraledig och har
darfor inga speciella minnen av hur det kéndes eller hur l&rarna kénde under den
perioden. Rektorn blev forst verksam pa skolan januari 2009 och da var forarbetet
gjort och mallen for skolan redan i bruk. Rektorn har dock uppmérksammat att
lararna upplevde inférandet som véldigt stressigt, att fa beslutet pa sommaren 2008
och sedan vara redo att genomfora dem vid nastkommande utvecklingssamtal pa
hostterminen. Informanten upplever att skolorna inte fick tillrackligt med
information eller verktyg for att underlatta foér dem i arbetet med utformning eller i
genomforandet. Forst hade skolan utformat en egen mall, men den Gvergavs da
stadsdelen tog fram en gemensam mall for hela upptagningsomradet. Syftet var att
kvalitetssakra skolorna i omradet. Det var larare fran skolorna samt en
utvecklingsgrupp som tillsammans tog fram en mall utifrdn de rekommendationer
och riktlinjer som Skolverket gett ut. Vad informanten forstatt ar mallen inte alltfor
olik den de redan hade. Den centralt framtagna mallen kéndes mer utvecklad och
darfor valdes den. Lararna fick sedan, enligt vad rektorn har uppfattat, en kort
gemensam utbildning for alla larare i stadsdelen.

Informanten anser att det &r viktigt att halla diskussionen om bedémning levande
och beréttar att de for inte allt for langesen hade avsatt en studiedag for att diskutera
skriftliga omdémen och hur man kan arbeta med dessa. Enligt rektorns uppfattning
ar lararna trygga i sitt arbete med omdémena. Vidare har han personligen inte fatt
nagon respons fran foraldrarna pa skolan om de skriftliga omdémena, nagot som
rektorn inte vet om det ska tolkas som bra eller daligt. Skolan har inte uttalat att
omdodmena ska anvdndas som ett utvarderingsverktyg for undervisningen, men tror
och hoppas att det troligen fungerar sa i praktiken.
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Larare
Skriftliga omdémen &r ett "led i den malinriktade skolan”, en utveckling lararen
inte anser som fel.

"Nar socialdemokraterna styrde var det mycket mjuka véarden. Men sa det har
med att vara en god kramat, visstvisst men skolan &r till for att... det &r en
kunskapsskola dar eleverna ska fa med sig kunskaper. De ska kunna lasa och
skriva nar de gar ut arskurs 9. De maste klara sig i livet.”

Informanten anser att de skriftliga omdomena ska hallas pa ett elevnara plan. Skolan
kommer inom kort ha tagit fram lokala pedagogiska planeringar dar malen ar
omformulerade till barnens niva. LPP ar aven kopplad till de skriftliga omdémena
da den innehaller vad som forvantas av eleven. Nerbrytningen av de nationella
stravansmalen ar fortfarande under utveckling.

Informanten uppfattar att vardnadshavarna ar véldigt medvetna och kravande. Vissa
vardnadshavare fastnar pa formuleringar som “maluppfyllelse” och “du behéver
utveckla” eftersom de ibland inte forstar vad som menas. Tva ganger om aret ger
skolan ut omdémen: ”Man maste kunna dverleva lasaret ocksa.”.

Vardnadshavare kan &ven uttrycka att stravansmal ar lite svart att forsta.
Informanterna 4 sin sida anser att ”Stravansmal &r inte nagot vi hittat pa utan att det
ar tagit fran laroplanen”. Vilket lararen tycker att det &r bra att dessa blir synliga da
det "hojer statusen pa var yrkesprofession”.

Innan nuvarande mall anvéndes en kryssmall men den kasserades eftersom de vid
den tidpunkten inte visste vad som begardes. ”Det var en larprocess” att ga fran den
mallen till den nuvarande.

| arbetet med skriftliga omdomen har inte lararna fatt nagon vidareutbildning
forutom enstaka foreldsningar men finner att deras mall kdanns bra. "Man blir mer
och mer saker ocksa.” Hon anser sig ha arbetat med bedémning innan men nu var
det i en annan form dar det skulle dokumenteras skriftligen. Léararen forsoker vara
objektiv och sa neutral som méjligt i sina omdomen, lararen &r mer personlig i sina
formuleringar i IUP:n.
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Allmdnna samhdllsdebatten

Rektor

Den allménna debatten i media om de skriftliga omdémena anser rektorn inte helt
stdmma. Han haller inte med om att de upplevs sa betygsliknande som media vill
pastd. Rektorn havdar ocksa att de inte heller ar sa extremt tidskravande som det
framstélls vara. En Klassldrare som anvander sin tid ratt samt ser till att
beddmningen sker kontinuerligt har tid att gdra bra beddmningar av elevers
kunskapsutveckling”.

Larare

"Massmedia tycker om att skriva om de daliga exemplen”. Informanten menar i
detta citat att media ger henne tankar och paminnelser om att formulera omdémena
pa sa satt att inte personliga egenskaper namns. Lararen tror trots allt vad media
skriver om att kvalitén pa skolans arbete kommer oka.

Skolverkets riktlinjer

Rektor

Rektorn tycker sjalv att den mall de anvander absolut nar upp till de mal som
Skolverket satt upp for de skriftliga omdémena. De direktiv som &r satta for de
skriftliga omddémena anser rektorn vara fullt realistiska i alla fall i de tidigare
aldrarna. Det kan vara svarare pa hogstadiet . Det ligger lite i sakens i natur att
lararna kanner sig pressade och stressade nar nagot nytt infors i skolan och kanske
en extra arbetsuppgift tillkommer, tror rektorn. Men arbetet med de skriftliga
omdomena hoppas leda till tydligare arbete med bedémning, bade for lararna sjalv
och eleverna.

Larare

Lararen tycker att skolans mall lever upp till Skolverkets riktlinjer. Skolan arbetar
aktivt med att enbart bedéma elevernas kunskaper. N&r beslut om de skriftliga
omdomena togs kande lararen att det inte gavs tillrackligt med stéd fran ledningen,
“tiden fanns inte”. Vidare menar informanten att ”Det blir ju jattemycket arbete”
darfor maste “skolchefen ge forutsattningar” for att det ska bli ett bra arbete. Vidare
ansag de att rektorerna inte heller fatt tillrackligt med information eftersom de inte
heller visst hur de skulle utformas. Informanten beréttar att lararna fick uppdraget
delegerat till dem trots att de inte fick utbildning eller resurser for att klara av det.

Informanten tycker att man genom de skriftiga omdémena “kommer nérmare
barnen” vilket anses som positivt. Sammanfattningsvis sdger informanten om
skriftliga omdomen: “bade extra jobb men ocksd bra” ifraga om de skriftliga
omdomenas vara eller icke vara. Men anser att en nationell mall inte hade varit av
ondo.
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Jamforelse

Resultatet fran vara intervjuer visar att rektor och ldrare har en relativt lika syn pa
bedémning. De bada vill att bedomningen ska vara formativ, viktigt att inte doma
eleven. Rektorn uttrycker att han valde att ldgga utférandet/arbetet pa lararna och
deras kompetens.

Rektorn vill hélla diskussionen om beddmning vid liv, vilket lararen anser vara bra.
Léararna ké&nner sig trygga i sin beddmning av barnen och i den mall de anvénder sig
av. Detta ar dven rektorns uppfattning. Lérarna anser att de skriftliga omddémena
hojer statusen pa professionen.

Vad som skiljer larare och rektor &t &r hur de ser pa tidsatgangen av att skriva
omdomen. Rektorn anser att tiden finns medan lararen uttalar att de tar mycket tid i
ansprak, tid som inte alltid finns.

En annan fraga dar asikterna gar isar var i fragan om implementeringen. Léararen
anser att det inte gavs tillrackligt med resurser eller information. Rektorn havdar &
sin sida att det ligger i sakens natur att lararna k&nner press och stress infor ett nytt
moment.

4.2.2. Resultat - Skola 2
Bedomning

Rektor

Rektorn berdttar att skolans larare stravar efter att bedéma eleverna formativt utifran
styrdokumenten. | arbetet anser informanten att arbetslaget hjalps &t och att
specialpedagoger tjanar som bollplank. Rektorn beskriver att bedémningen tar sitt
avstamp i IUP:n "En av utgangspunkterna ar ju de Individuella
utvecklingsplanerna...” och att de sedan utifran dem tittar vilken maluppfylinad
eleven har. Vid bedémningen ser de till helheten i Lpo94.

Begreppet bedémning beskriver rektorn som en "bedomning utifran det man tankt
sig”. "I skolan har vi ju tankt oss vissa mal, kunskapsmal och da far man séatta det i
relation till det. Vidare sager rektorn att man ska se utifran helheten vid bedémning.
P& skolan har de haft manga diskussioner om vad begreppet bedémning kan
innebdra och vad man lagger i det. Det var mycket diskussioner i samband med
forandringen av grundskoleférordningen nér de skriftliga omdémena tillkom.
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Larare

Begreppet bedémning ser informanten ur tva perspektiv: antingen satter man en
stampel eller sa berattar man var elever befinner sig i sin utveckling. Lararen tycker
att det kdnns helt ok att bedéma eleverna men understryker att hon inte hade varit
bekvam i att satta ett omdome som leder fram till ett betyg pa de elever i den
aldergrupp hon undervisar i. Lararen tror inte att mallens utformning inverkar pa
beddmningen.

| fragor om hur de pa skolan arbetar med bedémning ges svaret att de anvander sig
av las- och mattediagnoser. Informanten anser att det inte behdvs fler kontroller
eftersom man ser progressionen i larandet hos eleverna anda. | arbetet med de
skriftliga omdomena berattar lararen foljande: "Jag tror vi skulle fa pa tafsen av
Skolverket om de kom hit, darfor skriver vi ganska summativt. Vi kryssar.” Lararen
beréttar att de i arbetslagen inte samarbetar om bedémning ”Man sitter sjalv.”

Skriftliga omdémen

Rektor

Nar beslutet om en forandrad grundskoleférordning med skriftliga omdémen togs sa
tankte informanten “Hur l6ser vi detta?”. "Jag som rektor ar tjansteman och maste
folja besluten fran vara politiker”, for informanten ansags implementeringen som
den svara biten.

I framstéllandet av skolans mall anvandes studiedagar till diskussioner mellan larare
och sen &r det rektors uppdrag att avgéra om den ska anvéndas. "Det var framforallt
professionen som jobbade med det vid végs ande &r det rektor som avgor.” Lararna
pa skolan har inte fatt ndgon utbildning forutom enstaka forelasningar och att de har
fatt tillgang till allmanna raden om de skriftliga omdomena.

Rektorn hoppas att de skriftiga omddmena anvdnds som en utvardering av
undervisningen, “rimligtvis borde varje larare stalla sig fragan — hur blev det pa
detta vis?”. Da informanten delegerade ut mallens utformning till lararna ar
forhoppningen att de kénner sig trygga i den. Pa fragan om mallens utformning kan
paverka bedoémningen av elevens kunskapsutveckling haller informanten det som
troligt — vi &r ju bara ménniskor, att inte erkénna det vore fantastiskt.”.
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Larare
Nar beslutet togs fick de ga pa nagon enstaka forelasning, de diskuterade amnet pa
studiedagar.

Lararen berattar att skolan ser I[UP:n som formativ och de skriftliga omdémena som
summativa. Kommentarsdelen som finns pa de skriftliga omdomena fylls i stort sett
i endast om ett atgardsprogram ska upprattas. Informanten anser att mallen “ar
valdigt enkel att anvanda” eftersom de endast sétter kryss. Informanten uttrycker en
viss skepsis mot detta eftersom de inte har beddmningen dokumenterad: "Ett kryss
kan ju betyda vad som helst.”

Lararen uppfattar att foraldrar ser de skriftliga omdémena som en "bisak till IUP:n”
och att de inte ser omdémet som betygsliknande. Trots att lararen varit verksam
under en langre tid upplever denne dock att eleverna oftare far géra smatester "bara
for att vara saker”.

Allmdnna samhdllsdebatten

Rektor

Informanten sdger i intervjun att han ibland ké&nt en viss besvikelse éver medias
beskrivningar om att det inte funnits tid till implementering. "Men va fasen vi vet
reformer, vi ligger ju hela tiden och tittar pd Skolverkets hemsida och
departementets hemsida. Vi vet ju ar i forvag om vad som &r pa vag.” Om medias
bevakning sager informanten ”Pressen maste fa gora sitt jobb” och "vi befinner oss i
en offentlig verksamhet och far finna oss i det.”.

Rektorn kanner att foraldrarna inte varit felinformerade fran media. | de fall har
lararna informerat om vad som géller genom foérdldraméten etc. ”Det upplever jag
de gjort pa ett mycket bra satt.”

Larare
Lararen har foljt debatten i media och inom lararkaren. ”Folk har blivit paverkade av
den hdr myten om betyg i ettan till viss del”.

Skolverkets riktlinjer

Rektor

Pa fragan om beslutsfattarna varit realistiska i sina tankar om skriftliga omdémen sa
blir svaret "Jag vill inte recensera Skolverkets rad det vore formatet kanske” men
sager aven att skriftliga omdomen &r ett omfattande arbete. Rektorn anser att de mal
som Skolverket har for skolans verksamhet inte &r i paritet med de ekonomiska
forutsattningar som ges.
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Vara skriftliga omdémen ska inte ta for mycket tid, "Det ar inte det tyngsta
professionella verktyget, det ar inte dar kraften ska ligga.” Mallen maste vara
hanterbar och sdger “det maste finnas en rationell hantering av det hela” och den
maste gagna eleven. "Hur kéanns det for en 7: dring att komma hem med ett skriftligt
omdéme?” och avslutar intervjun med att séga att skolans strévar efter att eleverna
ska "k&nna utmaning och stimulans” i sitt skolarbete.

Larare

Lararen anser att Skolverket inte varit realistiska i sina tankar om skriftliga
omdoémena. “Jag tycker att de gar pa i ullstrumpor alldeles for mycket. Det ar
alldeles for mycket dokumentation...” Vidare sager lararen att kunskap inte ar nagot
statiskt utan beror pa dagsformen, “de kan tappa kunskap likaval som de hamtar
kunskap”.

Jamforelse

| en jamforelse finner man att det pa denna skola skiljer sig mellan de olika
informanterna. Rektorn hévdar att skolans larare samarbetar i bedémningsarbete
medan l&rarna h&vdar att man &r ensam i det arbetet.

Bade rektorn och lararen sager att deras skriftliga omdémen ar summativa. Rektorn
delegerade ut arbetet med att ta fram en mall till 1ararna. De skapade i sin tur en mall
som de ansag som tidseffektiv. Vad géller beslutet om skriftliga omdomen stéller sig
bada informanterna pd samma sida da de uttalar tveksamhet till de skriftliga
omddmena.

4.2.3. Resultat - Skola 3
Bedomning

Rektor

Rektorn pa Skola 3 kéande att skolan bearbetat begreppet bedémning redan innan
informanten var verksam pa skolan. Nar rektorn pabdrjade sin tjanst for tva ar sedan
holl de pa att arbeta med dokumentation av bedémning vilket sedan skulle leda till
vidare arbete med skriftliga omddmen. Lé&raren ger alltid langre kommentarer i sin
beddmning, exempelvis ett mattetest, an ett “ok” eller "9 utav 10”. Vid bedémning
av till exempel de nationella proven sitter lararna pa skolan i arbetslag. Man ar minst
tre stycken tillsammans med specialpedagoger och resurslarare. "Da blir det en
diskussion om beddmningen, vilket & bra”. Begreppet beddmning &r for
informanten ett komplext begrepp. Framforallt ser rektorn bedémning som en
mojlighet att bedéma oss sjalva och inte bara eleverna. "Om nagon elev misslyckats
pa ett omrade s& maste man fraga sig sjalv: Hur har min undervisning sett ut pa det
omradet?”. Lpo94:s definition pa bedémning anser rektorn som luddig. Det ar
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mycket tydligare i Lpf698 (Laroplan for forskolan) dar &r det tydligt att det ar
verksamheten som menas utvérderas. Rektorn tror att lararna inte riktigt har samma
uppfattning av beddmningsbegreppet som informanten sjalv. Rektorn forsoker
formedla sin bedémningssyn genom att prata med ldrarna men ocksa genom att
delge tydlig information om beddémningssynen till féraldrarna vid fordldraméten och
elevvardskonferenser.

Lérare

Lé&raren har funderat 6ver bedémningsbegreppet och att det nu diskuteras om att det
ska vara formativt. Informanten har alltid tdnkt formativt under hela sitt verksamma
liv som lérare och har alltid sett bedémning mer som ”l&rarnas ansvar och inte
elevernas fel”. Lararen anser bedémning vara en stor del av en larares yrkesroll da
det ar ndgot man &gnar sig at hela tiden, men tror att vi bor bli béttre pa att gora det
mer medvetet och professionellt samt bli battre pa att tydligt kommunicera det till
foraldrarna. Skolan har enligt informanten kommit langt i sitt arbete med bedémning
och de hade redan innan inférandet av skriftliga omdémen bearbetat stravansmalen
och tagit fram matriser som bedomningsunderlag i olika &mnen. Lararna pa skolan
hjalps at med bedémningarna i viss man, men alla &r inte lika engagerade som
informanten sjalv. P& frdgan om informanten uppfattar att en malls utformning kan
inverka pa beddmningen sa blir svaret: "ja, det ar mojligt.”

Skriftliga omdomen

Rektor

Rektorn pa skolan arbetade pa annan ort nar beslutet om inférandet av de skriftliga
omdomena fattades men kommer ihdg att skolan hon nu arbetar pa hade kommit
igang ordentligt med sitt arbete med omdémena nar hon pabdrjade sin tjanst.
Informanten staller sig helt bakom skolans nuvarande mall for skriftliga omddmen,
men kanner att de nu maste arbeta mer med hur man formulerar omdémena. Rektorn
uppfattar skolans mall som framatstravande och kéanner sig trygg med att den visar
vilka stravansmal som behandlas och att man kan folja progressionen i den. Mallen
kan dock uppfattas som svar att forsta till en bérjan. "Kommer det en ny larare hit sa
kommer, da far man satta dem i kurs for att hjalpa dem med tanket”. Ett problem ar
att manga larare pa skolan endast arbetar deltid vilket gor att de inte har lika mycket
fortroendetid som heltidsanstéllda larare. For dem tror rektorn att den nuvarande
mallen &r for avancerad och att de efterfragar en enklare mall dar man bara kryssar i
maluppfyllelsen. Rektorn har dven uppfattat att foraldrar upplever den som lite
kranglig da den gar efter olika teman istéllet for skolamnen. Informanten tror darfor
att &ven manga foraldrar skulle uppskattat en liknande mall som lararna efterfragat.
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Larare

Eftersom skolan aktivt hade arbetat med bedémningsbegreppet innan beslutet om
skriftliga omdémen antogs, kommer lararen ihdg att denne kénde sig positiv till
andringen och “det var bara att hoppa pa taget”. Sen var de andra lararna inte lika
positiva och latta att fA med, nagot som informanten fortfarande arbetar med.
Lararen tror att det 6kade dokumentationskravet hojer statusen pa yrket. 1 och med
inforandet av IUP hade skolan tagit fram “hus” for varje &mne déar de brutit ner
stravansmalen och dar de latt gick att folja elevernas utveckling. Det var darfor inte
svart att fortsatta arbetet. Nu nar mallen for IUP med skriftliga omdomen ar klar
ké&nner sig lararen néjd med resultat och anser att mallen &r tydlig. ”Vad vi nu
behdver arbeta med att utveckla ar spraket, hur vi formulerar vara kommentarer i
omdémena”. Ldraren anser att hur skolan skriver de skriftliga omdémena absolut
kan paverka bedémningen. ”Nu har vi mycket mer fokus pa bedémning och ar mer
medvetna om det. Vi tittar ocksa mer pa kunskapsutvecklingen dn pa personen”.
Lararen tror att de skriftliga omdémena kan anvandas som utvarderingsverktyg for
undervisningen och inte bara elevernas kunskapsutveckling och att de flesta larare
indirekt tanker sa. Informanten anser inte att den aspekten diskuterats och tillhor
darfor inte den allmanna diskursen pa skolan om skriftliga omdémen.

Allmédnna samhdllsdebatten

Rektor

Rektorn ser utbildningsminister Jan Bjorklund som forskoleinriktad politiker da han
sjalv har barn i den aldern. Informanten anser inte samhallsdebatten som rattvis, men
"kan kanna att det ar bra att skolan far fokus pa sig och att det stélls krav pa skolan
som folk forstar. Rektorn uppfattar att vardnadshavarna har tagit till sig den
allménna debatten om skolan och debatten om betygsliknande omddmen.
Informanten anser att majoriteten av vardnadshavarna star pa Jan Bjorklunds sida i
debatten. Informanten saknar foraldraansvaret som enligt denne helt varit borta fran
debatten ett tag. "Det ar tufft att vara i skolan nar foraldrarna inte behdver ta nagot
ansvar”. Vardnadshavarna till eleverna pa skolan uppfattas som Gverens med Jan
Bjorklund och manga skulle till och med vilja ha betyg, enligt rektorn.

Larare

Lararen anser inte att den allménna samhallsdebatten har varit helt rattvis. ”Det
handlar inte om att barnen ska fa betyg”. Darfor anser hon att det ar viktigt att
foraldrar far ordentlig information pa foraldramotet vid skolstarten. Information om
vad de nationella stravansmalen innebar samt hur skolan arbetar med dem och syftet
med beddmning av elevers kunskapsutveckling, att den ska vara formativ.
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Skolverkets riktlinjer

Rektor
Rektor tycker att Skolverkets riktlinjer &r realistiska och anser att skolans mall
absolut lever upp till dem.

Larare

Lararen tror att riktlinjerna ar realistiska, att de ar bra och att skolans mall lever upp
till dessa riktlinjer. Om debatten att larare ar mer stressade idag och att de skriftliga
omdomena skulle ta for mycket att lararnas tid i ansprak ser inte informanten som
nagot problem.

”Det &r upp till oss, ofta dverambititsa, larare att se till att alla @&mnen blir
representerade under en l&ngre tid. Att vi inser att det viktigaste dr att alla &mnen
blivit bedémda och att detta inte maste innefatta att alla maste bedémas varje
gang och hela tiden.”

Att manga larare kanner sig stressade just nu tror lararen &r for att det ar nytt. "Det
var likadant nér IUP infordes, det blir det lite extra jobbigt for de lararna som redan
ar stressade da”.

Jamforelse

Bada informanterna pa denna skola ar relativt 6verens om hur de ser pa begreppet
beddmning. De vill att beddmningen ska vara formativ, sett dver hela verksamheten.
Informanterna kanner att de har samma syn pa bedémning men att det finns en viss
svarighet att fa med alla larare i samma syn. Bada anser att bedomning tillhér en stor
del av en larares vardag. Att bedomningen ar tydlig for alla parter anser dem som
vasentligt.

Nagot som skiljer rektorn och lararen at ar deras syn pa mallen. Rektorn havdar att
mallen kan vara svar att forsta for utomstaende men nar man val forstatt den &ar den
enkel. Lararen a sin sida anser att mallen ar lattforstaelig.

Att en mall kan paverka bedémningen av en elevs kunskapsutveckling tar de bada
som sant. Informanterna namner att spraket maste forbéattras for att mer fokusera pa
kunskapsutvecklingen. Skolverkets riktlinjer anser de bada att mallen lever upp till.
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4.3. Jamforelse - Skolor

| féljande kapitel gors en jamforelse mellan skolorna. Jamférelsen ar uppdelad
rektor/larare for att bast mota de fragestallningar studien har.

4.3.1. Rektorer
Vid en jamforelse mellan rektorerna finner man att alla star bakom sina mallar. Tva
av informanterna uttrycker explicit att de tillsammans med skolans larare maste
arbeta med sina formuleringar av omddmena. Vad géller rektorernas tillit till
lararnas kompetens i att skriva omdomen har Skola 1 och 2 stor tillit medan Skola 3
uttrycker en viss oro Over att de inte har samma syn pa bedémning som rektorn
sjalv.

En frdga dar uppfattningarna gar isar ar fragan om de anser att de skriftliga
omdomena tar mycket tid i ansprak. En havdar att lararna har tid, den andre havdar
att lararna inte ska lagga tid pa dem och den tredje havdar att omdémena tar mycket
tid i ansprak.

Vidare vill alla att bedémningen och de skriftliga omddmena ska vara formativa. De
ar alla for en levande diskussion om vad bedémning innebér och hur de ska arbeta
med det. De betonar vikten av samarbete mellan ldrare vid beddémning och
skrivandet av omdomen.

Alla rektorer hoppas att de skriftliga omddmena indirekt anvénds som ett
utvérderingsverktyg av kvalitén pa undervisningen. Rektorn pa Skola 3 uttrycker att
till viss del att lararna inte riktigt forstatt att de kan anvandas pa det sattet.

Vad galler implementeringen av beslutet fran 2008 ansag rektorn pa Skola 2 att det
var svart pa grund av att det inte gavs ut sarskilt mycket information. Rektorn pa
Skola 3 ansag implementeringen som relativt smartfri eftersom de redan hade gjort
ett stort forarbete men ansag anda att det var svart att fa med alla larare pa taget.

Rektorerna har olika asikter om de riktlinjer som Skolverket gett ut angdende
skriftliga omdémen. Rektor 1 och 2 anser att de &r realistiska, Rektor 2 vill inte
recensera direktiven men anser att de &r omfattande och att det inte ges ekonomiska
resurser for det.

4.3.2. Larare
Lararna ar alla 6verens om att begreppet bedémning inte ska innebdra att déma.
Larare 1 och 3 uttrycker att de arbetar formativt med bedémningar. | fragan om hur
skolan arbetar med bedémningar kanner samtliga larare att de star sjalva med det
arbetet och samarbetar inte med andra forutom med enstaka fritidspedagoger och
specialldrare. Begreppet bedémning har olika betydelse for lararna. Larare 1 ser det
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som nagot positivt som ger kunskap om utvecklingspunkter. Larare 3 &r ocksa
positiv till beddmning och anser att hon sjalv alltid varit formativ genom att till
exempel alltid skriva kommentarer vid diagnoser och inte bara en resultatsiffra. Det
ar enligt Larare 3 lararnas ansvar att eleverna nar malen och inte elevernas fel om de
inte gor det. Larare 2 daremot ser en risk med beddmning och att det kan leda till att
man stamplar elever. Hon ser kunskap som nagot som kan variera fran ett
bedomningstillfalle till ett annat, beroende pa elevernas davarande dagsform.

Samliga larare anser att deras mallar &r tydliga och ka&nner sig trygga med dem. De
har alla fatt enstaka studiedagar som utbildning for de skriftliga omdomena och
kommer ihdg inférandet av dessa med blandade kéanslor. Léarare 1 ansag att
implementeringen blev svar da informationen till skolorna uteblev samtidigt som de
forvantades genomfora forandringen med néstintill omedelbar verkan. Eftersom
Léarare 3 tidigare bearbetat de nationella malen och beddmningsbegreppet innan
inforandet upplevde denne forandringen som endast positivt. | fragan om de
skriftliga omdomena anvénds som utvarderingsverktyg for deras undervisning svarar
samliga att det antagligen indirekt gor det men att det inte & nagot som diskuteras.
Tva av tre anser inte heller att mallarnas utformning paverkar bedomningen. Larare
1 tror dock att utformning kan paverka hur man bedémer elever. Denne kanner
ocksa liksom Larare 3 att skriftliga omdomen ar bra for lararyrket och att det hojer
lararnas yrkesstatus.

Larare 3 anser att Skolverkets riktlinjer varit realistiska. Detta till skillnad fran
Larare 1 och 2 som kanner att de varit alldeles for omfattande. Enligt Larare 1 har
skolorna ej fatt de verktyg som de behdvt for att genomfora arbetet som beslutet
syftar till, men anser dnda att det &r bra att skriftliga infordes. Bade Larare 1-2
uttrycker att implementeringen varit jobbig.

Larare 1 och 3 anser att deras skolors mallar lever upp till skolverkets riktlinjer, men
Léarare 2 ar mer tveksam. Den upplevs dnda som okej eftersom den inte ar for
tidskrédvande for lararna, enligt Lérare 2.

Samliga larare kanner att skriftliga omdémen har foréndrat deras bedémning av
elevernas kunskapsutveckling. Lérare 1 upplever att det fort denne nérmare eleverna
och Léarare 3 kanner att annu stérre fokus nu laggs pa kunskaperna och inte pa
elevernas person. Lérare 2 har upplevt ytterligare en aspekt, vilket &r att fler
smatester gjorts for att testa av hur eleverna ligger i relation till de nationella malen.
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4.4. Intervjuresultat - Virdnadshavare
Bedomning

Vardnadshavare 1

For vardnadshavare 1 ar beddmning “ett resultat eller en vardering av ett resultat.
Informanten anser att dennes barns larare formedlar en allt for mesig bild av
bedémning, att de ar alldeles for forsiktiga och inte riktigt vagar std for
bedémningarna. “Ldrare idag tror jag &r radda for att ta konflikter”. Trots att
vardnadshavaren tror att kompetensen kring bedémning i skolan ar hogre idag bland
lararna an tidigare sa ser informanten tillbaka pa sin egen skolgangs bedémning som
tydligare och med mycket mer Klara besked.

Vardnadshavare 2

Bedomning ar véldigt viktigt enligt vardnadshavare 2. ”"Det r ett sétt att veta hur bra
det gar, en koll for alla parter lararna, féraldrarna och eleverna”. Informanten tycker
att betygssattet ar battre i skolan idag 4n pa dennes tid da det var 1-5, men anser att
"larare inte tar bedémning pa allvar forran i 8:an, vilket &r lite for sent”.

Vardnadshavare 3

Vardnadshavare 3 ser pa begreppet beddémning som en analys av en speciell fraga
eller i ett speciellt &mne. Beddmning i skolan upplever informanten som lite mer
negativt. Den storsta skillnaden som vardnadshavaren kan se i hur skolan arbetar
med bedémning i dag i jamforelse med nar denne gick i skolan &r att det idag
anvands betydligt mer konkretare material som till exempel IUP. Informanten tror
att bedémningen av eleverna idag ar mer individuell utefter elevernas forutsattningar
och intressen. Manga skolor arbetar idag med egna veckoplaneringar dar eleverna
sjalva tar mer ansvar for hur skolarbetet ska genomforas. Vardnadshavaren kanner
att den bild av bedémning som skolan formedlat ar den bild som upplevs genom de
skriftiga omddmena. Den tidigare terminen var informanten missnéjd med
omddmena och anser att de var ddmande och negativa. ”"Det k&dndes som hela skolan
stod for en domande bild av beddmning och eleverna”. Vid det senaste
utvecklingssamtalet var mallen &ndrad och de férmedlar nu en mycket mjukare och
mer positiv bild anser vardnadshavaren.

Skriftliga omdomen

Vardnadshavare 1

Informanten har inte fatt nagon information om skriftliga omdémen och ar inte
medveten om forandringen som trddde i kraft 2008. Den information
vardnadshavaren fatt ta del av har varit angaende de IUP-system som skolan
anvander, vilken fungerar bra men vardnadshavaren efterlyser annu mer tydlighet i
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bedémningarna. Infor utvecklingssamtalen fyller eleverna i en sjélvutvérdering i
form av smileys. Informanten kéanner sig tveksam till sjalvutvarderingen da den
genomfors av eleven med hjélp av lararen. "Jag vet inte hur mycket lararen paverkar
svaren”. Vardnadshavaren stéller sig ocksa mycket tveksam till att elevernas
personliga egenskaper alltid skrivs med. ”Och de omddmena &r ju lararnas
personliga asikter om eleven som person”. Déaremot tror informanten inte att
eleverna forstar de skriftliga omdomena. Vardnadshavaren tror absolut att
utformningen av omdémena kan paverka undervisningen. "Hur mycket det paverkar
beror pa lararen”.

Vardnadshavare 2

Vardnadshavare 2 ar inte n6jd med mallen som anvands pa dennes barns skola. ”"Det
ar ju ingen dokumentation man sparar”. Informanten onskar annu tydligare
information i form av t.ex. betygsliknande omddmen for att lattare kunna sétta press
hemifran. Om mitt barn t.ex. fr hem ett G i svenska sa kan vi diskutera det hemma
for att hon skulle kunna fa VG”. Idag anser hon det svart eftersom elevens
maluppfyllelse inte ar tillrackligt tydlig. For tillfallet anser vardnadshavaren att
malen i skolan inte fungerar riktigt. "Bedémning kan paverka eleven positivt om
man inte gor det till en tavling”. Informanten anser ocksa att det inte behdver vara
fyrkantigt och trakigt att arbeta malinriktat utan att det ar upp till lararens
undervisningsmetoder, inte innehallet. ”Att arbeta mot malen kan vara skoj”. Vidare
namner informanten att ndgon information om vad skriftliga omdomen innebér ej
har getts till dem. Informanten tror inte att deras barn bryr sig om de skriftliga
omddémena “barnen tdnker inte — hur blir mina omdéme nu?”

Vardnadshavare 3

Vardnadshavaren kanner inte att denne fatt information fran skolan angéaende
skriftliga omdomen eller bedémning, men sager ocksa att det kan vara pa grund av
att informantens egna tankar och fragor om skolan inte kretsat kring
bedémningsfragan och var kanske darfor inte uppméarksam ifall sadan information
gavs. De forsta omdomena ansag informanten som sagt som démande och néstan
betygsliknande, vilket inte uppskattades. Skolan har nu andrat mallen och den
upplevs betydligt battre av informanten. Vardnadshavaren efterfragar dock
vagledning fran skolan i hur man ska diskutera de skriftliga omddmena med barnen,
framforallt nar det géllde skolans tidigare mall. ”Jag kan ju hantera det, men ténk de
foraldrar som inte kan det. De som séger; Titta, du hamnade pa den lagsta, du maste
vara har och for det maste du kunna det har”. Den nya mallen anser informanten
vara bittre, “men inte for att diskutera med barn. Aven om man bara pratar om det
positiva sa blir det en bedémning anda”. Vardnadshavaren namner att de skriftliga
omdomena kan vara ett bra verktyg for att fa reda pa vad barnet behover bli battre
pa: "Det &r bra att som fordlder se vad barnen behover jobba med och kan hjalpa
dem da.”
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Allmdnna samhdllsdebatten

Vardnadshavare 1

Nar de skriftliga omdomena inférdes hade vardnadshavaren inte nagra specifika
forvantningar. Informanten hade varken sett mycket i den allméanna
samhallsdebatten eller fatt information fran skolan vad beslutet innebar och darfor
har det mesta om skriftiga omdomen gatt relativt obemarkt forbi. Det
vardnadshavaren kan komma ihag fran debatten, och halla med om, &r att de med de
skriftliga omddmena vill uppmérksamma om en elev &r i behov av sérskilt stéd
tidigare i skolgangen. "Betyg i arskurs 8 &r for sent”.

Vardnadshavare 2

"Jag blev glad att det kom bedémning fran 1:an. Det skapar en vilja att lara sig”.
Samtidigt tycker informanten att skolan har brustit i vilken information de fatt
angaende de skriftliga omdomena. ”Det ar ingen som riktigt forklarat det for oss”.

Vardnadshavare 3

Eftersom vardnadshavare 3 inte hade barn i skolaldern vid inférandet av de skriftliga
omddmena hade denna inga egentliga forvantningar och har inte heller varit sarskilt
insatt i samhallsdebatten. ”Men generellt &r jag emot betygséttning tidigt, sa jag
hade val ratt negativa forvantningar da”.

Skolverkets riktlinjer

Vérdnadshavare 1
Informanten kéande inte till skolverkets allmanna rad for IUP med skriftliga
omdomen.

Vérdnadshavare 2
Informanten kéande inte till skolverkets allmanna rad for IUP med skriftliga
omdomen.

Véardnadshavare 3
Informanten kéande inte till skolverkets allmanna rad for IUP med skriftliga
omdoémen.

4.5. Jamforelse - Vardnadshavare

Vardnadshavarna har olika syn pa begreppet bedémning. Det &r tydligt att
Vardnadshavare 1 och 2 ser bedémning som en redovisning av ett resultat, en koll
pa var man ar. Det ar viktigt att se hur bra det gar i skolan, medan Vardnadshavare 3
ser bedémning i skolans vérld som démande, nagot negativt.
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Ingen av vardnadshavarna upplever att de fatt information av skolorna om skriftliga
omdomen. Vardnadshavare 3 vill att skolan dven ska informera om hur de skriftliga
omdomena ska hanteras hemma, om man ska prata med barnen eller inte och i sa fall
pa vilket satt. Informanten anser att de skriftliga omdémena kan vara bra, om de
formuleras pa ratt satt, for att vardnadshavarna tydligt far veta hur det gar i skolan
och vad de kan tanka pa nér de hjélper eleverna hemma. Vardnadshavare 1 och 2
déremot vill ha annu tydligare information, gérna betygsliknande med syfte att
diskutera med barnen. Detta pad grund av att de frdn hemmet da far underlag till att
satta storre press pa barnen till att "héja sig”. De ar alla Gverens om att barnen inte
verkar forsta dokumenten.

Nar de skriftliga omdomena infordes hade varken Vardnadshavare 1 och 3 nagra
storre forvantningar pa dessa medan Vardnadshavare 2 blev glad for att det enligt
denne skulle leda till en vilja att lara. Vardnadshavare 3 fortydligar dock att det
enligt denne inte & okej med betyg i tidigare aldrar. Detta till skillnad fran
Vardnadshavare 1 och 2 som anser att betyg i arskurs 8 ar for sent.

Ingen av vardnadshavarna kande till att Skolverket gett ut allmanna rad for de
skriftliga omdémena.
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5. Slutdiskussion

| detta kapitel diskuterar vi de resultat som vi fatt fram i var studie. Upplagget ar
taget utifran ordningen av vara fragestallningar. Forst diskuteras trender i hur
skriftliga omdémesmallar utformas och vilka olika former vi kunnat urskénja .
Dérefter foljer slutsatser kring hur larare och rektorer resonerat om de skriftliga
omdomena. Vidare foljer en diskussion om vardnadshavares uppfattningar om de
skriftliga omdomen. Sist i detta kapitel aterfinns en allman slutdiskussion om
beddmning.

5.1 Trender

Nar vi granskade de mallar som skolorna skickat in aterfanns olika former i
utforandet. Utifran vart underlag fanns vi tva kategorier, den forsta dar kryss
anvands och den andra dar kommentarer anvands. | de allmanna raden om skriftliga
omddmen podngteras att ett skriftligt omdéme inte ar ett omdéme om det endast &r
ett kryss i en mall. De skolor som valt att ha en mall dér endast kryss anvands &r inte
i harmoni med de regler som Skolverket forfattat. Skolorna bedémer sina elever
summativt vilket &r helt stick i stdv med intentionerna om skriftliga omdomen.
Vidare far inte eleven reda pa vad som maste forandras och utvecklas i sitt arbete,
lararen har inte analyserat elevens arbete till fullo.

Skolor som tillampar en mall som endast innebér ett kryss i en mall bor ta till sig de
Allmanna rad som Skolverket gett ut i amnet. Summativa bedémningar ger inte
heller en rattvis bild av verkligheten i mal som &r kvalitativa. | boken IUP med
skriftliga omdémen — Om allmanna rad (2009) tar forfattarna upp foljande exempel
déar summativ bedémning inte ar lampligt:

Mot ett kvalitativt mal har man ett givet tillfalle utvecklats upp till en viss niva.
Ta till exempel férmégan att argumentera for en standpunkt. Det ar inget man
kan eller inte kan utan det ar nagot som kan goras pa olika satt och med olika

kvalitet.

Enligt de Allménna raden for skriftliga omdémen kan man anvanda sig av kryss men
varje kryss da ska atfoljas av en kommentar som ar framatsyftande. Vi kan i denna
studie inte dra nagra direkta slutsatser om de skolor som anvénder denna form av
mall skriver kommentarer eller ej. De flesta av dessa mallar innehéller nagon form
av kommentarsdel men fragan vi staller oss & om den anvands.

| vart urval av omdomen som omfattades av intervjuerna aterfinns en skola dar
kryssystem anvéndes. Forutom kryss finns dven ett kommentarsfalt men det ger
endast mojlighet till kommentarer om eleven far atgardsprogram. Enligt lararna
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finns inte tiden att ge kommentarer och enligt Rektor 2 &r de skriftliga omddmena
inte det "tyngsta professionella verktyget”. Att skolan valt att gora pa detta vis visar
pa att de inte tagit till sig tillagget om ett forandrat arbete med 1UP.

En annan aspekt som ar orovackande &r att vissa skolor med kryssmall valjer en
negativ ton pa hur de formulerar “graderingen” av elevens maluppfyllelse. En skola
valjer en form som i stort sett kan uppfattas mer som betyg:

- Eleven visar &annu inte maluppfyllelse,
- visar maluppfyllelse,

- visar god maluppfyllelse,

- visar mycket god maluppfyllelse.

Vi ser formuleringarna som démande och vi stéller oss fragan om hur eleven kanner
sig nar den far ett omdome som detta. "Krysset” atféljs dock av en kommentarsdel.
Var forhoppning &r att lararna skriver en forklarande formativ kommentar.

De trender som vi sett i studien vacker en viss oro. Vi tanker framforallt pa att vissa
omdomen &r utformande i en negativ ton. Att beskriva en annan maénniskas
prestationer &r ett stort ansvar. Ett omdome paverkar, speciellt om det ar i skriftlig
form som detta. Vi anser att skolor och larare maste fundera 6ver hur de sjélva hade
mottagit omdomet. | rapporten Individuella utvecklingsplaner med skriftliga
omddmen i grundskolan - En uppfoljning och utvardering av skolornas arbete
(Skolverket, 2010) ndmns att det &r ett tidsédande arbete att utforma skriftliga
omddémen. Fragan vi staller oss & om det ar tidsbrist hos lararkaren som medfor att
omdodmena blir negativa.

Forfattaren Maria Sundin skriver i boken Klarsprak i skriftliga omdémen (2010) att
man inte bor utelamna kommentarsrutor. Forfattaren stéller sig fragan om hur eleven
uppfattar detta. Kanner sig eleven mindre véard om inte alla rutor &r ifyllda? Vi haller
med forfattaren i foljande citat; "Har har min larare suttit och tankt och tankt och
inte kommit pa en enda stark sida som jag har. For min larare &r alltsa jag osynlig.”
(Sundin, 2010, s. 31). Visst &r det mojligt att det &r tidsbrist som medfér att man inte
fyller i en kommentar men det inser kanske inte eleven.

Att som elev fa ett kryss utan motivering eller att fa ett negativt omdome innebér att
eleven far en stampel om att inte vara duktig nog. Detta &r inte 6nskvart da forskning
visar att eleven tenderar leva upp till omgivningens forvantningar; lararen &r
medskapare av elevens identitet (Skolverket, 2009). Framforallt behover inte elever
i behov av sarskilt stod negativa formuleringar i ett skriftligt omdéme — de vet
troligen redan om att de har svarigheter.
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5.2. Rektorer

Vi upplevde att Rektor 1 och 3 pratade utifran sina egna asikter och vagade kritisera
sig sjalva, skolan och Skolverkets riktlinjer om sa behovdes. Rektor 2 uttryckte sig
mer utifran att vara anstalld som tjansteman och hénvisade vid ett flertal ganger
under intervjutillfallet till detta. Med det avser Rektor 2 att denne amnar félja de
direktiv som tilldelas. Enligt Rektor 2 anses det inte relevant att recensera direktiven
utifran personliga asikter eftersom intervjun genomfors i tjansten.

Det fanns, enligt oss, en stor tillit till lararkarens kompetens hos rektorerna. Trots att
det &ar rektorernas uppgift och ansvar att besluta om hur arbetet med skriftliga
omdémen ska ga till vaga delegerar de over arbetsuppgiften till lararna for att sedan
godkénna resultatet. Rektor 2 uttryckte dessutom att anledningen till att det inte ska
finnas nagon nationell mall for skriftiga omdémen ar att det ska lamnas till
professionen. Vi anser att tva av rektorerna litade pa att lararna kunde ansvara for
detta arbete. Rektor 2 uppfattades ocksd som tryggare med lararnas asikter om
skolans mall da det var lararna som sjalva tagit fram den. Ar detta tillit eller ett satt
att undvika missnojda anstallda? Om lararna klagar pa sina skriftliga omdémen kan
Rektor 2 hénvisa till att mallen faktiskt utformats av dem sjélva. En annan aspekt
kan vara att rektorn tagit hansyn till lararnas tid och genom en mer tidseffektiv mall
skonar redan stressade anstéllda. Att mallen sedan inte nar upp till beslutsfattarnas
riktlinjer &r kanske inte lika hogt prioriterat.

5.3. Larare

Vi uppmérksammade att ingen av lararna fatt mer kompetensutveckling for arbetet
med skriftliga omddmen &n enstaka studiedagar. Det &r enligt oss viktigt att ha en
djupare forstaelse for syftet med skriftliga omdémen samt hur de kan genomforas
och anvandas. Vi ifragasatter om lararna med den knappa tiden kunnat ta till sig
syftet.

Var overtygelse ar att okad kompetens inom ett omrade leder till Gppnare
diskussioner. Det ar viktigt att halla diskussionen om bedémning vid liv for att
bejaka att lararna stdndigt & medvetna om hur de beddmer och att bedémningen
halls formativ. Som tidigare namnts ger 6kad beddémarkompetens fler givande
diskussioner i &mnet och i samband med det forbattras yrkesspraket. Detta anser vi
hoja yrkesstatusen.
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5.4. Jamforande diskussion mellan rektorer och lirare

Asikter om tidsaspekten gick tydligt isar hos rektorerna och vi upptéckte tre olika
synsatt pa skriftliga omdémen. Rektor 1 ifragasatter lararnas kansla av att inte tiden
racker till. Tiden finns dar enligt rektorn men ar tveksam till om lararna anvander
den pa ett effektivt satt. Rektor 2 havdar daremot att skriftliga omdémen inte ar
nagot som lararna ska lagga for mycket av sin tid pa och Rektor 3 haller med lararna
om att det tar mycket tid i ansprak.

Det &r intressant att vi genom tidsaspekten kan skonja tydliga skillnader pa hur
rektorerna uppfattar de skriftliga omdémena. Rektor 2 visar tydligt att det inte &r
meningen att de skriftliga omdomena ska vara nagot annat &n en dokumentation som
genomfors pa grund av direktiv fran hogre beslutsfattare. Detta medan Rektor 1
anser att det &r lararnas ansvar att prioritera for att deras arbetsuppgifter ska bli
utforda sa bra som majligt. Det ar viktigt med skriftliga omdomen, men Rektor 1
poangterar att det ar upp till lararna "att gora nagot bra av det.”. Rektor 3 haller
daremot med om att arbetet med skiftliga omdémen kan ta mycket tid, men vill anda
inte underlétta for lararna genom att byta ut skolans mall till en mer tidseffektiv
”kryssmall”. For Rektor 3 har lararna forutsattningar for skriva omdémen men det &r
deras ansvar att forsta vardet av det och vilken bedémningssyn skolan ska formedla.

Oavsett vilken instéllning lararna har till skriftliga omdémen har samtliga varit
Overens om att skriftliga omddmen &r tidkrdvande. Ldrarnas arbetssituation har
forandrats, men fragan & om den forandrade arbetssituationen ocksa paverkar
lararnas installning till sitt yrke. Har det ckade kravet pa dokumentation paverkat
lararnas lust till att undervisa? | Lusten och mojligheten. Om lararnas betydelse,
arbetssituation och forutsattningar (Skolverket, 2006) redovisas en undersdkning
dér larare upplever att de i samband med fler arbetsuppgifter saknar delar av yrket
som de inte langre har tid for. Vi anser att det ar viktigt att rektorerna ger lararna tid
att arbeta med sina skriftliga omddmen for att forhindra att de upplever det som
alltfor stor arbetsborda. For att forhindra att arbetet ses som en alltfor stor
arbetsborda kan rektorn t.ex. uppmuntra samarbete i arbetslagen.

Med utgangspunkt fran litteratur kopplad till studien drar vi slutsatsen att skolorna
uppfattat skriftliga omdémen som krangligare an vad det i verkligheten behover
vara. Vi anser att lararnas upplevda stress delvis beror pa okunskap om skriftliga
omddmen. Trots att lararna sedan lange beddmt elever uppfattar vi att enstaka
studiedagar inte ar tillrackliga for att forstda syftet med den nya
dokumentationsformen. Vi tror att mer kompetensutveckling leder till Okad
forstaelse for vilka mojligheter som finns med skriftliga omdémen. Det skulle i sin
tur leda till att de anses mer betydelsefulla och anvéndbara. Vi tror &ven att en vél
utarbetad mall underléttar lararnas arbete med skriftliga omdémen. En bra mall tar
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langre tid att ta fram men &r i slutdndan mer tidseffektiv. Detta, tillsammans med
lararnas kompetens, tror vi leder till béttre bedomningsarbete pa Sveriges skolor.

Vi tolkar intervjuresultaten som att tvd av vara studerade skolor ansag
implementeringen av skriftliga omdémen som jobbig. Darfor anser vi det relevant
att diskutera om Skolverket gjorde réatt i denna viktiga fas. | och med att de skriftliga
omdomena skulle borja skrivas redan forsta terminen efter att beslutet antagits av
Regeringen stod manga skolor utan vagledning om hur dessa skulle skrivas. De
Allmanna raden kom forst i november 2008, det vill sdga vid samma tidpunkt som
de forsta omddmena skrevs. Vi kan tycka att Skolverket skulle publicerat de
Allmanna raden i samband med att beslutet togs. Alternativt skulle regeringsbeslutet
latit skolorna fa mer tid till att implementera arbetet i sin verksamhet.

Rektor 3 ansag att det var uttalat vilken syn pa bedémning som lararna amnades
arbeta utifran och att de skulle anvanda de skriftiga omdémena som
utvérderingsverktyg for den egna undervisningen. De tva andra rektorerna uttryckte
sin forhoppning till att lararna sdg pa omdomena som ett utvarderingsverktyg, men
det var inte nagot som uttalats pa deras skolor. Vi tycker att de skriftliga omdémena
ar lika viktiga for lararen som utvardering av den egna undervisningen som for
eleverna och deras kunskapsutveckling. Om inte alla elever i klassen utvecklas mot
malen i ett visst amne ar det av yttersta relevans for lararen att se over hur
undervisningen i amnet gatt till. Det vore inte rattvist mot eleverna att lagga hela
ansvaret for deras kunskapsutveckling pa dem. Vi anser att det ar lararnas uppgift att
ge eleverna de verktyg och forutsittningar som kravs for larande. Aven nér en
enskild elev har svarigheter ska lararen se over undervisningen for att hitta nya
metoder och infallsvinklar for att na eleven utifran elevens intressen och egna niva.

5.5. Vardnadshavare

Tva av vardnadshavarna i studien uttryckte en vilja om att skolan dnnu tydligare ska
bedéma eleverna. Med andra ord énskar de betyg i tidigare arskurser an nu. Vi anser
inte att detta &r lampligt eftersom betyg &r summativa. Att satta stamplar i for tidig
alder kan innebara att en individs forutsattningar begransas. Vi anser att detta gar
emot var laroplan och syftar inte pa den manniskosyn skolan ska férmedla.

Vi tror istéllet att en formativ bedémning som skriftliga omdémen &mnar vara &r en
battre vag att ga. Detta da en sadan bedémningsform som inte stamplar eller satter
etiketter pa elever utan istéllet kan medfcra att elever som &r i behov av sarskilt stod
far detta i ett tidigare skede, vilket finner stod i forskning (t.ex. Black & William).
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Vi drar slutsatsen att skolan kunde ta storre ansvar for att informera vardnadshavare
om hur bedémning paverkar elever. Vardnadshavarnas tycks anse att ett betyg ar
mer lattforstaligt for eleven och att de genom dessa ska kunna “pressa” eleverna till
att prestera battre. VVardnadshavare 3 har till skillnad fran de andra forstatt att de
skriftliga omddémen kan anvéndas vid t.ex. laxhjélp for att se vad barnet behdver
trana pa. Den insikten kunde spridas till fler.

5.6. Allman slutdiskussion

Professor John Hattie har gjort en stor studie Visible learning: a synthesis of over
800 meta-analyses relating to achievement, som &r refererad i Klarsprak i skriftliga
omdomen (2010), om vilka faktorer som har stor betydelse for hur elever klarar sin
skolgang. Studien lagger fram 138 kompetenser som paverkar kvaliteten pa
undervisningen. Rapporten Skolans mal och mojligheter (Ogden, 2005) bygger
vidare pa Hatties studie. | det féljande belyser vi nagra av de faktorer som kan
kopplas till var studie.

Vi véljer att ta upp betydelsen av att ha en inlarningsfrdmjande milj6 i klassrummet.
Den ska vara stimulerande och strukturerad. Vidare ska miljon ge mojligheter till att
skapa tillfallen for positiv feedback, vilket &r en av intentionerna med skriftliga
omdomen. Vidare véljer vi att ndmna faktorn om hur viktigt det &r att
undervisningens fokus och syfte ar tydligt for eleven. Aven detta ar en av de
skriftliga omdomenas intentioner. Genom den lokala pedagogiska planeringen
lagger lararen fram de stravansmal som undervisningen utgar fran. Skriftliga
omdomen far dven ett berattigande da ovan namnda rapport dven pavisar att I16pande
utvarderingar av elevers kunskapsutveckling ar viktig for elevens skolgang.

Vi vill i detta avsnitt dven diskutera vilken inverkan ett omdéme i utveckling i 6vrigt
kan ha pa eleven. | det insamlade materialet ger endast en skola detta omdéme.
Skolan ligger i ett socioekonomiskt missgynnat omrade, dessutom &r antalet elever
som nar malen i arskurs 9 lagre an genomsnittet. Vi stéller oss fragan om detta
gynnar eleverna i omradet? Vi skulle vilja havda att av alla elever &r det dessa som
minst behdver det. De ar troligen redan medvetna om vilka problem de har.

Var slutsats for studien &r att skolor maste ta stérre ansvar for hur de formulerar sina
mallar. Skolan ska inte vara en arena dér segregering finns inbyggt i systemet utan
istallet en arena dar elever utvecklas som individer och dar de goér kunskap till sin
egen. Dessa tankar &r i absolut samklang med Lpo94. Givetvis finns det runt om i
landet skolor som tagit till sig Skolverkets Allméanna rad om skriftliga omdémen
men var studie pavisar att det fortfarande kan vara lang véag kvar pa en del skolor. Vi
tror att skolor aven i fortsattningen maste fundera Gver och diskutera vilken
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manniskosyn man har pa skolan och vilken innebérd man lagger i begreppen
kunskap och bedémning. Skolan ska inte doma eller satta stamplar som eleven
kanske bar med sig resten av livet. Var forhoppning ar att skolor blir battre pa att
bedoma elevers vag fram till malet och att de sjalva stéller sig fragan om hur
undervisningen fungerar och relationen mellan undervisning och bedémning .
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6. Vidare forskning
Under arbetets gang har vi uppmarksammat omraden dar det skulle vara intressant
att forska vidare om. T.ex.;

- Hur uppfattar eleverna skriftliga omdémen och hur upplever de att bli
bedémda?

- Hur skriftliga omdémen paverkar det dagliga arbetet i klassrummet?

- Fordjupning i hur vardnadshavare uppfattar bedémning och skriftliga
omddmen.
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Bilagor

Bilaga 1
Elevens namn Klass
3
Lararens namn Datum
22/10-09
Stravansmal Arbetsomréde Kriterier for Maluppfyllelse
bedémning
SVENSKA Vi kommer bedéma Du kan:

Skolan skall strava
efter att eleven:

- utvecklar sin
fantasi och lust att
lara genom att lasa
litteratur samt
garna laser pa
egen hand och av
eget intresse.

- genom eget
skrivande
fordjupar sin insikt
i grundldggande
monster och
grammatiska
strukturer i spraket
samt utvecklar sin
formaga att
tillampa
skriftsprakets
normer i olika
sammanhang

- utvecklar sin
formaga att skriva
lasligt for hand och
att anvanda datorn
som hjélpmedel.

lasning pa egen
hand av
skonlitterara
bdcker, laslaxa

fri skrivning,
dagbok,
sammanfattningar,
skrivlaxor

din férméga att:

- lasa hogt med flyt
- aterberatta
handlingen, muntligt
och skriftligt

- stava ord som eleven
sjalv ofta anvander i
skrift och ord som &r
vanligt forekommande
i elevnéra texter

- anvénda sig av stor
bokstav, punkt och
fragetecken i egna
texter

- skriva lasligt for
hand

Lasa med flyt, Lus
punkt 15. Du kan
aterberatta
handlingen.

Du skriver tydliga
texter och anvander
oftast punkt och stor
bokstav. Du stavar
ljudenliga ord rétt.
Du skriver med en fin
handstil.

Du behover
utveckla:
Dubbelteckning och
stavning av
ljudstridiga ord.
Sétta ut punkt och
stor bokstav.

MATEMATIK
Skolan skall strava
efter att eleven:

- inser vardet av
och anvander
matematikens
uttrycksformer

- utvecklar
formaga att forsta
och anvanda
grundlaggande
talbegrepp

- forstar och kan
anvanda olika
metoder,
mattsystem och

Samtal om och
genomgang av tals
varde upp till 1000,
dvningar med att
storleksordna tal,
klockan, volym,
problemldsning.

Vi kommer bedéma
din férméaga att:

- Lasa och skriva tal
samt ange siffrors
varde i talen inom
heltalsomrédet 0-1000
- Jamfora,
storleksordna och dela
upp tal inom
heltalsomrédet 0-
1000

- Uppskatta och mata
volymer och tid

Du kan:

Du har forstaelse av
positionssystemet
och kan storleksordna
tal. Du kan klockan
(hel, halv, kvart
i/6ver)och kan méta
och uppskatta volym

Du behover
utveckla:

- klockan fem i/
dver, tjugo i/Over

Automatisering av




matinstrument for
att jamfora,
uppskatta och
bestdmma storlek
av viktiga storheter

tabeller (subtraktion)

Bli saker pa
uppstéllningar.

Bli sékrare pa
subtraktion med hdga
tal.

NO

Skolan skall strava
efter att eleven:

- utvecklar
formaga att se
samband mellan
iakttagelser och
teoretiska modeller

Enkla experiment i
omradena luft,
magnetism och ljud

Vi kommer bedéma
din férméaga att:
Delta och att vara
aktiv under
lektionerna, stélla upp
enkla hypoteser och
genomfdra enkla
experiment

Du kan:

Stélla upp enkla
hypoteser och
genomfora enkla
experiment

Du behdver
utveckla:

Din férmaga att ge
uttryck for egna
mojliga slutsatser

SO

Skolan skall stréva
efter att eleven:

- fordjupar sina
kunskaper om
religioner och
andra
livsaskadningar i
var egen tid och i

Berattelser ur
Gamla testamentet

Vi kommer att
bedéma din formaga
att:

Lyssna och kunna
aterberétta bibliska
berattelser.

Du kan:

Lyssna pa och
samtala om
inneborden i bibliska
beréttelser.

Du kan aterberatta
handlingen.

Du behover

historisk tid utveckla: Att
aterberatta med egna
ord nar du skriver.

ENGELSKA Vi kommer bedéma Du kan:

Skolan skall strava
efter att eleven:

- utvecklar sin
formaga att
anvénda engelska i
tal

Samtal, dialoger,
lasning av enkla
texter samt sanger

Tema: presentation,
enkla ord, klockan

din formaga att: |
enkel form muntligt
beratta nagot om dig
sjalv och andra

Du kan presentera dig
med namn, alder och
séga var du kommer
ifrén.

Du behover
utveckla:
Ordforradet och att
vaga prata mer

BILD

Skolan skall strava
efter att eleven:

- utvecklar sitt
kunnande for att
frémja lust och
vilja att pa ett
personligt satt
framstalla bilder
med hjélp av olika
tekniker

Flera olika
bilduppgifter med
olika tekniker:
-vattenfarg

-pastell
-férgpennor
-komplementféarger

Vi kommer bedéma
din férmaga att:
-framstélla bilder med
hjélp av olika redskap
och tekniker

Du kan:
Framstalla personliga
bilder i olika tekniker

Du behover
utveckla:

Andra undervisande larare:




Bilaga 2

Skriftligt omdome Arskurs 1-2

Beddmningsalternativ vi kommer att anvanda ar:
Eleven &r pa vag att uppna malen

Eleven &r pa god vag att uppna malen.

Mer information om skriftligt omdome finns pa
Elevens namn: Datum: http://www.skolverket.se/sh/d/2501/a/13814
[ Senast granskad: 5 mars 2009]
Ar: Pedagog::
Amne Beddmning Kommentarer Lararens namn
pavag |pagod
vag
Svenska
Matematik
SO
NO

Musik




Bilaga 3

Tema: Engelska

Elev:

Larare:

Datum: 0911

Mal att strava mot i
engelska: — utvecklar
sin formaga att lasa
olika slags texter for
upplevelser, information
och kunskaper,

Laser en liten engelsk
barnbok och forstar
innehallet.

Skriver en kort recension av
boken pa engelska och laser
for klassen

X

Laser en engelsk barnbok
med mer text och fler nya ord
och forstar innehallet.
Skriver en l&ngre recension
och kan redovisa innehallet
av boken s att klassen
forstar

Hit har du natt:

Du léste en sagobok som du
forstod och redovisade for
klassen med tydligt innehall
och bra uttal

Mal att uppna ar 5: —
kunna genomfora korta,
enkla muntliga och
skriftliga uppgifter i
samarbete med andra
eller pa egen hand.

Laser en kortare text och
svarar mi mfligf p:°\ fr:'?\gnr till

Laser en langre text och
svarar muntligf och el(riﬂligf >

texten

X

pa engelska med hela
meningar

Laser olika typer av texter pa
engelska och kan utfora
arbetsuppgifter och svara pa
fragor pa engelska muntligt
och skriftligt med tydlig
engelska

Du forstar en del engelska.
Vi far tillsammans trana
vidare

Mal att uppna &r 5: — kunna
delta i enkla samtal om
vardagliga och vélbekanta
amnen,

Deltar i samtal i klassrummet

Deltar och kan anvanda
manga engelska ord och
uttryck i samtal

X

v

Du deltar ofta och garna i
samtalen i klassrummet och
visar att du forstar




Bilaga 4

Intervjuguide: Rektor

Inledande fragor:
Beratta lite om din skolas verksamhet.

Bedomning:

Hur arbetar din skola med bedémning?

Vad innebdr bedémning for dig?

Hur anser du att Lpo94 definierar begreppet bedémning?

| forhallande till dig, hur tror du att lararna ser pa bedémning?

Skriftliga omdomen:

Kommer du ihdg nar beslutet om de skriftliga omdémena togs och hur ni
kande da?
Hur anpassade ni de allmanna raden till er verksamhet?

0}
0}
(0}

0}
0}

Hur resonerar du kring er mall?

Hur arbetade ni fram er mall?

Har ni bearbetat de nationella stravansmalen? | sa fall, hur gjorde ni
det?

Anvands de skriftliga omdémena som utvérderingsverktyg

Hur tror du mallens utformning paverkar bedémningen av elevernas
kunskaper?

Vad har lararna fatt for kompetensutveckling i att skriva omdémen?

Vilken respons kanner du att du fatt fran lararna angaende mallen ni
anvénder er av?

Hur bedomer du att féréldrarna tagit till sig de skriftliga omdémena?

(0]

Vilken respons har du fatt?

Den allmanna debatten:

Kénner du att den allmanna samhallsdebatten om skriftliga omdémen pavisat
en rattvis bild av verkligheten?

Skolverkets riktlinjer:

Ar beslutsfattarna realistiska i sina tankar om skriftliga omdémen?

Hur resonerar du kring er mall i relation till Skolverkets rekommendationer
om skriftliga omdémen?

(Studier idag visar pa att larare &ar stressade p.g.a. for manga
arbetsuppgifter. Ar det skriftliga omdémena annu en bérda eller ser du
mojligheterna med dem?)



Bilaga 5

Intervjuguide: Lirare

Inledande fragor:

Hur lange har du arbetat som larare?
Har du nagra extra uppgifter utdver ditt lararuppdrag?

Bedomning:

Hur arbetar din skola med bedémning?

Vad innebdr bedémning for dig?

Vilken utbildning/kompetens behéver man for att utféra bedémning?
Hur kénns det att beddma elever?

Skriftliga omdomen:

Hur har végen fran de allmanna raden till ett skriftligt omdome sett ut for er?
Har ni fatt kompetensutveckling?

Har ni bearbetat de nationella stravansmalen? | sa fall, hur gjorde ni det?
Anvénds de skriftliga omddmena som utvarderingsverktyg for att utvardera
undervisningen?

Hur k&nns det att anvénda mallen som tagits fram for er?

Hur tror du mallens utformning paverkar bedémningen av elevernas
kunskaper?

Vilken respons kanner du att du fatt fran fordldrarna vid
utvecklingssamtalen?

Den allmdnna debatten:

Kénner du att den allmanna samhallsdebatten om skriftliga omdomen pavisat
en rattvis bild av verkligheten?

Skolverkets riktlinjer:

Ar beslutsfattarna realistiska i sina tankar om skriftliga omdémen?

Hur resonerar du kring er mall i relation till Skolverkets rekommendationer
om skriftliga omdémen?

Har de skriftiga omdomena d&ndrat ditt sétt att beddma elevernas
kunskapsutveckling? | sa fall, pa vilket satt?

(Studier idag visar pa att larare &r stressade p.g.a. for manga
arbetsuppgifter. Ar det skriftliga omddémena annu en boérda eller ser du
mojligheterna med dem?)



Bilaga 6
Intervjuguide: fordldrar

Inledande fragor:
- Berétta lite om dig sjalv.
- Har du fler barn pa den har skolan? Kéanner du dig néjd med skolans
verksamhet?

Bed6mning:
- Hur hade du beskrivit ordet bedémning? Vad &r bedémning for dig?
- Vilken syn pa bedémning har ditt barns larare formedlat?
- Kan du se skillnader i hur elever bedéms idag fran nar du gick i skolan?

Den allmanna debatten:

- Vad hade du for férvantningar pa de skriftliga omdémena?
- Hur uppfattar du den allménna debatten om de skriftliga omdémena?

Skolverkets riktlinjer
- Kanner du till Skolverkets allmanna rad for skriftliga omdémen?

Skriftliga omdomen:

- Vilken information har du fatt fran skolan angaende de skriftliga omdémena?
- Hur uppfattar du skolans arbete med de skriftliga omddmena?
- Hur kanns det att ditt barn far skriftliga omdomen?
- Vad tycker du om det skriftliga omdémets utformning?
o Tydligt?
o Tydliga mal?
0 Beddmningsgrunder?
- Uppfattar du att ditt barn forstar de skriftliga omdomena?
- Hur tror du att de skriftliga omdémena paverkar undervisningen kvalité?



