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Sammanfattning:

Syfte: Mitt o6vergripande syfte med denna studie dr att undersdka bildens betydelse for lasforstaelsen och pa
vilket sdtt den pdverkar elevers lasning. Min utgéngspunkt och mina fragestillningar for att ta reda pa detta
lyder: Vilken betydelse har bilden for ldsforstielsen? Okar bilden lisforstielsen? Upplevs bilden som stod eller
distraktion?

Metod: Som metod for att ta reda pa detta har jag anvént mig av elevintervjuer av kvalitativ karaktér, dér jag har
utgétt fran innehéllet i tva texter och ddrefter stdllt innehéllsliga frégor. Detta for att se vilken inverkan, om
nagon, bilder har for lasforstéelsen. Eleverna har fatt ldsa en text med samhdrande bilder och sedan en text utan
bilder, for att sedan svara pa fragor om texten och se om det ar nagra skillnader i hur de har forstétt det de last.

Resultat: Resultatet pekar pé att det &r variation i hur eleverna upplever de olika texterna samt att majoriteten
kommer ihag och forstir mer av texten dé de dven fick anvinda sig av bilderna dé de léste. Jag har jamfort och
diskuterat mitt resultat mot tidigare forskning och relevanta teorier for att forsta det i ett storre perspektiv.

Didaktiska konsekvenser: Didaktiskt sett har detta stor relevans till lararyrket, dé det behandlar elevers lds- och
skrivinldrning samt att ge eleverna tillvigagéngssitt och strategier att bdst fortsétta sitt lirande och sin
utveckling.



Forord

Jag har arbetat med denna studie individuellt men har kontinuerligt haft innehallsrika och
intressanta diskussioner med mina kurskamrater och handledare. Sa jag vill tacka alla
kurskamrater for de intressanta och livliga diskussioner vi haft under denna tid, utan dem hade
jag inte kunnat skriva detta arbete. Under studiens géng har jag dven bibehéllet kontakt med
den skola och klass dir jag utférde mina intervjuer, vilket har hjilpt mig med planering och
upplédgg av studien.

Jenny Bernhardsson
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1. Inledning

”Bilden &r en viktig del i all médnsklig kommunikation. Den dr unik till sitt visen men
upptréder sdllan isolerad utan samverkar med andra uttrycksformer som tal och text.”

(Hansson, Karlsson & Nordstrom, Bildsprékets grunder, 1999, Baksidan)

Vi lever i en konstant fordnderlig och medial virld med hogt tempo dér informationsflodet ér
stort. Utdver text sd utgdr bilder en stor del av detta flode och det géller att lara sig hantera
och behandla dessa bilder, symboler och forestillningar. Bade som vuxen och barn ar vi
konstant omgivna av bilder och illustrationer av olika slag. Dessa bilder, forestdllningar och
illustrationer utgor ett bildsprék som &r ett eget slags sprdk och som dérfor krivs att vi lir oss
ldsa och tolka det likasom andra slags sprak. Vi maste alla ldra oss att hantera, tolka och
behandla detta bildsprak som det kommunikationsmedel det dr. Var vi dn befinner oss
kommer vi alltid att omges av bilder av olika slag, vare sig de befinner sig i en bok eller pd en
skylt. Bilder framtrdder oftast i anslutning med text och budskapet tolkas pa olika sétt
beroende pa om Ogat véljer att endast se bilden eller bara ldsa texten eller tolkas i samarbete
av bade text och bild.

Bildspréaket fungerar dessutom som en global kommunikation oavsett alder, kon, kultur samt
sprék, dar alla oberoende bakgrund kan ta del av samma kunskap. I och med den 6kande
internationaliseringen, blir bildspréket ett allt viktigare sitt att kommunicera pa, och i vissa
fall det enda sittet att kommunicera pa.

Bilder och bildspréket dr en viktig del av vért fraimsta kommunikationsmedel, ndmligen
spréket. Bilder har vid sidan av tal och skrift en vildig viktigt funktion i vart samhélle i
ménga olika anseenden. Darfor dr det extra viktigt att vi tar 1 ansprék dessa bilder och forenar
dem med véra andra sitt att kommunicera.

1.1 Bakgrund

Bilder och bildsprak finns dverallt och har alltid varit en del av var vardag och speciellt i ett
barns vardag. Nar barnet dr litet har bilderna och bildspraket stor betydelse och detta behov
minskar inte med tiden, utan ddremot &ndras bara avsikten och anvindningen. Bildsprak som
savél skriftsprak dr ett av de kommunikationsmedel vi anvidnder och speciellt i dagens
samhille nir informationsflodet &r valdigt stort. Bilder finns 6verallt i var vardag och anvénds
for olika syften och dndamal som ett sitt att formedla budskap. Det dr vart uppdrag som lédrare
att ge barnen de verktyg och medel de behover for att hantera detta flode.

Som blivande ldrare med inriktning mot lds — och skrivinldrning har jag ett speciellt intresse
och engagemang i vad och hur man som pedagog lar och végleder eleverna i den tidiga lds —
och skrivundervisningen. Bilden har en stor och viktig del i de texter och bdcker som elever
laser, vare sig det dr skonlitteratur, 1aromedel, faktatexter eller egenproducerade texter. Bilden
ar ett sprék och tillsammans med texten skapar en helhet.



Bildspréket och skriftspraket ligger varandra néra och fungerar ofta som ett komplement till
varandra dédr samarbetet mellan de tva dr grundldggande. Det dr desto viktigare nér eleverna
befinner sig i borjan av sin l14s- och skrivinldrning, d4 motivation och lust att l4ra spelar en
stor roll. Bilder i samverkan med text har alltid varit existerande i en elevs vérld, men om
pedagoger 4r medvetna om bildens betydelse till texten &r inte lika klart. Ar bilden ett stod
eller ett stormoment? Det dr av stor betydelse for eleverna och texten vare sig bilden ar dér for
att stodja ldsaren i texten eller om de bara &r dir rent dekorativt. Att arbeta med bilder
medvetet tillsammans med lds- och skrivundervisningen har av personliga tidigare
erfarenheter visat sig frimja elevernas lust och motivation till att lasa och skriva.

Av mina egna personliga erfarenheter i bade forskola och grundskola har elever alltid uttryckt
entusiasm och ett speciellt intresse bilder. Bade fardigt framstdllda bilder i bdcker och
egenproducerade pa manga olika sétt. Jag har alltid uppmuntrat detta intresse och forsokt att
integrera det med resterande verksamhet och undervisning. Mitt intresse har 6kat och har i sin
tur motiverat mig till denna undersdkning. Férutom elevers intresse och lust att ldra som ofta
framkommer dé bilder dr involverade, ville jag nu dven se om bilder har en hogre mening.
Bildens pdverkan dé larande sker och mer specifikt, pdverkar bilden elevernas lasning?

Bilder dr en del av det vidgade textbegreppet, vilket dr en del av vért uppdrag, dér vi enligt
véra styrdokument skall arbeta utifran allt som det vidgade textbegreppet innefattar.

Att tilldgna sig och bearbeta texter behover inte alltid innebédra ldsning utan kan ske dven
genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens
formaga att forstd, uppleva och tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna
och talade texter dven bilder.

(Skolverket, kursplan i svenska, 2000, 2010-05-15)

1.2 Disposition

Arbetets uppldgg dr utformat sé ldsaren foljer arbetets gang. Forst ges en in inblick i det
relevanta omrddet genom en presentation av det tinkta problemomradet. Min tanke &ar att
mina fragestédllningar foljer som en rdd trdd genom hela arbetet och ddarmed kontinuerligt
kopplas till. Darfor klargors syftet och fragestillningarna i borjan, da de ligger till grund for
hela undersokningen. Dérefter foljer en begreppsdefinition for att tydliggdra det mest centrala
begreppet for att undvika felaktig tolkning. Sedan ges en inblick i vad véra styrdokument och
tidigare forskning visar och sdger om dmnet samt teoretiska anknytningar for att kunna forsta
problemidmnet utifrdn olika perspektiv. Dérefter foljer en beskrivning av min studie och
metod samt resultatet med en ingdende analys. Sedan stdlls mitt resultat mot tidigare
forskning och diskuteras i samverkan med mina frigestdllningar. Avslutningsvis ges en
slutdiskussion och slutsats med svar pa mina fragestéllningar.



1.3 Syfte och fragestéllningar

Mot bakgrund av att bilder &r s& vanligt forekommande i1 skola och att bdde elever och
pedagoger anvinder det dagligen ville jag undersdka och fa kunskap om hur viktig bilden
egentligen dr for elevers lasforstéelse. For att ta reda pa mitt syfte har jag granskat tidigare
forskning och litteratur i &mnet samt att jag genomfort en egen studie bland elever i ar 2.

Jag har i min studie utgétt frdn foljande fragestéllningar:

* Vilken betydelse har bilden for lasforstaelsen?
Okar bilden lisforstaelsen?
* Upplevs bilden som stdd eller distraktion?

1.4 Begreppsdefinition

Begreppet bildsprék kan tolkas pa ménga olika satt. Min tolkning av bildsprédk &r att det &r en
egen form av kommunikation, som innebér att bade skapa bilder, tolka dem samt behandla
och analysera dem. Information som formedlas genom bilder, vare sig de dr fotografiska,
konstnérliga, digitalt framstéllda eller egenproducerade bilder dr alla del av bildspraket.
Svenska akademins ordbok (SAOB, 2010-06-04) ger en av foljande definitioner av bildsprak:
om framstdillning av idéer genom bilder. Detta stimmer vil overens med min tolkning av
begreppet och speciellt hur omfattande begreppet ar.

Nér jag i denna empiriska undersokning anvédnder begreppet bilder menar jag fardig
producerade bilder i bocker och i samverkan med text. Jag anser att barnproducerade bilder ar
minst lika viktiga men har valt att fokusera mig pa de redan framstdllda bilderna som
presenteras i samband med text.



2. Vad sager styrdokumenten?

Bildflodet i dagens samhélle savdl som i barnens liv och vardag har en stor plats, bade i
skolan och pa fritiden. Det dr vart uppdrag som lérare att se till att eleverna far ta del av och
lara sig hantera detta bildsprak. Bild och text forekommer ofta i samspel med varandra, bade 1
laromedlen, litteraturen och resterande kommunikationsmedel i var omgivning. Bildspraket dr
lika centralt som skriftspraket och det dr upp till oss att ge eleverna mojligheten att hantera
detta enorma bild - och informationsfldde. I vara styrdokument finns det formulerat om bilden
och dess olika betydelser samt hur det dr del av vara mal att arbeta med dem 1 var
undervisning.

2.1 Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen
och fritidshemmet (Lpo 94)

Under mal att uppna i grundskolan star det att skolan ansvarar for att varje elev har kunskaper
om medier och deras roll (Skolverket, 2006, Lpo 94, s.10). Detta dr dd vildigt relevant,
speciellt d& det dven dr ett annat mal att eleverna ska utveckla formagan att kritiskt granska
(s.5). Nér det giller medier och deras roll dr det viktigt att ldra eleverna att kritsikt granska
olika texter med eller utan bilder samt att inse konsekvenserna av olika alternativ. Vidare star
det uttryckt att eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet, med stort
informationsfléde och en snabb forandringstakt, vilket aterigen pavisar vikten av att kunna
hantera och behandla bade text och bild (s.5).

I laroplanen framhalls det dven att eleven ska kunna utveckla och anvinda kunskaper och
erfarenheter i manga uttrycksformer som sprak, bild, musik, drama och dans (s.10).

2.2 Kursplanen for svenska

Under dmnets roll och syfte i utbildningen framgar det att spraket och litteraturen har stor
betydelse for den personliga identiteten och att sprakformégan har stor betydelse for allt
arbete i skolan. Darfor ar ett av skolan viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for
elevernas sprakutveckling (Skolverket, 2000).

Vidare star det dven uttryckt i kursplanen for svenska betydelsen av det vidgade textbegreppet
och dess innebord;

Att tilldgna sig och bearbeta texter behover inte alltid innebéra ldsning utan kan ske dven
genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens
formaga att forstd, uppleva och tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom
skrivna och talade texter dven bilder.

(Skolverket, 2000, kursplan i svenska, 2010-05-15)



Under maél att stiva mot star det uttryckt att skolan i sin undervisning skall stridva efter att
eleven utvecklar fantasi och lust att ldra genom att ldsa litteratur. Dessutom att eleven ska
utveckla sin forméga att ldsa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktir. Darutdver star det dven att
eleven ska tilldgna sig kunskap om mediers sprak och funktion samt utveckla sin forméga att
tolka, kritiskt granska och virdera olika killor och budskap (Skolverket, 2000). Nar det géller
mediers sprak och funktion har bilden en stor roll, speciellt i interaktion med text, vilket ofta
forekommer i medier.

2.3 Kursplanen for bild

Kunskaper om bild och bildframstdllning har stor betydelse for arbetet i skolan och for
elevernas ovriga liv och verksamhet, detta framhdver kursplanen i bild (Skolverket, 2000)
som har en relevant roll i bildsprakets och skolans virld. Bilder i samband med
undervisningen sker bade i dmnet bild som sdvil i andra &mnen, da text och bild ofta &r
integrerade med varandra.

Under dmnets syfte och roll understryks bildens betydelse.

Bilder har framstéllts och inforlivats med ménniskans sprak- och begreppsvirld genom hela
hennes kénda historia. Bild och bildkonst ger didrfér unika mojligheter till studier och
reflektion kring ménniskors sétt att tinka, skapa och uppleva sig sjélva och omvirlden i olika
tider och kulturer och utgdr en viktig del av det kulturarv skolan skall formedla. Bilder och
bildarbete dr ocksé i sig ett redskap for utveckling och ldrande.

(Skolverket, 2000, kursplan i bild, 2010-05-15).

Denna motivering visar dven vikten av bilden som redskap for larande, utover dmnet bild
dven 1 andra &mnen och sammanhang.

Det understryks i kursplanen for &mnet bild, att bilden upptridder 1 samverkan med andra
uttrycksformer som till exempel tal, text och musik inom ramen for ett vidgat textbegrepp.
Aven betonas vikten av att utveckla formédgan att analysera och samtala om bilder och
forstaelse av att bilden bir betydelser och skapar mening (skolverket, 2000).

Forovrigt s framhévs det 1 kursplanen for bild att bildspréket ér en av flera végar till kunskap
och personlig utveckling samt att bilder fascinerar, beror, informerar och paverkar méinniskor,
medvetet eller omedvetet (Skolverket, 2000). Vidare uttrycks det i &mnets syfte att kunskaper
om bilder och bildkommunikation &r en viktig forutsittning for att aktivt delta i samhéllslivet
samt att utvecklingen av bildférmigan Okar barns och ungas mojlighet att anvénda sin
kulturella yttrandefrihet (Skolverket, 2000). Dessutom framhivs det under mal att stdva mot
att skolan skall striva efter att eleven blir medveten om bilden som sprdk och dess roll och
anvindning i skilda sammanhang och kulturer, samt utvecklar formaga att kommunicera med
hjélp av egna och andras bilder.
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3. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras relevant bakgrund och tidigare forskning. Aktuell litteratur och
tidigare studier har studerats och fordjupats i for att skapa forstdelse och insikt angaende detta
omréde. Detta dr viktigt for att se vad tidigare forskare och forfattare har undersokt, granskat
och upptéickt. Denna information &r grundliggande for att den hir studien ska kunna
presenteras och genomga, samt for att kunna fordjupa studien.

3.1 Lasutveckling — ldsforstaelse

Barnens forsta mote med ldsning tillsammans med andra ger dem en helhetsuppfattning av
vad det dr att vara en ldsare och vad det gar ut pa. Nér de sedan gor sitt eget forsta forsok blir
det i form av latsasldsande, dér de da forsoker efterlikna den helhet de tidigare sett. Sakta men
sakert bryter de sedan ned denna helhetsuppfattning och skapar forstaelse for lasning pd helt
nytt sdtt, dir det dr en annan helhet som skapas och de borjar lara sig att bryta ned och se
delarna, orden och bokstidverna (Bjork & Liberg, 2004, s.34). Vidare framhéller Bjork och
Liberg (2004, s.36) att helhetsldsning &r det lattaste sattet att l&ra om bokstéver, vad bokstidver
ar och hur de later samt i vilken ordning de kommer i1 orden osv. Genom helhetsldsning far
barnen utforska spraket samt att de far bade det visuella och det auditiva stodet .

Docenten och forskaren Monica Reichenberg (2008, s.63) framhdller att en felaktig men
delvis korrekt uppfattning &r att elever far en god lésforstielse genom att 14sa mycket. Tyst
lasning dr inte bra for de elever som inte har utvecklat goda l4sforstielsestrategier, men kan
dessutom vara bra en stund da de trdnar pé att automatisera sin avkodning. Nér eleven har
automatiserat avkodningen, frigdrs kognitiva resurser som eleven dé istéllet kan anvénda till
att forsoka forstd de avkodade orden.

Karin Taube (2007, s.62), som &r en av Sveriges ledande ldsforskare, understryker att god
lasforstaelse kriaver aktiv lasning och att ldsa med forstdelse innebdr att 14sa pa, mellan och
bakom raderna. I Overensstimmelse med detta menar d&ven Reichenberg (2008, s.61) att for att
kunna fullt forstd en text s& maste man ldsa mellan och bortom raderna, eller &dven kallat géra
inferenser. En aktiv ldsare dr medveten om att all information inte alltid star i texten och da
gor inferenser, de kan dven gora forutsdgelser, bedoma sin egen forstdelse samt anvénder
bilderna pa ett mer omfattande sitt. Med en aktiv ldsare blir inte avstandet mellan ldsare och
text inte si stort.

Vidare menar Taube (2007, s.58) att ldsning skulle kunna definieras som formégan att {4 ut
betydelsen av ett tryckt eller skrivet budskap”, och inom detta behdvs bade avkodning och
forstaelse. Bada tva av dessa komponenter dr oundvikliga och skulle kunna forklaras med en
forenklad formel:

L (Ldsforstaelse) = A (Avkodning) x F (Forstdelse)

Fortséttningsvis s menar Taube ocksi att angdende formeln sd handlar det om multiplikation,
inte addition. Saknas bara det ena, blir resultatet 4nda noll. Dessutom sa framhdver hon att
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bristfillig avkodningsforméga ér en vanlig orsak till délig lasforstaelse (Taube, 2007, s.60).
Inom ldsning s krédvs dven forforstielse som enligt Allard m.fl. (2001, s.17) styr avldsningen.
Forforstielse anvands dven da vi gor inferenser, vilket betyder att olika elever forstar samma
text pa olika sdtt beroende pd vad de har med sin innan, sisom minnen, kunskaper och
erfarenheter (Reichenberg, 2008, 5.62).

Taube (2007, s.58) menar att elever kan brista i endast avkodning eller forstaelsen d&ven om de
behdrskar den andra, men att bada tva ér viktiga delar och inte borde separeras. Vidare menar
Allard m.fl. (2001, s.21) att 14sforstaelsen stir pa tva ben och att om avldsningen eller den
tankemadssiga bearbetningen faller bort, dd ldser vi inte mera. Nér ldsningen inte ldngre
handlar om ldsforstaelse blir det endast en mekanisk avldsning, d& man efter att ha last flera
sidor inte har en aning om vad som dédr stod. Lésning ska vara lustfyllt och meningsfullt for
barnen och ofta blir det lustfullt d& man anvénder alla sina sinnen. Meningsskapande och
kunskapande blir djupare och mer befdsta om de kopplas till upplevelser av olika slag. Det
forstarks och fordjupas om budskapet medieras pa olika sétt och genom olika uttrycksformer,
dérfor bor inslag som bild, form och text integreras med varandra (Skolverket, 2004, s.14).

Att ldsa dr inte heller att bara ldsa, utan man ska forsta det man laser ocksa. Detta ar inte alltid
en sjdlvklarhet, manga elever har lért sig ldsa och kan avkoda men har inte full lasforstielse.
Lasforstielse definieras enligt Briten (2008, s.13) att konstruera och skapa mening nir man
genomsoker en skriven text och samspelar med den. Lésforstdelsen gor ansprdk pd samspelet
mellan ldsare och text (Braten, 2008, s.15). Samspelet mellan ldsare och text dr viktigt och ar
annorlunda for alla ldsare. Alla tolkar texter olika och beror bland annat pd den forforstaelse
som ldsaren i frdga besitter. Detta samspel mellan text och ldsare sker &ven alltid 1 en viss
kontext eller bestimt sammanhang. Enligt Braten (2008, s.16) sker motet mellan ldsare och
text inom ramen for ett storre sociokulturellt sammanhang som har sin paverkan, sdsom
sjdlvpaverkan, ldsaktiviteter och hur ldsmaterial upplevs. Man kan alltsd inte avskilja
lasningen frén sitt sammanhang da de dr sammanfogade. I dverensstimmelse med Bréten s
framhaller dven Silj6 (2000, s.135) sammanhangets betydelse for ldsningen, han menar att allt
larande ingdr 1 ett sammanhang och didrmed dr kontextberoende.

Braten (2008, s.14) menar att for att eleven ska fi en djupare forstielse for vad texten handlar
om madste den ocksd skapa mening med utgdngspunkt i texten. For att eleven ska kunna styra
sin egen lasforstaelse kan han eller hon anvénda sig av 1dsforstaelsestrategier. Dessa strategier
lyfter Briten (2008, s.69) fram och ir indelade i fyra huvudkategorier; minnesstrategier,
struktureringsstrategier, elaboreringsstrategier och Overvakningsstrategier. Minnesstrategier
ar enligt Braten den enklaste och anvinds ofta for att repetera eller upprepa information i
texten, medan struktureringsstrategier anvinds for att gruppera, ordna eller binda samman
information genom att goéra bland annat sammanfattningar Over innehallet.
Elaboreringsstrategier & andra sidan anvédnds for att gora texten mer meningsfull genom att
fordjupa, bearbeta och berika informationen eller integrera den med tidigare kunskap.
Overvakningsstrategier anvinds for att kunna kontrollera och bedoma den egna forstielsen
under ldsningen, som till exempel fraga sig sjdlv om man verkligen har forstitt det den har
last (Braten, 2008, s.70).

3.2 Bildens sprakliga funktion

”Bilder dr ett viktigt kommunikationsmedel vid sidan av att tala, ldsa och skriva.” (Waern
m.fl. 2004, s.173). Waern m.fl. podngterar bildernas betydelse och att de borde fa genomslag i
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undervisningen. I enlighet med detta framhéller dven Kareland ( 2001, s.42) att barnen idag
lever i1 en bildvérld dér hela tiden omgivs av bilder av olika slag. Vidare betonas dven att
bilden har manga funktioner, den bade informerar, ger kunskap, suggererar och paverkar. Och
dartill dven att bilden ofta tilltalar oss mer &n det tryckta ordet.

Borgersen & Ellingsen (1994, s.9) framhaéller att elever idag lever i en bildkultur och ddrmed
har skolan en forpliktelse, att eleverna ska fa en mojlighet att ldra om bildernas funktion och
som visuella kommunikationsmedier samt deras roll som historiska och kulturella medel.
Detta understryker dven kursplanen i svenska, att elever skall fa tilligna sig och bearbeta
texter som inte alltid behdver innebédra lasning utan kan ske genom till exempel drama, film
och bildstudium. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter dven
bilder (kursplan i svenska, skolverket, 2000). Inom detta begrepp ska skolan arbeta med och
behandla olika sorters texter och i1 det vidgade textbegreppet, da dven ska innefatta bilder.
Bilder ska alltsd vara del av barnens ldsutveckling lika som skrivna texter. Skolverkets
publikation A# ldsa och skriva (2004, s.15) stoder och ytterligare definierar det vidgade
textbegreppet sd att texter dven ska innefatta andra typer sprik som talsprék, skriftsprak,
musiksprak och bildsprak.

Pavio pévisade (enligt Waern m.fl., 2004, s.179) att vart minne for bild &r overldgset till vart
minne for ord, detta kallas d&ven “pictorial superiority effect” . Vidare har Habers och Mayers
(1982, beskrivet av Waern m.fl. 2004, s.179) visat att minnet av en kombination av bilder och
ord dr béattre for minnet &n bara ord eller for bara bilder. Detta forevisar att sambandet mellan
skrift och bild &r béttre for minnet &n om man bara hade haft ett utav dem.

Sdljo (2005, s.161) betonar att vi lever i en vérld av bilder och andra visuella redskap och
vidare att vi behover bdde text och bild som redskap. Likasd att dessa bilder och visuella
redskap dr av vikt for ldrande och att, i och med medierande redskap, text och bild samspelar
pa nya sétt. Darutdver menar han att vi talar och skriver om bilder samt att vi anvénder bilder
for att det vi sdger och skriver ska bli forstdeligt. Séljo menar att Texter och bilder lever sida
vid sida, och anvinds som komplementira resurser i ménniskors vardagliga samtal och
larande.” (Saljo, 2005, s.161). Vidare understryker dven Séljo att det &r uppenbart att bilder
har fétt storre betydelse och dessutom har en enorm genomslagskraft.

3.3 Bildens betydelse for lasforstaelsen

Niér vi laser bocker, texter, berdttelser och dven artiklar si finns det ofta nagon slags bild som
kompletterar texten och gor att vi far ytterligare forstaelse for det som skrivs. Detta &r dnnu
tydligare hos barn och speciellt de yngre, dér dr bilderna i bockerna oftast en véldigt viktig del
av sammanhanget. Nér barn sjélva skriver bocker, brev och sma berittelser ar oftast bilden det
i fokus. Den forklarar ibland det de inte kan skriva eller berétta och pé sé sitt har de fatt ge
uttryck for dessa tankar. Detta pavisar att bildspraket dr viktigt for barn, att kunna uttrycka sig
pa ett annat sdtt dn skrift. De &r alla del av det litterdra skapandet. Da dr bildsprak ett bra sitt
att komplettera bade tal- lds- och skrivundervisning, da de ofta & sammanvivda.

Upplevelsen av bild och text menar Ekstrom och Isaksson (2000, s.27) dr véldigt betydelsefull
och speciellt samspelet didremellan &r vésentligt. Bilden och texten turas om att fora
beréttelsen framat och en fin bild kan dirfor aldrig kompensera en tom text och en bra text
kan heller aldrig kompensera for en slapp bild. I 6verensstimmelse med Ekstrom & Isaksson
framhéller dven Nikolajeva (2004, s.237) att bildspraket skapar en dimension i texten som inte
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finns 1 ordet. Vidare betonar Nikolajeva att bildspraket dr en viktig del av barnets
spréakutveckling.

Lundberg (1995, s. 121) diskuterar huruvida illustrationer kan bidra till att elever lér sig ldsa
en text. Han menar att ordavkodningen far stod av bildinformationen och hjélper dem i
processen att ldra sig ldsa. Bilderna kan &dven stimulera elevernas fantasi samt skapa
motivation som stdd i forstaelsen av texten. Lundberg (1995, s.122) menar vidare att ett
genomténkt samspel mellan text och bild dven kan leda till mer situationsbundna texter, dér
texterna far sammanhang. Han forhaller dven att bilders roll kan skapa forvirring om de inte
samspelar med texten pa ett bra sétt. Alltsa kan bilder bade stddja eller stora elevers ldsning
och detta &r olika for olika elever.

Reichenberg (2008, s.32) asyftar att elevers forstaelse av en text 6kar om det finns en bild
som askadliggér innehallet av texten. Begrepp och mening i en text kan delvis bli klargjorda
av en skickligt utformad bild. Vidare framhaller Reichenberg (2008, s.32) att en god ldsare
forstar och kan utnyttja en bild och den information den ger, medan en svag ldsare behover
végledning. I enlighet med ovanstaende anser dven Bréten (2008, s.62) att lasforstéelsen kan
paverkas av lisarens formaga att skapa, lagra och plocka fram visuella forestillningar. Aven
att en god visuell forestdllningsformaga ocksd kan gora det enklare att anvinda visuell
information, som bilder och illustrationer, som stod for ldsforstédelsen. Vidare papekas
déarutover att forestéllningsformagan hos vissa elever inte ar bristfdllig utan att de helt enkelt
inte anvénder den aktivt under ldasningen.

3.4 Forhallandet mellan bild och text

Redan nér barnet ar litet och en vuxen ldser en bok for dem tar de fasta pa bilden, da de tror
att ldsning innebdr att den vuxne berdttar om vad som finns péd bilden. Alltsd att ldsning ar
detsamma som bildtolkning. De barn som ldser sjidlva vid denna tidpunkt berdttar med
utgidngspunkt i bilderna. Barnen pratar till de bilder som de ser i bocker eller ritar sjdlva, men
de utgar inte fran texten eller bokstdverna. Texten fér alltsa inte alls ndgon uppmérksamhet
(Dahlgren, m.fl. 2006, s.55).

Dessutom menar Dahlgren m.fl. (2006, s.56) att barnen ofta vigleder sig sjdlva in i texten
genom och med hjilp av bilderna. Aven att de hanterar text som bilder vilket bada sitten har
bade vinster och brister, darfor bor de och brukar de kombineras. Barnen forstar dnda relativt
tidigt att text ir ett sitt att formedla och att bild ir ett annat. A andra sidan s hanterar barn
dven text som bilder, till exempel sina namn, i borjan av deras lasutveckling sa borjar de ofta
ldsa sitt namn men att de memorerar ordet som en bild. Dessa ordbilder eller ordavkodning,
som Lundberg & Herrlin (2005, s.12) kallar det, dr bilder for barnen som bestéar av bokstdver
och de behandlar dem som vilka bilder som helst.

Waern m.fl. (2004, s.185) menar att de kan konstatera att bilder kan underlétta inldrning och
kan forstdrka var kunskap. Vidare menar de att bildens innehéll, struktur och sammanhang
paverkar budskapet samtidigt som bilderna kan ha bade positiv samt negativ inverkan pa var
inldrning. Nir text och bild overfér samma budskap bendmns det som redundans (Waern
m.fl., 2004, s.185). Detta begrepp innebadr alltsd att bade text och bild ger samma budskap och
att de kan formedla badde Onskade som sivdl odnskade betydelser samt mer funktioner
forutom de som var avsedda. I 6verensstimmelse med Waern m.fl. (2004) understryker dven
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Nikolajeva (2000, s.22) att ndr en bok eller text har tva parallella beréttelser, en verbal och en
visuell, som meddelar samma sak skapas redundans. Nikolajeva (2000, s.22) lyfter fram fem
kategorier dar indelningen dr beroende pa text och bild samverkan. Nedan foljer en kort
sammanfattning av dessa fem.

- Symmetriska bilderbocker dn bocker dir innehallet bestdr av tvd parallella berittelser,
en verbal och en visuell, dir bdde text och bild meddelar i princip samma sak. Till
foljd ddrav skapas redundans, d4 samma sak blir framfort tvd génger fast en genom
text och en genom bild.

- Kompletterande bilderbocker &r nér text och bild kompletterar varandra. Text och bild
kompenserar varandra och fyller i den ena dér den andra brister. Man fér alltsa reda pa
ndgot i bilden som inte star i texten eller laser ndgot i texten som inte syns pé bilden.
Text och bild utgor alltsa tillsammans berittelsen och helheten.

- Expanderande eller forstirkande bilderbocker innebér att bilderna forstirker och
stodjer texten. Det medfor att texten &r starkt beroende av bilderna och inte kan sta
sjdlv. Den verbala texten kan alltsd inte forstés utan de visuella bilderna.

- Kontrapunktiska bilderbocker gir ut pa att text och bild star i kontrapunktiskt
forhallande till varandra, d.v.s. att de ifragasétter varandra, oftast pé ett spdnnande och
pahittigt sétt. Nikolajeva (2000) menar att i dessa bocker dr vare sig text eller bilder
begripliga utan den andra.

- Motstridiga eller ambivalenta bilderbocker innebér att text och bild inte stimmer
overens med varandra. De motséger varandra och visar olika saker vilket kan leda till
forvirring av ldsaren.

Vidare menar Nikolajeva (2000, baksidan) att samverkan mellan ord och bild tillsammans
skapar betydelsen. Man bor inte heller behandla alla barnbocker som samma genre da
variationen inom barnbdcker &dr stor, vilket ovanstiende kategorier pavisar. Dessa olika
forhallanden mellan text och bild aterfinns inte bara i barnbdcker utan dven faktabdcker,
skonlitteratur och inte minst sagt i liromedel. Karlsson och Lovgren (2001, s.45) forehéller att
det sammanhang som bilden visas i paverkar hur vi ser bilden. Kontexten &r alltsa valdigt
relevant och bestimmer pd vilket sdtt vi uppfattar bilden. En bild tagen ur sitt sammanhang
och behorande text kan da forlora sin mening. En bild ur ett privat fotoalbum och samma bild
pa nyhetssidan pa en tidning kommer ha olika betydelser och kommer att uppfattas pa olika
satt (Karlsson och Lovgren, 2001, s.45). ”En bild sdger mer &n tusen ord”, sa later det gamla
ordspraket. Det dr ett bra ordsprak som fortfarande &r sant, men da nér bilden inte ldngre star
for sig sjdlv utan i samband till ord, sd dr det de orden som avgér budskapet och vilken
tolkning vi gor av bilden.

Enligt Lundberg (1995, s.122) kan ett genomtédnkt samspel mellan ord och bild leda till att
texter blir situationsbundna. Vidare betonar han vikten av att bilderna och texten bor ingé en
kontext, s& de inte blir en distraktion till varandra. Lundberg (1995, s.122) betonar att bilder
kan fungera som bade ett stdd eller distraktion till den skriva texten. Om bilderna inte ingar i
samma kontext som texten kan de stdra snarare #n att stddja eleverna i sin lidsning. Aterigen
pavisas hér vikten av samspelet mellan bild och text.
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Levie and Lentz har utfort forskning (enligt Waern m.fl. 2004, s.186) och sammanfattade
resultaten av studierna angdende jadmfOrelser av inldrning frn texter med bilder och texter
utan bilder. Nedan foljer ndgra av dessa punkter.

—

lustrationer kan hjélpa barn forstd vad de léser.

2. Illustrationer kan gora det roligt att lésa

3. Illustrationer kan vara till stor hjilp for de lasare som har svart for sig dn for dem det
gér latt for.

4. Nar illustrationer har textredundant information s& kommer &ven inldrning av
informationen i texten att underléttas.

5. De mentala bilder som lésaren sjdlv kan skapa ar till mindre hjélp dn de illustrationer

som redan finns

Det framkom é&ven att bilder som endast var dekorativa i utbildningssyften Okade inte
inldrningen av texter. Vilket menar att det alltsa inte dr bilder i allménhet, utan att dessa ska
vara medvetet utformade och ska samspela med texten. En annan aspekt dr att eleverna
kanske inte alls har hjdlp utav bilderna da de laser savida de inte har blivit handledda hur. Det
rdcker alltsd inte med att bara ha bilderna vid sidan av texten, utan man maste ge dem
instruktioner och verktyg att anvdnda bilderna pa ett sétt som underléttar ldsningen och ger
texten storre mening. Dessa ldsstrategier av olika slag &r visentliga for elever, speciellt dd de
paborjar sin lds- och skrivinldarning. Enligt Lundberg (1995, s.126) maéste ldraren skapa
gynnsammare forutsittningar for eleven att ta sig an, ldsa och forstd en text. Motet mellan
ldsare och text maste alltsd bli sd givande som mojligt. I utvecklingen av lédsstrategier blir
lasningen modifierad och anpassad till texten samt ldsningens syfte. Detta handlar &ven om
metakognition, da eleverna sjidlva maste kunna méirka nér de inte ldngre forstar da de laser. Att
kunna stélla sig sjélva frdgor angdende texten och de forstar eller inte under 1dsningens gang.
Detta for att de ska kunna veta om de behdver hjdlp, ga tillbaka och ldsa igen eller dra egna
kopplingar till forstaelse. En sddan hédr lasstrategi dr véldigt viktig och grundldggande for att
kunna forsta det man léser eller i alla fall bli medveten och mérka nér man inte forstar. Elever
som inte méarker att de inte forstar texten, kanske inte heller vet hur de skulle kunna anvénda
sig av bilderna for att hdja deras lasforstaelse. Undervisning i ladsforstaelse anser Lundberg
borde pdga under hela skolgéngen.
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4. Teoretisk anknytning

Nedan foljer en teorigenomgang dér relevanta teorier och kunskaper presenteras och klargors
samt redogors vilken betydelse dessa har inom omradet. Dessa verk som har valts ut, anvénts
samt fordjupats 1 och baseras pa relevanta teorier och forskning fér min undersdkning.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Min undersokning fokuserar pd bild som kommunikation och vad det har for inverkan for
elevers lidsforstaelse. Det sociokulturella perspektivet pavisar hur kommunikation och larande
samspelar, vilket gor att perspektivet dr centralt i unders6kningen.

Sociokulturell teori betraktar ldrande som deltagande i en social praktik, dér larandet sker 1
samspel med omgivningen. Omgivningen utgdér omvérlden som eleven ingér i, vilket menar
att fokus sétts pa samspelet mellan individer savél som miljon och artefakter. Sociokulturella
perspektiv ldgger storst vikt vid att kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext
(Dysthe, 2003, s.41). Vidare styrker Siljo (2000, s.136) att det dessutom finns olika typer av
kontext, bade fysisk, kognitiv, kommunikativ eller historisk. Inom dessa olika kontexter
existerar d&ven dnnu mera variationer av kontexter och det ar da viktigt att se till kontexten nér
larande sker, d4 den é&r relevant till det lirande som &dger rum. Fortsdttningsvis framhaller
Dysthe (2003, s.34) att larande och kunskap aldrig existerar i ett vakuum, utan alltid ingér i en
kontext och didrmed ér situerad. 1 6verensstimmelse med Dysthe framhéller dven Sdljo (2000,
s.144) att larandet samt alla handlingar och kommunikation ar situerat och ingér i en kontext,
att det alltsa inte finns ndgon neutral kontext.

Den sociokulturella utvecklingen dr sammankopplad med utvecklingen av fysiska verktyg och
intellektuell utveckling av skriftsprikliga sétt att kommunicera. Artefakterna dr forknippade
med var sociokulturella utveckling och vara forestéllningar om sprak, kommunikation och
kunskap. Den sociala individen anvénder olika sitt att kommunicera genom olika artefakter,
sasom skrift och bild (Sdljo, 2000, s.162). Att anvénda sig av till exempel bilder vid ldsning ar
ett exempel pé en artefakt i detta sammanhang. Eleven skapar en social och interaktiv kontext
mellan sig sjdlv och boken. Han eller hon anvinder d& de kommunikativa uttryckssétt som
finns, sadsom verbalt sprik, skriftsprdk och bildsprdk. Spréket dr dessutom det mest
grundldggande i ldroprocesserna enligt sociokulturella perspektiv (Dysthe, 2003, s.42).
Begreppet mediering &r vildigt centralt i det sociokulturella tinkandet. Mediering innebér att
vart tdnkande dr framvuxet ur och firgade av vér kultur och dess redskap. Dessa redskap, eller
artefakter som de dven kallas, kan vara bade fysiska eller intellektuella (Siljo, 2000, s.81).
Redskapen betyder i ett sociokulturellt laroperspektiv de praktiska och intellektuella resurser
vi har tillging till (Dysthe, 2003, s.45). Larandet formedlas alltsd genom dessa olika verktyg.

4.2 Kognitiva perspektiv

Kognitiva teorier ser pa lirande sdsom genom barnets/elevens inre processer. Att det &r en
aktiv process dér eleven tar emot information, tolkar den och knyter ithop den med vad de
redan vet. Minskligt tdnkande och intellektuellt &r i fokus, vilket gor att detta perspektiv ér
centralt for min studie. Det blir fokus pé att strdva efter att finna mening och sammanhang i
elevens tillvaro, och i detta fall elevens ldarande och hur det uppstdr. Larande enligt kognitiva
teorier uppstar nédr det sker en forandring i den kunskap som redan existerar och de mentala
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strukturerna omorganiserar for att den nya forstaelsen ska passa in (Dysthe, 2003, s.36). Detta
gor det extra intressant att se om bilden som foréndring i dessa texter har inverkan.

Fortsdttningsvis framhéller Dysthe (2008, s.36) att formdgan att tinka och forma begrepp
framkallas 1 situationer ddr den ldrande sjélv dr aktiv och provar sig fram, snarare &n
absorberar av vad andra séger. Inom kognitiva teorier har det uppkommit ett viktigt begrepp,
nidmligen metakognition. Metakognition innebdr formagan att reflektera Over sitt eget
tankande, sin forstdelse och sitt ldirande samt bli medveten om hur man lir sig bést (Dysthe,
2008, s.37). Det handlar sdledes alltsd att bli medveten om sina egna tankeprocesser och att
kunna styra dem. Om eleven dr medveten om sitt tdnkande, ldrande och utveckling kan den
dven undersoka sina egna tankar och fora inre resonemang. Detta dr ett stort verktyg i en elevs
lds- och skrivinldrning, att kunna parallellt reflektera och identifiera problem eller medvetet
utfora tolkningar och dverséttningar som bést fungerar for just denna elev. Speciellt intressant
ar det att se huruvida elever skiljer sig i hur de tar sig an en text. Om det existerar en
medvetenhet om bildens betydelse till texten eller om den ens har betydelse. Aven hur de i
allménhet 4 medvetna om hur de bast ldr, gillande lasning. Eftersom kognitivismen
understryker ldrande som elevens inre processer ér det av speciellt intresse att se hur och om
elever anvinder sig av mentala ldsstrategier géllande deras ldsning samt 14sforstaelse. Detta &r
sjdlvklart svért att ta reda pa, men i en saddan hér undersokning kan man se om elever tar till
hjélp av bilderna vid lasning eller om bilden inte har en stor roll d& de laser an text.
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5. Metod

I denna del beskrivs det tillvigagangssitt och metod som valdes att anvindas for min
undersokning samt motivationen bakom. Hér klargdrs mitt val av metod och resonemang med
hjélp av relevant litteratur och forskning till varfor just den har valts ut. Hiar redogérs dven for
avgransningar och etiska stdndpunkter.

5.1 Val av metod

Jag har valt att gora en studie av kvalitativ karaktir dir jag anvinder mig av intervjuer av
elever i ar 2. Den typ av intervju jag anvint mig av &r att jag personligen tréffar en elev,
individuellt, dd jag genomfor intervjun. Intervjun dr av standardiserad uppbyggnad, da
intervjufrdgorna dr samma for alla intervjuer. Jag stdller samma frigor i exakt samma ordning
till varje intervjuperson. Enligt Patel och Davidsson (2003, s.72) har graden av
standardisering sin utgdngspunkt i vilket svarsutrymme personen far, i just denna intervju far
eleverna mycket litet utrymme att svara inom da den bygger péd specifika frdgor om en
specifik text. Den dr séledes inte fullstindigt standardiserad d& de inte dr begrinsade till
fardiga svar, men det dr 4 andra sidan inte helt 6ppna fragor heller. Fragorna ar baserade pa en
text som de ldser och ar av innehallslig innebord.

Denna intervju dr dessutom av kvalitativ mening dé syftet med intervjun &r att upptécka och
identifiera egenskaper och beskaffenheten hos négot i elevens livsvérld eller uppfattningar av
nagot fenomen (Patel och Davidsson, 2003, s.78), som i detta fall &r anvdndningen av bild vid
lasning. Syftet &r att se om eleven aktivt anvinder sig av bilden nér de ldser och om i sé fall
bilden Okar lasforstéelsen. Enligt Kvale (1997, s.32) dr den kvalitativa forskningsintervjun
varken ett Oppet samtal eller ett stridngt strukturerat frigeformuldr. Den soker kvalitativ
kunskap och har inte kvantitafiering som mal. Forovrigt sd strdvar den kvalitativa
forskningsintervjun efter beskrivningar av specifika situationer och handlingar istéllet for
allménna &sikter.

Forskaren Steinar Kvale definierar den kvalitativa forskningsintervjun pd foljande sitt: ”En
intervju vars syfte ér att erhalla beskrivningar av den intervjuades livsvirld i syfte att tolka de
beskrivna fenomenens mening” (Kvale, 1997, s.13). Forskaren och intervjuaren ska alltsa
strdva efter att forstd vérlden som intervjupersonerna sjélva upplever den. Detta dr min
strdvan, att forsoka forstd hur eleverna upplever bildens betydelse da de ldser. Jag viljer da att
istdllet for att friga dem huruvida de paverkas eller inte paverkas av bilder nir de ldser en
text, att prova denna tes sjélv genom att lata eleverna lésa tva texter. De ldser en text utan bild
och sedan svarar pa fragor utifrdn texten savél som sedan ldsa en véldigt likartad text med
samhorande bild och aterigen svara pa frdgor utifran texten. Detta for att se om det finns
ndgon skillnad i hur elevernas ldsforstaelse paverkas av bilden. Samt om den d& oOkar
lasforstaelsen eller bidar till distraktion.

5.2 Urval och avgrédnsningar

Jag genomforde min studie pa en skola beldgen i en forort till Goteborg. Jag valde att utfora
intervjuerna med 10 elever i en klass ar 2. Urvalet gjordes slumpméssigt och baserades pa de
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elevers vars fordldrar gav deras skriftliga samtycke och eleverna sjilva ville delta. Darfor ar
det inte heller uppdelat i ndgon genusaspekt, di detta dr ett individuellt test/intervju och
ddrmed spelar det ingen roll hur ménga pojkar respektive flickor som ingick i dessa 10 elever.
Jag valde 10 elever da detta ar en kvalitativ intervju och inte kvantitativ intervju, vilket ledde
till att jag ville begrdnsa mina antal intervjuer. Enligt Kvale (1997, s.97) brukar antalet i
vanliga intervjustudier ligga kring 10-15.

5.3 Etiska stallningstaganden

Undersokningar av olika slag kridver hinsyn till etiska regler och respekt for
undersokningspersonens integritet, vilket bland annat innebdr att alla inblandade ska
informeras vilket de i denna klass blev. Jag informerade alla inblandade elever, fordldrar och
pedagoger, dér jag angav undersdkningens syfte och hur den skulle ga till (Vetenskapsradet,
2002, s.7). Jag inhdamtade tillstdnd skriftligt frdn samtliga elevers fordldrar i undersokningen
enligt samtyckekravet i1 de forskningsetiska principerna (Vetenskapsrddet, 2002, s.9).
Gillande konfidentialitetskravet och nyttjandekravet si har jag behandlat alla person och
skoluppgifter enligt de kraven som star wuttryckt 1 Forskningsetiska principer
(Vetenskapsradet, 2002, s.12-14). Det &r bara jag som har haft tillgang till undersékningens
uppgifter och jag har agerat under sekretess och tystnadsplikt. Nir uppgifterna anvindes och
skrevs ned hér, sd har alla namn pa elever och skola éndrats eller tagits bort. Alla dessa
uppgifter anvénds alltsd endast for forskningsindamal och saledes inte for icke-vetenskapliga
syften.

5.4 Reliabilitet och validitet

Jag har valt ut elever fran en klass som jag anvédnder i min undersékning, vilket menar att
svaren kanske skulle ha sett annorlunda ut om jag valt en annan klass i en annan skola och
annat omrade. P4 grund av att jag begrinsat mig till en klass kan det tyckas vara svért att
generalisera och bygga hela undersdkningen pa enbart dessa resultat. Dock tror jag dnd4 att
dessa resultat pavisar pa en tydlig tendens som dven skulle visas i undersokning med storre
omfing. Ddrav kan det tyckas att graden av generaliserbarhet dr relativt 1dg, men dessa 10
elever jag intervjuat visar &ndd monster som jag tror skulle visas &ven om intervjuerna gjordes
1 storre omfattning.

Nér det ar fraga om tillforlitligheten eller reliabiliteten, sd valde jag maétinstrument efter
kvaliteten och hur bra det skulle mita det som behovde maétas (Stukat, 2005, s.125). Jag valde
att inte intervjua elever om hur de upplever lisning med respektive utan bild, da jag var
medveten om att de kanske inte talade sanning samt att de mdjligen inte heller var sjélva
medvetna om deras process da de ldser. Jag valde dérfor att intervjua dem medan de pd
samma géng utforde ldsning med och utan bilder, pd detta sitt anser jag att jag fick fram mer
sanna resultat. Av denna grund anser jag att reliabiliteten &r relativt hog.

Gillande validitet sd anser jag att jag méter det som mitt syfte och mina fragestillningar
avser. Genom min undersokning sa tar jag reda pa om bildens betydelse paverkar ldsningen
och lasforstaelsen. Det som kanske inte &r s& hog validitet och reliabilitet dr att jag endast
maéter en text. Kanske dr det sé att andra texter hade fatt andra resultat? Dock ar det min asikt
att resultatet hade varit likartat oavsett om jag valt en annan text. Min brist av erfarenhet i
denna slags forskning kan ocksé vara en faktor i resultatet.
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5.5 Genomférande av intervjuerna

Nir jag valde texterna var min frimsta avsikt att vélja tvd texter som var varandra véldigt lika
samt med samma fOrfattare sd texterna var sd lika som mojligt i bade form och utférande.
Dérfor valde jag en bok dir forfattaren har behillit samma form och framstillningssétt samt
svarighetsgrad utigenom hela boken. Detta for att texterna inte skulle skilja sig i
svarighetsgrad eller annat visentligt. Jag valde Mdns och Mari om vdaren av Kaj Beckman
(2010) (se bilaga 1). Denna bok valde jag for att bilderna i stort sett visade samma sak som
texten berdttade, vilket var det jag var ute efter. Texten och den del av boken som de léste
med samhdrande bilder valde jag for att bilderna visade i princip samma sak som texten
beréttade, medan jag valde text senare i boken dér det ocksé var bra beskrivande bilder men
tog bort bilderna. Boken var alltsd av symmetrisk karaktér, d& den bestod av tva parallella
beréttelser (Nikolajeva, 2000, s.22). Sedan baserade jag fragorna utifran texten i bada fallen,
jag valde fragor som kunde besvaras fran texten men som dven syntes i bilderna.

Intervjun genomfordes individuellt och jag gick till ett enskilt rum déir jag och en elev i taget
satt. De ldste texten hogt, detta for att forsdkra mig om att de faktiskt ldste och inte bara tittade
pa texten och bilderna. Texten var léttlast, med det forekom ett par svéra ord som jag hjilpte
till med, dock var dessa ord ej i mittpunkt for fragorna. Intervjuerna bestod av 6 frdgor per
text och tog ungefdr 15 minuter per intervju och elev. Eleverna kinde till att intervjun var
frivillig och att de kunde dra sig ur nédr som helst.

5.6 Bearbetning av materialet

Efter jag hade genomfort intervjuerna sammanstillde jag dem per intervju, alltsa intervjuerna
om texten med bilderna for sig och intervjuerna om texten utan bilderna for sig. Sedan ldste
jag alla intervjusvaren flera ganger for att sedan sammanstilla dem. Jag stéllde svaren i
relation till varandra for att kunna se variationen och uppticka eventuella monster eller
skillnader. Sedan kategoriserade jag alla intervjusvaren utifrdn intervjufrdgorna samt i den
ordning de blev stillda

Jag skulle vilja problematisera min anvidndning av ordet réitt” som jag kommer att anvdnda
mig av i min resultatredovisning samt analys av resultaten. Jag dr medveten om att orden
’ratt” och fel” inte alltid dr Onskvirda, men med tanke pa min undersékning och typ av
intervju sé kdnner jag att det dr enklast att anvdnda mig av de termerna. I just denna intervju
om en denna specifika text, dr jag ute efter ett svar eller variationer av det svaret. Eleverna ska
forsoka aterberétta specifika saker om texten som jag i detta fall klassificerar som “rétt” eller
“fel”. Aven di deras svar kanske #r bra i helhet, s ir det inte specifikt det som texten tidigare
beréttade. Exempel pa frdga ar vilken farg segelbaten hade och i detta fall var den rdd, alltsé
inga andra férger.
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6. Resultat

I denna del kommer jag att presentera resultaten som framgick av intervjuerna med eleverna.
Jag har delat upp resultatet i tvd delar, dér jag forst presenterar resultaten frén intervjun av
texten med bilderna och sedan resultaten fran texten utan bilderna, for att sedan avsluta
avsnittet med en sammanfattning av resultaten fran de bada delarna.

6.1 Resultat av intervjun om texten med bilder

Efter eleverna hade lést texten och samtidigt tittat pd de samhorande bilderna tog jag bort
boken och dérefter borjade intervjun. Jag har hir delat upp resultatet per fraga.

Frdga 1. Vad spelar Matti for instrument?

Pé denna frdga svarade 8 av 10 ritt, d& 8 svarade munspel. De resterande 2 svarade “en sdn
ddr spelgrej” och “flgjt”. Men de kom alla ihag att det var ett litet instrument som hon
spelade med p4 munnen, dd de pa samma ging de svarade visade med handen.

Fraga 2. Var sitter hon ndr hon spelar?

Pa denna frédga svarade 10 av 10 elever ritt. Alla svarade olika varianter av i princip samma
sak, vilket var det rétta svaret. Variationen blev sddan hér: i fonstret”, i koksfonstret”, i
fonsterrutan i kéket”, i kéksfonster rutan” och “hon sitter i fonstret, i fonsterkanten”. Alla

variationer pa ritt svar

Fraga 3. Vad hittar Mari i snon?

Hér svarade 7 av 10 elever ritt. D4 de som svarade rétt sa antingen: “en vante”, “en rod
vante” eller "hennes réda vante”. De som inte svarade rétt pad denna friga sa alla de tre
“tussilago”. Vilket dr intressant men samtidigt kanske lite forvintat dd jag sjdlv har sett en

likhet med den sista fragan som lyder: "Vad plockar Mari i gréiset?” Dér det ritta svaret ar
tussilago, eller blommor for den delen.

Frdga 4. Vilken fiirg dir det pad bdten som seglar i vattenpolarna?

Pé denna fraga svarade 9 av 10 rétt, vilket var rod. Segelbaten var rod och bara 1 elev svarade
en annan férg, vilket var bla.

Frdga 5. Vad hittar de under den smdilta snén vid vigkanten?

Héar svarade 7 av 10 ritt, dir de ritta svaren var en variation av “burkar”, “gamla
papperspasar”, “glasburkar”, “glasbitar”, “glasflaskor” och “skrdp” eller “massa skrdip”.
De som inte svarade rétt svarade “vet inte” eller "kommer inte ihag”.

Frdga 6. Vad plockar Mari i griiset?

Pé denna friga svarade 9 av 10 ritt, vilket var tussilago eller som en elev av dessa 9 svarade:
“gula blommor”. Den elev som inte svarade korrekt svarade “glas och burkar”.
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6.2 Resultat av intervjun om texten utan bilderna

Hir presenterar jag resultaten fran intervjuerna om texten utan bilderna, jag har alltsa hér latit
eleverna ldsa texten hogt utan att se de samhorande bilderna. For att sedan direkt efter paborja
intervjun. Aven hér har jag delat upp resultatet enligt frdgorna jag stéllde.

Frdga 1. Vad ir det for speciellt med denna dag i beriittelsen?

Pa denna fraga svarade 7 av 10 ritt, med en variation i svaren. De som svarade ritt svarade
“Mattis fodelsedag”, ”Matti fyller ar” samt "hon fyller ar”’. De som inte kunde svara pé den
frégan svarade “vet inte”.

Fraga 2. Vad far Matti?

Hér svarade 4 av 10 elever ritt eller versioner av ritt. Dessa 4 svarade “kaffe”, "kaffe pa
sdngen och smorgds”, “en bukett med tulpaner” och “blommor”. Svaret "kaffe pa singen
och en smorgas” riknar jag med som ritt hiar sa det delvis ar ritt. Hon fick kaffe pa sidngen
men didremot i ingen smorgds i berittelsen. Av dem som inte svarade rétt pd denna fraga
svarade 1 “en present”, resten visste inte.

Frdga 3. Vad iir det for vider ute den dagen?

Pa denna fraga svarade 10 av 10 ritt, alltsé alla eleverna. Variationen av svaren 16d sa hér:
“det regnar jdttemycket”, “regn”, “regnigt”, “det dr regn” eller “det regnar’’.

Frdga 4. Vad sitter Matti pd ndr de dr ute i skogen senare?

Resultatet hir blev att 5 av 10 svarade ritt. De som svarade ritt svarade antingen “stubbe”,
“en stubbe” eller “pd en stubbe”. De resterande 5 svarade “sten”, sten eller brdida”,
“trdd” eller “en bdck” och 1 visste inte alls.

Fraga 5. Var iir Mans?

Hér svarade 5 av 10 ritt. Av dem som svarade ritt sa de antingen “uppe i ett trdd”, "i ett
trad” eller "uppe i ett hogt trdd”. Av de 5 som inte fick ritt, svarade en i skogen” de
resterande 4 visste inte. Jag dr medveten om att i skogen” dnda pa ett sitt dr ratt, dock var
jag ute efter det som framgick i texten, dér det inte uttryckligen star att Mans var i skogen
utan att Méns klattar hogt upp 1 ett trid.

Fraga 6. Vad ser Matti i himlen?
P& den hir fragan svarade 5 av 10 elever ritt. Dessa 5 svarade antingen “citronfjdril” eller

“en fjaril”. De som inte svarade rétt svarade “geting”, “bldtt”, “solen”, “fdgel” och “vet
inte”.
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6.3 Sammanstallning av intervjuerna

Av dessa resultat kan vi se att av de 10 elever som blev intervjuade, om texten med bilderna,
svarade mellan 7 till 10 elever ritt per fraga.

I intervjuerna om fexten utan bilderna svarade av samma 10 elever, mellan 4 till 10 av dem
ratt.

Intervjuresultat - fragor med bild

-
o

Antal barn som svarade ratt
N w BN [¢)] [0)} ~ (o] ©

-

o

Fraga

Intervjuresultat - fragor utan bild

-
N W A~ O O N 00 © O

Antal barn som svarade ratt

-

o

Fraga
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Den markanta skillnaden mellan de tva resultaten blir hir framtradande och man kan klart se
att de tva skiljer sig at. Den texten som inneholl samspelande bilder fick storre inverkan pé
lasforstaelsen samt minnet for det de ldst. Eleverna kom ihag mer frén texten och kunde svara
pa flera frdgor ndr det innehdll bilder, dn den texten som var utan bilder. Det forekom dven
mer “vet inte” svar pa fragorna till texten som inte hade bilderna, medan de som inte svarade
réitt till texten med bilderna, oftare gissade pa nagot annat de hade kommit ihdg fran texten
eller sett pd bilderna.

Ett av resultaten, frén intervjun om texten utan bilder, stir ut jimfort med de andra i samma
intervju. Det ar frdga 3, dir svarade alla svarade ritt till skillnad frén resterande fragor dar
svaren lag pa en ldgre niva. Detta dterkommer och diskuteras senare i resultatdiskussionen.

Skillnaden mellan de tvé resultaten &r inte vildigt stor, men den finns. Vi kan se att eleverna 1
stort sett svarade mer ritt d4 de dven fick anvénda sig av bilder nér de liste texten. Dessa
resultat visar skillnad och monster i de olika sitt eleverna forstod texterna samt hur de kom
ihdg innehallet efterét. I nésta kapitel analyseras och fordjupas resultaten.
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7. Analys

I kommande avsnitt analyseras resultatet med hjidlp av den tidigare forskning som
presenterats. Resultaten stélls mot teorier samt andra undersokningar som gjorts, for att forsta
det utvalda problemomradet och sedan dra didaktiska slutsatser. Forst analyseras resultaten
utifrén fragestéllningarna som ligger till grund for denna undersokning, for att sedan gora en
sammanfattande analys dir dvergripande slutsatser dras av mitt resultat.

7.1 Analys av resultaten utifran fragestéliningarna

I denna del sammanstélls resultaten och analyseras utifrdn de fragestédllningar som har legat
till grund for undersdkningen.

7.1.1 Vilken betydelse har bilden for lasforstaelsen?

Om man sitter ovanstdende resultat mot denna fréga, s& ser det ut som bilderna har haft
inverkan pa resultatet. De tva resultaten skiljer sig at och eleverna svarade avsevirt mer ritt
nér det handlade om texten med frdgorna dn den utan. Néar de tvé olika resultaten jamfors mot
denna fraga s& kan man se att frdgan har besvaras, det vill sdga att bilden har betydelse for
lasforstaelsen. Att bilden har en stor roll 1 barnboken ar klart, men dven for 1lasforstaclsen och
minnet har framkommit, da texten med bilderna hjélpte eleverna att komma ihdg mer fran
texten dn den texten utan bilder. Waern m.fl. (2004, s.179) resonerar om bildens styrka i
minne och ldrande. Didr refererar de till Pavio som pavisade att vart minne for bilder ar
overlédgset till vart minne for ord, detta kan dven kan kallas “effekt av visuell 6verldgsenhet”. I
denna undersokning kan vi se att eleverna kom ihdg mer av texten som innehdll bilder och att
dessa bilder da forstirkte texten. Pa detta sétt blev inneborden av berittelsen askéadliggjord tva
génger, en skriftlig och en visuell. Denna slags symmetriska beréttelse gav eleverna tvé sitt
att ldsa denna berittelse och dirmed forstirka dess budskap. Nar det géller texten vars bilder
blev bortplockade av mig, utfoll den inte ldngre som en symmetrisk berdttelse utan blev en
beréttelse dér eleverna endast kunde avldsa innehéllet skriftligt. I detta fall blev inte resultatet
likvirdigt, da eleverna kom ihag avsevirt mindre dd de ldst utan bilder. Det kunde dven ha
forfallit sa att det inte alltid var minnet som var den pédverkande faktorn, utan sjdlva
lasforstaelsen. Vissa elever kanske inte forstod delar av texten och har tidigare litat sig pa
bilderna som hjélp att tala om vad som framkommer skriftligt. Enligt Allard m.fl. (2001, s.44)
kan elever ldsa texter utan problem men inte alltid fullt forstar det de lédser, detta blir d& en
mekanisk ldsning. Detta speciellt dd vissa berittelser eller texter kan vara tagna utan sitt
sammanhang. Kontexten spelar alltid stor roll nédr vi talar om ldrande. Siljo (2000, s.135)
menar att larande alltid &r kontextberoende och att larandet d4 ingér i en kontext som man inte
kan bortse fran.

Ddremot var inte resultatet och skillnaden mellan de tva intervjuerna sd sldende och
avgorande, men bilden hade definitivt en stor roll. S& man skulle kunna sdga att bildernas roll
och betydelse hjdlpte och forstirkte texten och dérmed Il4sforstdelsen och minnet av
berittelsen. Dock klarade eleverna sig relativt bra utan bilderna ocksd men visade att de inte
tyckte det var lika roligt att ldsa. Vid tillfallet uttryckte eleverna lite mera pust och stank av
texten utan bilderna. Man kan hidr séga att motivationen inte var lika hog dé de ldste texten
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som inte hade ndgra bilder alls. Motivation dr dven en viktig del av ldrandet i alla
sammanhang.

Eleverna gav uttryck for att det var trikigare att ldsa d& det saknades bilder. Taube (2007,
s.44) podngterar att motivation och lust att lira dr grundande vid en inldrningssituation. Om
en elev saknar motivation, lust att ldra samt lusten av att vérdera sig sjilv positivt kommer
eleven kénna obehagliga kénslor av otillrdcklighet och entusiasmen for inldrning himmas.
Enligt Waern m.fl. (2004, s.186) kan illustrationer gora det roligare att ldsa samt att de kan
hjélpa elever att forstd vad de ldser. Dessutom fir man vara medveten om att motivationen
och bristen pa lust att ldsa kan ha haft en inverkan pa detta resultat, da eleverna uttryckte med
ansiktsuttryck samt verbala ljud att de inte var lika motiverade att ldsa den andra texten som
saknade samhdorande bilder. Detta ér sjélvklart en aspekt i sig, att ha i dtanke d4 man vigleder
elever i lasning.

7.1.2 Okar bilden lasforstaelsen?

Enligt resultaten frdn min undersdkning sd okar bilden ldsforstaelsen och eleverna klarade av
att besvara stor del av fragorna som alla innehdll information frén innehéllet. Vid den forsta
intervjun d& de laste texten med bilderna, var det bilderna savél som texten som beréttade
svararen till de frdgor som stdlldes. Ddremot vid den andra intervjun sa var det endast texten
som berittade det som frdgades. Av denna bakgrund s& kan man finna att bilderna i detta
sammanhang definitivt 6kade lasforstaelsen. Daremot pastas inte att bildernas betydelse var
enorm, da dessa elever svarade relativ bra pa frdgorna om innehdllet &ven utan. Men vid
bildernas involvering var nivén av ritta svar hogre. Eleverna svarade dnda mer rétt di de
ocksa anvénde sig av bilder vid ldsningen. Detta i sig dr intressant och virt att fordjupa sig i.

Med tanke pd vad som framkom i min undersdkning, skulle jag vilja jimstédlla detta mot
tidigare forskning som jag presenterade i tidigare avsnitt. Waern m.fl. (2004, s.186) refererade
till tidigare forskning utfort av Levi and Lentz dér det framkom att illustrationer ofta paverkar
och underlittar 14sning av text. Detta dr d& i hogsta grad intressant da det i min studie verkar
det som om detta blir bekréftat. Det verkar som eleverna anvinde sig av illustrationerna och
att det hjélpte eleverna att forsta vad de laser. Eleverna visade ocksa att det var roligare att
lasa nir de dven hade illustrationer i samverkan texten. Att bilden okar lasforstéelsen tyder
dessa resultat pa, men om det dr pa grund av de minns bilden mer &n texten vet man inte. Inte
heller om motivationen &r en faktor eller om de minns och forstdr mer av texten for att det &r
roligare att 14sa d det &r bilder.

Reichenberg (2008, s.32) understryker detta resultat och menar att elevers forstdelse av en text
okar om det finns en bild som dskadliggor innehdllet av texten. Vilket dr precis det som denna
text astadkom, bilderna i denna utvalda bok fortydligar klart det som texten beréttar. Vilket i
detta fall eleverna inte fick eller saknade vid det andra intervjutillfillet, d4 de inte fick bilder
som repeterade det som texten beréttade. Resultatet av mina intervjuer pavisar da att det finns
en skillnad i om man anvinder sig av bilder eller inte d4 man ldser. Det dr dven frdga om
eleverna anvédnder sig av bilderna d& de ldser. Det &r inte en sjdlvklarhet att elever dr
medvetna om hur de forstir olika moment dé de ldser. Detta menar Lundberg (1995, s.127) ar
dé eleverna behover friga sig sjélva olika frdgor pd samma géng de ldser. De behdver kunna
frédga sig om de forstar det de just ldst, gora egna kopplingar samt gé tillbaka i texten for att se
om de kan hitta annan information eller repetera. For att kunna anvénda bilden for att oka
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lasforstaelsen behover alltsd eleverna sjilva vara medvetna om sina tankeprocesser dd de
ldser.

7.1.3 Upplevs bilden som stod eller distraktion?

Aven om vi kan konstatera att bilden har betydelse for en text, kan vi inte veta att den alltid
stoder och hjdlper eleverna da de ldser. Vissa elever kanske upplever bilder som en
distraktion. Det ér trots allt tva olika sétt att ta in en berattelse, en via text och en via bild.

Det ér intressant att se av mina resultat att ingen elev gav ndgot svar som endast syntes i en
bild och inte i en text. En intressant aspekt att titta pa av mina resultat ar de olika svaren. Vid
den forsta intervjun, om fragorna angdende texten med bilderna, 16d den forsta frigan: ”Vad
spelar Matti for instrument?” En av eleverna som inte svarade flojt, vilket dr det ritta svaret,
svarade “en sdn ddr spelgrej” och da visade med att ta handen fram till munnen och visa.
Denne elev visste alltsd inte vad instrumentet hette och kom inte ihag det han/hon liste, men
ddremot kom han/hon ihdg hur det sig ut. Alltsd kom denna elev ihdg nagot fran bilden
istdllet for texten. Texten sade “Matti sitter i det dppna koksfonstret och spelar munspel.”
Medan bilden visade att en kvinna sitter i ett koksfonster och spelar ett munspel samt att hon
héller det precis framfor munnen. Denna elev kunde komma ihdg bilden och att det var ett
instrument som man spelade med munnen, men kom inte ihdg ordet fran texten. I just detta
fall s& visade det sig att bilden hade storre inverkan pa minnet dn vad texten gav uttryck at.

Enligt Waern m.fl. (2004, s.180) dr det annorlunda att ldra sig genom bilder &n att lira sig
genom en text. For att kunna forsta bilder behdver vi kunna bearbeta informationen 1 bilder
samtidigt, pa ett parallellt sétt. For att anvinda bilder i ett inldrningssyfte racker det inte bara
med att se bilderna, utan man méiste ocksa forstd deras roll i forhdllande till texten.
Gazzaniga, Sperry och Sinatra (enligt Waern m.fl. 2004, s.180) konstaterar att bild och text
bearbetas olika. Uppfattning och perception av tvd- och tredimensionella framstillningar &r en
aktivitet som i huvudsak bearbetas i hoger hjarnhalva medan text i huvudsak bearbetas i
vénster hjarnhalva. Alltsd ar det inte tillrackligt att endast se bilderna utan att, som tidigare
ndmns, forstd dem och bearbeta dem i samspel med texten for att kunna forstd helheten. Det
kan alltsd forefalla sa att inte alla elever har de verktyg de behdver for att lara sig ldsa bilder.
Bara for att de ser en bild vid sidan av texten behdver det inte vara sa att de forstar bildens
mening och budskap. Darfor kan bilder upplevas som stod till en text eller dven som
distraktion, beroende pa hur eleven ser pé bildens roll och anvinder sig av dens betydelse.
Enligt Kéreland (2001, s.42) &r bilden i likvdrdighet med texten ett sprdk som kan bade tolkas
och analyseras. Da betyder det dven att eleverna méiste ldra sig att ldsa och tolka bilderna som
savil texten for att fa ut hela betydelsen.

For att vidare problematisera sd framhdvs dven de eventuella negativa konsekvenserna av
bilder vid sidan av text. Waern m.fl (2004, s.186) menar att bilder inte dkar inldrningen av
innehallet i texten om de &r dekorativa. Darfor att det viktigt att se till bildens funktion och
avsikt. Enligt Reichenberg (2008, s.32) sd 0kar en elevs ldsforstaelse om det finns en bild som
tydligt askadliggor textinnehdllet, men &ven att det kan vara svart att anvinda sig av
hénvisningar till bilder frdn en text som hjidlp i meningsskapandet. Det kan, enligt
Reichenberg, bli for mycket att halla reda pa i en bok om det dr for mycket bilder och
illustrationer av olika slag forkommer pé en sida, d& vet ldsaren inte var han/hon ska titta. I
just detta fall, under mina intervjuer sa var det endast en bild per sida och textavsnitt, denna
bild var i samspel med texten och gav inte intrycket av att distrahera eleverna som blev
intervjuade. I min undersékning verkade bilderna fungera som stdd for att 6ka lasforstéelsen.
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Deras resultat var hogre nér de svarade pa innehallsliga fragor om texten dir &ven bilderna
visade svaren, savil som texten.

Enligt Lundberg (1995, s.121) far ofta ordavkodningen i ldsningen stdd av bildinformation
samt att bilderna ger texten den kontext som eleverna behover for att ldra sig ldsa nya ord.
Vidare framhéller Lundberg (1995, s.122) att om man har starka bilder som stdd, s& behover
man inte vara radd for att anvinda for langa och komplicerade ord. Under mina intervjuer
lades det mérke till att det var ett par ord som manga elever anmérkte. De stakade sig ndgot da
de liste och vissa frigade dven vad de betydde. Detta klargdrs och utvecklas mer under
metoddiskussion.

Men & andra sidan kan bilderna dven stora istéllet for att stodja ldsprocessen om de inte igar i
en gemensam kontext. Fortsdttningsvis menar Lundberg att om eleverna kan ldsa bilderna och
gissa sig till vad texten handlar om anstréinger de sig inte att ldsa texten. P& detta sétt blir ju
bildernas roll till ndgot negativt och leder till att de tar all fokus frén texten. Detta kan pé en
langre sikt leda till problem om eleverna litar pa att ta sig igenom en text genom att endast
lasa av bilderna. Hér blir elevernas ldsstrategier centrala och viktiga. Enligt Lundberg (1995,
s.127) dr syftet med lésstrategier att fordndra och anpassa ldsningen till texten och ldsningens
syfte. Dessa ldsstrategier dr en frdga om metakognition, dir eleverna behdver vara medvetna
om sina egna tanke- och ldroprocesser. Om eleverna sjédlva kan identifiera och uppfatta nir de
inte forstar under tiden de ldser, sa har de utvecklat en lisstrategi som kommer att hjélpa da de
inte forstar vad de ldser. Att kunna identifiera ett problem ndr det hdnder ar ett enormt stod.
Detta kunde jag se vid ett par tillfillen under mina intervjuer da nagra elever stakade sig pa ett
par ord i texten, da ldste de antingen om det eller frigade mig och da gjorde de sig sjdlva
medvetna om att de inte forstod just da.

Lundberg (1995, s.122) menar att bra samhorande bilder kan stodja 1dsningen pd andra plan
an ordavkodningen. De kan dven stimulera elevernas fantasi och kénslor samt skapa storre
forstaelse for texten. Just pa vilket sétt bilderna stddde texten under just denna intervju och
ldsning vet man inte, men att de fungerade som ett stod kan man se av resultaten. Hade
bilderna stort 1dsningen istillet for att stodja, kan man formoda att det inte hade blivit samma
resultat.

7.2 Sammanfattning av analys

Sammanfattningsvis skulle man kunna péstd att med hjélp av tidigare forskning och litteratur
har mitt resultat visat att bilderna har hjédlp dessa elever att 6ka lasforstaelsen. Ett flertal
forskare och forfattare har understrukit att bilder har hdjt bdde minnet och lasforstdelsen under
lasning. De flesta betonar att illustrationer 6kar motivation till l&sning samt ldsforstaelsen for
det de ldser. Detta framkom av mina resultat, d& eleverna som intervjuades forstod och kom
ihig mera av text d& det dven forekom bilder i samspel med texten. A andra sidan pipekade
dven viss litteratur att det finns en risk att bilder och illustrationer av olika slag distraherar
elever da de ldser. Om en elev inte medvetet anvinder sig av ldsstrategier och vet hur man ska
anvinda sig av bilderna da han/hon ldser, kan bilderna stora istéllet for att stodja. For att igen
koppla till min undersdkning, sd verkade inte bilderna stdra utan anvéndes mer som stod.
Sjdlvklart kan man bara utgd frén just dessa tillfdllen.
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8. Diskussion

Hair nedan foljer diskussion av olika moment som ingétt och hort till detta arbetes gang. Forst
kommer en diskussion om mitt val av metod med for- och nackdelar, foljt av diskussion om
resultatet av undersokningen sedan foljer didaktiska slutsatser ddr mitt &mne diskuteras och
dven resultatet i ett ldroperspektiv samt drar pedagogiska och didaktiska konklusioner.
Direfter diskuteras och klarldggs mina personliga reflektioner som har uppkommit och
forvérvats under arbetets gang, for att sedan avsluta med forslag till vidare forskning.

8.1 Metoddiskussion

For att fa fram detta resultat s& anvdnde jag mig av intervju som metod, dir jag baserade
frdgorna pa innehallet 1 de texter eleverna ldste. Nir det géller intervjun som metod anser jag
att det var rétt tillvagagdngssitt for att ta reda pa mina fragestdllningar. Denna intervju dr av
kvalitativ karaktér och inte kvantitativ d& fragorna inte ar stingda eller har fardiga svar utan
eleverna kunde svara vad de vill. Daremot var intervjun av standardiserad uppbyggnad, da
intervjufrdgorna var samma for alla intervjuer. Jag stdllde samma fragor i exakt samma
ordning till varje intervjuperson. Enligt Patel och Davidsson (2003, s.72) &r graden av
standardisering beroende pé vilket svarsutrymme personen fér, vilket hér var relativt litet da
eleverna skulle svara pd sérskilda fragor om en text., det var dock inga forutsagda eller fardiga
svar att vdlja mellan. Den kvalitativa aspekten framhaller Kvale (1997, s.32) &r att den soker
kvalitativ kunskap och inte har kvantitafiering som mal. Aven att den kvalitativa
forskningsintervjun vare sig dr ett Oppet samtal eller ett strangt strukturerat frageformular.

Fordelen med denna slags intervju dr att tar reda pé hur elever upplever innehéllet i en text,
tillskillnad frdn om jag skulle ha gjort en intervju dir jag fragar elever om hur de upplever
lasning. Fragor sdsom om de anvinder bilder nér de ldser, kommer de ihdg bilderna mer eller
mindre dn texten samt om hur de upplever bilderna i jimforelse med texten. Om jag frigat
dessa slags fragor hade jag fatt ganska sd bra och varierande svar, men dr det sant?
Mojligheten dr att eleverna inte alla &r medvetna om hur de ldser, om de aktivt anvénder sig
av bilder pd samma ging de ldser eller om vad de forstar eller kommer ihag mer av i
efterhand. De kunde ha svarat att de anvénde sig av bilder fOr att forstd en text mer, men om
de verkligen gjorde det hade jag inte fatt reda pd. S& min motivering till denna slags intervju
var att sjdlv se vad de forstar och minns av texter istéllet for att bara friga dem. Sedan hade
jag nog, om jag gjort denna undersdkning igen och i storre omféng fragat dem med. Pa detta
satt hade jag bade haft det som framkom av sjdlva undersdkningen samt deras reflektioner
kring ldsning och hur de upplever den. Med andra ord &r nackdelen med denna slags intervju
att jag inte kom at elevernas tankar och resonemang kring d&mnet, vilket hade varit optimalt.

Graden av generaliserbarhet skulle som sagt kunna uppfattas som lag, d& jag endast
intervjuade 10 elever. Dock dr det ett medvetet val att inte intervjua mer da syftet och mélet
med denna undersdkning inte dr kvantatifiering av nagot slag. Men man méste dndd resonera
kring vem resultatet man far fram géller for samt om det kan generaliseras (Stukat, 2005,
s.129). Resultatet kan antingen endast gélla for den grupp man undersokte eller s kan det
generaliseras. I mitt fall anser jag att resultatet kan generaliseras, d& undersokningsgruppen
inte var vildigt liten eller att det forekom stort bortfall. 10 elever ligger inom det normala ndr
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det géller kvalitativa intervjustudier enligt Kvale (1997, s. 98). Jag har &ven bearbetat dessa
data pa sadant sitt att det l14tt kan pabyggas.

Nér det giller mitt val av text och frdgorna jag stdllde, sd tycker jag att de fungerade bra.
Texterna gav kénslan att de var bdde intressanta och roliga for eleverna att ldsa samt att jag
fick bra fragor fran texten. Mest for att bilderna var véldigt mdlande och forklarade det texten
visade véldigt bra. En sak jag hade kunnat forbattra pa vore utformningen av fragorna, dé en
del var lite lika varandra som ndmns tidigare. Detta kan vara en mojlig forklaring till varfor
ménga elever fick mindre rétt pa just ett par fragor, da dessa fragor lit ganska liknande
varandra. Dessa fragor dterkommer jag till och diskuterar i1 resultatdiskussion. Eleverna kan
alltsa ha tagit fel svar helt enkelt, da frigorna inte stod ut fran varandra. Nir det giller dessa
fragors utformning, sa dr de strukturerande och var korta och enkla som Kvale (1997, s.123)
forehaller. Fortsdttningsvis vill jag dven pépeka att det dessutom framkom lite svéra ord i
texterna jag valde. Vid dessa tillfdllen stakade sig nigra elever och ett par fragade vad de
betydde, vilket jag da forklarade. Detta dr ytterligare en aspekt for mig att ha i atanke tills
nésta intervju tillfélle, d4 forstéelsen och flyt i 1dsningen &r en relevant infallsvinkel vid dessa
slags intervjuer om ldsforstaelse. De ord i texterna som en del elever stakade sig vid var:
“fjolarsgriset”, “buteljer” och “buteljbotten” fran texten med bilder samt “lurpassar”,
’slokhatt” och ”gokart” fran texten utan bilder. Detta ska man sjélvklart ocksa ha i1 atanke nar
man utvérderar sin intervju och dess resultat, dd jag tror pa att allt &r relevant.

Angaende tidsaspekten, sd tog intervjun ca 15 minuter per elev och intervjutillfdlle, men det
ar viktigt att papeka att eleverna inte hade nigon tidsgréns. De fick sitta sa linge de 6nskade,
vissa elever behdvde lidngre tid pa sig att ldsa och satt kanske ca 20 minuter med mig. Medan
vissa ldste rakt igenom och sedan borjade svara och var da fardiga relativt snabbt. Jag forsokte
dock gora en poédng av att nir de liste texten med bilderna, att ta sig tid att riktigt titta bilderna
och att det inte var en hastighets- eller ldsningskoll. Jag informerade alltsd innan at de inte
behovde oroa sig for att om de ldste fel eller stakade sig fram, inte heller att de behovde ldsa
snabbt. Jag uttryckte att vi skulle fokusera pa innehéllet av texten och inte hur de laste. Mitt
intryck var att eleverna tog den tid de behdvde och inte kinde att det gick for snabbt eller
langsamt.

8.2 Resultatdiskussion

Da det géller de resultat jag fitt under mina intervjuer sd anser jag att eleverna jag intervjuade
svarade véldigt bra pé frdgorna om innehéllet. Vi kan konstatera att de svarade betydligt béttre
dd de dven anvédnde sig av bilder nédr de ldste, dock svarade de bra om texten utan bilder
ocksa. Nir det géller fragorna jag stdllde och svaren jag fick sa tycker jag att de var bra
utformade och att svaren dven var ganska sa forvintade. Jag hade innan en fOrvéntning att
eleverna skulle svara nagot mer rétt dd de fatt titta pA samhorande bilder nér de ldste, detta
visade sig vara sant. Ddremot svarade majoriteten av eleverna béttre géllande texten utan
bilder dn vad jag forvéntat mig.

Jag skulle forst vilja diskutera resultatet frén intervjun om texten med bilderna. P& dessa
frdgor svarade eleverna relativt ldtt och vildigt liten del hade problem att svara pa fragorna
eller inte visste svaren. Vid de tillfdllen da eleverna svarade minst rétt, var pa tva olika fragor
dir 7 av 10 svarade ritt. En av dessa var fridga 3, som 16d: "Vad hittar Mari i snén?” Det
intressanta var hér att de 3 elever som inte svarade ritt, sa alla “tussilago”. Det ritta svaret
hér var egentligen ”en rod vante” eller olika versioner av det svaret. Som jag ndmnde innan s
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var en frdga senare i intervjun som 16d: “Vad plockar Mari i grdset?” dir bade text och bild
visar att Mari plockar tussilago i1 graset pd marken. Sa att vissa elever svarade tussilago pa
frdga 3 kan jag forstd, d& de tva fragor var ganska lika varandra. Den andra frigan dér 7 av 10
svarade ratt var fraga 5, som 16d: "Vad hittar de under den smdlta snon vid vigkanten?”
Denna friga formulerade jag &ven ganska sd fortydligande for att inte gora den for svar och
otydlig. Jag fragade specifikt vad de hittade, och precis var, vilket var vid véigkanten och
sedan nir, vilket dr efter snon smaélt bort. En mdjlig anledning till att den var lite svér att svara
pa kan jag tanka mig &r pa grund av orden i den texten. Vid detta tillfélle i texten var det ett
par svéra ord som jag mérkte att nigra elever stakade sig pa, dessa ord var: fjoldrsgrdset,
buteljer och buteljbotten. Dessa ord var antagligen okénda for dessa elever och ddrmed svara
att uttala och forstd, da de inte visste vad de betydde. Detta kan ha bidragit till att vissa inte
kunde svara pa den frgan, de kanske kénde att nir de kom till den frdgan kidnde de igen att de
inte forstod allt d& de laste. Eller att de inte da forstod allt nir de ldste och darfor forsokte de
inte att minnas, utan bara gick vidare.

Nér det géller resultatet fran intervjun om texten utan bilderna s& tycker jag att eleverna
svarade relativ bra pd manga fragor dnda. En fraga stod ut dé alla svarade ritt pd denna fraga,
dven fast de inte hade ndgon bild som fortydligade budskapet. Detta var frdga 3: “"Vad dr det
for vider ute den dagen?” Pa denna frdga svarade 10 av 10 elever ritt, vilket var att det
regnade ute den dagen. En eventuell anledning till att alla svarade ratt pd detta tror jag kan
vara att det var upprepning i texten om just regnet. Nastan alla andra frdgor nimnde svaret i
texten en gang for att sedan ga vidare med berittelsen. Angaende om védret stod det i texten
om regn 3 olika génger samt att barnen tar pé sig regnklidder. Alltsd blir det hiar papekat 4
génger att det regnar ute. Detta tror jag kan vara en anledning och méjlig orsak till varfor alla
elever svarade ritt véldigt latt pa denna fraga, jamfort med de andra frdgorna. Resterande
frdgor 1 den intervjun svarades vildigt olika av eleverna, vissa visste inte alls minga svar
medan vissa forstod och kom ihdg néstan allt.

Det intressanta &r att hitta eventuell variation i elevernas sétt att forstd en text da de laser och
om de dd anvénder sig av bilderna pa samma gang nir de ldser. Av resultatet att se och mot
bakgrund av den tidigare litteraturen som blev presenterad och senare analyserad, kan vi se att
vissa elever medvetet anvinder sig av bilder pd samma gang de ldser en text. Denna parallella
lasning verkar ha gett dem en stdrre och djupare forstdelse som visat sig nir jag sedan
intervjuade dem. Majoriteten av eleverna verkade anvinda sig av bilderna vid den forsta
intervjun och didrmed kunde relativt ldtt svara pa fragorna om beréttelsen. Medan storre delen
av eleverna svarade betydligt simre dd de inte ldngre kunde anvénda sig av bilderna vid
lasningen av berdttelsen. Enligt kognitiva teorier s& omorganiserar elever mentala aktiviteter
under inldrningssituationer och detta kognitiva omorganiserande &r av betydelse (Dysthe,
2003, s.37). Elever tar alltsd emot information, tolkar den och knyter ihop med det de redan
vet for att sedan omorganisera om det behdvs for att den nya forstielsen ska passa in (Dysthe,
2003, s.36). Dessa inldrningsstrategier dr av vikt nér eleverna ldser dd ldrandet sker parallellt.
Vid mina intervjutillfillen l4ste eleverna dessa texter for forsta gangen av den orsaken stotte
de pd nya begrepp, ord och sammanhang som da har inverkan pa deras kognitiva processer
och strategier. Om man da ser pd dessa resultat utifran en kognitiv synvinkel kan vi se att
vissa elever verkar ha reflekterat 6ver texten och innehallet samtidigt som de ldste. Detta var
dd de elever som stannade vid de ord de inte forstod och fragade eller upprepade tills de
forstod for att sedan ga vidare i1 berdttelsen. Dessa elever ir i besittning av metakognition, som
ger dem formagan att reflektera och bli medveten dver sitt eget tdinkande och larande (Dysthe,
2003, s.37). De elever som ldste igenom texten utan att stanna och tdnka eller senare
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reflektera over saker de inte forstod, skulle man dd kunna sdga brister 1 sin metakognitiva
formaga.

Jag skulle dven vilja lyfta resultatet i en sociokulturell anda, d& detta perspektiv likasa ar
centralt och visentligt i denna undersdkning. Som tidigare ndmns i min teoretiska anknytning
bygger det sociokulturella perspektivet betriaffande ldrande pa att kunskap konstrueras genom
samarbete i1 en kontext (Dysthe, 2003, s.41). I detta sammanhang sa bygger det samarbetet pé
forhallandet mellan ldsaren och texten och dir utgdrs kontexten. Alla dessa elever i min
undersokning har haft olika forhdllanden och samarbete med berittelsen de har ldst. Av den
orsaken att larandet, enligt sociokulturellt perspektiv, dr socialt och situerat hade sjdlva
intervjutillfillet inverkan pé& deras lirande och process varje gang jag genomforde dessa
intervjuer. Av den anledning kan deras process aldrig se samma ut, beroende pa
sammanhanget och situationen just da. Ser man till deras resultat kan man ocksa se att vissa
av eleverna mer anvénde sig av medierande artefakter, sésom mentala eller fysiska. Det finns
alltsa artefakter eller medierande verktyg som de dven kallas, i olika skepnader. I just denna
undersokning och dessa resultat kan man tdnka sig att eleverna antingen anvinde sig av
fysiska artefakter sdsom bocker eller da hir bilder, eller dven att de anvinde sig av mentala
artefakter sdsom intellektuella ldsstrategier (Siljo, 2000, s.80).

Om bilderna &r vésentliga och likvardigt betydelsefulla som texten, kan de da dven ta bort
fokus frdn texten? Kan bilderna dven fungera som en distraktion? Om elever inte ser
forhallandet mellan text och bild utan bilden som négot separat, kan den da distrahera elever
sa att de inte ldser texten? Det dr viktigt att se bdde positiva samt negativa konsekvenser.
Lundberg (1995, s.122) lyfte fram att bilder kan fungera som bade ett stod eller distraktion till
den skriva texten. Om bilderna inte ingr i samma kontext som texten kan de stdra snarare dn
att stodja eleverna i sin lasning. Som jag ndmnt tidigare i undersdkningen sd tror jag inte att
bilderna just i detta sammanhang péverkade eleverna pé ett negativt sitt, som att distrahera
dem fran innehallet i texten. Hade resultaten sett annorlunda ut, att eleverna forstatt mer av
den texten utan bilderna hade jag kunnat dra den slutsatsen att bilderna kanske storde eller
distraherade eleverna och tog bort fokus frén sjdlva texten. Av resultaten att se, vid just dessa
intervjuer och just min undersdkning, sa tyder dessa pa att eleverna fick hjdlp till
lasforstaelsen av texten med bilderna dn med texten utan bilder.

Avslutningsvis skulle jag aterigen vilja knyta samman mina fragestdllningar till mina resultat
och dess diskussion. I borjan av denna undersokning stéllde jag mig fragorna som skulle ligga
till grund for hela min studie och som jag ville fa svar pa. Dessa fragor var: Vilken betydelse
har bilden for lisforstielsen? Okar bilden lisforstdelsen? samt Upplevs bilden som stod eller
distraktion? Som jag har tagit upp tidigare i bdde analys och diskussion sa anser jag att jag
fatt svar pa mina fragestillningar och har darfér kontinuerligt kopplat mina resultat, och
analys av dem, till just dessa frigestdllningar. Med utgdngspunkt i mina resultat och
behandling av dessa sa har bilden haft betydelse for 14sforstdelsen for de hér eleverna samt att
bilden dven har 6kat nivan av lasforstéelsen. Bilden verkar dven ha upplevs som stod istéllet
distraktion under denna studie vilket ater pédvisar bilden betydelse for lasforstaelsen. Jag
fullfoljer denna avslutning med att sammanfatta lararrollen och de didaktiska konsekvenserna
i nedanstiaende kapitel.
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8.3 Didaktiska slutsatser

Hir nedan diskuterar jag undersdkningen och resultaten i ett undervisande perspektiv. Jag drar
didaktiska slutsatser och sammanfattar i detta kapitel, d& didaktik och relevans till lararyrket
ar genomgaende i denna undersdkning. Skolan ar en vildigt viktig institution 1 vart samhélle
och har stort ansvar for alla elevers skolgang. Som del av denna institution har vi som lédrare
gemensamt ansvar att forse alla elever med de kunskaper och erfarenheter de behdver for att
sedan bli demokratiska medborgare och ta del av vart samhille och arbetsliv. Som ldrare har
vi ibland annat i uppdrag att vdgleda och ge eleverna de redskap som de behover for att lira
sig ldsa och skriva. Detta dr en visentlig och avgorande del infor framtida skolgdng och dérfor
oerhort viktig. Lasforstaelse utgor tillsammans med avkodning och forstdelse den storsta
delen av ldsning. En forutsittning till att ldra sig lasa &r att forstd det du ldser. Nedan foljer,
vad jag anser, didaktiska synvinklar och implikationer samt slutsatser mot min undersdkning
och dess resultat.

For att ssmmanfatta det jag tidigare har lyft fram och argumenterat for, bér man som lérare ta
till vara pd alla eventuella redskap som kan hjdlpa elever i sin lds- och skrivutveckling. Alla
elever utvecklas olika och som ldrare bor man da vara i besittning av stor variation 1 sitt
arbetssdtt. Detta for att alla elever ska ha tillgdng till den hjdlp och det arbetssétt de lédr sig
mest med. Att anvinda sig av bilder vid ldsning och ldsforstaelse dr inte en sjdlvklarhet, men
bor vara en del av arbetssittet i skolan. Dessutom att det borde finnas val av bilder och
illustrationer som hjdlp vid ldsning. Naturligtvis ska inte dessa anvdndas som substitut for
lasning, utan som komplettering och stdd vid ldsinldrning. Som tidigare diskuterats kan bilder
dven distrahera eller ta bort fokus frin sjdlva ldsningen, och detta ska sjélvklart inte vara
fallet. Har kommer ldrarens roll och végledning in, som ska visa och handleda eleverna att ta
reda pd hur de bést lir. Det dr en fraga om att ge eleverna de redskap och strategier de
behover for att sjdlva ta reda pa hur de bést lar och att kunna ifragasitta detta. Vissa elever lar
sig bittre att 14sa och hojer forstdelsen nir de har stod av bilder, medan vissa elever kanske
finner bilderna en distraktion och att de di stor. Om bilderna ir, som tidigare diskuterats, for
bra och utforligt beskriver det texten tar upp, finns det alltid en risk att vissa elever lér sig att
sa ldsa av bilden istéllet for att ldsa texten. Detta skulle jag sdga &r en negativ konsekvens till
anvindandet av bilder vis ldsning i skolan. Med detta sagt anser jag fortfarande att med en
granskande och medveten vigledning samt Oppet forhallningssétt till ldsning, s ska vi som
larare kunna handleda eleverna att ta till vara pa alla de mojligheter som finns att lira och
utvecklas pa ett sitt som bést ger dem fordel.

8.4 Slutord

Mitt syfte och mil med denna studie har varit att ta reda pd bildens betydelse for
lasforstaelsen, vilket jag har dgnat min undersdkning att ta reda pa. Efter noggrann granskning
och fordjupning 1 tidigare forskning, litteratur samt teoretiska aspekter utforde jag min
undersokning i en grundskola. Jag fick sedan svar pd mina frdgor inom i den utstrdckning som
min studie omfattade, vilket har varit mitt syfte hela tiden.

Nu nédr min studie dr fardig skulle jag vilja siga att det har varit oerhort roligt och intressant
att arbeta med denna studie. Den har verkligen legat mig néra och f6ljt mig ldnge 1 bide tanke
och handling. Detta &mne har stor betydelse och relevans bade for yrket i sig och for mig
personligen, speciellt i min ldrarroll.
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8.5 Vidare forskning

Forslag pa framtida forskning och fortsatt arbete skulle vara att gora liknande undersékning
fast 1 storre omfattning, till exempel att anvéinda mera elever och dven mera texter samt mera
och utdkade metoder. Min studie var relativt liten och det dr s4 mycket mer man kan ta reda
pa och fordjupa sig i. En idé for framtida forskning &r att fordjupa sig i och mer forsoka forsta
hur barn tdnker da de ldser, hur anvinder de sig av bilden? Inte bara om, men dven pd vilket
sdtt och dven om de dr medvetna om det sjdlva. Likasd om bilden okar lasforstaelsen, vilket
min studie pekar pa, stoder bilden ldsforstdelsen pd det sittet att den fortydligar texten och
dubbelbeskriver? Eller om det dr sé att bilden helt enkelt stannar i vart minne lédnge én texten?
Detta dr ockséd svart att veta precis hur, man ser inte specifikt av vilken anledning i denna
studie, inte heller kan man fa reda pa det genom att bara fraga en elev. Har krivs det mer tid,
resurser och metoder for att kunna forsoka forsta, men jag anser att det dr en id¢ for framtida
forskning.

Av den orsaken att lds- och skrivinldrning dr en véldigt relevant och viktig del av en elevs
skolgéng och att det kan vara ett saddant komplext omrade, anser jag att man bor ldgga tid och
resurser for att béttre forsoka forsté alla de delar som ingér. Bildsprék tillsammans med resten
av véra sprak dr alla viktiga och vi bor dgna nog tid att g8 in pa djupet for att forstd hur elever
upplever dessa samt hur vi kan gora det 4nnu béttre for framtiden.
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Texten utan bilder

Den sjunde maj fyller Matti ar. Tidigt p4 morgonen ligger hon och lurpassar och
vantar.

Hon kokade sjélv sitt fodelsedagskaffe 1 gar kvill och hillde det i termoskannan.
For att ha det gjort.

Det slamrar och bullrar 1 koket — kommer de aldrig!

Nu gér dorren upp — vad dr det dir for nagra figurer? En liten gubbe 1 slokhatt
och alldeles for stora skor och en konstig person som prasslar och rasslar niar den
rOr pa sig.

- Vi har den dran, vi har den &ran, sjunger de for full hals och sétter
kaffebrickan pa Mattis mage. Och en stor bukett tulpaner frn tradgérden
sticker de under ndsan pa henne.

- Kila efter era muggar s far ni kaffe ni ocksa, sdger Matti.

Oj, vad det regnar idag, man knappast gd utanfor dorren! Men Matti sdger att det
ar bra for vaxtligheten. Alla knoppar som ska sla ut behover regn.

- Det ér bra att det regnar, sdger Matti. Mans och Mari tar regnklader pa sig och
gir ut och tittar pa allt som gror och knoppas. Det luktar si gott av den vata
jorden. Och det 4r varmt i luften. Man néstan ser hur knopparna sviller.

P4 andra sidan slétten ligger skogen. Dar susar hoga trad. Mellan grenarna
flyger faglarna ut och in. De har sa brattom att mata sina ungar. En bick kluckar
och porlar och pd marken blommar violer och gullvivor och gokart och
vitsippor.

Matti har satt sig pa en stubbe for att duka upp matsiacken. Men Méans kan
inte sitta stilla. Han tar sin smorgés och klattrar upp 1 ett hogt trad.

- Nu ser jag vérat hus! ropar han. Och bilarna pa bron! Och kyrktornet!
Mari gér barfota 1 graset. Hon plaskar med fotterna 1 backen och plockar
smasten med térna.

En gul fjéril fladdrar frdn blomma till blomma och suger honung. Sedan flyger
den rakt upp 1 den bld himlen.

- En citronfjaril! Sdger Matti. D4 dr sommaren hér!
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Bilaga 2: Fragor fran intervjuerna

Fragor till texten med bilderna

1. Vad spelar Matti for instrument?

2. Var sitter hon nér hon spelar?

3. Vad hittar Mari 1 snon?

4. Vilken férg dr det pd biten som seglar i vattenp6larna?

5. Vad hittar de under den smélta snon vid vigkanten?

6. Vad plockar Mari i gréset?
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Fragor till texten utan bilderna

1. Vad ar det for speciellt med denna dag i beréttelsen?

2. Vad far Matti?

3. Vad dr det for vader ute den dagen?

4. Vad sitter Matti pd nér de dr 1 skogen senare?

5. Var ar Mans?

6. Vad ser Matti i himlen?
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