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Syfte: Syftet med vér undersokning var att fa inblick i fordldrars forvantningar pé forskolan och jamfora detta
med personalens syn pa forskolans uppdrag.

Fragestéllningar:

e  Vad anser forédldrar och personal vara forskolans uppdrag?
e  Vad tillfor forskolan till barns utveckling enligt fordldrar?
e Vems ansvar &r barns utveckling och larande enligt personal och foraldrar?

Metod: Vi genomforde tva kvalitativa enkdtundersokningar for att undersoka fordldrars forvantningar pé
forskolan och personalens syn pé forskolans uppdrag. Vi delade ut 60 enkdter till fordldrarna och fick tillbaka 39
besvarade. Till personalen delade vi ut 20 enkéter och 11 besvarades. Enkédterna bestod av bade strukturerade och
ostrukturerade fragor. Vi delade in svaren i olika kategorier utifran nyckelord vi fann i respondenternas svar.

Resultat: Vart resultat visade att fordldrars forvantningar pa forskolan handlar om barns och forildrars trygghet.
Aven forskolans funktion som social métesplats dr ndgot som lyfts. Personalen har i stor utstrickning god
kidnnedom om fordldrars forvéntningar, men kénner inte alltid att det finns mojlighet att tillmotesgd dessa
onskemal. Enligt var undersokning lyfter fordldrar, utan att egentligen ha vetskap om det, barande aspekter vad
giller forskolans uppdrag fran liroplanen. Overgripande svarade bade forildrar och personal att hemmet och
forskolan har gemensamt ansvar for barns utveckling och fostran. I rollen som pedagog ar det viktigt att vara
arlig, tydlig och inkdnnande i kommunikationen med fordldrarna for att skapa bast forutséttningar for larande.
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Forord

Vi vill borja med att tacka alla som gjort det mojligt for oss att fullfélja den hér
undersdkningen. Vi vill sdrskilt tacka de fordldrar som stillt sin virdefulla tid till férfogande
for att besvara vara enkétfragor. Vi har fatt manga tinkvérda asikter. Ett stort tack till
personalen pa forskolorna for all hjdlp med utdelning och insamling av material och att dven
ni besvarat enkitfrdgor, men framfor allt tack for er nyfikenhet pa att fi ta del av
slutresultatet.

Tack till er ndra, kira, studiekamrater och blivande kollegor for alla tips och idéer som hjélpt
oss framét i arbetet.

Till sist vill vi tacka var handledare Ulla Berglindh for all hjédlp, bade nir vi cyklat i
uppforsbacke och nér vi rullat nedfoér. Tack!

Maj 2010, Goteborg.



1. Inledning

Under de tidigare tvd allminna utbildningsomradena inom ldrarprogrammet har larandets
villkor och process fokuserats utifran den ldrandes perspektiv samt ett socialt och samhélleligt
perspektiv. Under var examenstermin undersoks ldrande istéllet ur ett samspelsperspektiv.

Med fokus pa just samspel Onskar vi ndrma oss en av vara viktigaste samarbetspartners i
arbetet med barnen, ndmligen fordldrarna. For att 1 var kommande roll som pedagoger ha
mojlighet att skapa ett fungerande samarbete mellan hem och forskola, anser vi det nu i
utbildningens slutskede vara relevant att fa ta del av forédldrars forviantningar pé
verksamheten. Ur ett sociokulturellt — och utvecklingsekologiskt perspektiv ar det viktigt att
undersoka dessa forvintningar for att fi en helhetsbild av barnet och dess utveckling. I
laroplanen for forskolan star: “Forskolan skall vara ett stod for familjerna i deras ansvar for
barnens fostran, utveckling och vixande” (Lpf698, s. 4). Vi anser att detta stod kan bli béttre
om pedagogerna i verksamheten faktiskt 4r medvetna om vad fordldrar dnskar och vill att
forskolan ska erbjuda dem och deras barn.

Som blivande pedagoger har vi kommit 1 kontakt med bade fordldrar och personal ute i
verksamheten som uttrycker att arbetet inom forskolan handlar om barnpassning under tiden
fordldrarna arbetar. For oss innebér forskolan sa mycket mer dn bara barnpassning.

Det gar dock inte komma fran att anledningen till att barn gar pa forskolan ar att deras
fordldrar arbetar eller av annan orsak inte har mdjlighet att pd heltid ta hand om sina barn,
men den tid som barnen vistas pa forskolan kan forvaltas pa olika sétt. Oavsett vilken syn
fordldrar har pa forskolan anser vi att en Okad forstdelse for fordldraperspektivet &r ett
anvindbart verktyg i mdtet med fordldrarna.

Nir vi for att bygga pd etablerad kunskap om undersokningsomradet granskade litteratur och
tidigare forskning framkom att synen pa fordldrar 6ver tid har forandrats fran att de har setts
som informationsmottagare till att de forvéntas engagera sig och medverka i verksamheten.
Dock har inte formerna for fordldrakontakt i forskolan utvecklats i samma takt (Ivarson
Jansson, 2001). Aven synen pé forskolan och verksamhetens uppdrag har forindrats.



2. Syfte

Syftet med véar undersokning &r att fa inblick i fordldrars forvintningar pé forskolan och
jdmfora detta med personalens syn pd forskolans uppdrag.

Fragestillningar:

e Vad anser fordldrar och personal vara forskolans uppdrag?
e Vad tillfor forskolan till barns utveckling enligt fordldrar?
e Vems ansvar r barns utveckling och ldrande enligt personal och forédldrar?

Begreppsfortydligande:

Personal och anstillda: Nar begreppet personal eller anstéllda anvinds 1 denna uppsats, menar
vi pedagoger och barnskotare.

Foréldrar: Vi har valt att anvinda oss av begreppet fordldrar ndr vi beskriver biologiska
foréldrar, vardnadshavare samt styvfordldrar.



3. Bakgrund och litteraturgenomgang

I detta avsnitt beskrivs forskolan och relationen mellan hem och forskola ur ett historiskt
perspektiv. Vi kommer dven lyfta delar ur ldroplanen som ar relevanta for var undersékning
samt tidigare forskning.

3.1 Den svenska forskolans historia

Den svenska forskolans historia har enligt Johansson A (1994) ett nira samband med att
industrisamhéllet vixte fram pa 1800-talet. Nar Sverige var ett bondesamhille, var det
familjernas eget ansvar att ta hand om sina barn.

Forskolan 1 Sverige har enligt Martin Korpi (2007) funnits sedan mitten av 1800-talet. Nér
manniskorna flyttade in till stiderna uppstod behovet av att fi hjdlp med familjens barn.
Lonerna i fabrikerna var laga och alla som hade mojlighet att arbeta var darfor tvungna att
gora det, for att kunna forsorja familjen. Det var bara de yngsta barnen som inte kunde arbeta
och de blev dérfor ldmnade ensamma langa stunder pa dagarna. Ensamstdende modrar hade
annu svarare att klara den harda tillvaron. Under tiden barnen var ensamma drev de omkring
pa gatorna tillsammans med andra barn i omrddet dér de bodde. Det blev till slut en ohallbar
situation, med ménga barn utan tillsyn och sysselsittning.

Persson (1994) skriver att de langa och hdrda dagarna i fabrikerna gjorde att fordldrarna inte
orkade engagera sig fullt ut i barnens fostran. Vidare skriver Martin Korpi (2007) att
barnkrubborna startades, for att rdda bot pa problemet med kringdrivande barn. Den forsta
startades 1854, men dessa barnkrubbor var endast for de mest utsatta barnen. For att fa en
plats pé barnkrubborna, var man tvungen att kunna visa upp ett intyg fran fattigvarden, som
ett bevis pd att man var i behov av hjdlp. Pa barnkrubborna kunde barnen vara frdn morgon
till kvill. Det var stora barngrupper och de som arbetade dir var ofta outbildade.
Verksamhetens huvuduppgift var att hdlla barnen rena och ge dem tre mil mat om dagen
(Persson, 1994). Det var kyrkor och olika stiftelser som drev dessa barnkrubbor. Som tidigare
ndmnts var det de fattiga barnen som fick vara pd barnkrubborna och stdmpeln att enbart
fattiga barn vistades dér levde kvar dnda in pa 1950-talet (Johansson, 1994).

I borjan av 1900-talet vixte en ny verksamhet fram, de s& kallade barntridgardarna.
Inspirationen kom frdn Tyskland och den pedagogiske filosofen Friedrich Frobel.
Verksamheten hade ett pedagogiskt syfte och tanken var att barnen skulle vistas dér tre till
fyra timmar per dag. Till skillnad frdn barnkrubborna var det rika barn som fick gé i
barntrddgardarna. Tanken var att familjerna skulle fa stdd i uppfostran av sina barn (Martin
Korpi, 2007). An idag kan man i den svenska forskolan se spir av de pedagogiska
utgangspunkterna som fanns i barntraddgardarna. Exempelvis ansdgs leken vara en viktig del i
barns utveckling, ndgot som dven idag praglar verksamheten. 1904 startades den fOrsta
folkbarntrddgérden 1 Sverige som skulle vara Oppen for alla barn oavsett familjens
ekonomiska situation. Tanken med detta var bland annat att motverka osdmja mellan olika
samhdéllsklasser. Martin Korpi (2007) menar att barnkrubbor och barntridgirdar var
foregdngarna till de senare daghemmen och lekskolorna som infordes.



Martin Korpi (2007) skriver vidare att det kom en period i historien d& det diskuterades om
barnomsorgen skulle byggas ut eller inte, diskussionerna gick @ven kring om detta var
samhdllets ansvar eller ej. Alva Myrdal startade 1932 nagot hon kallade storbarnkammare.
Syftet var att fa bort fattigstimpeln som fanns pa barnkrubborna. Verksamheten skulle préglas
av god kvalitet med utbildad personal. Tanken var att alla barn, oavsett bakgrund, skulle fa
samma mojlighet till pedagogisk verksamhet. Alva Myrdals vilja att férdndra skapade debatt i
utvecklingen av barnomsorgen. Martin Korpi (2007) tar dven upp den fOrsta statliga
utredningen som genomfordes inom barnomsorgen 1938. Dér beslutades bland annat att tva
nya begrepp skulle anvindas, daghem och lekskolor. Daghem var en verksamhet dir barnen
fick omsorg hela dagarna och 1 lekskolor vistades barnen enbart ndgra timmar varje dag. Det
som ansags vara bist for barns utveckling var kombinationen att var hemma med sin mor och
att vara pé lekskola ndgra timmar varje dag.

Tiden efter andra vérldskriget fordndrade instillningen till barnomsorg. Behovet av
arbetskraft minskade i fabrikerna och den allminna uppfattningen var att kvinnorna skulle
vara hemma med barnen. 1950-talet brukar dérfor enligt Martin Korpi (2007) kallas for
hemmafruns tid. Det blev dock hogkonjunktur pad 1960-talet och fler manniskor behovdes
aterigen pa arbetsmarknaden, vilket gjorde att dven efterfrigan av fler barnomsorgsplatser
okade. Det blev brist pa de platser som fanns och darfor byggdes barnomsorgen ut ordentligt.

1962 beslutade riksdagen att barnomsorgen skulle ses Over och genomgéd en fordndring.
Socialstyrelsen ansag att det var nddvandigt att daghemmen fanns, men barnen madde dock
bist av att vara hemma med sina modrar. Barnomsorgen ansags nu vara samhéillets ansvar och
skulle betalas med skatter. Staten skulle d4ven ansvara for verksamhetens innehéll (Persson,
1994).

En utredning péborjades i Sverige 1968, efter att fordldrar stillde allt hogre krav pa
barnomsorgen och hur den skulle genomftras. Landets davarande statsminister Tage Erlander
tillsatte darfor en utredning som skulle se Over verksamheten, den sa kallade
barnstugeutredningen (Martin Korpi, 2007). Persson (1994) skriver att utredningens viktigaste
fragor var, vilket innehdll och vilken framtida forskola man ville ha. Det var i detta
sammanhang som begreppet forskola borjade anvéndas for att beskriva verksamheten. Forsta
tanken med utredningen var att se till att barnstugornas verksamhet inriktades mer pé
pedagogik, men utredningens omfattning véxte och berérde manga olika verksamhetsomraden
(Martin Korpi, 2007). Utredningen rorde pedagogik, ideologi och dven den organisatoriska
biten i verksamheten och alla dessa omraden granskades.

For den vetenskapliga anknytningen till fordndringarna i verksamheten tog man inspiration
frdn Piagets utvecklingspsykologiska teori om barns ldrande och utveckling. Idéer om
arbetslag, dldersblandade grupper, temaarbeten och lekens betydelse for ldrandet var inslag
som lyftes fram i utredningen. Man fick dven inspiration fran den brasilianske filosofen Paulo
Freines och hans tankar kring dialogpedagogiken, som bland annat bygger pd dmsesidighet
och respekt. Pedagoger och barn har ett 0msesidigt samarbete, ddr bada parter lyssnar och
respekterar varandra. Utredningen kom dven fram till att verksamheten skulle kdnnetecknas
av solidaritet, jamstélldhet och demokrati (Johansson, J-E, 1994). Synen pa verksamheten
skulle inte ldngre priglas av att fostra barnen till lydiga manniskor, utan barnen skulle ses som
individer. Barnens mojligheter till utveckling, med rétt stimulans och utbildad personal som
stdd, pavisades. Den nya verksamheten skulle vara ett komplement till hemmet (Persson,
1994). Aven Skolverket menar i sin skrift Barnomsorg i Sverige (2000) att
barnstugeutredningen hade en avgorande roll for dagens forskolas inriktning. Utredningen



gav mojlighet att fa bort stimpeln att tillsyn var till for de fattiga och pedagogik var for de
rika. Tanken var att nu se pedagogik och omsorg som ndgot som behdvdes for alla barn
oavsett bakgrund.

Efter barnstugeutredningen kom den stora forskolereformen. Syftet var att skapa en
verksamhet dér alla kunde delta och att fordldrarna skulle kunna kombinera arbete eller
studier med familjeliv. Kvaliteten skulle vara hog och verksamheten skulle innehélla fostran,
omsorg och omvérdnad (Martin Korpi, 2007).

1975 kom den forsta skollagen. Den innebar bland annat att alla 6-aringar, med foréldrar som
arbetade eller studerade, skulle erbjudas plats pa forskola och det skulle vara avgiftsfritt 525
timmar per ar. 1985 kom en proposition som senare kom att kallas en historisk sddan. ”En
forskola for alla barn”. Forskolan skulle inte ldngre anses vara en verksamhet dédr barnen
vistades enbart for att fordldrarna skulle kunna arbeta. Det man ville var att det skulle ses som
en réttighet for barnen att delta i verksamheten. Det pedagogiska syftet med verksamheten
belystes, vilket 6kade forskolans status (Martin Korpi, 2007).

P& uppdrag av Socialstyrelsen kom varen 1987 det sa kallade Pedagogiska programmet. Det
var ett program som framst riktade sig till de ansvariga i kommunerna, men &dven till dvrig
personal 1 forskolans verksamhet. Programmet riktade sig dven till fordldrarna. Tanken var att
det skulle vara ett stod till kommunerna i sin planering, och utveckling av forskolans
verksamhet som man skriver i Socialstyrelsens utredning Forskolan och det pedagogiska
programmet (1993).

1998 kom forskolans forsta laroplan. Dér formulerades mél som verksamheten ska strava for
att uppnd vad géller barns utveckling. Inga krav ligger pa barnen, utan fokus ligger pd att
verksamheten ska erbjuda barnen mojligheter till utveckling. I och med laroplanens uppkomst
togs begreppen daghem och lekskola helt bort fran offentliga dokument. Ordet forskola
borjade pé riktigt anvdndas for att bendmna verksamheten (Martin Korpi, 2007). Laroplanens
innehdll kommer vidare beskrivas i kommande avsnitt.

3.2 Laroplanen for forskolan

Laroplanen for forskolan innehaller nationella mél som verksamheten skall uppfylla. Vi viljer
att ha med citat fran laroplanen for att tydliggora dessa mal. Vi anvénder genomgaende hela
citat, for att inte riskera att omtolka meningarna och darfér missa nagon viktig innebord.

e “Verksamheten skall vara rolig, trygg och ldrorik for alla barn som deltar. Férskolan
skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet ddr omsorg, fostran och ldrande
bildar en helhet” (Lpf698, s. 4).

e ”Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och
skapande, men ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera” (Lpf698, s.6).

I citaten ovan fokuseras ldaroplanens syn pa ldrande och faktorer som paverkar barns ldrande.
Forskolan ska erbjuda en varierad verksamhet for att mdjliggora alla barns lirande och
tillgodose deras behov av trygghet.

e “Virdnadshavare har ansvaret for sina barns fostran och utveckling. Forskolan skall
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komplettera hemmet genom att skapa bésta mojliga forutsittningar for att varje barn
skall kunna utvecklas rikt och mangsidigt. Forskolans arbete med barnen skall dérfor
ske 1 ett ndra och fortroendefullt samarbete med hemmen” (Lpf698, s.11).

e 7Forskolan skall vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran,
utveckling och vixande. Forskolans uppgift innebdr att i samarbete med fordldrarna
verka fOr att varje barn far mdjlighet att utvecklas efter sina forutséttningar” (Lpf698,

s. 4f).

Har belyses samarbetet mellan hem och forskola och hur detta kan inverka pa barns larande.
Pedagoger har dérfor ett ansvar att mdta fordldrar 1 sina forvantningar pa forskolan for att
sammanlinka barnets ndrmiljoer, som 1 detta fall dr forskolan och hemmet.

e “Alla forédldrar skall med samma f6rtroende kunna ldmna sina barn till forskolan,
forvissade om att barnen inte blir ensidigt paverkade till formén for den ena eller andra
askadningen” (Lpfo98, s 4).

e ”Omsorg om och hénsyn till andra ménniskor, liksom rittvisa och jimstélldhet samt
egna och andras réttigheter skall lyftas fram och synliggoras i verksamheten” (Lpf6
98, s. 3).

Dessa citat har vi valt ut som exempel for att belysa den virdegrund som finns beskriven i
laroplanen, samt forskolans skyldighet att rattvist bemota alla ménniskor. Ett demokratiskt
forhallningssétt ar ndgot som ska genomsyra hela verksamheten.

3.3 Relationen hem och férskola

Vi har tidigare beskrivit hur forskolan som institution har fordndrats genom historien samt de
politiska beslut som péverkat denna fordndring. I detta avsnitt beskrivs hur den omfordelning
av ansvaret for barnen som péagatt de senaste tva seklerna, speglar av sig pa relationen mellan
hemmet och forskolan, eller krasst uttryckt mellan fordldrarna och de professionella. Den 1
samhéllet tidstypiska forestéllningen om vad som é&r fordldrarnas uppgift och vilken funktion
forskolan ska ha vad giller barns utveckling medfor konsekvenser for hur samarbetet mellan
dessa bada parter sett ut.

Tallberg Broman (1995) menar att i borjan av 1900-talet var barnen foréldrarnas
ansvarsomrade. De yngre barnens undervisning och uppfostran var inte statens angelidgenhet.
Diaremot ansdgs det frdn pedagogiskt hall viktigt att fordldrar fick upplysning och
undervisning for att klara av fordldrauppgiften. Genom olika typer av motesverksamhet skulle
de professionellas kunskaper formedlas till fordldrarna. Denna fordldrafostran var ett centralt
mal i Frobelldran, men praktiken gav inte mdjlighet till fordldrakontakt i den utstrickning
man hade 6nskat.

Den vanligast forekommande kontakten mellan hem och de Frobelinspirerade
barninstitutionerna var mammamoten, ett slags motesforum kvinnor emellan. Samtalen rorde
till en borjan frimst kvinnornas huvudomraden, hemmet och barnen, for att senare skifta
fokus till att handla om barntrddgardarnas verksamhet. Det borjade &dven fOresprékas
pappamoten, men denna motesform fick inte sd stor genomslagskraft (Tallberg Broman,
1995).



Under 1900-talet har hemmet dterkommande kritiserats som en otillrdcklig uppvaxtmiljo, fran
pedagogers hall. Men under 1940-1960-talet fordndrades denna syn och de professionella
ansdgs inte ldngre ha kunskapsforetrdde gentemot fordldrarna. Fordldrarnas ansvar framhdlls
och forskolan far en mer kompensatorisk och forebyggande funktion. Tallberg Broman (1995)
menar att grdnsen mellan familj och forskola blir tydligare. Den rddande
utvecklingspsykologiska andan fokuserade péa barnet. Detta medfor att fordldrakontakten och
fordldraundervisningen i forskolan vid den hér tiden minskar, for att i decennieskiftet 1970
ater fa okad relevans. En anledning till att det samhilleliga atagandet for barnen och
familjerna 6kar dr att man i hdgre grad tar hinsyn till sociala ssmmanhang i synen pa barn.

Ivarson Jansson (2001) skriver att synen pa fordldrarna over tid har foréndrats fran att ha varit
informationsmottagare till att forvidntas engagera sig och medverka i verksamheten. Enligt
forfattaren har dock inte formerna for fordldrakontakt 1 forskolan utvecklats i samma takt. Det
ar fortfarande i stor utstrickning de anstillda som fattar beslut pd egen hand utan att
fordldrarna ges mojlighet eller kriaver att 4 medverka.

Markstrom (2007) har gjort en undersdokning om fOrskolans olika aktérer och hur de
interagerar. Bland annat beskriver hon utvecklingssamtalens innehdll och funktion.
Utvecklingssamtalen dr en nagot mer formell kontakt mellan hemmet och forskolans
anstéllda, &n det dagliga motet i tamburen vid himtning och ldmning. Samtalsinnehéllet beror
framfor allt det enskilda barnet, men &dven andra barn, férdldrarna och familjen och i viss mén
dven personalen. Utvecklingssamtalen anviands for utbyte av information, utvirdering av
barnet, prognostisering och planering av barnets fortsatta institutionsliv. Samtalen har enligt
den hér undersokningen genomgiende som uppgift att garantera barnets utveckling samt att
binda samman de olika sfdrerna, hemmet och institutionen. Utvecklingssamtalen och de
dagliga motena mellan hem och forskola dr en mojlighet for de bada parterna att ndrma sig
varandra och forsoka enas kring en gemensam bild av barnets verklighet. Det finns en strdvan
efter samstdimmighet samtidigt som motet medfor en tydligare gransdragning mellan de bada
sfirerna och barnets institutionaliserade barndom och barndomen som dr kopplad till
familjelivet. Det handlar om skilda uppgifter, men ett gemensamt ansvar. Ingen av parterna
har den totala bilden av det enskilda barnets dagliga liv. Forskolans personal och forildrarna
bidrar med material fran olika livsvérldar, den offentliga sfaren och den privata sfiaren. Denna
relation gor det mojligt for parterna att tillsammans eller var for sig fa forstdelse och skapa
kontroll i sammanhanget.

Andersson (2004) skriver om hur de olika systemen, d.v.s. hemmet och i det hir fallet skolan,
paverkar varandra. Barnets hemmiljo och det som hinder dér paverkar skolsituationen. Detta
ar nadgot som dr mycket uppmérksammat av de som arbetar i skolan, men ibland gloms det
bort att det som sker i skolan dven medfor konsekvenser for barnets hemforhéllande. Alla
fordldrarna i den hir undersdkningen ar dverens om att familjen i stor utstrickning paverkas
av barnets vilbefinnande i skolan. Har man som forilder en positiv tilltro till skolan och kan
kdnna sig trygg med att ens barn har en trevlig skolvistelse dr det littare att skapa en
fungerande livssituation for familjen i hemmet. Liksom Markstrom (2007) lyfter Andersson
(2004) ldarare och foréldrars olika roller i forhallandet till barnen. I hennes undersdkning
framkommer att flertalet fordldrar kéinner sig underlégsna i relationen med skolan. Skolan har
tolkningsforetrade och det rader obalans i maktforhallandet mellan hemmet och skolan. For
att skapa balans i relationen krivs det att alla parter verkar for att fa till ett fungerande
samarbete och att grinserna tydliggors vad géller ansvarsfordelningen. Det géller att inte
Overskrida dessa grinser och trampa nagon pa tarna, vilket kan vara en svr balansgang.



Faktorer som paverkar samarbetet mellan hem och skola dr tid och plats, men dven lararnas
attityd till fordldrarnas kompetens.

3.4 Tidigare forskning

I Danmark genomfordes under 90-talet ett projekt for att tolka fordldrars uppfattning om
barnomsorg och uppfostran utanfor hemmet (Persson, 1994). Onskemal som framkom fran
fordldrarna var att de ville att barnen skulle vara trygga och glada. Enstaka fordldrar svarade
att de ville att barnen skulle vara vilpresterande. Majoriteten av fordldrarna framholl
barnomsorgens sociala funktion som mest virdefull. Barnomsorgen ska ge barn mojlighet att
vara tillsammans med andra barn men dven vara ett tillfdlle till vuxenkontakt. Fordldrar som
hade en positiv instdllning till barnomsorg utanfér hemmet ansag att det var bra att barnen
fick chansen att gora saker som de inte hade tid eller mgjlighet att gora tillsammans med
fordldrarna. Fordldrar med negativ uppfattning om barnomsorgen ansdg inte att forskolan
fyllde négon sirskild funktion alls.

I en undersokning utford av Sandell och Salonen (Persson, 1994) tillfrdgades fordldrar om vad
de ville att deras barn skulle ldra sig i forskolan. Fordldrarna fick ta stillning till olika mal
som handlade om barnens sociala, kdnslomédssiga, motoriska, konstnirliga, tekniska och
sprakliga utveckling. Det vanligast forekommande svaret var att foréldrar ville att det skulle
vara delat ansvar mellan fordldrar och forskola vad géllde uppfostran. Enligt de tillfrdgade
fordldrarna ligger ett storre ansvar pd forskolan i att utveckla barns konkreta kunskaper och
fardigheter, medan barns emotionella och sociala utveckling framfor allt & hemmets ansvar.
Forskarna tolkar sitt resultat som att fordldrar skiljer mellan privat och offentlig sfar.

Ivarson Jansson (2001) har skrivit ett avhandlingsarbete om hur det pedagogiska programmet
for forskolan frén 1987 skulle tolkas och genomforas i verksamheten. Avhandlingen bygger
pa undersokningar gjorda med bade personal och fordldrar. I personalundersokningen
tillfrdgades anstillda hur de uppfattade sitt uppdrag med avseende pa att komplettera barnens
hem. Med foréldrarna gjordes tvd undersdkningar i syfte att ta reda pd hur forédldrar sag pa
mojligheten att samverka med forskolan angdende barnens fostran. I dessa undersokningar
framkommer att merparten av personalen som tillfragades anser att verksamheten
kompletterar hemmet i de flesta avseenden. Barnen far genom sin vistelse i forskolan tillfdlle
att utforska nya miljoer och prova pd andra aktiviteter &n vad hemmiljon har mojlighet att
erbjuda. For den hdr gruppen anstdllda handlar forskolans kompletterande funktion om att
tillféra ndgot utdver det som erbjuds i hemmet. Omkring en tiondel av de anstéllda svarar att
forskolans verksamhet kompletterar hemmet endast 1 vissa avseenden. Hér forekom
uppfattningen att de anstdllda inte kénde till barnens hemforhallanden tillrackligt for att kunna
arbeta kompletterande. Aven forildrarna fick frigan om vad barnomsorgen ska komplettera
hemmet med. De uppfattningar Ivarson Jansson (2001) kunnat urskilja &r att forskolan
kompletterar hemmet med sociala mdotesplatser, pedagogiskt stimulerande aktiviteter,
speciella intressen och omsorg och tillsyn. Oavsett hur man definierar forskolans uppdrag att
komplettera hemmet, sa maste en relation skapas mellan hemmet och forskolan. Vidare
undersokte Ivarson Jansson (2001) fordldrars uppfattning om ansvarsfordelningen mellan
hemmet och forskolan vad géller barns utveckling och uppfostran. Resultatet fran denna
undersokningen visar att vissa omrdden uppfattades som mer angeldgna for fordldrarna én
andra omrdden. Religion, livsdskddningsfrdgor och samhillssyn anser tvd tredjedelar av
fordldrarna dr hemmets ansvar, medan social, kognitiv och motorisk utveckling ar bédas
ansvar.



Markstrom (2007) stiller sig fragan vad forskolan &r bra for. Hon vill ta reda pa vad forskolan
anses ha for uppgifter och funktioner och hur det talas om forskolan i olika sammanhang.
Markstrom (2007) kommer fram till att forskolans uppgift beskrivs vara att forbereda barn for
kommande skolgéng, att ha en socialt utjimnande funktion och att samordna barndomen
mellan hem och forskola. Nagot som betonas av bade fordldrar och personal dr forskolans
omsorgsrelaterade roll, men det anses ocksd viktigt att den pedagogiska verksamheten
fokuseras. Enligt Markstrom (2007) rdder det ett spidnningsforhallande vad giller
avvigningen mellan dessa bada inslag i verksamheten. Aven om det ir viktigt att barnen
kdnner trygghet i sin vistelse i forskolan ar fordldrar och personal 6verrens om att hemmet
och foréldrarna ska vara det priméra for barnet. Ndgot som vidare framkommer 4r forskolans
informativa och kompensatoriska funktion. Fordldrarna ar visserligen sjélva ansvariga for sina
barns fostran, men forskolan anses kunna hjélpa dem att gora detta pa “rétt” sétt.
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4., Teoretisk anknytning

Vi har valt att koppla var undersokning till de sociokulturella och utvecklingsekologiska teorierna. Vi
har valt dessa teorier eftersom de fokuserar pa miljon och dess betydelse for barns utveckling och
larande. Vart syfte med undersokningen &r att ta del av fordldrars forvéntningar pd forskolan och
jamfora detta med personalens syn pd forskolans uppdrag. Utifrdn ett sociokulturellt och
utvecklingsekologiskt perspektiv dr det viktigt att ta reda pd dessa forvintningar for att fi en
helhetsbild av barnet och dess utveckling. Teorierna berdr manga och stora fragor och i detta avsnitt
kommer endast en sammanfattning goras utifran vart syfte.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Lev Vygotskij fokuserar pa den sociala miljon som forklaring till hur ménniskor lar sig ndgot. Han
menar, enligt Claesson (2002), att uppvéxtmiljon har stor betydelse for larandet. Vidare menar han att
spraket dr en central del 1 utvecklingen. Vilka kunskaper man utvecklar menar Vygotskij d&ven beror pa
var man véxer upp och bor. Man utvecklar olika fardigheter om man exempelvis bor pé landet eller i
staden. Vi ldr i1 ett ssmmanhang och det hor ihop med utvecklingen av vart tinkande och handlande.
Claesson (2002) skriver dven om Vygotskijs ”Zon of proximal development”. Alla har en zon déar
utveckling kan ske. Med ndgon annans hjdlp och stottning kan vi klara av ett moment som péd egen
hand inte hade varit mdjligt. Inom denna teori dr det kommunikation, kultur och det sammanhang som
larandet sker i som &r i fokus. Claesson (2002) lyfter att det ar viktigt att se processen och inte enbart
resultatet.

Det ar viktigt att utmana sig sjdlv och vaga prova nya saker, genom handling och undersékning. Enligt
Séljo (i Claesson, 2002) skapar minniskan mening genom att delta i olika aktiviteter och
sammanhang. Forskare som framhaller det sociokulturella perspektivet menar att lek och arbete ska
vivas samman och sa dven skola och familjeliv, for att skapa bést forutsattningar for ldrande. Det ér
viktigt att pedagoger hittar olika vigar for kommunikation och arbetar for att skapa accepterande
atmosférer, ddr alla tas pa allvar och alla vigar stélla fragor.

Enligt Thurmann-Moe (1996) framhéller Vygotskijs teori att kognitiv utveckling inte dr nagot som
bara sker, utan att det bland annat &r de yttre miljéerna i form av den aktuella kulturella verklighet,
undervisning och historia som paverkar varje ménniskas utveckling. Han hidvdar att mental utveckling
inte 1 forsta hand har med neurobiologisk mognad att gora, utan erfarenheter som ménniskan far
genom sociala och praktiska aktiviteter i miljon har dven betydelse. Vidare menar Vygotskij enligt
Thurmann-Moe (1996) att de biologiska och kulturella faktorerna samverkar. Vilken social miljo
barnet omges av och de biologiska forutsittningar barnet har, blir avgérande i utvecklingen och
medfor konsekvenser for vilka kunskaper barnet utvecklar. For att beskriva en sociokulturell miljo
kan man anvinda sig av antingen ett historiskt eller ett pedagogiskt perspektiv. Vygotskij anvinde
bada perspektiven.

En viktig del i Vygotskijs teori var att han sag individen som socialt aktiv redan frén fodseln. Barnet
riktar direkt sin uppmérksamhet mot omgivningen. Genom att vi tillsammans gor saker utvecklas hela
tiden den kultur vi ingér i, kulturen skapas och forédndras av ménniskorna tillsammans. Pedagogisk
verksamhet dr en social gemenskap. Vygotskij menar att kunskap &r en social produkt.
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Svensson (1998) skriver att Vygotskij anser att de erfarenheter barnet gor under sina forsta ar i livet ar
mycket viktiga for framtiden. Han menar att sociala erfarenheter har stor betydelse for exempelvis
sprakutvecklingen och att det d&r genom socialt samspel som den sprékliga utvecklingen sker. Han
menar vidare att det dr viktigt att barnet deltar i verksamheter dér det finns mer kunniga och mer
mogna manniskor for att utvecklas.

4.2 Utvecklingsekologi

Inom den utvecklingsekologiska teorin har barnets utveckling nira samband med de miljoer barnet
befinner sig 1. I Svenssons (1998) tolkning av Bronfenbrenners teori, dr det centrala i teorin samspelet
mellan individen och miljon. Enligt Bronfenbrenner &r utveckling ett resultat av detta samspel. Olika
faktorer 1 olika miljoer och sammanhang pdverkar barnets uppvixt och utveckling och omvint
paverkar dven barnet sin omgivning. Ménniskor berors olika av de miljoer de omges av, beroende pé
tidigare erfarenheter. Bronfenbrenner tar i sin teori upp fyra olika nivder i miljon som direkt och
indirekt paverkar barnets utveckling, mikronivén, mesonivan, exonivan och makronivan.

Enligt Svensson (1998) lagger Bronfenbrenner vikten pa mikro — och mesonivéan. Det &r de hiandelser
som barnet kommer i direkt kontakt med och som pédverkar utvecklingen mest. Mikronivin menar
Bronfenbrenner édr barnets direkta nidrmiljo, exempelvis familjen och forskolan, de miljoer barnen
oftast vistas i. Det som sker 1 ndrmiljon péaverkar hur barnet uppfattar verkligheten. Vilka aktiviteter
fordldrarna goér med sina barn, vilka intressen fordldrarna sjdlva har, hur de uppmuntrar barnet och
visar intresse for det, paverkar utvecklingen. I andra ndrmiljéer som exempelvis forskolan har andra
omstindigheter paverkan. Négot som &r av betydelse ar vilket forhallningssétt pedagogerna arbetar
efter, vad barnen gor nér de dr med sina kamrater pd forskolan och sa vidare. P4 mesonivdn som dr
nista steg, fokuseras de fOrvdntningar som finns mellan olika nidrmiljéer. Eftersom vi i denna
undersokning inriktar oss pa pedagoger och fordldrar har vi valt att belysa hemmet och forskolan som
de ndrmiljoer som barnen vistas i. Det &dr siledes kontakten mellan hemmet och forskolan som har
storst betydelse. Hur pedagogerna pa forskolan talar om fordldrarna och hur man talar om foérskolan i
hemmet paverkar barnets uppfattningar om sig sjdlv och sin omgivning (Svensson, 1998). Pa
exonivan finns de miljéer som indirekt paverkar barnet. Barnets uppvéxtmiljé som exempelvis
bostadsomrédde, fordldrarnas ekonomi och forédldrars arbetssituation paverkar barnets utveckling. P4
makronivan laggs fokus pa det radande samhdllet, hur landet styrs, vilka lagar och regler som finns
samt samhillets syn pa barnuppfostran. Alla dessa perspektiv har betydelse och paverkar ménniskan
pa manga olika plan.
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5. Metod

I detta avsnitt beskrivs den metod vi anvant oss av for att kunna fullf6lja var undersdkning av
fordldrars forvantningar pa forskolan och personalens syn pa forskolans uppdrag. Vi kommer
dven utforligt beskriva undersokningsgruppen. Vidare berittar vi om tillvigagéngssatt,
forskningsetiskt hdnsynstagande, var analysmetod och undersokningens tillforlitlighet.

5.1 Kvantitativ eller kvalitativ metod

I undersokningens inledande skede stélls man infor fragan huruvida studien dr kvantitativ
eller kvalitativ. Forenklat uttryckt bygger kvantitativa studier enligt Trost (2007) pa
fragestdllningar som hur ofta, hur méanga eller hur vanligt. Syftet med en sadan studie ar att
kunna presentera frekvenser. I en kvalitativ studie ligger fokus i stéllet pa att forsoka forsta
manniskors sitt att resonera eller reagera eller att urskilja varierade handlingsmonster.

Det som dr avgorande ndr man definierar sin undersokning som antingen kvantitativ eller
kvalitativ dr studiens syfte. Syftet med vér undersékning ar att fa inblick 1 fordldrars
forvantningar pa forskolan och jimfora detta med personalens syn pa forskolans uppdrag. Vi
véljer att gora en kvalitativ undersokning dérfor att det i hogre grad mdojliggdr uppfyllandet av
syftet. Trost (2007) pépekar att det verkliga hdandelseforloppet 1 en undersékning dr invecklat
och att en studie sdllan kan klassificeras som antingen kvantitativ eller kvalitativ rakt igenom,
utan pendeln kan skifta lage 1 undersdkningens olika delmoment. Med hénsyn till detta vill vi
fortydliga att &ven om vi gjort en kvalitativ studie kommer vissa kvantitativa drag framtriada 1
resultatdelen och diskussionen. Resultatet av var enkdtundersokning redovisas genom att vi
presenterar hur manga som tyckte pé ett visst sitt och vi kommer dven gora jimforelser
mellan respondenternas svar.

5.2 Enkat

Utifran vart syfte att fa inblick i fordldrars forvantningar pa forskolan och personalens syn pé
forskolans uppdrag, stod valet av datainsamlingsmetod for oss mellan intervjuer och enkater.
Slutligen beslutade vi oss for att anvinda oss av enkiter. Det finns fordelar och nackdelar med
alla metoder.

Den frimsta anledningen till att vi valde just enkéter var att vi 6nskade fa ta del av ett stort
antal fordldrar och personals varierade forestillningar om forskolan. Ejlertsson (2005) skriver
att en enkdtundersokning kan goras pa ett jamforelsevis stort urval i relation béade till kostnad
och investerad tid. En storre undersokningsgrupp ar ndgot som ger mer kraft &t resultatet
(Stukat, 2005).

Respondenterna ges mojlighet att i lugn och ro ta stillning till frdgorna och begrunda sina
svar. De fér dven tillfélle att kontrollera eventuella faktauppgifter innan fragorna ska besvaras
(Ejlertsson, 2005). Detta 6kar oddsen for att 4 mer genomténkta svar frin de tillfragade, dn
vid muntliga intervjuer.
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Vissa fragor kan av respondenten upplevas som kénsliga att besvara och normalt bor man i
enkdtundersokningar undvika frigor av sddan karaktir. Det kan dock vara svart att som
utomstaende avgora vilka frigor som nédgon annan upplever som kénsliga eller kanske till och
med krankande. Anonymiteten i att skriftligt besvara ett frigeformulér och att slippa uttala
orden direkt infor en framling kan medfora att obehaget att besvara dylika frdgor minskar,
forutsatt att enkiiterna hanteras pd ett otvivelaktigt sitt (Ejlertsson, 2005). Aven om vér
undersokning inte direkt beroér det enskilda barnet eller den enskilda pedagogens arbetssitt,
handlar fragorna om en verksamhet dir fordldrarna ldmnar sina barn varje dag och en
verksamhet som personalen maéste sta till svars for och detta skulle kunna uppfattas som
kénsligt for de tillfragade.

Anvindandet av enkdt som metod minskar eller eliminerar &ven den sad kallade
intervjuareffekten. Intervjuarens vérderingar framkommer i dennes kroppssprak och sitt att
stdlla frdgor och foljdfragor, vilket 1 storre eller mindre utstrackning paverkar respondentens
svar. Den osdkerhetsfaktor som denna omedvetna styrning medfor &r inte Onskvérd och
minskad risk for detta dr en av enkétens fordelar (Stukat, 2005; Ejlertsson, 2005).

En nackdel med enkdtundersokningar dr enligt Ejlertsson (2005) att bortfallet ofta riskerar att
bli stort. Vidare skriver han att det inte finns ndgon allméngiltig 16sning pé detta problem. De
atgirder som kan vidtas, forutom ett védlformulerat frdgeformuldr och missivbrev, dr att man
paminner de tillfrigade om undersokningen. Ejlertsson (2005) skriver emellertid att man ur
etisk synvinkel inte kan vara alltfor patryckande vad giller bortfallet, eftersom frivilligheten i
deltagandet dé kan ifragasattas.

I ett historiskt perspektiv har det stéllts olika krav pd hur stort bortfallet far vara for att en
undersdkningen ska kunna genomforas. Trost (2007) skriver att under femtiotalet krdavdes det
att man gjorde en analys av bortfallet om det 14g mellan fem och 15 procent. I undersdkningar
med ett bortfall pd mer dn 15 procent skulle materialet kasseras. Sedan mitten av 1970-talet
har denna instéllning fordndrats och det rdcker nu mera med en svarsfrekvens pa mellan 50
och 75 procent for att undersékningen ska kunna fullfoljas.

Man skiljer mellan tvéd olika typer av bortfall, externt och internt. Det externa bortfallet
innefattar enligt Ejlertsson (2005) de personer i urvalet som viagrar eller inte har mojlighet att
delta i unders6kningen. Med internt bortfall avses att en respondent valt att ldmna enstaka
fragor obesvarade i en 1 dvrigt ifylld enkat.

5.3 Enkatens utformning

Vid utformningen av en enkédt finns en rad aspekter att ta héinsyn till, bdde vad géller
fraigeformuldrets utseende och frdgornas konstruktion. Enkédten som vi arbetade fram for var
undersokning bestar bade av strukturerade och ostrukturerade fragor. Anledningen till att vi
valde att frimst bygga var undersokning pd dppna fragor var att vi ville att fordldrarna skulle
kénna frihet att delge sina tankar utan att vi alltfor mycket styrde dem. Stukét (2005) skriver
att risken med Gppna fragor ar att man sillan far sarskilt fylliga svar. Den tillfragade maste
vara motiverad att besvara fragorna och ha vana att uttrycka sig i skrift. Vi reflekterade
mycket over huruvida respondenterna i var undersokning skulle uppleva det krdvande att
besvara Oppna fragor och risken att bortfallet skulle bli storre om de kinde sig omotiverade.
Bearbetningen av fragor med langa fylliga svar blir avsevirt mer krdvande, &n om enkéten har
fasta svarsalternativ. Det kan vara svart att kategorisera svaren och gora uppgiften
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overskadlig.

Ejlertsson (2005) menar att man med fordel kan anvdnda fragor som konstruerats och redan
anviants 1 tidigare unders6kningar. Fordelen med detta ér att fradgorna redan genomgétt en
kvalitetskontroll och det finns &dven material att jimfora det egna resultatet med. Mot
bakgrund av detta har vi i frdga 12 till foréldrarna (se bilaga 1) och fraga 6 till personalen (se
bilaga 2) 1 var undersokning hdmtat inspiration fran Ivarson Jansson (2001, s. 116f).

Vidare skriver Ejlertsson (2005) att det kan vara meningslost att inkludera kunskapsfragor i
enkéter dir respondenten ges mojlighet att ta reda pa det rdtta svaret. Validiteten 1 den hér
typen av fragor blir darfor mycket lag eftersom man inte med sdkerhet kan faststdlla
respondentens kdnnedom i frdgan. Det kan ocksé vara kinsligt for den tillfrigade att behova
erkdnna att man inte vet svaret pa en fraga. I var enkdt till fordldrarna handlar fraga 9 till
fordldrarna (se bilaga 1) om deras kdnnedom om ldroplanen. Vi valde dock att formulera
fragan pa ett sddant sétt att de inte behdvde redogora for sitt svar, for att minska kénslan av
okunnighet hos respondenterna.

Ejlertsson (2005) menar vidare att spraket bor anpassas efter den malgrupp undersdkningen
riktar sig till for att minska risken att frigorna missforstas. Vi valde darfor att fraga ett litet
antal forédldrar, som inte skulle medverka i studien och sjdlvklart dven var handledare om
synpunkter pa véra frdgeformuleringar, enkétens utseende samt vart missivbrev. Utifran detta
omformulerade vi vissa av frdgorna och ldmnade dven mer svarsutrymme pa de Oppna
fragorna.

5.4 Urval

Vi valde att genomfora vér enkétstudie pd tre forskoleavdelningar i tre olika kommuner i
Vistra Gotalands ldn. Vi hade sedan tidigare kdinnedom om dessa forskolor och var av den
overtygelsen att intresse for vir undersokning fanns. Var forhoppning var att det faktum att
personalen och foridldrarna redan hade kinnedom om oss, 1 hogre grad skulle motivera dem
att besvara enkéterna och att risken for bortfall pa sa sétt skulle minska.

Forskolorna ligger som tidigare ndmnts i tre olika kommuner. Dessa kommuner skiljer sig at
ndr det géller socioekonomiska forutsdttningar. Var ambition med detta dr att fa en bredare
undersokningsgrupp och att fler ska kunna identifiera sig med resultatet. Som Stukat (2005, s.
56) skriver: ” Ett undersokningsresultat som endast géller for de ibland mycket 4 personer
som studerats och inga andra, blir ofta ganska ointressant...”.

Vi ldmnade ut 20 enkdter till fordldrarna pd varje forskola, sammanlagt 60 stycken.
Anledningen till att vi fordelade enkédterna lika oavsett hur manga barn och foérdldrar som var
aktiva pa varje forskola var att vi ville gora en jaimforelse mellan de olika kommunerna.
Tyvérr var det stor skillnad 1 hur manga enkéter vi fick tillbaka frdn respektive forskola och vi
ansdg darfor att det inte var mgjligt att goéra en rdttvis jdmfOrelse baserad pa
kommuntillhorighet.

Till de anstéllda delades sammanlagt 20 stycken enkéter ut. Det var inte enbart personalen pa

de avdelningar dér fordldraundersokningen utfordes som tillfragades, utan enkéterna delades
ut till hela arbetslaget.
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5.5 Tillforlitlighet

I Stukat (2005) kan man ldsa om reliabiliteten, han menar att man genom reliabiliteten miter
uppsatsens tillforlitlighet och métnoggrannhet.

For att 0ka var undersoknings tillforlitlighet gav vi ut var enkédt med foljande missivbrev till
nagra fa forildrar som inte skulle delta i sjilva undersokningen. Aven vér handledare fick ta
del av enkéten och ge sina synpunkter pd uppliagget av fragor. Genom att fragorna i enkéterna
innan utdelningen kontrollerades av utomstaende fick vi mdjlighet att forbdttra var
undersokning. Oklara fragor kunde undvikas, vilket medforde att vi i stort sett kunde anvinda
alla svar vi fatt in, eftersom fa av respondenterna feltolkat fragorna. Detta anser vi Okar
undersokningens tillforlitlighet. Johansson & Svedner (2006, s. 105) beskriver detta i foljande
citat: ”’Vid enkétundersokningar kan oklara fragor och slarv vid ifyllandet av enkéten bidra till
lag reliabilitet.”

Tanken med att genomfora en enkdt med dppna fragor var att respondenterna inte skulle styras
av vara svarsalternativ, utan att de skulle svara hur just deras forvantningar pa forskolan sag
ut. For att kunna sammanstilla resultatet valde vi att kategorisera de olika svaren, vilket
innebér att det dr var tolkning av svaren som anges. Vi dr medvetna om att detta paverkar
undersokningen tillforlitlighet.

Alla fordldrar och anstéllda i undersdkningen gavs samma fOrutséttningar att besvara enkéten,
1 form av tid, information, missivbrev och paminnelse. De fick mdjlighet att ta med enkédterna
hem for att inte behdva besvara frdgorna under press eller nir de ként sig stressade eller varit
pa déligt humor. Vi kan sjdlvklart inte veta hur respondenternas hemforhallanden ser ut, men
fran vért hall gavs de samma forutsittningar och detta dkar tillforlitligheten i resultatet. Efter
att vi skickat ut paminnelsebrev till de tre forskolorna, gavs vi chansen att delta vid ett
fordldramote. Tanken var att vi dér skulle fa in fler svar eftersom personerna kunde besvara
enkéterna pa plats. Men majoriteten av de som deltog vid fordldramotet hade redan fyllt i
enkdéten, vi anser dirfor inte att detta paverkat resultatet eller tillforlitligheten.

I var undersokning har vi som tidigare nimnt lamnat ut enkédten pé tre olika forskolor. Vi ar
medvetna om att resultatet i var undersokning inte gar att generalisera. Resultatet vi fétt fram
visar just vad den lilla grupp méinniskor som vi latit besvara enkédten har for forvintningar pa
forskolan.

Vi anser dven att studiens tillforlitlighet 6kar da vi varit tvd studenter som genomfort
undersokningen. Genom att vi ér tvd individer med olika erfarenheter bade frn studier och
privatliv, har vi ett bredare perspektiv i véra tolkningar.

5.6 Etiska principer

Néar man genomfor en vetenskaplig undersokning &r det viktigt att gd igenom de etiska
aspekterna som man som forskare kan stéllas infor (Stukat, 2005). Informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet dr de omraden vi tagit hansyn
till i genomforandet av var undersokning. Nedan foljer hur vi gatt till véga.
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5.6.1 Informationskravet

Innan vi genomforde undersékningen tog vi kontakt med forskolorna och diskuterade med
personalen om de ansdg att det fanns intresse fran fordldrar och personal att delta 1 studien.
Foréldrarna gavs inte mojlighet att ta stédllning till sitt deltagande i undersékningen forrdn vid
sjdlva utdelningen av enkiten. Vi skapade tva missivbrev (se bilaga 1 och 2) dér vi utforligt
beskrev for bade personal och fordldrar vart syfte med undersokningen. Vi papekade att detta
var ett sitt for forildrarna att fa delge sina forvintningar pa forskolan. Aven om det inte direkt
paverkar deras egna barns forskolevistelse sd ger det forskolepersonalen battre forutsittningar
att mota forédldrars forvéntningar i framtiden. Brevet inneholl dven véra kontaktuppgifter om
det skulle uppkomma fragor eller funderingar som rérde enkéten eller undersdkningen 1 stort.

5.6.2 Samtyckeskravet

Foréldrarna erbjods att delta i vir undersdkning genom att pedagogerna delade ut enkéterna,
utan tvang. Fordldrarna informerades om hur lang tid vi trodde enkiten skulle ta att fylla i och
vi pavisade att vi var véldigt tacksamma om de ville ta sig tid att besvara frdgorna. Med denna
formulering menar vi att undersokningen ar frivillig, &ven om vi inte bokstavligen skriver det.

5.6.3 Konfidentialitetskravet
Vi upplyste respondenterna i missivbrevet att deras svar skulle behandlas konfidentiellt.

Enkiterna som ldmnades in, lades i en mapp pé forskolan som bara personalen hade tillgang
till.

5.6.4 Nyttjandekravet

Deltagarna 1 undersokningen informerades att enkéterna enbart skulle anvéndas i den aktuella
studien. De informerades dven om att resultatet av undersokningen kommer presenteras i en
uppsats 1 slutet av maj 2010.

5.7 Bortfallsanalys

I foljande avsnitt beskrivs unders6kningens externa och interna bortfall. Vi redovisar
bortfallet vad giller fordldrarna och personalen separat.

5.7.1 Foraldraenkaterna

Det externa bortfallet vad giller enkédterna till fordldrarna var stort. Vi delade ut 60 enkéter
och vid sista inldmningsdatum f6r enkéterna hade vi fatt in 14 svar. Efter ytterligare
paminnelse hade 39 stycken enkéter besvarats, vilket innebér en svarsfrekvens pa 65% (39 av
60). Ett stort bortfall vid enkdtundersokningar &r enligt Ejlertsson (2005) inte ovanligt. Vi kan
inte med sdkerhet sdga varfor sa manga valde att lata bli att delta i var undersdkning, men vi
har tagit reda pd nagra faktorer som kan ha haft inverkan pd att bortfallet blev si stort. P4 tvé
av de tillfragade forskolorna hade en enkitundersokning fran kommunerna genomforts endast
tva veckor tidigare. Vi fick ej vetskap om detta forrén efter var enkét delats ut men vi har skél
att tro att en del fordldrar upplevde det trottsamt att delta i ytterligare en undersokning.
Eventuellt kan vir enkét misstagits vara densamma som den fran kommunen. Detta kan ha
lett till att fordldrarna, i tron att de redan besvarat fragorna, sldngt enkéten. Fordldrarna gavs
relativt kort tid, en vecka, att besvara enkéterna. Vi angav 1 missivbrevet ett sista
inldmningsdatum, eftersom vi trodde att det annars fanns en risk att enkdterna lades undan
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och glomdes bort. Da vi inte fatt in tillrdckligt ménga besvarade enkéter och skickade ut en
paminnelse till forskolorna forstod vi att en del slidngt enkéten eftersom de ansag att de inte
hade mojlighet att besvara enkéten fore detta datum.

De besvarade enkiterna skulle ldmnas 1 en mapp som personalen pa forskolan forvarade, utan
att utomstdende hade mojlighet att ta del av materialet. Vi skickade inte med nagra kuvert att
forsegla enkidterna med, eftersom vi litade pa att personalen inte skulle granska de inkomna
svaren. Det dr dock inte sjélvklart att fordldrarna kidnde samma fortroende och ndgra kan
dérfor ha valt att inte svara.

Vidare forekommer internt bortfall pa fraga 11 till fordldrarna (se bilaga 1). 21% (8 av 39) av
respondenterna har wvalt att inte besvara denna frdga, detta diskuteras vidare 1
metoddiskussionen.

5.7.2 Personalenkaterna

Det externa bortfallet var dven for personalenkédterna stort. Av 20 stycken utdelade enkiter
fick vi tillbaka 55% (11 av 20) ifyllda. En bidragande orsak till detta tror vi &r tidsbrist. En av
de tillfragade skriver som svar pa fraigan om forskolan uppfyller fordldrarnas forvéntningar pa
verksamheten, att det 4r “mycket tid som gar till planering av olika saker, vilket gor att man ar
mindre tid 1 barngrupp, det blir en ond cirkel”. De anstéllda tillfragades inte som
privatpersoner och forhoppningen var att de skulle kunna besvara enkéterna under arbetstid,
men det dr svart att finna tid for nytillkomna uppgifter i ett redan pressat tidsschema.

Ytterligare ndgot som kan ha paverkat bortfallet dr att personal tillfragades dven pé
avdelningar dér fordldraenkéterna inte delades ut. Detta kan ha medfort att alla de tillfragade
pedagogerna inte kidnde samma engagemang och delaktighet i1 studien, vilket gjorde dem
omotiverade att besvara enkiten.

18



6. Resultat

I foljande avsnitt kommer vi redovisa det resultat vi kommit fram till i var undersokning.
Svaren pa frdgorna i enkdterna kommer synliggdras med hjilp av tabeller och diagram, men
vi kommer éven redogdra for svaren i 16pande text.

Over lag kommer vi presentera resultatet av svaren med fokus pa respondenten som forilder,
men det kan @nda vara intressant att se vissa sirskiljande drag hos respondenterna. 59% (23
av 39) av respondenterna var kvinnor och 41% (16 av 39) var méin. Vidare framkommer att
33% (13 av 39) av de som besvarat frdgorna har endast 1 barn, medan 67% (26 av 39) har 2
barn eller fler.

Urvalsgruppen for personalenkiterna bestod enkom av kvinnor, dock med varierande alder
och utbildningsbakgrund. Eftersom urvalsgruppen var forhallandevis liten kommer vi inte
gbora nagon jamforelse av barnskotare och pedagogers svar utan respondenterna far som
samlad grupp representera forskolan.

Vi har delat in svaren pa de Oppna fragorna i kategorier. Dessa frigor redovisas med hjilp av
tabeller dédr nyckelord som vi tagit fasta pa i respondenternas svar beskrivs. For att ytterligare
precisera véra kategorier kommer vi dven lyfta fram citat fran fordldrarna samt de anstélldas
enkdter. Det r viktigt att vara medveten om &r att varje svar kan innefatta mer én en kategori.

6.1 Foraldrars forvantningar pa forskolan

I tabellen nedanfor redovisas det resultat vi kunnat utlédsa i fordldrarnas svar pa fragan Vad har
du for forvantningar pa forskolans verksamhet? Vi har grupperat fordldrarnas svar i &tta
kategorier.

Vi kommer pa samma sitt i detta avsnitt dven redogora for personalens svar péa fragan Vad
tror du foraldrar har for forvantningar pa forskolan? Vidare sammanstills resultatet pa
fragan Kanner du att forskolan uppfyller dessa férvantningar? Svaret pa denna fraga
redovisas i ett cirkeldiagram.
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Tabell 6.1 Foraldrars forvantningar pa forskolans verksamhet

Kategori Nyckelord Antal svar i
%
Trygghet Trivsel, sdker milj6, bra forebilder, bra 51 (20 av 39)
bemdtande
Utveckling och larande Lustfyllt larande, sprakutveckling, farg, form, 51 (20 av 39)

matematik, vardagliga begrepp,
pedagogisk/utmanande/omvéxlande verksambhet,
uppmuntran

Socialt samspel Gruppkénsla, social trdning, gemenskap, nya 46 (18 av 39)
kompisar, umgés med barn och vuxna

Individanpassning Bekriftelse, takt och élder, bli sedd, barns olika 23 (9 av 39)
behov, stod
Uppfostran Civilisera, ta ansvar, disciplin, etik och moral, 21 (8 av 39)

ritt och fel

Lustfylld milj6é Roligt, lek 21 (8 av 39)

Forberedelse infor framtiden  Livslangt 14rande, introduktion, forberedelse for 18 (7 av 39)
skolan

Tillsyn Omhéndertagande nér fordldrar arbetar, fa mat 8 (3av39)

51% av fordldrarna tog upp trygghet som en viktig aspekt i sina forvéntningar pa forskolan.
Trygghet {or fordldrarna handlar bdde om barnens trivsel och sékerhet pa forskolan, men det
handlar dven om fordldrarnas upplevelse av att ldmna sina barn dar. Har foljer exempel fran
fordldrarnas svar: ”Att de ska vara bra forebilder och ha en séker miljo dér mitt barn kan
kinna sig trygg.” ”Att barnen ska kidnna sig trygga i gemenskapen sé pass att de kinner att de
kan prova pé saker utan att nigon skrattar.” Att barnen ska kiinna sig trygga. Ar dom trygga ir

jag trygg.”

Lika ménga, alltsa lite mer adn hélften av fordldrarna lyfter utveckling och ldrande som nagot
de forvintade sig av fOrskolan. Svar som visade pd detta handlade om utveckling av
fardigheter inom exempelvis sprak, matematik samt vardagliga begrepp. Fordldrarna stiller
dven krav pa att verksamheten ska vara pedagogiskt utmanande och omvéxlande. Tva
fordldrar formulerar detta pa foljande sitt: ”Att de har meningsfulla aktiviteter utan for den
delen Overaktivera barnen. Att barnen fir prova pa farg och form, matte.” Introducera nya
saker, t ex sagor, teater, lekar mm.”

46% av respondenterna lyfte det sociala samspelet i sina forvéntningar pa forskolan.
Gruppkénsla, social trdning och gemenskap var viktigt for dem. Foljande tva citat far hjdlpa
till att fortydliga denna kategori: “Léra sig att ta hidnsyn till andra barn och ldra sig kdnna
trygghet med andra vuxna.” ”Léra barnen att fungera i grupp.”
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Enligt var kategorisering var individanpassning en forvintning som 23% av fordldrarna hade
pa forskolan. En fordlder skriver att hon fOrvintar sig “flexibel personal som ser och
uppmarksammar respektive barns olika behov”.

21% av respondenterna har forvéntningar pa att forskolan ska hjélpa till i barnens uppfostran.
Lika manga ansdg att forskolan skulle erbjuda en lustfylld milj6. Ett svar som vi placerat i
bdda dessa kategorier dr en fordlder som skriver att det handlar om lek, bus och lite
disciplin”.

18% hénvisar till forskolans forberedande funktion infér framtiden. Exempel pa detta ar
foljande svar fran tvé respondenter: ”En introduktion till den “riktiga” skolan fast med mycket
lek och skoj” respektive att de stottar och utvecklar barnen till att bli samhéllsfungerande
vuxna i framtiden.”

Ett fatal fordldrar, 8% hédnvisade till vad vi kategoriserat som tillsyn, som en forvéntning pé
forskolan. I denna kategori har vi enbart placerat de svar dédr respondenten hanvisar till
forskolans funktion att ta hand om barn, begrénsat till att gélla medan foréldrarna arbetar. En
fordlder skriver: ”Jag forviantar mig att mitt barn blir vdl omhdndertaget ndr jag ar pd mitt
arbete”. Svar som ber6ér omhéndertagande pa en mer allmén niva har vi valt att istéllet placera
1 kategorin trygghet.

Tabell 6.2 Personalens uppfattning om foraldrars forvantningar pa forskolan

Kategori Nyckelord Antal svar i
%

Trygghet Barnen trivs, positivt och respektfullt 91 (10 avll)
bemotande, delaktighet, barn och foréldrars
trygghet

Se individen Se och uppmirksamma varje barn, se deras 45 (5av 11)
barns behov

Utveckling och larande Utvecklande  sysselsdttning,  pedagogisk 45 (5av 11)
verksambhet, larorik och innehéllsrik dag

Tillsyn Omvérdnad, niringsrik mat, barnpassning 27 (3 av1l)

Socialt samspel Social kompetens 18 (2 av 11)

Naéstan alla av de anstéllda, 91% svarar att de tror att fordldrarna forvintar sig att férskolan
ska erbjuda en trygg vistelse for deras barn. Respondenterna hédnvisar bade till barnens
trygghet, men dven fordldrarnas kinsla i motet med forskolan. En respondent skriver att hon
tror att fordldrarna forvantar sig “att de sjdlva far ett positivt och respektfullt bemotande och
att de kdnner sig delaktiga i sitt barns vardag”.

45% av personalens svar pd frdgan belyser utveckling och lidrande. Det handlar om att
“stimulera barnet att g& vidare 1 utvecklingen”. Lika manga lyfter fordldrars dnskan om att
individen ska synas. Forédldrar vill ”att man som pedagog ser och tillgodoser deras barns
behov”.
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27% av respondenterna kinner att fordldrarna inte forvintar sig mycket mer av verksamheten
an tillsyn. En anstilld uttrycker detta pa foljande sitt: “Tyvérr tror jag att manga ser forskolan
som barnpassning. Ar viktigare att ndsan &r torkad dn vad vi gjort under dagen.”

Endast 18% av respondenterna lyfter det sociala samspelet som en viktig aspekt 1 fordldrarnas
forvantningar. Ett citat fran enkédterna: ”Att barnen fungerar socialt, emotionellt med kamrater
och vuxna pé forskolan.”

Figur 6.1 Personalens uppfattning om huruvida forskolan uppfyller féraldrars forvantningar

Diagrammet nedanfor redogor for personalens uppfattning om huruvida de uppfyller
fordldrars fOrvéantningar pd forskolan. Som diagrammet visar har vi delat in svaren 1
kategorierna ja, nej och till viss del. Fragan dr formulerad pa ett sddant sétt att det hade réckt
att svara ja eller nej, men alla respondenterna har valt att vidare forklara varfor de tycker pa
det ena eller det andra séttet.

OJa
HENej
ETill viss del

Diagrammet visar att 27% (3 av 11) av personalen svarade att verksamheten uppfyller
fordldrars forvantningar. 18% (2 av 11) av respondenterna svarade nej pa fragan och 55% (6
av 11) svarade att de till viss del uppfyller fordldrars forvéntningar.

En av de anstillda som svarat ja pd fragan uttrycker det pd foljande sitt: ’Ja, det gor jag. Vi
har fokus pa att se varje barn och forsoka att ge varje barn det just de behdver.”

Sa hir formulerar en respondent varfor hon tycker att fordldrarnas forvantningar péa forskolan
inte uppfylls: ”Inte s lange vi har s stora barngrupper som hela tiden 6kas pa, samt stindiga
inskolningar.”

Tva av respondenterna som anser att de till viss del uppfyller de forvéntningar foréldrarna
stdller pa forskolan skriver sa hir: ”Inte varje dag. Kénner att vi strdvar dit, men fordldrarna
och pedagogerna har olika uppfattningar om forskolans uppdrag. Vi behover vara tydliga!!”
”Ja, 1 stort! Jag tycker att barngrupperna dr for stora for att man riktigt ska hinna med varje
barn s& som man Onskar. Och mycket tid som gér till planering av olika saker gor att man ar
mindre tid 1 barngrupp, det blir en ond cirkel.”
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6.2 Forskolans uppdrag

Under denna rubrik kommer vi redogéra for fordldrarna och personalens svar pa fragan Vad
ar forskolans uppdrag enligt dig? Respondenternas svar har sammanstillts genom att vi
fordelat dem 1 olika kategorier och detta kommer synliggdras med hjilp av tabeller pd samma
sitt som i foregdende stycke. Aven nu kommer citat lyftas fram for att tydliggora
kategoriindelningen.

I detta avsnitt kommer vidare fordldrarnas kdnnedom om ldroplanens (Lpf698) mal for
forskolans verksamhet redovisas med hjdlp av ett cirkeldiagram.

Tabell 6.3 Forskolans uppdrag enligt foraldrarna

Kategori Nyckelord Antal svar i
%
Utveckling och larande Pedagogisk/kreativ/stimulerande verksamhet 54 (21 av 39)
Trygghet Ha det gott, vara ndjda, trygg och siker miljo, 41 (16 av 39)
trosta
Socialt samspel Samspel mellan barn och vuxna, hédnsyn, 36 (14 av 39)

empati, grupptillhorighet

Forberedelse infor framtiden  Forberedelse infor skolan, forskoleklass, 23 (9 av 39)
forberedande aktiviteter

Tillsyn Tillgdnglighet  nér fordldrar arbetar, 23 (9 av 39)
omhéndertagande

Individanpassning Se varje barns formagor, bli sedda, stotta vid 23 (9 av 39)
svagheter

Lustfyllt larande Ha roligt, bra aktiviteter, lek 18 (7 av 39)

Uppfostran Ritt och fel, etik och moral, humana 15 (6 av 39)

vérderingar, ansvar

I tabellen kan man se att lite mer @n hélften, 54% av forédldrarna anser att férskolans uppdrag
ar att genomfora pedagogisk verksamhet som stimulerar och utmanar deras barn. En forilder
skriver att hon efterfrigar “pedagogisk verksamhet, sisom skapande, fantiserande, siffror,
bokstdver mm.”

41% av respondenterna tar dven upp trygghet som en viktig del av forskolan. Barnen ska ha
det bra, vara nojda, bli trostade vid behov och forskolan ska vara en trygg miljo for barnen.
En fordlder skriver att forskolans uppdrag ar att tillhandahalla en trygg och sdker milj6...”

Socialt samspel dr ndgot som 36% av fordldrarna svarat dr forskolans uppdrag, att barnen ska
trdna pa det sociala samspelet, bade tillsammans med andra barn, men &ven i samvaron med
vuxna. De respondenter som tycker att det sociala samspelet dr en viktig del i forskolans
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uppdrag har lyft fram aspekter som att barnen ska ldra sig ta hidnsyn och kénna empati for
varandra. Hér foljer ett citat frdn en enkét: ”Att 14ra barnen visa hinsyn for varandra.”

Omkring en fjardedel, 23% av fordldrarna svarade att forskolan ska vara tillginglig for
fordldrarna och att deras barn ska bli omhindertagna under tiden de sjdlva dr pa sitt arbete. En
fordlder har skrivit att forskolans uppdrag &r “att finnas for mina behov som
forvarvsarbetande, alltsé att jag inte har nagot val utan maste ha barnomsorg”.

Lika méanga fordldrar, 23% svarade att verksamhetens uppdrag ér att forbereda barnen infor
framtiden, att barnen ska trénas och dvas for att sedan kunna ta steget upp till grundskolan. En
respondent skriver foljande: “Forberedelse for forskoleklass.”

Vidare kan man urskilja att 23% av fordldrarna dven ndmner i sina svar att forskolan ska
individanpassa verksamheten. Vi kan av forédldrarnas svar se att det ar viktigt for ménga av
respondenterna att pedagogerna ser just deras barn, att varje barn fir kéinna sig
uppmirksammat. Aven att pedagogerna stottar vid svagheter hos barnen, om det ir ett omrade
dér barnen behover lite extra stod.

Endast 18% av de fordldrar som besvarat enkiten anser att forskolans uppdrag dven &r att
erbjuda deras barn en lustfylld milj6, dir de har roligt och kan leka. Exempel pa ett svar dér
den lustfyllda miljon tas upp dr foljande: ”Att ha roligt och leka.”

Under rubriken uppfostran var det 15% av respondenternas svar som passade in. Dir kan man
urskilja svar som att forskolan ska arbeta for att barnen ska ldra sig rétt och fel, etik och
moral, och ansvar. En fordlder sammanfattar kort att forskolans uppdrag ar att “ldra
dem/uppfostra”.

Virt att nimna 4r att endast en fordlder skrev att forskolans uppdrag, dr det som finns
beskrivet i ldroplanen for forskolan. Respondenten som svarat detta dr ldrare for tidigare
aldrar. Det dr dven bara en respondent som har svarat att forskolan ska hjdlpa fordldrarna i sin
roll som just forédldrar, “att utbilda och hjélpa till i vuxenrollen™.

Tabell 6.4 Forskolans uppdrag enligt personalen

Kategori Nyckelord Antal svar i
%
Individanpassning Se varje barn, arbeta efter varje barns behov, 64 (7 av 11)

utveckling efter egna forutsittningar
Trygghet Trygghet, glidje 64 (7 av 11)
Utveckling och ldrande Pedagogisk verksamhet, sprdk, motorik, 55 (6av 11)
barnets ldrande, synliggdra ldrande, lust att

vilja lara, hjdlp med utveckling

Socialt samspel Ge gruppkénsla, social utveckling 27 (3av 1)

64% av personalen anser att en viktig aspekt 1 forskolans uppdrag ér att individanpassa. Vi ska
”ge alla barnen goda chanser till utveckling efter sin egen forméga”. Lika ménga lyfter
trygghetsaspekten. Forskolan ska “ge barnen en bra och trygg start”. 55% av personalen
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tycker det ar viktigt att ’ge utmaningar och provningar som ger positiva reaktioner, som lust
att vilja ldara mer.” De lyfter alltsd barns utveckling och ldrande som forskolans uppdrag.
Vidare belyser 27% av respondenterna det sociala samspelet. Forskolans uppdrag ar “att ge
barnen glddje och trygghet i samvaron med andra barn och vuxna”. I ett av svaren urskiljer vi
ett framtidsperspektiv och forskolans forberedande funktion. Forskolans uppdrag ar att
“forbereda dem for livet i skolan och vuxenvirlden”. Ytterligare en i personalen besvarar
frigan genom att hdnvisa till Lpf698: ”Allt som stér 1 Lpf6 ar vart uppdrag”.

Figur 6.2 Foraldrars kannedom om laroplanen

Diagrammet nedan redogér for fordldrarnas svar pa fragan Kénner du till 1&roplanens
(Lpf698) mal for forskolans verksamhet?

OlJa
B Nej
A Till viss del

Diagrammet visar att 41% (16 av 39) av forédldrarna svarade att de inte kénde till 1droplanens
mal for forskolan. 54% (21 av 39) av forédldrarna svarade att de till viss del hade kinnedom
om Lpf698. Endast 5% (2 av 39) av respondenterna svarade ja pd fragan.

De tva som svarat ja, dr bada ldrare for tidiga aldrar.

6.3 FOrskolans ansvar och bidrag respektive hemmets ansvar och
onskemal i barns utveckling och fostran

I denna sektion redogor vi for fragorna: Vad anser du att forskolans verksamhet tillfor ditt
barns utveckling? och Vad skulle du vilja ha stod med fran forskolan vad géller ditt barns
utveckling? Aven for dessa fragor har vi valt att kategorisera respondenternas svar. Svaren pa
frdgorna redovisas i tva tabeller nedan.

Vi kommer dven sammanstilla fordldrarnas och personalens svar pa frdgan Vems ansvar
tycker du framst att féljande ar i barns utveckling och fostran? i tva tabeller.
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Tabell 6.5 Foraldrars uppfattning om vad forskolan tillfér deras barns utveckling

Kategori Nyckelord Antal svar i
%
Socialt samspel Konfliktlosning, hdnsyn, respekt, samarbete, 69 (27 av 39)

vara kompisar

Allmaént larande Tillfor mitt barn mycket, massor, bra 26 (10 av 39)
pedagogiska aktiviteter, stimulerande och
strukturerad verksamhet

Spraklig utveckling Lira sig prata, ldra sig bokstéver, siffror 23 (9 av 39)

Uppfostran Ritt och fel, regler, hyfs, lyssna pa froken, 15 (6 av 39)
varderingar

Forlangning av hemmet Storre utbud, fortsdtta bygga vidare pa det 15 (6 av 39)

som utvecklas hemma, bredd och variation

Personlig mognad Sjalvfortroende, bli sjélvstindiga individer 13 (5 av 39)
Motorisk utveckling Grov och fin motorik 10 (4 av 39)
Forberedelser for framtiden ~ Forberedelse for skolan och livet 8 (3 av39)
Skapande och kreativitet Sang, musik, konstnérligt skapande 8 (3 av39)

Har kan vi se att 69% av fordldrarna anser att forskolan tillfor deras barn mycket social
stimulans. I forskolan féar de vara tillsammans med andra barn och vuxna. De fér tréna sig i att
hantera konflikter, samarbeta med andra, ta hdnsyn och respektera varandra. Tva fordldrar
uttrycker sig pa foljande sitt: “Att ldra barnen att ta hinsyn till varandra”. ”Samspel med
andra barn och vuxna”.

Den kategori som vi valt att kalla allmént ldrande innefattar 26% av respondenternas svar.
Inom kategorin allmint ldrande har vi valt att placera de svar dér fordldrarna menar att
forskolan tillfér deras barns utveckling véldigt mycket, utan att specificera vad det é&r
forskolan tillfér. De menar att forskolan tillfér manga viktiga delar i1 deras barns allménna
utveckling. De som dock valt att fortydliga sina svar har bland annat skrivit att verksamheten
tillfor pedagogiska, strukturerade och stimulerande aktiviteter. Ett exempel fran ett svar dr
foljande: ”"Mycket, ser att han lar sig saker hela tiden.”

Man kan 1 tabellen ovan se att 23% av respondenterna har svarat att férskolans verksamhet
ger barnen stod i den sprakliga utvecklingen. I svaren kan man urskilja de som menar att
barnet sedan det borjat pa forskolan har lért sig prata béttre, nagon skriver att deras barn borjat
visa intresse for bokstidver och siffror. Ett exempel som far belysa detta dr en fordlder som
sdger att hennes barn “ldrt sig prata fortare, (mamma kan ju vad blablupp betyder!)”.

15% av respondenterna anser att forskolan har varit ett stod 1 att uppfostra deras barn. Barnen
har bland annat lért sig att folja regler, lyssna pa froken och allmént hyfs samt fétt en 6kad
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forstaelse for vad som ar rétt och fel”.

En kategori har vi valt att dopa till forlangning av hemmet. 15% av respondenternas svar
valde vi att placera i denna kategori. Med denna kategori menar vi att forskolan hjalper till,
stottar och vidareutvecklar det som barnen bir med sig hemifrdn. Men forskolan kan dven
erbjuda barnen en storre variation och bredd pa aktiviteter &n vad fordldrarna anser dr mojligt
hemma. ”Jag kan se att de fro vi fordldrar satt verkligen blommar ut pa forskolan. Vi har tex
jobbat mycket med sdng, musik och dans hemma och nu ser jag att det utvecklas otroligt
mycket pa forskolan.”

I tabellen ovan finns ytterligare fyra kategorier beskrivna, personlig mognad, motorisk
utveckling, forberedelse for framtiden samt skapande och kreativitet. Eftersom det endast &r
ett fatal av respondenterna som svarat detta har vi valt att inte ytterligare fortydliga dessa
kategorier, &n vad man kan utldsa av nyckelorden i tabellen. Dessa svar kan dndock ha viss
relevans for var diskussion.

Tabell 6.6 Vad foraldrar vill ha stod med fran forskolan vad géller sina barns utveckling

Kategori Nyckelord Antal svar i
%
Inget sarskilt Inget speciellt, vet ej 32 (10 av 31)
Forlangning av hemmet Komplement, kontinuitet, omrdden diar 32 (10av 31)
fordldern kénner sig begriansad,
vardagsrutiner
Socialt samspel Respekt, hdnsyn, vdnta pa sin tur, inte pratai 19 (6 av 31)

mun pd varandra, empati
Spraklig utveckling Tal6vningar, uttal, tvasprakighet 19 (6 av 31)

Individanpassning Se barnens olikheter, stddja om ndgon 13 (4 av 31)
hamnar “efter”

Forberedelse for framtiden Skolan 6 (2 av3l)

Vi kan konstatera att de flesta svarat pd ett siadant sdtt att de bara ndmner en av dessa
kategorier 1 sitt svar. Fragan har dven relativt stort internt bortfall, da &tta stycken av
respondenterna ej besvarat frigan, mojliga orsaker till detta kommer ventileras i diskussionen.

Vid bearbetningen av svaren pa denna fraga konstaterade vi att 32% av respondenterna
svarade att de inte ansdg att de behdvde nagot mer stdd i barnens utveckling, frén forskolans
sida. Nagra av dessa svarade att de ansdg att forskolan redan gav dem allt stod de behdvde
eller att de redan arbetade med det som de Onskade. Vi ar otroligt ndjda. De arbetar aktivt
med de saker vi prioriterar.”

Lika manga av svaren placerades i kategorin forldngning av hemmet, dir vi menar att

fordldrarna vill ha stdd 1 barnens utveckling som ett komplement till hemmet. Vardagsrutiner
som pottraning och sluta med napp exempelvis, ndgot som inte gar att genomfora endast 1
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hemmet om barnet vistas l&nga dagar pa forskolan. En fordlder skriver ”Det som redan gors
och sedan att fi hjdlp med att vara konsekvent nir det dr dags for pottraning-sluta med napp.”

Aven socialt samspel dr nigot som forildrarna anser att de skulle vilja ha stod med i barnens
utveckling, 19% av respondenterna vill ha hjilp med detta. Tréna barnen 1 att ta hdnsyn och
visa respekt, vénta pa sin tur och inte prata i munnen pé varandra dr omrédden som fordldrarna
tar upp att de dnskar att deras barn borde trdnas mer i. Citat fran tva fordldrar: ”Léra sig vénta
pa sin tur.” ’Inte prata i munnen pa varandra.”

Den sprékliga utveckling dr ndgot som tas upp 1 19% av respondenternas svar. De svarar att
de vill ha stod med att hjédlpa barnen att liara sig uttal samt att Gva pa olika sprakovningar som
kan utveckla barnens sprakliga fardighet. Hér foljer tva citat for att fortydliga vad vi menar
med denna kategori: ”Tva av mina barn har haft svart med uttalet av vissa bokstéver.” ”Hjalp
med spraket eftersom mitt barn méste ldra sig tva sprak i hemmet.”

Det dr enbart 13% av respondenterna som har besvarat fragan pa ett sddant sitt att svaren
placerats i kategorin individanpassning. Vi har dnda valt att ta med denna kategori for att visa
att ndgra fordldrar anser att de Onskar att pedagogerna i verksamheten ska se deras barn och
dess behov mer dn vad de gor idag. Fordldrarna onskar att de ska ge stdd om nagon hamnar
“efter”. Ett exempel for att fortydliga denna kategori ér en fordlders 6nskan om “feedback och
stod om nigot omrade halkar efter (fast barn/alla utvecklas olika s& det far vara méttligt)”.

6% svarade att de vill ha hjédlp med att forbereda sina barn infor framtiden, med fokus pa
skolan.

Tabell 6.7 Foraldrars uppfattning om ansvarsférdelningen mellan hem och forskola vad
galler barns utveckling och fostran

Omraden i uppfostran Forskolan Hemmet Bada
% % %
Kroppslig utveckling 0 21 79
Social utveckling 0 13 87
Etik och moral 2 21 77
Emotionell utveckling 0 21 79
Konstnirligt skapande 13 15 72
Musik och séng 15 15 70
Religion och livsdskadning 0 41 59
Samhéllssyn 0 26 74
Politik och ideologi 0 51 49
Omsorg och omvérdnad 0 15 85

Majoriteten av fordldrarna anser att det &r delat ansvar mellan hem och forskola vad géller
barns utveckling och fostran. En stor andel fordldrar ansdg dock att hemmet i storre
utstrackning ansvarade for omraden som religion och livsaskadning, politik och ideologi och
samhéllssyn.
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Tabell 6.8 Personalens uppfattning om ansvarsfordelningen mellan hem och férskola vad
galler barns utveckling och fostran

Omraden i uppfostran Forskolan ~ Hemmet Bada Ej tagit stéllning
% % % %
Kroppslig utveckling 9 9 82 0
Social utveckling 18 0 73 9
Etik och moral 0 0 100 0
Emotionell utveckling 0 0 100 0
Konstnirligt skapande 9 0 91 0
Musik och sédng 9 0 82 9
Religion och livsaskédning 0 45,5 45,5 9
Samhéllssyn 0 0 100 0
Politik och ideologi 0 64 36 0
Omsorg och omvérdnad 0 0 100 0

Samtliga 1 personalundersokningen anser att etik och moral, emotionell utveckling,
samhéllssyn samt omsorg och omvardnad &r badas ansvar. Hemmets ansvar betonas inom
omradena religion och livsaskddning samt politik och ideologi.
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7. Diskussion

I detta avsnitt kommer vi diskutera vart resultat utifran samma underrubriker som i
resultatavsnittet, fordldrars forvantningar pd forskolan, forskolans uppdrag och foérskolan
respektive hemmets ansvar i barns fostran och utveckling. Vidare diskuteras vér metod,
pedagogiska konsekvenser samt forslag pa fortsatt forskning.

7.1 Resultatdiskussion

7.1.1 Foraldrars forvantningar pa forskolan

I detta avsnitt kommer vi gora en jdmforelse mellan fordldrars forvintningar pé forskolan och
personalens uppfattning om vad de tror att foréldrar tycker och tolka resultaten. Detta kommer
att diskuteras i relation till forskolans historiska bakgrund och tidigare forskning. Vi kommer
aven reflektera Over personalens kénsla av huruvida de uppfyller fordldrarnas forvéntningar.

Det omrédde som flest fordldrar 1 var undersékning formulerar som sina forvintningar pé
forskolan &r trygghet. Det ar inte sérskilt chockerande att resultatet av var undersdkning visar
att fordldrar efterfrdgar trygghet och det borde vara en sjdlvklarhet att forskolan ska
tillhandahalla detta. Liknande undersokningar i Danmark (Persson, 1994) visar pd samma
resultat, att fordldrar Onskar att barnen ska vara trygga och glada. Resultatet fran
personalenkdterna visar att respondenterna dr medvetna om att tryggheten dr ndgot som
fordldrarna virderar hogt. Intressant dr att respondenterna i bada unders6kningsgrupperna inte
bara lyfter barnens trygghet utan dven forildrarnas kinsla av lugn som en viktig aspekt. Ar
barnen trygga, ar fordldrarna trygga och detta dr ndgot som personalen i var undersékning har
vetskap om. For att skapa forutséttningar for detta krdvs det att fordldrarna “far ett positivt
och respektfullt bemdtande och att de kdnner sig delaktiga i sitt barns vardag”, som en
pedagog i var undersokning uttrycker det.

Ett antal pedagoger i studien kénner att fordldrarna inte forvantar sig mycket mer av
verksamheten &n tillsyn, att det viktigaste snarare &r barnpassning dn den pedagogiska
verksamheten. Detta antagande &r ur ett historiskt perspektiv inte sérskilt konstigt. Den
svenska forskolans framvixt uppstod i problemet med kringdrivande barn (Martin Korpi,
2007). Vidare siger Persson (1994) att barnkrubbornas huvuduppgift var att hélla barnen rena
och ge dem tre mal mat om dagen. I Alva Myrdals storbarnkammare var en strdvan att fa bort
fattigstimpeln som fanns pd barnomsorgen. Verksamheten skulle priglas av god kvalitet och
personalen skulle vara utbildad. Utvecklingen har sedan dess fortsatt g& framét och forskolans
status har okat, inte minst i och med att dven forskolan fick en ldroplan att forhalla sig till,
men gamla fOrestdllningar finns fortfarande kvar. Upplyftande 4r att pedagogernas
uppfattning om att fordldrar hanvisar till forskolans tillsynsfunktion i sina férvantningar inte
stimmer med resultatet fran fordldraundersokningen. Enligt var undersdkning &r det endast
8% av fordldrarna som ndmner tillsyn som en viktig aspekt i sina forvantningar pa forskolan.
En stor andel fordldrar, 51% lyfter istéllet utveckling och ldrande som ndgot de prioriterar.
Verksamheten ska enligt respondenterna vara pedagogiskt utmanande och omvixlande,
erbjuda meningsfulla aktiviteter och stimulera barnet att ga vidare 1 utvecklingen. I laroplanen
for forskolan star det att “verksamheten skall vara rolig, trygg och larorik for alla barn som
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deltar. Forskolan skall erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet dar omsorg, fostran och
lirande bildar en helhet” (Lpfo98, s.4) Aven om det endast #r ett fital av personalen som
upplever att fordldrarna inte stiller hogre krav pd verksamheten &n tillsyn kan det fa
konsekvenser i relationen med fordldrarna. Det &dr svart att samarbeta om man upplever, dven
om det inte dr sant, att den andre parten nedvirderar ens arbetsuppgift till nagot det inte &r. I
foljande stycke som handlar om personalens upplevelse av huruvida de uppfyller fordldrars
forvantningar pa forskolan diskuteras motet mellan hem och forskola och den maktbalans som
rader i relationen.

Endast 27% av personalen 1 var undersdkning har en positiv uppfattning om att verksamheten
uppfyller de forvintningar fordldrar har pa forskolan. Ovriga 73% av respondenterna i
personalundersdkningen upplever att de inte eller endast till viss del har mojlighet att
tillmotesgd dessa forvantningar. Enligt respondenterna &r anledningen till detta att
barngrupperna dr for stora och att tiden inte rdcker till. En av de anstéllda lyfter ocksé
fordldrar och pedagogers skilda uppfattningar om forskolan. ”Kénner att vi strdvar dit, men
fordldrarna och pedagogerna har olika uppfattningar om forskolans uppdrag. Vi behover vara
tydliga!!”, sdger hon som svar pé frdgan. Markstrom (2007) poédngterar hur viktigt det ar att
striiva efter samstimmighet i métet mellan hem och férskola. Aven om vi har skilda uppgifter,
s har vi #ndd ett gemensamt ansvar for barnets vilbefinnande och utveckling. Aven
Andersson (2004) lyfter pedagoger och foréldrars olika roller i forhallande till barnen. I
hennes undersokning framkommer att skolan har tolkningsforetrade och att det rader obalans i
maktforhallandet mellan hemmet och skolan och att flertalet fordldrar kénner sig underldgsna
i relationen med skolan. Utover tid och plats &r personalens attityd till fordldrarnas
kompetens, enligt Andersson (2004) en faktor som paverkar samarbetet. Fordldrars
forvantningar ar nagot vi utdver styrdokumenten maste forhalla oss till. Deras forvantningar
och uppfattningar om forskolan &r inte nadgot vi kan ldra oss under utbildningen eller nagot
som finns nerskrivet. Det krivs att vi faktiskt tar oss tid och lyssnar pa fordldrarna. Ivarson
Jansson (2001) skriver att 4ven om synen pd fordldrarna som informationsmottagare dver tid
har fordndrats sé har inte fordldrakontakten i praktiken utvecklats pad samma sétt.

46% av forédldrarna lyfter det sociala samspelet som en viktig funktion forskolan har i deras
barns utveckling. En fordlder vill att dess barn ska "lédra sig ta hinsyn till andra barn och lira
sig kdnna trygghet med andra vuxna”. Endast 18% i personalundersdkningen nédmner det
social samspelet. Kanske &r det for personalen en sé naturlig del i den dagliga verksamheten,
att barnen interagerar med varandra i grupp, att de inte reflekterar nimnvért over detta.

7.1.2 Forskolans uppdrag

I detta avsnitt kommer vi diskutera och jamfora fordldrar och de anstédlldas syn pa forskolans
uppdrag. Vidare kommer vi resonera kring fordldrarna i var undersoknings kidnnedom om
Lpfo98.

I personalens svar kan vi uttyda att de flesta menar att deras uppdrag ar att genomféra en
pedagogisk verksamhet med barnen. Ménga ndmner &dven att deras uppdrag ar att
individualisera verksamheten och skapa en miljo dér barnen kdnner sig trygga och trivs. I
efterhand upptéickte vi att alla de kategorier, som vi valt att skapa efter de svar vi fatt ifrdn
personalen, har med ldroplanen att gora. Det ar forskolepersonalens skyldighet att kénna till
och arbeta efter ldroplanens mal och dérfér anser vi inte att respondenternas svar var
oviéntade.
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I vart resultat kan man se att 54% av fordldrarna anser att forskolans uppdrag dr att barnen ska
erbjudas pedagogisk verksamhet som frimjar deras utveckling och ldrande. De belyser att
barnen ska erbjudas kreativa, stimulerande och utmanande aktiviteter. Som vi i resultatet
redovisade menar en fordlder att forskolan uppdrag ér att erbjuda “pedagogisk verksambhet,
sésom skapande, fantiserande, siffror, bokstiver mm”. Aven trygghet ér en aspekt som 41%
av fordldrarna anser att forskolan ska erbjuda deras barn, barnen ska vara ndjda och bli
trostade nér de ér ledsna. Andersson (2004) skriver att det dr ldttare att skapa en fungerande
livssituation for familjen i hemmet om fordldrarna kédnner sig trygga med att barnen har en
trevlig skolvistelse. Detta kan vara en anledning till att ménga fordldrar podngterar tryggheten
som forskolans uppdrag. Ur ett utvecklingsekologiskt perspektiv kan fordldrarnas uppfattning
om forskolan som en trygg verksamhet utgora ett exempel pa hur barnets niarmiljoer, hemmet
och forskolan, pd mesonivd pdverkar varandra (Svensson, 1998). Det samma giller dven
andra uppfattningar fordldrar har om forskolan, men trygghet dr nagot vi tror starkt paverkar
familjens kédnslomadssiga tillvaro. Foréldrar vill att barnen ska vara trygga eftersom detta
medfor battre forutsittningar for hela familjen. Man kan fokusera pa annat om barnen mér bra
eller som en forilder skriver ”Ar dom trygga #r jag trygg”.

Socialt samspel dr ocksd ndgot som barnen ska trdnas pd och fa ta del av i1 forskolans
verksamhet enligt 36% av fordldrarna i denna undersokning. Detta svar anser vi som blivande
pedagoger inte dr ndgot ovidntat om man skulle anta att fordldrarna kédnde till 1droplanen och
dess mal, men i vir undersokning kan man se att endast 5% av de tillfrigade svarade ja pa
frigan om de kénde till ldroplanen. Kan detta beror pa att personalen inom forskolan inte
uppmuntrar fordldrarna tillrickligt att ta del av laroplanen? Det dr en fraga vi bara kan
spekulera i, men dr dock intressant att fundera pa. Eftersom forédldrar utan stérre kinnedom
om laroplanen dnda svarar som de gor drar vi slutsatsen att fordldrars forvéntningar stimmer
overrens med forskolans uppdrag enligt ldroplanen. I ldroplanen star det att ”barn soker och
erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksa genom att
iaktta, samtala och reflektera” (Lpf698, s.6).

I vért resultat kan man &dven se att det enbart &r 23% av respondenterna som anser att
forskolan dr en verksamhet som ska ta hand om deras barn nédr de arbetar. En av
anledningarna till att vi valde att undersoka fordldrars forvantningar pa forskolan, var att vi i
var utbildning ibland stott pd ménniskor som anser att forskolan endast handlar om
barnpassning och &r ett stille dir barnen fir vara nér fOrdldrarna arbetar. Mer som ett
nddvandigt ont, dn ndgot som tillfér barnens utveckling ndgot. Denna syn pa forskolan
framkommer dock inte 1 vart resultat. I litteraturgenomgéngen har vi valt att belysa forskolans
historia och vilken verksamhet samhillet ansett att forskolan ska representera. Synen pé
forskolans uppdrag har varierat genom historien. Asikterna om forskolan har pendlat mellan
en syn pd verksamheten som endast nagot nddvéndigt ont till asikter om att verksamheten
faktiskt kan vara till fordel i barnens utveckling (Martin Korpi, 2007; Persson, 1994;
Johansson, J-E, 1994). 1985 kom den historiska proposition som Martin Korpi (2007) skriver
om, “en forskola for alla barn”. Forskolan skulle inte lingre anses vara en verksamhet dér
barnen vistades enbart for att fordldrarna skulle kunna arbeta. Det man ville var att det skulle
ses som en réttighet for barnen att delta i verksamheten. 1998 kom sedan forskolans forsta
laroplan och verksamheten fick nu mal att uppfylla.

I var undersokning har vi forsokt fanga vad fordldrar idag anser dr forskolans uppdrag. Vi
anser att den uppfattning foréldrarna har om forskolan idag kan kopplas till hur man historiskt
och kulturellt har sett pa forskolan och dess verksamhet. Vidare vill vi &ven dra en parallell
till vér teoretiska utgangspunkt, de utvecklingsekologiska och sociokulturella teorierna som
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bada tar upp om miljons paverkan pa lirandet. Manniskor berdrs olika av de miljoer de utsétts
for beroende pé vilka tidigare erfarenheter de bar med sig (Svensson, 1998). Respondenternas
svar pa vad de tycker dr forskolans uppdrag maste déarfor granskas med hénsyn till miljons
paverkan, som badde Vygotskij och Bronfenbrenners teorier tar upp. Vad ens foréldrar, vinner,
kollegor och samhillet i1 stort anser om forskolan har betydelse for hur man sjélv ser pa
verksamheten. Som Vygotskij hdvdar har en ménniskas erfarenheter stor betydelse for hur
man uppfattar och ser pd nya saker. Genom att tillsammans genomfora saker utvecklar man
hela tiden den kultur man ingar i, kulturen skapas av ménniskorna tillsammans (Thurmann-
Moe, 1996). Vi menar med detta att fordldrarnas erfarenheter av férskola och barnomsorg fran
sin egen uppvixt, har betydelse for hur de idag uppfattar forskolans uppdrag och dess
verksamhet. Om respondenterna eller deras fordldrar exempelvis inte sjdlva deltog i den
offentliga barnomsorgen, kanske detta speglar av sig i deras uppfattningar om den forskola
deras egna barn deltar 1.

7.1.3 Forskolans ansvar och bidrag respektive hemmets ansvar och énskemal i barns
utveckling och fostran

Pé frdgan om vad foréldrar anser att forskolan tillfor deras barns utveckling kan vi se att 69%
svarade att forskolan tillfor deras barn mycket socialt. Det innefattar det sociala samspelet
mellan barn, men dven med andra vuxna. Vi kan i nigra svar se att barnen trdnas i att 16sa
konflikter, ta hdnsyn och dven visa respekt for varandra. De far vara med kompisar och
genom det ldra sig att samarbeta med andra individer. 26% av forédldrarna i undersdkningen
menar att forskolan tillfor deras barn mycket, vilket vi i resultatredovisningen kallar allmént
larande. Fordldrarna skriver i sina svar att deras barn lar sig mycket och att de utvecklas hela
tiden. 23% av respondenterna har svarat att forskolan tillfor deras barn spréklig utveckling.

Vi kan alltsa se av vart resultat att det framfor allt dr socialt samspel som fordldrarna anser att
forskolan tillfor deras barns utveckling. Detta kan bero pé att man idag i forskolan arbetar
mycket utifran det sociokulturella perspektivet, dir fokus ligger pa att lira tillsammans.
Utveckling sker i samspel med andra. Claesson (2002) skriver om Vygotskijs Zon of proximal
development som pé svenska brukar kallas for den ndrmaste utvecklingszonen. I stora drag
kan man sdga att alla har en zon dér utveckling kan ske. Utveckling kan ske genom att man
far stod av ndgon mer erfaren och kunnig for att klara av nagot som man pa egen hand dnnu
inte behérskar. Nar man fér det stod man behover klarar man av att genomfér momentet sjélv.
Att fordldrarna menar att barnen far ldra sig ta hidnsyn till varandra och samarbeta, anser vi
kan bero pa att dessa forskolor faktiskt aktivt arbetar efter den vdrdegrund som finns
beskriven i ldroplanen. Virdegrunden tar upp etiska forhallningssdtt som ska efterstrdvas i
verksamheten. Bland annat kan man ldsa att barnen ska ldra sig visa hdnsyn till andra.
Foljande citat fran laroplanen visar pa detta: ”Omsorg om och hinsyn till andra méinniskor,
liksom rdttvisa och jamstdlldhet samt egna och andras réttigheter skall lyftas fram och
synliggoras 1 verksamheten (Lpfo 98, s. 3).” Det dr som vi tidigare nidmnt forskolans
skyldighet att arbeta med ldroplanens mal, men vi tycker &nda det &r intressant att man i
denna undersokning i majoriteten av respondenternas svar kan urskilja nyanser hérifran. En
annan orsak till att fordldrarna belyser det sociala samspelet kan vara att forskolan ar det enda
sociala sammanhang utanfér hemmet som vissa barn deltar i. I hemmet kanske de inte pa
samma sétt behover trdna pd att ta hdnsyn till andra, inte heller dela sina leksaker eller dela
uppmairksamhet frdn de vuxna, som man i en stor barngrupp behdver ldra sig. Markstrom
(2007) har 1 sin undersdkning dér hon frdgade béde fordldrar och personal om vad forskolan
ar bra for, konstaterat att personalen i den undersokning menar att forskolan kan erbjuda
aktiviteter och moment som hemmet inte pa samma sétt kan erbjuda. Detta kan vi koppla till
den kategorin vi kallar forlingning av hemmet i var undersdkning. Dér dr det ndgra av
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fordaldrarna som menar att forskolan tillfor deras barn ett storre utbud av aktiviteter, att
verksamheten kan erbjuda mer variation och bredd &n vad de i hemmet kan gora. Vi anser att
forskolan kan erbjuda detta eftersom verksamheten dr uppbyggd for att vara en miljé dar barn
utvecklas och ldr. Férhoppningsvis finns resurser, som personal, tid och pengar for att skapa
basta mojliga pedagogiska miljo. For att kunna skapa en varierad verksamhet med storre
utbud krivs att pedagogerna vet vad fordldrar och barn onskar att forskolan ska erbjuda for
aktiviteter.

Vi fragade fordldrarna vad de skulle vilja ha stod med fran forskolan vad giller deras barns
utveckling. 32% av respondenterna svarade att de inte ansag att de behdvde nagot mer stod
fran forskolan. Av ndgra av svaren kan man utldsa att fordldrarna menar att de fatt allt det stod
de kdnner att de behdver. Som vi tidigare ndmnt skriver en fordlder Vi dr otroligt ndjda. De
arbetar aktivt med de saker vi prioriterar.” Var tolkning av svaret ér att fordldern 4nda pévisar
att forskolan ger dem stdd i1 barnets utveckling, men att respondenten anser att det stodet &r
tillrackligt.

Lika méanga respondenter alltsd 32% svarade att de ville att forskolan skulle vara ett
komplement till hemmet, att forskolan skulle hjdlpa till och stétta inom omraden fordldern
kiinner sig begrinsad, exempelvis sdng och musik. Aven vardagsrutiner som pottrining och
att sluta med napp var omrdden som respondenterna tog upp i sina svar. “Forskolan skall
komplettera hemmet genom att skapa bésta mojliga forutsittningar for att varje barn skall
kunna utvecklas rikt och méngsidigt” (Lpf698, s. 11). Att fordldrarna forvéntar sig stéttning
pa dessa omraden &r inte konstigt. Om barnet vistas l&nga dagar pé forskolan maste pottraning
och liknande moment i utvecklingen trdnas” dven 1 forskolan. I Sandell och Salonens
undersokning (Persson, 1994) kan man utlésa att fordldrar ansdg att det skull vara delat ansvar
mellan fordldrar och forskolan vad géller barns uppfostran, men avseende mer konkreta
kunskaper har forskolan mer ansvar. I véar undersokning &r det ingen som hdvdar att
exempelvis pottrdning enbart dr forskolans uppdrag att ldra, men det dr en konkret kunskap
som dndd dr en naturlig del i utvecklingen som fordldrarna vill ha stod med. 21% av
respondenterna valde att inte besvara frdgan. Vad detta interna bortfall beror pa diskuteras
vidare i metoddiskussionen.

Foréldrarna fick dven ta stédllning till vems ansvar olika omrdden i barns utveckling och
fostran &r. Utifran resultatet pd den fragan kan vi konstatera att de flesta fordldrarna anser att
barnets utveckling och fostran dvergripande dr bade forskolan och hemmets ansvar. Vi kunde
dock se en trend att en stor andel fordldrar ansag att hemmet ansvarade for vissa specifika
omraden. 51% av forédldrarna tycker att politiska asikter 4r hemmets ansvar, 41% anser att
religion dr ndgot som tillhor hemmets ansvarsomrdde och 26% anser att samhéllssyn dven det
ar fordldrarnas ansvar. Detta dr omrdden som ror existentiella fragor. Inom resterande
omraden 1 barns utveckling, som vi tagit upp, anser fordldrarna att det rader delat ansvar
mellan hem och forskola. Vart resultat stimmer dverrens med resultatet fran Ivarson Janssons
(2001) undersokning om ansvarsfordelningen mellan hemmet och forskolan. En klar majoritet
av forédldrarna i hennes studie ansdg att religion, livsaskddningsfragor och samhéllssyn var
hemmets ansvar, medan social, kognitiv och motorisk utveckling &r badas ansvar. En
anledning till varfor fordldrar anser att omraden som politik, religion och samhéllssyn faller
inom hemmets ansvarsram anser vi kan vara att detta &r omraden dér forédldrarna inte vill att
barnen ska paverkas av nagot som de sjdlva inte anser dr okej. Om barnen senare i livet bildar
andra asikter 1 dessa fragor 4n sina fordldrar 4r en annan sak, men i férskolan ska barnen inte
paverkas at den ena eller andra riktningen. I laroplanen for forskolan kan man ldsa foljande
citat: ”Alla fordldrar skall med samma fortroende kunna ldmna sina barn till forskolan,
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forvissade om att barnen inte blir ensidigt paverkade till formén for den ena eller andra
askadningen” (Lpfo98, s 4).

Vart resultat visar, precis som undersokningen av Sandell och Salonen (Persson, 1994) att
fordldrarna forvéntar sig att forskolan skall erbjuda konkreta kunskaper som exempelvis sing,
musik och konstnérligt skapande. I vért resultat kan vi se, dven om inte manga av
respondenterna svarat att ndgot omrade enbart dr forskolans ansvar, att det dr de konkreta
kunskapsomrddena som tidigare ndmnts som hénvisas till forskolans ansvarsdomén.

Nér vi sammanstéllde vart resultat funderade vi pa, om vad man som respondent anser &r
forskolan respektive hemmets ansvar kan bero pa hur linge man har sitt barn pa forskolan.
Om barnet endast vistas 15 timmar per vecka i1 verksamheten upplever man kanske 1 storre
utstrackning att barnets utveckling och fostran &r hemmets ansvar, 4n om barnet vistas pa
forskolan 40 timmar varje vecka. Om barnen vistas storre delen av sin vakna tid pa forskolan
krévs det i hogre grad att forskolan och hemmet samarbetar och ansvarsfordelningen blir da
mer jamlik.

Nér det géller personalens svar pa fragan syns dnnu tydligare att personalen anser att de flesta
omraden dr bdde hemmets och forskolans ansvar. Pa fyra av de tio omradena svarade 100%
av respondenterna att ansvaret ligger pa bada parter. Etik och moral, emotionell utveckling,
samhéllssyn och omsorg och omvérdnad var de omrdden som personalen var helt dverrens om
att det dr ett delat ansvar mellan hem och forskola. Vi kan utifrdn personalens svar dra
paralleller med fordldrarnas svar vad giller de omraden dar hemmets ansvar lyfts och detta ar
omraden som rdr politik och ideologi samt religion och livsdskédning.

7.1.4 Sammanfattning

Sammanfattande kan ségas att fordldrars forvintningar pa forskolan frimst handlar om barns
och forildrars trygghet. Aven forskolans funktion som métesplats, dir barnets sociala
forméga kan trdnas dr ndgot som lyfts. Personalen har i stor utstrackning god kdnnedom om
fordldrars forvdntningar, men kénner inte alltid att det finns mojlighet att tillmotesga dessa
onskemal.

Enligt var undersokning lyfter fordldrar, utan att egentligen ha vetskap om det, biarande
aspekter vad giller forskolans uppdrag fran liroplanen. Overgripande svarar bade forildrar
och personal att hemmet och forskolan har gemensamt ansvar for barns utveckling och
fostran. Vi tolkar detta som att det d4nda finns ett dmsesidigt fortroende och en 6nskan om
samarbete mellan parterna. En stor andel fordldrar dr ndjda med det stod de far fran forskolan.

7.2 Metoddiskussion

Vi valde enkét som metod eftersom vi ville ta del av ett storre antal fordldrar och pedagogers
forestéllningar om forskolan dn vad som hade varit mojligt om vi istéllet valt att intervjua
respondenterna. Ejlertsson (2005) skriver att en enkétundersékning kan goras pa ett
jamforelsevis stort urval i relation bade till kostnad och investerad tid.

En nackdel med enkdtundersokningar dr enligt Ejlertsson (2005) att bortfallet ofta riskerar att
bli stort. Detta var nagot vi fick erfara i borjan av var undersokning. P4 dagen for det som vi
angivit som sista inlimningsdatum hade endast 14 fordldrar besvarat enkéterna. Vi borjade da
vidta atgirder for att 6ka svarsfrekvensen nagot. Ejlertsson (2005) skriver emellertid att man
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ur etisk synvinkel inte kan vara alltfor pétryckande vad giller bortfallet, eftersom
frivilligheten i deltagandet da kan ifradgasittas. Vi skickade ut en skriftlig paminnelse och
personalen pa forskolorna hjélpte till att erinra fordldrarna och efter detta fick vi tillrackligt
med material for att kunna sammanstélla ett resultat av undersokningen. I efterhand forstér vi
att vi borde gett utdelningen av enkdterna mer tid. Den stress vi kidnde Over att fa ivdg
enkéterna, var inget mot den stress vi upplevde nir vi inte fick nigra svar. Det hade varit bra
om vi 1 forvdg haft mojlighet att ge fordldrarna information och forbereda dem pa
undersokningen. Aven om vi var medvetna om att bortfallet kunde bli stort blev vi forvanade
Over att det externa bortfallet frin personalen var sa stort. Vi anser att resultatet av denna
undersdkningen &r ett anvandbart redskap for dem 1 motet med fordldrarna och hade dérfor
hoppats pa ett storre deltagande.

Tanken med att formulera en enkdt med Oppna fragor var att vi inte ville att respondenterna
skulle bli paverkade av vara svarsalternativ. I resultatsammanstéllningen ar det forstds dnda vi
som tolkar respondenternas svar. Det dr dock fordldrarna och personalens tankar som har
foretrade framfor var tolkning, det dr deras svar som &r det priméra. Stukat (2005) skriver att
risken med Oppna frdgor dr att man sdllan far sérskilt fylliga svar. Vi reflekterade mycket dver
de tillfrigades motivation att besvara en enkiit med dppna fragor. Aven om vi fick ett relativt
stort externt bortfall pa var enkdét talar de fylliga svar vi faktiskt fick in for att motivationen att
delge sina tankar om forskolan faktiskt finns. P4 frigan Vad skulle du vilja ha stod med fran
forskolan vad galler ditt barns utveckling? till fordldrarna hade vi dock ett stort internt
bortfall, 21%. Detta kan bero pa att det var den sista av fyra Oppna fragor och att
respondenternas inspiration sjonk. Ytterligare en orsak kan vara att fordldrar tolkade fragan
som att de var tvungna att delge sina barns svagheter och att de dérfor upplevde den kinslig
att besvara. Nagra fordldrar kan nog dven tyckt att denna fraga var snarlik den foregaende,
Vad anser du att férskolans verksamhet tillfor ditt barns utveckling? Aven om vi tyckte att vi
vinde och vred pé orden fram och tillbaka nir vi formulerade fragorna, kan dnda missforstdnd
uppkommit och detta &r ndgot vi bir med oss.

7.3 Pedagogiska konsekvenser

I vér undersokning har vi fragat fordldrar om deras forvantningar pd forskolan. Vi har dven
fragat personalen vilka forvantningar de tror att fordldrarna har pa verksamheten. Vart resultat
visar att det inte dr nagon storre skillnad pa fordldrars forvéntningar och personalens
uppfattning om dessa forvintningar. Déremot dr det en stor andel av de anstillda som
upplever att de inte uppfyller fordldrarnas forvantningar och en anledning till detta som anges
ar att barngrupperna ar for stora. Detta dr intressant d& vi kan se av vart resultat, att de flesta
forédldrar dr ndjda med forskolan och inte anser att de behover nagot ytterligare stod én det de
redan far. Det vi tycker oss kunna ldsa ut av det hér, dr att bada parter skulle tjana pa att vara
tydligare och érliga 1 kommunikationen med varandra. Vi fir kénslan av att nagra av
respondenterna i personalundersdkningen inte kdnner att fordldrarna anser att de gor ett bra
jobb, men vi har i var undersokning inte kunnat konstatera ett enda fall dir en fordlder varit
helt missndjd med forskolans verksamhet.

Som vi tidigare skrivit pdverkas méinniskan av den miljé den vdxer upp i. I Bronfenbrenners
teori (Svensson, 1998) beskrivs fyra olika nivaer 1 miljon som direkt eller indirekt paverkar
barnet. Motet mellan hemmet och forskolan och den dialog som uppstér parterna mellan kan
kopplas till mesonivan dd denna niva innefattar de forvéntningar olika ndrmiljéer har pé
varandra. Hur vuxna pratar om de olika nirmiljéerna paverkar barnens uppfattning om dem.
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Detta dr viktigt att komma ihdg, for alla parter som ska samarbeta inom forskolan. Alla
ménniskor &r olika och har erfarenheter som gor att de tycker och reagerar annorlunda i olika
situationer och dirfor dr det extra viktigt att vara tydlig bade frdn fordldrar och pedagogers
héll. Nigot som man sjélv tar for givet dr kanske inte lika sjilvklart for ndgon annan och
missforstand kan l4tt uppstd om man inte &r tydlig och drlig med vad man tycker. Alla parter i
forskolan har till uppgift att skapa forutséttningar for barns utveckling och lirande. Hur man
anser att dessa mojligheter skapas &dr olika beroende pd vem man frdgar och darfor &r en
dialog mycket viktigt. Det dr viktigt att man dr medveten om att den ton och attityd vi har 1
samtalet med och om varandra har betydelse for hur barnet uppfattar parterna i1 sina olika
nirmiljoer.

Nér det géller forskolans uppdrag kan vi konstatera att de flesta fordldrarna inte alls eller
endast delvis kdnner till mélen i ldroplanen. Detta anser vi kan medfora konsekvenser for
verksamheten. For att kunna vara delaktig och medveten om de aktiviteter som genomfors pé
forskolan, &r det viktigt att veta vilka mal forskolan arbetar utifrdn. Detta dr dven viktigt for
att man som fordlder ska kunna stilla krav pa verksamheten, om man anser att det pa ett eller
annat sitt brister. Pedagoger méste bli tydligare med vad det &r som genomfors med barnen i
verksamheten. I ldroplanen stir det: "Forskolan skall vara ett stod for familjerna i1 deras
ansvar for barnens fostran, utveckling och vixande. Forskolans uppgift innebér att i samarbete
med fordldrarna verka for att varje barn far mdjlighet att utvecklas efter sina forutsittningar”
(Lpfo9s, s. 4f).

Ivarson Jansson (2001) skriver att synen pé fordldrar har fordndrats genom aren, fran att ha
varit informationsmottagare till att nu forvintas engagera sig och medverka i verksamheten.
For att fordldrarna i storre utstrackning ska kunna engagera sig anser vi att det dr viktigt att
man dven ger dem mdjlighet till mer insyn i och information om verksamheten. Det dr viktigt
att fordldrar alltid erbjuds att ta del av verksamheten och dess mal, samt att vi som pedagoger
lyssnar in fordldrars fOrvédntningar. Vi anser att verksamhetens innehall blir &n mer
betydelsefull om den &r genomténkt och om man tar hansyn till alla inblandade parter. Varfor
och f6r vem gor vi det vi gor?

Vi har dven funderat pd hur kontakten ser ut mellan fordldrar och personal, nir och var man
samtalar om forskolan. Markstrom (2007) har i sin undersdkning tittat pd hur olika aktorer i
forskolan interagerar med varandra. Hon menar bland annat att utvecklingssamtalen ar ett sétt
att forsoka binda samman de olika sfarerna, hemmet och forskolan. Dessa samtal ska
sjdlvklart framfor allt handla om barnets utveckling, men vi anser dven att det dr viktigt att
man lyfter verksamheten i stort och forildrarnas syn pa forskolans uppdrag. Aven om man
tagit reda pd fordldrarnas forvintningar vid inskolningen kan detta vara givande att f6lja upp
samt att pavisa for fordldrarna att deras asikter och tankar &r ett viktigt redskap for att kunna
skapa bésta mojliga verksamhet for deras barn.

7.4 Forslag till fortsatt forskning

I var undersokning har vi jamfort fordldrars forvéntningar pa forskolan och personalens syn
pa forskolans uppdrag. Det hade varit intressant att i en ny undersokning jamfora vart resultat
med barns uppfattningar om forskolan. Exempelvis skulle en siddan studie kunna genomforas
med barnintervjuer.

Det hade é&ven varit givande att gora ytterligare en enkdtundersokning med fasta
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svarsalternativ, som utgéar frdn de kategorier vi delat in respondenternas svar i, och se om
resultatet skulle bli detsamma. Om resultaten fran en sddan undersékning 6verensstimde med
vart resultat skulle dven tillforlitligheten 1 vér studie oka.

Vi hade i1 var undersokning en ambition om att kunna gora en jamforelse av vilka
forvantningar pd forskolan fordldrar i olika socioekonomiska omrdden hade. Eftersom
svarsfrekvensen varierade stort mellan de olika forskolorna i var studie valde vi att inte gora
detta, men intresset finns fortfarande. Ytterligare jamforande undersokningar som skulle
kunna gdéras dr mén respektive kvinnors forestillningar om forskolan.

Eftersom var undersokning endast riktar sig till de fordldrar som valt att ha sina barn pa
forskolan hade det varit spdnnande att gora fortsatta studier med foréldrar som viljer att ta
hand om sina barn pa heltid for att fa ett vidare perspektiv. Varfor viljer fordldrar bort
forskolan?
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Bilaga 1

Till fordldrar och vardnadshavare
som har barn pa forskolan

Hej!

Vi dr tva studenter som ldser lararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Under véren ska vi
skriva vart examensarbete och vi har valt att gora en undersdkning om fordldrars och
vardnadshavares forvintningar pa forskolan. I ldroplanen for forskolan star det att ’férskolan
skall vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran, utveckling och véixande”.
Vi har under utbildningens géng ldst ldroplanen innan och utan och i praktiken tagit del av
verksamheten tillsammans med era barn, men vi har fatt véldigt lite inblick i vad ni som
fordldrar faktiskt tycker och kénner. Detta vill vi dndra pé. Ni ar var viktigaste
samarbetspartner i arbetet med barnen.

Vi ér vildigt intresserade av att fa veta vad just du tdnker och kdnner och ber dig darfor att
undvara lite av din vérdefulla tid for att hjdlpa oss. Frigorna tar ungefér 5-10 minuter att
besvara. Lidmna enkéten 1 den mapp som personalen pa forskolan har och som de sedan
vidarebefordrar till oss. Vi Onskar att fa tillbaka enkéterna sa fort som mgjligt, dock senast
méndag 19/4-10

Dina svar kommer sjélvklart hanteras konfidentiellt och bade du och forskolan ar fullkomligt
anonym i undersokningen. Resultatet av studien presenteras i en uppsats i slutet av maj och

om intresse finns skickar vi den slutgiltiga produkten till er pa foérskolan.

Fragor i sammanhanget besvaras gérna av undertecknade via mail: XXX @yahoo.se eller
XXX@hotmail.com

Tack for hjalpen!

Emma Andersson
Hanna Lindberg Randaker
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Fragor till féraldrar och vardnadshavare som har barn pa forskolan

1. Kdn Man [1 Kvinna [J

2. Yrke/ Sysselsattning

3. Arbetssituation
Heltid 7 Deltid [ Arbetssokande [1 Fordldraledig [ Annat [

4. Civilstand
Gift/sambo [ Ensamstiende [

5. Antal barn i forskoleverksamhet st
Barnet/Barnens alder ar

6. Hur manga timmar per vecka gar ditt/dina barn pa forskolan?

7. Vad har du for férvantningar pa forskolans verksamhet?

8. Vad ar forskolans uppdrag enligt dig?

9. Kéanner du till laroplanens (Lpf698) mal for férskolans verksamhet?
Ja [1 Ne [ Tillvissdel [
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10. Vad anser du att forskolans verksamhet tillfor ditt barns utveckling?

11. Vad skulle du vilja ha stod med fran forskolan vad galler ditt barns utveckling?

12. Vems ansvar tycker du framst att féljande ar i barns utveckling och fostran?

Forskolans Hemmets  Badas
Kroppslig utveckling 0 0 0
Social utveckling O O
Etik och moral O O 0
Emotionell utveckling 0 0 0
Konstnérligt skapande 0 0 0
Musik och sdng O 0 O
Religion och livsaskadning [ 0 O
Samhéllssyn O O O
Politik och ideologi O 0 0
Omsorg och omvardnad [ 0 O

13. Ovriga synpunkter

Tack for din medverkan!
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Bilaga 2

Till personalen pé forskolan

Hej!

Vi ér tva studenter som ldser lararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Under varen ska vi
skriva vért examensarbete och vi har valt att géra en undersdkning om forildrars och
vardnadshavares forvintningar pa forskolan. Dessa svar vill vi jimfora med
forskolepersonalens syn pé forskolan och styrdokument. I ldroplanen for forskolan stér det att
”forskolan skall vara ett stod for familjerna i1 deras ansvar for barnens fostran, utveckling och
viaxande”. Vi har under utbildningens gang ldst liroplanen innan och utan och i praktiken tagit
del av verksamheten tillsammans med barnen, men vi har fatt vildigt lite inblick i vad
fordldrar faktiskt tycker och kénner. Detta vill vi dndra pa och vi hoppas att dven ni kan ha
anvindning av detta i samarbetet med foréldrarna.

Vi ér vildigt intresserade av att fa veta vad just du tdnker och kinner i dessa fragor och ber
dig dérfor att undvara lite av din vérdefulla tid for att hjdlpa oss. Fragorna tar ungefar

5-10 minuter att besvara.

Dina svar kommer sjélvklart hanteras konfidentiellt och bade du och forskolan ar fullkomligt
anonym i undersokningen. Resultatet av studien presenteras i en uppsats i slutet av maj och

om intresse finns skickar vi den slutgiltiga produkten till er pa forskolan.

Fragor i sammanhanget besvaras gérna av undertecknade via mail: XXX@yahoo.se eller
XXX@hotmail.com

Tack for hjalpen!

Emma Andersson
Hanna Lindberg Randaker
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Fragor till personalen pa forskolan

1. Kdn Man [1 Kvinna [J

2. Utbildning Examensar

3. Vad ar forskolans uppdrag enligt dig?

4. Vad tror du foraldrar har for forvantningar pa forskolan?

5. Kanner du att forskolan uppfyller dessa férvantningar?

F0



6. Vems ansvar tycker du framst att foljande &r i barns utveckling och fostran?

Forskolans Hemmets Badas

Kroppslig utveckling O O 0
Social utveckling O O
Etik och moral 0 O 0
Emotionell utveckling O 0 0
Konstnirligt skapande O O O
Musik och séng 0 0 O
Religion och livsaskadning [ 0 O
Samhallssyn 0 O O
Politik och ideologi 0 0 O

J 0 U

Omsorg och omvérdnad

Tack for din medverkan!
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