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Forord

Under min lérarutbildning har jag last en kurs om barns skriftspriksldrande. Genom denna kurs
fick jag inspiration till att vilja utveckla mina kunskaper om lésinlérandet och se hur just detta
larande fungerar ute i den reella verksamheten. Under undersékningens ging har jag berikats
med kunskaper och erfarenheter frin lérarna, handledaren och litteraturen som jag ldst och valt
att ta del av i min forskning. Jag har haft en stindig kontakt med min handledare Rauni
Karlsson som har stéllt upp dé jag varit i behov av hennes hjélp. Jag vill darfor tacka henne for
all hennes engagemang och inspiration. Dessutom vill jag tacka de tre ldrare i Goteborg som har
stéllt upp pa mina intervjuer och gjort mina fragor mdjliga att besvara.

Goteborg 21 maj 2010

Amra Durmic
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Huvudfraga: Pa vilket sétt anser lararna att de motiverar sina elever till att ldra sig ldsa?

Syfte: Syftet med min studie var att undersoka hur ldrare motiverar sina elever till att ldra sig ldsa i
grundskolans ldgre aldrar. I undersdkningen riktade jag uppmérksamhet pa att besvara tva huvudfrégestéllningar:

*  Vilka arbetssitt, arbetsformer och forhéllningssétt bygger ldrarna sin lasundervisning pa?
*  Hur anvénder sig ldrarna av barnens erfarenheter for att motivera sina elever till att lara sig ldsa?

Metod och material: Jag valde en kvalitativ studie dir jag samlade in material genom att gora kvalitativa
intervjuer som ligger till grund for mina resultat. I de kvalitativa intervjuerna utgick jag fran mitt syfte och
frdgestéllningar. Jag intervjuade tre verksamma grundskolldrare i mangkulturella omréden vilka hade olika
pedagogiska bakgrunder.

Resultat: Mitt resultat av undersdkningen visade att intervjuade ldrarna anvénder sig av olika strategier, metoder
och arbetssitt for att kunna motivera eleverna till ldsning. Viktiga faktorer for ldrarna som péverkar positivt
lasinldrning och ldsmotivation &r en god klassrumsmiljo, att elever ser ldsning som meningsfull aktivitet och
att de regelbundet kontrollerar pa vilken nivé eleverna befinner sig i sin ldsforméga. Lédrarna menar ocksa att deras
egen och fordldrarnas engagemang &r faktorer som ar av stor betydelse for lasmotivation. Eftersom elever kommer
i skolan med olika erfarenheter och kunskaper i ldsning ar det viktigt att alla elever far ritt material som passar
deras niva. Allt detta for att de ska fa lust att ldsa och behalla den.

Betydelse for ldraryrket: Lararna i undersdkningen &r eniga om att elevernas erfarenheter ska vara utgangspunkt
i elevernas lisinldrningen och att anvéndning av olika ldsinldrnings metoder gor att undervisningen anpassas till
varje elevs behov och erfarenheter. Lasundervisningen bor dérfor anpassas till elevens kunskapsnivé och intresse.



Innehéallsforteckning

1 INIEANING .cooiiiiiiiiiinnnnnniiiiiiiiiisssnnnttieccsssssssnssrnnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssanssss 5
70 4 6
FRAGESTALLNINGAR. ...ttt ettt et ettt et e ettt ettt ettt et eeeieeeas 6
3 BaKGrund....cooiuiiiiiiiniiiiiiiieiiiiiiiieiiieiiiieiistcresteestosssssessosssssnsssssosnsssnnses 7
3.1 Internationell undersékning av elevers 1asformaga...........cccoceeeviiiiniiiinniennne. 7
3.2 Styrdokumentsanknytning ............ccccceeeeriiiieeiniiiieeeniiee et e e 7
3.2.1 Ur Ldroplanen for det obligatoriska skolvisendet, Lpo94 ...................... 8
3.2.2 Kursplanen for Gmnet SVENSKQ ..............cccccueeeeiciieieniiiieeeesiieeeesieeeeenes 8
3.3 Forédndrade krav pa lds och skrivkunnighet.......................... 10

3.3.1 Forutsdttning for skrifispraksinldrning... ... ......... ... oo eeeeevee e v e 11
3.3.2 Teoretiska synsdtt pd lAsinlarning....................cooeiiiiiiiiiiiinnnn... 12

3.3.3 Barns tilldgnande av kunskap... ... ... ... ccc oo eee v e it e e e e 13
334 LUSt QI LAY ... ... oo ov e e ittt e e e e e 14

4 Teoretisk FamM.eeeeiiiiiieeiciiineeiniiineeiciisnneenissssneessssssnesssssssnesssssssassssssssaesssssssassess sos 15
4.1Det sociokulturella perspektivet........c.eeeeeriiiiiiiiiiiieeeiiee e 15
S MELOd c..ennnneeeiiinneenciinneeicsisneencssssneescssssneescssssseessssssseesesssssaesssssssaesssssssassssssssassssssnne 17
5.1 Allmant om metod.......o.oiniiiii it 17
5.2 Kvalitativ forskningsintervju...........oeeitiiiiiiiiiii i 17
5.3 Urval av skolor och [arare. ............cooiiiiiiiiiii e 18
5.4 Presentation av intervjuade JArare...........ccoeocveevieeiiieiiieniie e 18
5.5 Genomforande. ........o.ouiiii 19
50 EtIK e 19
5.7 Validitet reliabilitet och generaliserbarhet...............cccooeiiiiiiiiiiniiinii e 20
6 ResultatredOViSIING .ccuueeeeeeeiiiiciiiisssnnnnniicciisissssssssnenescsssssssssssssssssssssssssssssssnssss soos 21
6.1 Vad kénnetecknar elever med motivation?............cccceevevievieeieeniiieniie e 21
6.2 Léararnas roll i elevernas motivation till 1dsning..........................oon 21
6.3 Foréldrarnas delaktighet i sina barns l4sinldrning................................. 22
6.4 Elevernas intresse och fria val...............coooiiiiiiiii 22
6.5 Elevernas erfarenheter som en viktig faktor i ldsinldringen..................... 23
6.6 Metoder och material vid lasinlarning..................oooiiiiiiiiiiiii, 23
6.7 Den fysiska och psykiska miljons péverkan pa lasinldrning...................... 24
A 0. 0 L Y3 1) e 26

T 11 MeningSfullRet ... ... ... ccveeee e it e e e e et et e e e e e et e e e 000 20
T L2 IREF@SS@ .. v et e e ettt et e e et e e et e e e e e e e e e e e ee eeeee. 20
T L3 EVfarenneter ... ... ... .. co.ce oo es ee e et et e e e et et e een e e e e e aeevee 0 2T
T LA Metoder ... ... ......ocooov i ien it et et e e e e e e e e e e e 2T
T 1.5 KIASSTUMSIILO ... ... oo e e is it e e e e it et e e e e e et e e e e e 20002 28

T01.6 Fordldrarnas roll................cc.o i i, 29
T 1.7 Sammanfattning... ... ... ... .. cocovvee es eeiee et et e e e e et e e e e e 29
7.2 MetoddiSKUSSION. ... ..ttt et e 29
7.3 Fortsatt forskning............oooiiiiiiiiii i 30
B Litteraturlista......cviieiiiiiniiiiiiniiiiineiiiiiertiiossssiosssssessssstosssascossssscssnssssssnes 32
Bilaga 1. ... 34

Bilaga 2. ... 35



1. INLEDNING

Under min skolgéng i Bosnien var malet enligt l&roplanen att alla elever skulle kunna ldsa och
skriva pd tva skriftsprak innan arskurs tre. Spréken skulle dessutom skrivas med bade det
latinska och det kyrilliska alfabetet. I och med detta var kraven hogt stillda pa eleverna.
Undervisningsformen var véldigt traditionell: ldraren stod i fokus d& denne bestimde innehéll,
arbetssétt, material och tidsatgangen for olika moment. Forhdllningssittet att elevernas
erfarenheter skulle tas i hinsyn som en bidragande aspekt till god lds utveckling fanns inte i
atanke hos dessa ldrare. Den liksom momenten i dvriga &mnen var enbart ett mal de maste
uppnd. Barnen som inte kunde prestera blev utstotta och hanades av sévil elever som ldrare.
Den enda motivationen var séledes av negativ art d& den bestod i att undgé att bli hanad.
Dirmed blev mina egna erfarenheter av ldsning att jag sdg den som ett nddvindigt ont och som
ett krav som jag maste uppfylla. Att lasningen skulle vara lustfylld och att detta banade vig
for en gynnsam och god lasutveckling fanns inte i min tankevirld.

Mina negativa upplevelser till trots sd vet jag dndd att alla méanniskor &ger en sténdig
kunskapstorst oavsett om vi har lust att l4ra oss en viss sak eller inte. Vi behdver sirskilt bli
motiverade i de kunskaper vi inte sjdlvmant har valt. Vi strdvar efter en mening med den
kunskap som vi besitter eller Onskar besitta. Darfor &r det viktigt att eleverna har en
motiverande 14smiljo dir deras erfarenheter tas tillvara och dir ldraren utifran dessa utvecklar
metoder och material for 14sinldrning. Genom att arbeta med uppgifter som ar stimulerande och
meningsfulla for eleverna kan lararen gora lasinldrningen till en glddjevickande aktivitet. I Lpo
94 finns just dessa aspekter beskrivna:

Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskandet,
nyfikenheten och lusten att ldra sig skall utgéra en grund for all undervisning
(Lpo 94, s.17). Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
behirskar det svenska spriket och kan lyssna och lésa aktivt och utrycka idéer
och tankar i tal och skrift (Lpo 94, s.18).

Vidare stir att undervisningen ska utgd frén elevernas bakgrund och tidigare erfarenheter.
Folkesson m. f (2004) har en viktig podng da de betonar liroplanens brister i frdga om
lasutveckling. De pekar péd att det endast stir skrivet varfor eleverna ska ldra sig att ldsa.
Diremot star inget om hur ldrarna ska stimulera eleverna till att vilja léra sig ldsa.

Under min verksamhetsforlagda del av utbildningen har jag mirkt en pataglig skillnad i
undervisningssittet i dagens skola gentemot den typ av undervisningsform som jag fick ta del
av 1 min grundskolas tidigare aldrar. Fortfarande moter jag dock elever som saknar
motivationen till ldsning. Diarmed vécktes ett intresse hos mig att undersoka hur vi kan
motivera elever till att 14sa pd ett positivt sitt, s& att viljan att 14sa bibehélls dven utanfor
skolans ramar.



Alla méanniskor i dagens samhélle forvintas kunna ldsa, for den individ som inte fullt ut
besitter denna férdighet blir avsaknaden av en god ldsforméga ett stort hinder i vardagen,
arbetslivet och samhdllet i stort. Ddrmed ar skolans roll nog sa viktig dd de sdtter grunden till
hur elevernas mdte med l4sning blir. Motivationen har en stor del i denna process.

2. SYFTE

Syftet med arbetet &r att undersoka hur lararna anser att de motiverar sina elever till att ldra sig
ldsa 1 grundskolans tidigare ar.

Fragestillningar

- Vilka arbetssdtt, arbetsformer och forhallningssitt bygger lararna sin ldsundervisning pa?
- Hur anvinder sig lérarna av barnens erfarenheter for att motivera sina elever till att ldra sig
ldsa?

3. BAKGRUND

I kapitlet redogdrs for den litteratur som har relevans for undersdkningen om hur ldrare ska
arbeta for att motivera eleverna till 1ds och skrivinldrning. Kapitlet dr indelat i rubrikerna:
internationell undersokning av elevers 14s formédga (PIRLS), styrdokumentsanknytning och
fordndrade krav pa lds och skriv kunnighet.

3.1 Internationell undersokning av elevers lisformaga (PIRLS)

I laroplanen (2007 s.5) stér skrivet om sprakformagans betydelse for all undervisning i skolan
och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Dérfor dr ett av skolans viktigaste uppdrag att
skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling. Formagan att ldsa, forsta, tolka och
uppleva texter av olika slag @r en nyckelroll i undervisningen. Darmed ar det en angeldgen
uppgift att pa olika sétt undersoka hur lasformagan utvecklas och vilka faktorer som paverkar
denna utveckling. Nér svenska elevers 1dsformdga sitts i relation till jimforbara grupper i andra
lander berikas och vidgas den nationella kunskapen om ldsning. Den svarar ocksa pa fragor om
huruvida vissa undervisningsstrategier fungerar bdttre &n andra. Syftet &r att eleverna ska
kunna utveckla en god lasformaga i ett tidigt stadium did den pédverkar deras intellektuella
utveckling i1 positiv riktning. Detta genom att ldsningen erbjuder mdjligheter for barnet att
stanna upp, tdnka och Overviga olika val.

I en Skolverkets rapporter star att lasa om undersdkningen; Progress in International Reading
Literacy Study (PIRLS 2006). Detta ar en internationell undersdkning som har som maél att



utvirdera elevers lasforméga 1 arskurs fyra satt i jimforelse med elever i andra ldnder.
Anledning till detta &r for att f4 insyn i hur elevernas lasforméga utvecklas under en léngre
tidsperiod. Undersokningen ger vardefull kunskap i hur ldrare kan utveckla elevernas lds och
sprakutveckling.

I Skolverket(2003) stér skrivet om den forsta PIRLS undersdkningen. Den genomfordes 2001
pa uppdrag av skolverket och utférdes av forskare vid Institutionen for pedagogik och
didaktik vid Goteborgs Universitet. Undersokningen hade tre omréden i fokus: lasformaga,
lasvanor och attityder samt sammanhang for 14sinlérning. For att studien skulle vara tillforlitlig
var tillvigagangssittet likadant i alla lander. I Skolverket (2007) beskrivs ytterligare en PIRLS
undersokning. Fem &r senare, 2006, genomfordes undersokningen for andra gangen i samarbete
med forskaren Caroline Liberg fran Uppsala universitet. 45 linder runt om i védrlden deltog,
varav cirka 4000 elever fran 150 slumpmaéssigt utvalda skolor i Sverige. Tillvagagangssittet var
detsamma som for PIRLS 2001 och da delar av materialet ateranvdndes var det mgjligt att
urskilja eventuella forandringar i lasforstaelsen mellan de tva studierna.

Vidare star i Skolverket (2007) hur resultatet for PIRLS 2006 visade att svenska elever i
arskurs fyra lyckas mycket vdl med sin ldsning i ett internationellt perspektiv. Endast sex
lander/regioner visar ett bidttre resultat dn Sverige: Ryssland, Hongkong, Alberta i Kanada,
Singapore, British Columbia i Kanada och Luxemburg. Nir Sverige deltog i studien 2001 14g de
emellertid i toppen bland de ldnder som dd deltog. En analys av de internationella
undersokningarna som gjorts 1971, 1991 och 2001 visar dock en nerdtgdende trend inom
lasning, speciellt efter 1991 .

Mellan 2001 och 2006 har en markant tillbakagang skett. De senaste dren har antalet starka
och mycket starka ldsare minskat. De resultaten visar sig i utredningen av fordelningen av
antalet elever som klarar 14s uppgifter inom fem olika ldsfardighetsnivéer: avancerad niva, hog
nivd, mellan niva, lag niva och under l1ag niva. Resultaten visar att mellan ar 2001 och 2006 har
antalet elever i Sverige som nar upp till de tre forsta nivderna minskat signifikant. En av de
tankbara forklaringarna till de forsdmrade ldsprovsresultaten kan vara att de grupper som liser
mycket och med stort intresse pé fritiden har minskat i omfang enligt skolverkets rapport
(2007). Resultaten fran PIRLS 2006 indikerar att svensk forskola och skola fatt en d&nnu mer
provande roll da antalet elever som far stdd i sin ldsutveckling hemma minskat signifikant.
Trots att bdde forskola och skola formar att bidra till att méinga elever lir sig och
vidareutvecklar de mer grundldggande ldsfardigheterna, verkar de dessvérre inte kunna
tillgodose sig dessa 1 tillrickligt omfang.

3.2 Styrdokumentsanknytning

Under denna rubrik redogérs for innehéllet i ldroplanen (Lpo94) och kursplanen for &mnet
svenska i anknytning till 1ds- och skrivinldrning.

3.2.1 Ur Léroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo94

For att en individ ska kunna péverka och delta i dagens demokratiska samhélle forvintas det
att denne &r lds- skrivkunnig. Dérfor ar det viktigt att skolan tar ansvar for att eleverna tilldgnar



sig kunskaper som ir nddvindiga for att de ska kunna leva i dagens informationssamhélle.
Eleverna ska dven ges mojligheter att tilldgna sig kunskaper som kan utgoéra en grund for
fortsatt utbildning. Detta synliggdrs dven Lpo94 dir foljande star: ’Skolan ska ansvara for att
eleverna inhdmtar och utvecklar sidana kunskaper som dr nddvindiga for varje individ- och
samhéllsmedlem. Dessa utgor ocksa grunden for fortsatt utbildning” (Skolverket, 2006, Lpo94
s.4).

Vidare stir att “Skolan skall formedla de mer bestindiga kunskaper som utgdr den
gemensamma referensram alla i samhéllet behover” (s. 14). For att vi ska ha ett fungerande
samhélle méste vi ha vissa kunskaper. For att kunna agera i samhaillet krdvs bl. a lds och
skrivkunnighet i1 hog grad och mojligheterna till vidare utbildning eller utveckling fodrar 1ds och
skrivkunnighet som en sjdlvklarhet. Darfor ar det viktigt for barn att ha en larare som leder
dem genom kunskapens végar och skapar en stabil grund att std pd, inte minst vad géller
skriv/lasinldrning. Lpo94 betonar dven denna aspekt; For att eleven skall uppleva kunskap
som meningsfull dr det ldrarens ansvar att organisera och genomféra en undervisning som
speglar detta och dér det finns tydlig progression i elevens kunskapsutveckling (s.21). Genom
att vara en gedigen végledare i denna kunskapsprocess och ge eleverna bekriftelse vid varje mal
som de uppnadr, stort som smatt kan ldraren uppnd de krav som léroplanen tagit fasta vid.

En annan viktig del av den goda kunskapsutvecklingen betonas i (s.11), dédr foljande star
skrivet: Utforskande, nyfikenhet och lust att ldra skall utgéra en grund for undervisningen”.
Vidare star dven att ”Skolan skall strdva efter att vara en levande social gemenskap som ger
trygghet, vilja och lust att ldra. Varje elev har ritt att i skolan fa utvecklas, kénna véxande
glidje och fa erfara den tillfredsstillelse som det ger att gora framsteg och Overvinna
svarigheter”. Skolan ska ocksd strdva efter att eleven “utvecklar tillit till sin egen forméga”
(s.9). Tankar som genomsyrar dven Vygotskijs och Deweys tankar kring larande dér det
sociala samspelets betydelse betonas (se.4.1). Genom denna gemenskap utvecklas elevens tillit
till sin egna formaga i en positiv riktning, vilket &r en viktig ingrediens i ldrandet.

Ett av skolans uppdrag som Lpo 94 beskriver ér foljande (s.5)”att ge eleverna overblick och
sammanhang”. For att eleven skall kunna sétta ny kunskap i ett relevant sammanhang &r det
darmed viktigt att eleven kénner till syftet med kunskapen som behdver tilldgnas. Dérfor ar det
viktigt att som ldrare kénna till att sprék, ldrande och identitetsutveckling ar néra forknippade.
Genom att ge eleverna rika mdjligheter att samtala, ldsa och skriva kan varje elev utveckla sina
mojligheter att kommunicera och ddrmed fa tilltro till sin sprakliga férméga i enligt med (s.11).

En annan viktig aspekt i1 savil lds/skrivinldrning som annan kunskapsutveckling &r
individualisering. Undervisningen skall saledes utvecklas i enlighet med detta genom att visa pa
en variation som tilltalar hela gruppen. En tanke som dven betonas i Lpo94 dér foljande star
att ldsa: Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov. Den skall
med utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper frimja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling” (s.6).

I enlighet med ldroplanen Lpo94 dr det av vikt att ldraren provar olika undervisningsmetoder
eller kombinerar ett antal som passar for den aktuella klassen (s.7). En annan viktig aspekt dr
att eleverna far rika mdjligheter att prova, utforska, tilligna sig och gestalta olika



kunskapsformer och erfarenheter. Detta for att erhdlla en harmonisk utveckling och
bildningsgéng.

3.2.2 Kursplanen for &mnet svenska

Kursplanen for svenska betonar en stor variation i undervisningsformen dir eleverna skall fa
mdjligheter att erfara svenska med olika medel och utgangspunkter, en tanke som dven
aterfinns 1 Lpo 94 likvél som i den sociokulturella teorin. I Kursplanen kan vi bland annat ta
del av foljande relevanta citat;

Utbildningen i d&mnet svenska syftar till att ge eleverna mdjligheter att anvidnda och
utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och lira av
skonlitteratur, film och teater. Sprakformégan har stor betydelse for allt arbete i skolan
och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det ar darfor ett av skolans viktigaste
uppdrag att skapa goda mdjligheter for elevernas sprakutveckling. Amnet skall ge lis-,
film- och teaterupplevelser och tillfillen att utbyta erfarenheter kring dessa
(Skolverket, 2000 s.96).

Kursplanen (2000) papekar dven att skolan skall i sin undervisning i svenska stréva efter att
eleven utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att ldsa litteratur samt gérna lésa pa egen
hand och av eget intresse, utveckla sin forméga att ldsa, forsta, tolka och uppleva texter av
olika slag samt att anpassa ldsning och arbete med text till dess syfte och karaktdr och fér
mojlighet att forstd kulturell mangfald genom att mota skonlitteratur och forfattarskap frén
olika tider och i skilda former frdn Sverige, Norden och andra delar av vérlden. Genom att mota
olika typer av litteratur och genom detta skapa en uppfattning om vad eleven sjélv foredrar
skapas motivationen till att 14sa ytterligare litteratur av intresse dven pa fritiden.

Det star vidare att skolan dven skall strdva efter att eleven utvecklar formaga att utnyttja olika
mojligheter for att hdmta information, tilldgnar sig kunskap om mediers sprak och funktion
samt utvecklar sin forméga att tolka, kritiskt granska och virdera olika killor och budskap,
stimuleras till eget skapande och till eget sokande efter meningsfull 1dsning samt till att ta aktiv
del i kulturutbudet, forvérvar insikt i hur larande gér till och reflekterar ver sin egen utveckling
och ldr sig att bdde pa egen hand och tillsammans med andra anvédnda erfarenheter, tinkande
och sprékliga fardigheter for att bilda och befasta kunskaper.

Sammanfattningsvis betonar kursplanen vikten av en sprakutveckling med en anknytning i ett
for eleven relevant sammanhang. Det betonas att nér elever anvinder sitt sprak — talar, lyssnar,
laser, skriver och tinker — i meningsfulla sammanhang, utvecklar de goda sprakfardigheter.

Ett av uppndende malen for det tredje skolaret betrdffande ldsning &r att eleverna skall kunna
ldsa bekanta och elevndra texter med flyt. De ska dessutom kunna ldsa elevnéra skonlitteréra
texter och kunna aterberdtta handlingen muntligt eller skriftligt. I kursplanen betonas dven
vikten att elever ska kunna ldsa elevndra faktatexter och instruktioner samt kunna beskriva och
anvinda sig av innehéllet muntligt eller skriftligt. For att ha de bdsta forutsdttningarna att
uppnd dessa mal dr det av oerhdrd betydelse att undervisningen foljer de riktlinjer som stér
beskrivna i kursplan och lidroplan och som 16per parallellt med Deweys och Vygotskijs tankar
om kunskapsutveckling (Kursplanen, 2000).



3. 3 Forindrade krav pa lids och skrivkunnighet

Den sténdiga samhaillsutvecklingen kréver att manniskor har en hog spraklig kompetens om vi
skall kunna ha en talan och péverkan i dagens demokratiska samhélle. Dahlgren m.fl. (2006,
s.11) menar att ménniskans behov av ett talat sprdk for att kunna kommunicera kan dateras
tillbaka till minst 1 miljon ar. Behovet av kommunikation gjorde att ménniskorna lirde sig att
tala vilket 1 sin tur banade vég for skriftutvecklingen. Ménniskorna bdrjade utveckla och skriva
tecken som de hade anvindning av i sin kommunikation. Dessa overfordes i sin tur till nista
generation. Sedan dess har skriftspraket utvecklats ytterligare och utvecklas dn idag i en
stédndigt pagaende process.

Behovet av god ldsfardighet blir allt storre i vart informationssamhélle som inte bara kriver att
vi skall kunna inhdmta det Overflode av information som vi dagligen blir utsatta for,
lasfardigheten 4r &dven 1idag en nddvéindighet for att klara sig 1 vardagslivet.
Sambhillsutvecklingens spar syns dven i skolans undervisning dé ldroplanen betonar vikten av
att synliggora lasfardighetens betydelse i vart samhille, for att dirmed skapa en mening med
denna inldrning. Samtidigt som de utgar fran elevernas erfarenheter och olikheter for att
befrdmja och stdrka den goda ldasutvecklingen.

Da vért skriftsprdk stidndigt utvecklas och vara elever kommer med olika erfarenheter av
skriftspraket, stélls kravet pd lararna att kunna olika metoder for skriftsprakinlérning. Denna
skall dven syfta till att tillvara elevernas tidigare erfarenheter och utifrdn dem utveckla nya.
Allt detta for att eleverna ska uppleva kunskap som meningsfull och anvéndbar. Lind6 (2002)
betonar vikten av att lararna skall ha en medvetenhet om elevernas ménga olika kunskaper och
tidigare erfarenheter. Malséttningen &r att eleverna skall kdnna att de har ett eget virde och att
deras handlingar och tankar har betydelse. Darfor ska ldraren stridva efter att ta tillvara
elevernas egna erfarenheter av lasning och utifran dem utveckla nya.

3. 3. 1 Forutséttning for skriftspriaksinlirning

United Nations Educational, Scientific and Curtural Organisation (UNESCO) ér organisation
inom FN for samarbete mellan ldnderna inom utbildning, vetenskap, kultur och
kommunikation/ information. Den organisation gor skillnad mellan vad man kallar 1ds- och
skriv kunnighet och funktionell lds- och skriv kunnighet. Las- och skriv kunnighet ar formagan
att kunna ldsa och skriva korta och enkla meddelanden som kan anvéndas i vardagssituationer.
Diremot ses funktionell 1ds- och skriv kunnighet som formégan att kunna delta i alla de
aktiviteter i samhéllet dir lds- skriv kunnighet fordras (Bhola, 1994 s.29). Dédrmed dr den
funktionella lds- och skrivinldrningen av véldigt stor betydelse och en pabyggnad av den
elementira lis- och skrivinldrningen.

Kullberg (2006) menar att spraket som vi tillignar oss redan vid fodseln ger mdjligheten att

inskaffa och ge information. Nér vi fods forsoker vi att fa kontakt med omvérlden genom att
anvénda oss av joller, gester och olika ansiktsuttryck, s.k kroppssprak. Det &r genom spraket
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som vi bildar en identitet. Sprakutvecklingen gir hand i hand med ldsutvecklingen som i sig &r
en komplicerad fardighet som kréver ldng tid och omfattande 6vning for att kunna utvecklas.
Elbro (2004) urskiljer tvd huvudmoment 1 ldsutvecklingen: avkodning och forstaelse.
Avkodning innebdr att man kan identifiera eller kénna igen skrivna ord. Forstdelse ar resultatet
av tolkningen av sprakliga meddelanden. God lisfardighet innebidr att badde avkodning och
forstaelse fungerar vil (s.18). Lindd (2002) menar att for att kunna utveckla en god
sprakinldrning krivs ett bra samspel mellan tal och lasutvecklingen dé det ena banar vég for det
andra i ett standigt samspel.

Nér barnen ar klara med knappt halva alfabetet brukar de vara mogna for att introduceras till
lasningen hidvdar Kullberg (2006). Barn borjar dd 6va sammanljudning av bokstéver for att
slutligen utlisa hela ord (s.228). Kullberg beskriver det begynnande lds och skrivandet som:”...
formagan att kunna forstd att det &r bokstdvernas ljud som anvédnds vid sammanljudningen och
att varje bokstav ser ut pd ett visst sétt och later pa ett visst sétt”(s.13).

Vidare menar Kullberg (2006) att talspraket dr en forutsittning for skriftspréket. For att kunna
ldsa behover man egentligen inte kunna skriva, men for att kunna skriva behover man kunna
lasa. Darmed blir ljudning ett forsta steg till skriftsprékinldrning. Enligt Kullberg bildas
kunskap genom spraket och genom spréket gérs den synlig och hanterbar. Hon hénvisar ocksé
till Lundberg & Herrlin (2003 s.19) som i sin forskning visar vikten av att dva sig i att hora och
hérma ljud, barn som hade trénat detta med hjilp av ljud lekar, hade en avsevirt bittre formaga
att lara sig ldsa och skriva efter den alfabetiska koden . Enligt Smith (Kullberg, 2006) “Ett barn
som kan se och forstd talsprék inte kan misslyckas med ldsning (och skrivning). Misslyckas
barnen med ldsningen &r det for att de oftast inte vill ldsa, inte kan se meningsfulla i det eller
anser att de far betala ett alltfor hogt pris for larandet” (s.52).

Forskaren Kullberg omnidmner forskarna Allard & Sundblad i "Emergent Litarcy” (1992 &
1995) dér de menar att sjdlva laroprocessen utvecklas i samverkan med andra méinniskor och
att 14s- och skrivinldrningen &r en forstaelseprocess for barnet. Kullberg har ett sociokulturellt
synsitt pa lirandet som betonar vikten av den sociala miljon. Genom att t.ex. samtala och
arbeta med andra kan barn fordjupa sina kunskaper. Det &dr viktigt att skapa ett klimat i
klassen dar alla kdnner att inga fragor &r fel fragor utan att alla &r relevanta och viktiga. Det ér
lirorikt med frigor, bade for den som frigar och for den som forsoker att lira ut nigot. Ar det
flera som lyssnar ldr de sig ocksd av svaret. Genom att se dialogen som ett redskap till
kunskap tar sig ldraren tid till att lyssna aktivt och forklara sa att barnet forstar.

Léraren bor ta sig tid att begrunda Over sin roll i barnens ldrande innan de utformar sin
undervisning, podngterar Kullberg (2006, s.268). Hon ser det som att det inte dr barnen som
ska delta i ldrarens undervisning utan att det istillet 4r ldraren som ska delta i barnens ldrande
och 1 detta finna hur de ska anpassa undervisningen pé bésta sitt. Genom att utgd fran deras
egen erfarenhetsvérld istéllet for den ofta tillrdttalagda vuxna kontexten kan léraren i fraga
spara mycket energi (Kullberg, 2006 s.49). Hon betonar hir vikten av att locka fram ett
intresse hos eleven. Lyckas vi med detta sd &r halva segern vunnen. Den inre motivationen det
vill sdga motivation av eget intresse, lotsar eleven fram mot det tinkta malet.

Forskarna Allard & Sundblad (1992 & 1995) menar att barn lir sig pa olika sdtt t.ex med
kroppen, dirfor behover vi ocksé tillhandahélla en repertoar av diverse metoder for att ge alla
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elever mgjligheten att tillgodogora sig undervisningen. Alla sinnen maste fa arbeta och dven om
barn tycker om att kidnna igen mycket av det de gor sd blir de fort uttrdkade. Variation ar
darfor ett nyckelbegrepp av flera olika skil. Forskarna menar vidare att pedagogen bor kdnna
till var barnet befinner sig i sin lds utveckling for att kunna stotta och frimja den samma pa
bista sitt. Det dr viktigt att fokusera pd vad barnen redan kan for att sedan bygga vidare pa
det. Forskarna menar att det dr av vikt att vara medveten om att barn kénner olika infor olika
uppgifter. Om vi ser deras behov och liter dem inspirera varandra t. ex genom grupp indelning,
sd banar vi vig for en positiv utveckling. Nir vi tar tillvara pa redan befintlig kunskap och
stirker den sa okar vi ddrmed deras sjilvfortroende.

Kullberg menar att vi genom att ha ett positivt forhdllningssédtt som ldrare har
forutsittningarna att skapa en bra larande miljo (Kullberg, 2006 s.215). Att ha ett positivt
forhallningssdtt systematiskt och kontinuerligt i undervisningen betyder mycket mer for
larande och kognitiv utveckling &n vi har kunnat tro. Att vi som ldrare har detta
forhéllningssdtt bidrar till en bra stimning i klassrummet och dr en oerhord tillgdng for det goda
lirandet. Dessutom, menar Kullberg (2006) att det &r viktigt att vi ser barnen som
medskapande av t.ex klassrumsmiljon. Detta dr deras arbetsplats och det de kénner sig mer
delaktiga i1 arbetsmiljon om de far mojligheten att paverka den. Att vi som vuxna visar tilltro
till barnen och deras asikter ér av stor betydelse (5.216-220).

Att sjélvtillit och lust till ldrande &r utomordentliga motivationsinnehall- darfér bor pedagogen
arbeta pa ett sddant sétt att forutsittningarna for detta ar mdjliga for varje barn pastar Kullberg
(2006, 5.237). Det handlar om att barnen lér sig hur de ska forhélla sig till andra ménniskor och
att acceptera alla for den de dr. Hon betonar dven vikten av att skapa en lust till spriket sé att
eleverna inte forknippar ldsning och skrivning som ndgot prestationsfyllt och angestladdat.
Forskaren Kullberg (2006) hivdar ocksa att ett positivt forhallningssétt hjdlper de ldrande att
ldra och utnyttja sin energi pé ett effektivt sitt (s.215-216).

3. 3. 2 Teoretiska synsétt pa Lisinlirning

Vart alfabetiska skriftsprdk dr en symbolisering av andra ordningen, vilket innebdr att ett
skrivet ord symboliserar ett talat ord som i sin tur symboliserar ett objekt. Dahlgren m.fl
(2006) menar att skrivandet kommer fore ldsningen eftersom barnen oftast goér krumelurer pa
ett papper innan de ldser och for att skriftspraket skall utvecklas dr det enligt forfattarna
viktigt att man kan mota barns intresse for skriftspraket genom att gora det till ett lika
naturligt inslag som talspréket.

I barns sprékande ingér bild, lek, drama och musik som naturliga kunskapsformer. De flesta
forskare och pedagoger dr Overens om att leken har en oerhérd betydelse for barnen,
framforallt i forskolan. Leken frédmjar barnens allsidiga utveckling, motorik, fantasi, kreativitet,
identitet, intellektuell och kognitiv utveckling, sociala fardigheter och spraket. Den symboliska
leken dr viktig for utvecklingen av symboltédnkandet, menar Lind6 (2002) dven Kullberg (2006)
och Dahlgren m.fl. (2006) stér for likartade tankar. De menar vidare att symbol ténkandet &r en
viktig del i ldsinldrningen. Nér barnet forstatt att ett tecken (ett ord pa en lapp med ordet katt)
kan vara ett tecken for ett annat ting (katten) har barnet upptackt bildsprékets och
skriftsprdkets vésen, det har didrmed upptickt skriftsprdket som kommunikationsmedel,
dérefter kan lekskrivningen ta vid.
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Kullberg (2006, s.37) anser att barn utvecklar symboltinkandet och betecknar det som
logografiska symboler. I takt med att barnet borjar avldsa logografiska bokstavssymboler s.k
ordbilder, ldr sig barnet att kénna igen sitt eget namn. Enligt Elbro (2004) lér sig barnen ordets
visuella form med hjédlp av ordbilderna. Ordbilder &r bra att ha i borjan av
skriftsprdksinlédrningen och varje barn kan skapa en egen ldda med sina egna ordbilder,
innehdllandes séddant som intresserar just dem. Soderberg (2006) foresprakar denna s.k
ordbildsmetod och menar att det dr viktigt att ta tillvara barnets intresse nér vi skriver dessa
ordbilder och att de knyter an till deras vardagsverklighet.

3. 3. 3 Barns tillignande av kunskap

Vikten av de olika erfarenheter barn far tidigt i livet betonar Pramling & Sheridan (1999):
“Erfarenheter har sin unika betydelse och innebord, bildar monster, skapar forstéelse och
sammanhang i en minniskans liv”’ (s.13). Det &r bra att ha insikt i att eleverna kommer till
skolan med olika erfarenheter och kunskaper i ldsning och att det géller att ha kunskapen som
kravs for att kunna mota dem dir de ar. Soren Kierkegaard (Alleklev & Lindvall 2000, s.185)
har ett starkt budskap som jag alltid kommer att bdra med mig. Barnet sétts hela tiden i
centrum med tanken att: “ett barn &r inte en hink som ska fyllas utan en eld som ska tdndas”.
Alla bar vi med oss en méngd forkunskaper och det géller for oss att ta tillvara och vécka dessa
kunskaper for att kunna bygga vidare pa dem.

Forskarna Carlgren & Marton (2001, s.119) menar att barn far olika erfarenheter genom livet
och skiljer sig i sitt sétt att ldra, de flesta barn har olika inldrningsstilar och lér sig olika fort.
Darfor ar det viktigt att man som lérare har manga olika strategier att ta till sa att varje barn far
stodet som de behdver. Det dr lararens uppgift att skapa olika ldrandemiljoer och
undervisningssituationer. En ldrare skall behédrska konsten att ldra ut allt till alla och anpassa
undervisningsinnehallet efter deras fattningsformédga. Barn har olika strategier for att ldra sig
lasa och skriva, dessa kriver anvindandet av olika undervisningsmetoder och fokus pa
individen. Att ldrare anvinder sig av variation och urskiljning i sitt arbetssétt ger eleverna
erfarenheter av samma tolkning men med hjdlp av olika pedagogiska arbetsformer. “Utan
variation finns ingen urskiljning och utan urskiljning ingen inlérning”(Carlgren & Marton, 2001
s.134).

Intresset dr viktigt for att elever ska kunna komma pd relevanta frigor. Nar elever ér
intresserade stéller de frdgor och ifragasdtter en viss information. Resultat av deras intresse och
kritiska tdnkande blir deras forméga att dra slutsatser. I sina studier hdvdar Piaget (Sil;jo, 2005
s.58) att barn skall tillatas att vara aktiva, upptécka saker pa egen hand, arbeta laborativt och
styras av sin egen nyfikenhet. Nér kunskapen dr forknippad med eleverna sjdlva sd skapas ett
intresse av att ta till sig kunskapen ifrdga.

P& foljande sétt definierar Imsen (2000) motivation Motivation handlar om hur kénslor,
tankar och fornuft flitas ihop och ger firg och glod at vara handlingar. Det finns kénslor och
forvantningar fore en aktivitet, dessa foljer med 1 utférandet av aktiviteten, och de lagger sig
som en sldja runt minnet av handlingen” (s.271). Dérfor 4r motivation mycket centralt begrepp
i tillignandet av kunskaper. Pramling & Sherdian (1999) menar att nér eleverna erfar att
skolarbetena &r roliga, intressanta, positiva och skapar lust, vilja samt engagemang for larandet
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sa blir de motiverade till att 14ra. Genom motivation skapas mal och mening i ldrandet och det
ar viktigt att lararen utgar fran elevernas erfarenheter for att de ska uppleva ett sammanhang
och dérmed f& motivation till att léra.

Att forforstaelsen dr en viktig del 1 inldrningen pdstér Kullberg (2006). Vér forforstaelse vi ska
lara tillsammans med forvéintningar och forestdllningar bildar grunden for tillignandet av
kunskap. Hon visar pa att barn dr aktiva i sin omvérld, de relaterar till den, prévar den och
ibland &ndrar sin omvérldsuppfattning. De kommer saledes alltid att ta sin utgdngspunkt i det
de tidigare har mott nar de utvecklar ny kunskap. Det dr darfor viktigt att vi kdnner till deras
forforstaelse och forvintningar pa det de skall tilldgna sig. Detta kan vi ta reda genom att
exempelvis intervjua varje elev individuellt infor skolstarten. Forforstéelsen styrs enligt Allard
m. fl (2001 s.14) omedvetet av alla de erfarenheter vi har inforskaffat. Nar det géller 14sning
och skrivning kommer forforstaelsen att styra hur vi lyssnar och ldser en text och att vi
dérmed mobiliserar de aspekter som kan vara relevanta i anslutning till ett visst sprakinnehall.

3. 3.4 Lust att lara

Vilken kunskap barnen tilldgnar sig har pedagogerna stor inverkan pd, menar Pramling &
Sheridan (1999, s.39). Vad barn ldr och utvecklar beror till stor del pa ldrarens forhallningssatt
och formédga att skapa en ldrandemiljo som stimulerar och utmanar varje barn
kunskapsinldrning. For att stimulera och utmana varje barns ldrande dr det enligt forfattarna
viktigt att barn kinner sig trygga i inldrningssituationerna som forekommer. ”Barn som blir
positivt bemotta i sitt 1drande bevarar och utvecklar sin nyfikenhet och lust att ldra genom hela
livet” (Pramling & Sheridan, 1999 s.12). Undervisning skall ha sin begynnelsepunkt i ett
klimat som karaktériseras av begrepp som virme och trygghet for att skapa den optimala
grunden till l4rande for alla.

Forskarna Allard m. fl (2001) menar att barnens ldslust dr absolut avgorande for dess lds
utveckling och att varje period av ldslust har ovirderlig betydelse for barnets 1ds utveckling.
Det ar viktigt for skolan redan under det fOrsta éret att ta fasta pd detta och uppmuntra
eleverna till ldsning. Det dr ocksd, menar bokens forfattare, viktigt att vélja ratt niva pa
bdckerna under ldsinlérningen. Lusten, nyfikenheten och leken ar viktiga ingredienser for hur vi
lar oss for en varaktig kunskap. De flesta forskare &r dverens om att leken har stor betydelse
for motoriken, fantasin, kreativiteten, identiteten, intellektet, den kognitiva utvecklingen, de
sociala fardigheterna och for sprakutvecklingen (Rasmussen, 1993).

Om vikten av att ha en lust att ldra och hur elever behdver kidnna sig uppskattade for att fa
lusten sig nagot pekar pa dven Pramling & Sheridan (1999, s.59). Darfor ar det viktigt att de
blir bemdtta pé ett sdtt som ger dem en kénsla av duglighet. Sa att de kénner att de klarar av
forestaende uppgifter och ser pa dem som nagot lustfylit.
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4. TEORETISK RAM

4 . 1 Det sociokulturella perspektivet

Claesson (2002) betonar den sociokulturella inriktningen vikten av en social miljo, dér
ménniskor 14r sig i samspel med andra. Enligt denna pedagogiska inriktning sker ldrande nér
eleven delta i aktiviteter samtidigt som de studera hur andra gor. Med utgéng i sina upplevelser
provar eleven sig fram med olika strategier. Betoningen ligger dirmed pd processen snarare dn
produkten. Forsell (2005 s.119) framhéller en annan teoretiker med en sammanldnkad syn pa
kunskapsutveckling. Aven Vygotskij ser pa lirande som en social foreteelse. Han menar att vi
formas och vixer i samspel med andra, dirmed 4r spraket ingenting isolerat utan sker i ett
samspel. Det dr ett av de viktigaste redskapen for kunskapsutveckling da det 4r en link mellan
samhdllet och individen menar Vygotskij.

For de som foresprékar ett sociokulturellt perspektiv har dven skolan en central roll i
kunskapsutvecklingen. I vardagen kan vi tillgodogdra oss en hel del kunskap men det gar inte
att uppnd all form av kunskap genom de vardagliga interaktioner som #r en del av. Aven om
individen kan léra sig ett begrepp och didrmed fa vissa uppfattningar om begreppet i vardagen,
behovs dndé ett skolperspektiv for att precisera begreppets definition och roll i ett storre
sammanhang. Liraren far ddrmed en betydelsefull roll eftersom interaktionen mellan ldrare och
elev dr det som for de framat i utvecklingen. Enligt Vygotskij finns det tva faser av kunskap;
kunskap som eleven klarar sjidlv och kunskap som kan fis med hjélp av ldraren. Aktivitet ar ett
viktigt ledord och grinsen mellan lek och ldrande dr hérfin. Genom lekande aktiviteter kan
eleven utvecklas med ldraren som guide. Individen har en stor plats i teorin och det ar viktigt
att forsta hur varje individ fungerar for att kunna organisera undervisningen pa bésta sitt. ”Det
ar genom att lara oss hur ménniskor approprierar komplexa redskap som vi kan forsté larande i
ett sociokulturellt perspektiv’ (Forsell, 2005 s.128). Det vill séga att individen inte har
kunskapen inom sig och den kan inte heller appliceras pd individen, utan det &r i samband med
egen tidigare erfarenhet och i relation med andra som vi forstar ny kunskap.

En annan teoretiker som ser pd kunskap som ndgot som nds genom kommunikation ir John
Dewey. Dock betonar han att utgangspunkten bor vara individen, ndgot som dven Vygotskij
faster stor vikt vid och menar om kunskap nas genom kommunikation s& bor utgangspunkten
vara individen. Dewey poingterar att elevens intresse maste ligga till grund for utbildningen i
fraga (Forsell, 2005 s.98) Detta eftersom elevens intresse gor att inldrningen gir mycket fortare
och littare. Aven hir betonas lirarens viktiga roll di denne har en viktig uppgift i att finga och
tillvarata varje elevs intresse. Sammanfattningsvis visar Dewey pé att kommunikation i ett
samspel med individen som utgingspunkt forankrat i var omgivning banar vég for den optimala
inldrningen. “Sambhille, skola och individ maste utgdra en helhet om vi vill nd pedagogisk
framgéng” (Forsell, 2005 s.84).

Aven leken har en central roll for Dewey (1916/1999 s.241). Det konstgjorda gapet mellan
livet 1 skolan och utanfor reduceras genom lekfulla former. Motivet att ge lek och aktivt arbete
en bestimd plats i ldroplanen dr bade intellektuellt och socialt menar han. Dewey betonar
vérdet 1 att vi har gemensamma mal d& detta medfor att vi utbyter idéer och tankar och ddrmed
samverkar med varandra istillet for att konkurrera. Skolan och dess uppgifter bor inte
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sdrskiljas frin vardagen utan bor ses som ett larande for livet. Mélen méste dock vixa inifran
och inte paddyvlas utifrdn. Det dr med inre motivation vi nar kunskap. Yttre motivation leder
oftast till ett kortsiktigt lirande. Betyg kan vara en morot i detta men viljan till kunskap maste
vara dnnu starkare for att vi ska nd sann kunskaps lar Dewey fast. Lind6 (2002) forklarar detta
synsitt i foljande punkter;

- Tilltro till varje individs forméga att vilja léra.

- Skapa autentiska och meningsfulla situationer och miljoer for ldrande

- Utgd fran barn och ungas erfarenhet och upplevelser samt intresse.

- Bejaka méngfald — barn har ménga olika sprék och sitt att lira sig.

- Ta den lirandes perspektiv

Det kédnns viktigt att inte avskdrma olika delar av var vérld da allt har ett samband. Bade
Dewey och Vygotskij har en holistisk syn pa kunskap och for likartade tankar med betoning
pa lek, socialt samspel, mening, intresse kommunikation och ett ldrande som sammanlénkar
samhdlle, vardag och individ. Dessa delar sammanfattar Lindo (2002, s.19-20) som den
holistiska synen.

S. METOD

I det hidr avsnittet kommer jag att redogora for vad kvalitativa metoden innebdr i jimforelse
med kvantitativ metod. Det kommer jag att forklara i avsnittet allmént om metod. I
fortsédttningen av arbetet kommer jag att beskriva hur jag har gatt tillvdga vid urvalet av skolor
och ldrare till intervjuerna samt genomforandet av dem. Dérefter kommer jag att redogora for
hur materialet presenteras med tanke pa anonymitet och etiska frdgor. Jag anser att den bésta
metoden for detta examensarbete &r intervjuer med ldrare och anvindning av litteraturen i syfte
att ringa in undersokningsomradet.

5.1 Allmédnt om metod

Med ordet forskningsmetod menar man ibland den vetenskapssyn forskare har. Det kanske
mest viktiga, vid forskning dr om forskningen ska ha sin utgangspunkt i en kvalitativ eller
kvantitativ. metod. Forskningsmetoderna kan man generellt sett dela in, for
beteendevetenskaperna, kvantitativa och kvalitativa metoder. I viss man ar det jimforbart med
uppdelningen pad humanvetenskapliga och naturvetenskapliga metoder (Stukat, 2005).

Stukat (2005) menar att en kvantitativ forskning har sin bakgrund i naturvetenskapen. Det
innebér att man vill hitta generella monster och lagbundenheter som kan vara allméngiltiga
utifrdn ett stort antal fakta som man hittar. Metoder som man kan anvdnda &r intervjuer,
observationer eller kontrollerade experiment som leder till att man fér generella och breda svar.

En kvalitativ forskningsmetod har sitt ursprung i de humanistiska vetenskaperna dér
betoningen ldggs vid tolkning och forstaelse. I kvalitativ forskningsmetod ligger inte fokus pa
forklaring och generalisering. Metoder som kan anvindas &r intervjuer, observationer eller
litteraturstudie (Stukat, 2005).
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5. 2 Kvalitativ forskningsintervju

For att kunna beskriva ldrarnas erfarenheter av hur de motiverar sina elever till att 14ra sig ldsa
har jag anvint mig av kvalitativa intervjuer. Kvalitativa metoder anvinds for att erhélla
forstéelse for informantens erfarenheter och upplevelser (Kvale, 1997). Enligt forfattarna
Esaiasson m.fl. (2007) innebér anvindningen av denna forskningsmetod att man samtalar och
forsoker skapa en dialog med ldrarna for att pa det sdttet kunna fi ett bredare perspektiv pa
studien.

Johansson & Svedner (2006) forklarar vad kan ha inverkan pa utfallet av intervjun och menar
att respondenternas reflektioner och tankar ska komma till tals s& att intervjun inte styrs av
ledande fragor. Det som ocksa kan ha inverkan pé utfallet av intervjun dr medvetenhet om
vilka erfarenheter och vilken forskningsetik intervjuaren har eftersom fokuseringen ska ligga pa
den som blir intervjuad och den personens erfarenheter.

Respondenter ska fa mojlighet att formedla sina upplevelser och sitt budskap ur ett eget
perspektiv och med sina egna ord menar Kvale (1997). Forfattaren lagger en stor vikt vid
relationen mellan intervjuare och respondenten och menar: “Forskningsintervjun &r en
mellanménsklig situation, ett samtal mellan tvd parter om ett tema av Omsesidigt intresse. Det
ar en specifik form av ménskligt samspel dér kunskap utvecklas genom en dialog” (s.117).

Ytterligare hdvdar Kvale (1997) att forskningsintervjun dr dmnesorienterad och menar att
huvuduppgiften ér att forsta innebdrden av vad den respondenten séger. Intervjuare ska dven
kunna tolka tonfall, ansiktsuttryck och andra kroppsliga uttryck.

Stukat (2005) skriver ocksd om huvuduppgiften i undersékningen och menar att i det
kvalitativa synséttet 4r huvuduppgiften i undersdkningen att tolka och forstd de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsdga. Han skriver att den kvalitativa
forskningsintervjun har som mal att uppna nyanserade beskrivningar av olika aspekter av den
intervjuades livsvérld.

5. 3 Urval av skolor och larare

Vid urvalet av ldrare till intervjuer anvinde jag mig av personer som var tillgéngliga i de skolor
jag haft min verksamhetsforlagda utbildning. Skolorna ligger i méngkulturella omraden i
Goteborg som innebdr att eleverna som gér i dessa skolor &r flersprakiga. For att &stadkomma
ett bra urval av respondenter har jag valt 1drare som har négra &rs erfarenhet. Tva av ldrarna jag
intervjuade undervisar i ar tvd och arbetar i samma skola och en undervisar i &r ett pd en annan
skola. Bada tva skolorna bedriver undervisningen i forskoleklass upp till ar sex.

For att f& bredare perspektiv pd min studie har jag forsokt vilja ldrare med varierande
yrkeserfarenheter, inriktningar, erfarenheter och kunskaper. Respondenternas &lder varierar

inte mycket och alla intervjuade dr kvinnliga ldrare med ganska lang yrkeserfarenhet som lérare.

Jag ansdg att tre intervjuer skulle ge mig ett bra underlag for studien. Daremot var jag beredd
att genomfora flera intervjuer om jag inte hade fatt tillrickligt med material. Stukat (2005)
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hévdar att vid en djupare intervju dr det nédvéndigt med ldgre antal respondenter eftersom
bearbetning &r en tidskrdvande process och vid allt for ménga intervjuer riskerar analysen att
bli ytlig. Intervjuade larare kommer att kallas Anna, Eva och Sara.

5. 4 Presentation av intervjuade larare

Anna ér 1 fyrtiodrsdlder med svenskt ursprung. Hon ér lagstadieldrare och har arbetat i 10 ar
pa samma skola. Anna &r behorig att undervisa i alla &mnen och fir ofta undervisa nyanlédnda
elever som inte har kunskaper i det svenska spraket. Anna och Eva arbetar pa samma skola
och samarbetar ofta med varandra.

Eva ir i fyrtioarsdldern med blandat etniskt ursprung d v s ena fordlder har svenskt ursprung
och den andra har ursprung frén ett av Sveriges grannldnder. Hon flyttade till Sverige nér hon
var 6 dr gammal. Hon &r behdrig att undervisa i alla @mnen. Eva menar att hennes erfarenheter
fran barndom, da hon inte kunde svenska dr numera till stor hjilp med att inta de undervisade
elevernas perspektiv. Hon har arbetat pd samma skola i 15 ar.

Sara en kvinna i femtioarsdldern och &r utbildad 1dg- och mellanstadieldrare. Hon &r f6dd och
uppvuxen i Mellandstern. Hon arbetade som lagstadieldrare i hemlandet i 13 ar. Sara jobbade
tidigare pd en méangkulturell skola innan hon hade fétt sin nuvarande tjanst.

5. 5 Genomforande

Intervjufragorna (bilaga 2) utvecklades utifrdn syfte och huvudfragestéllningar som vidare
diskuterades med min handledare. Efter diskussionen, med handledaren valdes vissa fragor bort
som inte ansdgs vara relevanta. Under intervjuerna utgick jag ifrdn forutbestimda fragor som
justerades lite under intervjuernas gang. Det uppkom foljdfragor om det behdvdes mer
utforliga svar.

Kontakt med respondenterna togs via mail eller genom besok i1 skolan och alla stéllde sig
positiva till att delta i intervjun. I samband med den forsta kontakten informerade jag ldrarna
genom att skicka ut ett missivbrev (bilaga 1). Lérarna var villiga att delta i intervjuer och det
var inte svért att bestimma en tid.

Informanterna fick sjélva vélja var intervjun skulle dga rum. Miljon ska vara s lugn som
mojligt och upplevas som trygg (Stukat 2005 s.40). Detta sa att man kan koncentrera sig pa de
fragor man stéller samt att kunna vara lyhord for personen man intervjuar.

For att f& 1 gdng samtalet ansdg jag att efter min presentation, s& skulle det vara l&mpligt att
stélla forsta frdgan om ldrarnas yrkesbakgrund. Ju lingre samtalet fordes blev ldrarna mer
avslappnade och mer engagerade 1 intervjufragorna. Tiden for intervjuerna var cirka en halv
timme per intervju. Jag var lyhord och koncentrerade mig pd vad ldrarna hade att séiga. Det dr
personerna och deras egna tankar som star i fokus (Esaiasson, m.fl. 2007 s.258). Nér alla
intervjuer var fardiga sammanstillde jag dem och kopplade med litteraturen.
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Intervjufragorna jag anvéinde mig av under intervjuarna ér av halv strukturerad karaktér (Stukat
2005) vilket innebér att frdgorna stills utifran planerad schema men det ges utrymme for
foljdfragor. For att fi ett bredare perspektiv pa svaren ges dven utrymmer for en annan
fragefoljd. Samma huvudfragor stdlldes till alla ldrarna men svaren varierade. Foljdfrdgorna
stélldes ndr utforligare svar onskas. Négra exempel pa hur f6ljdfragorna sdg ut: Hur menar du?
Kan du beritta mer? Detta for att samspelet ska utnyttjas mellan den som fragar och den som
tillfragas for att fa sd fyllig information som mdjligt (Stukat, 2005).

Diktafon anvéndes vid alla intervjuer for att sdkerhetsstélla att ingen information gick forlorad
samt for att oka trovérdigheten i studiens slutresultat (Kvale, 1997). Efter varje intervju
transkriberades materialet. For att ringa in undersoknings omrdde har jag anvint mig av
litteraturen fréan tidigare kurser jag last och annan litteratur som har relevans for studien.

5. 6 Etik

Jag gick efter Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer som ska foljas nér intervjuer
utfors i forskningssyfte: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Johansson & Svedner (2001) péstar att det ar viktigt att tdnka pé
forskningsetiska frdgor infor och under kvalitativa intervjuer. For att detta ska hanteras pa
bésta sdtt har jag forklarat for lararna att min avsikt inte r att testa deras arbete och att de kan
avbryta sin medverkan nér som helst.

Jag var noga med att forklara for ldrarna vad som var syftet med undersékningen och varfor jag
anser att den kan komma till nytta for andra, som &r intresserade av dmnet, i framtiden. Att det
fanns en risk att de jag intervjuade inte skulle kénna sig avslappnade under intervjun pa grund
av bandspelaren var jag medveten om. Trots det fann jag dnda fordelaktigt att spela in
intervjun. Jag var dverens med ldrarna om att inte skriva ut personliga referenser utan att allt
arbetet dr anonymt (Esaiasson m.fl., 2007). Respondenterna har dven informerats om att de
kan fa del av férdiga arbetet om de onskar.

Texten i missivbrev bor borja med information om syfte och innehall (Trost, 1994). I samband
med intervjuer delades ett missivbrev (se bilaga 1) ut till ldrarna for att ge en forklaring till vad
det d4r de ombeds att svara pd. Jag presenterade mig i brevet och beskrev vad syftet med
studien dr. Trost menar att ett missivbrev bor vara utformat sa att det ser “inbjudande ut och
inte vara alltfor langt” (Trost, 1994). Ett enkelt sprak anvéindes sa att mottagaren inte skulle fa
en avvisande instdllning och inte vilja delta i intervjun.

I slutet av brevet ldmnade jag mitt telefonnummer samt mail adress i fall respondenterna
kénner behov att stélla ytterliggare frdgor om studien. Trost (1994) menar att en del kan undra
over saker och behdva ha svar pd fragor. Darfor bor man lamna sina kontaktuppgifter for att
lararna ska kunna fa den information de behover .
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5. 7 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet (giltigheten) och reliabiliteten (tillforlitligheten) &r kopplade med varandra péd det
viset att om intervjufrdgor uppfattas pa ett felaktigt sdtt innebédr det att svarens reliabilitet
(tillforlitlighet) &r 14g och ddrmed blir validiteten (giltigheten) 14g.

Enligt Stukat innebdr validitet ett matt pa hur bra man méter det man anser att mita for sin
studie (Stukat 2005). Det innebér att materialet ska vara relevant for studien, dvs. att jag
miter det jag planerat att méta. Reliabiliteten handlar om studiens tillforlitlighet. Att
forberedda sig noga anser jag, okar reliabiliteten. Med noga forberedelserna menar jag att ta tid
att hitta lamplig litteratur for studier, anteckna idéer och strukturera arbetet. Att vara noggrann
med att relatera teori med praktik &r ocksd en av punkter som Okar reliabilitets grad. Stukat
(2007) menar att det sjdlvklart alltid finns olika faktorer utifrdn som kan ha péverkat
resultatet, detta kan ske mer eller mindre omedvetet.

En tredje term som mditer undersokningens kvalitet dr generaliserbarhet. Stukat (2005) anser
att utdver validitet och reliabilitet méste intervjuaren ténka kring vem de resultat man far fram
egentligen géller for. Det vill séga att intervjuaren maste fundera om resultatet kan generaliseras
eller om det endast giller den undersokta gruppen. Stukat (2005) menar ocksa att det dr
svdrare att generalisera resultat eftersom kvalitativa studier har en begrinsad urvalsgrupp. Det
som kan pédverka generaliserbarhet i studien dr urvalet av respondenter, antal personer i
undersokningsgruppen eller om det finns ett stort bortfall.

6. RESULTATREDOVISNING

Nedan foljer resultatet av de intervjuer som har genomforts samt min tolkning av de givna
svaren. Resultatet redogors i1 olika underrubriker dér jag presenterat ldrarnas gemensamma
resonemang, likheter och skillnader i ldrarnas tankegangar. Tanken &r att ge en bild dver hur de
olika ldrarna tdnker kring hur eleverna motiveras till att lira sig ldsa.

6.1 Vad Kiannetecknar elever med motivation?

Lérarna anser att en elev har hittat motivationen att lara sig 14sa da denne sjdlvmant borjar leta,
vélja och ldsa bocker av egen vilja och menar att: ”Dessa elever som ldser med glidje och fri
vilja dr alltsd de som anses ha hittat motivationen”. En av ldrarna som jag intervjuade menade
att elever som dr motiverade till att ldsa ofta fragar efter vissa bocker, visar intresse att ga till
biblioteket samt visar engagemang och gliddje under hoglésningsstunder och diskussioner kring
bocker. ”De elever som har motivationen att ldra sig ldsa forsoker vara uppmairksamma nér
lararna laser for dem, de véljer bocker och ldsning framfor andra moment och har en vilja av att
diskutera innehéllet i det de last”.
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6. 2 Lararnas roll i elevernas motivation till lisning

De intervjuande ldrarnas roll dr enligt dem sjélva framforallt att ledsaga eleverna i inlérningen.
Detta gor ldraren genom att t. ex hjélpa dem att forstd sammanhanget samt att ga igenom
texten och eventuella ord/begrepp som eleverna inte forstar. Lérarna pekade dven pa vikten av
att introducera eleverna till de olika ldsmetoder som finns, for att de sjélva skall kunna vilja
den som passar dem bist. En av ldrarna var dessutom mén om att ge mycket positiv respons
dé den enligt henne ger eleverna en god sjélvbild och tillit till sin egen formaga.

Lérarna menar att de forsoker att vara goda lasforebilder genom att 1dsa infor eleverna och for
eleverna. En av ldrarna betonar vikten av att vara god forebild och menar att: ”Om jag inte visar
intresse for ldsning och bocker di kan jag inte heller forvanta mig att de blir intresserade”.
Samtliga ldrare anser dven att eleverna behover bli styrda till en borjan for att sedan fi arbeta
mer sjdlvstandigt: ”"Nar de behérskar bokstdverna och arbetsgangen kan de med fordel arbeta
mer sjélvstandigt”.

Lérarna lagger stor vikt vid fordldrarnas engagemang i elevernas ldsinldrning och hévdar att
deras roll i detta &r lika viktig d& de bor vara bra forebilder for sina barn genom att sitta och
ldsa med och for barnen. De menar vidare att barn med den bésta grunden till lasinldrning &r de
som kommer fran familjer dir man dgnar sig at hoglasning av bocker. Dessa elever har littare
att tillagna sig kunskapen da de ofta redan har motivationen. ”Barn gor oftast det som
foréldrarna gor” menar en av lérarna.

Att fordldrarna informeras om en elevs eventuella svérigheter i lasinlérningen &r viktigt anser
lararna, da fordldrarna kan bidra till en utveckling till det béttre genom att trdna mer &ven
hemma. Som komplement bor eleven i fraga dven fa extra stod i skolan sé att de kan erfara en
ny kunskap och motivationen som foljer med den. Skolorna som ldrarna dr verksamma i har
extra resurser men lararna menar dock att resurserna ifraga inte alltid bidrar med adekvat hjélp.
Vissa barn som hade svarigheter borjar plotsligt 14sa och ldsningen bara kommer av sig sjélv.
En av ldrarna anser att om eleven ljudar ut varje ord under en lidngre tid bor ldraren sdtta sig
med eleven och ldsa for att {4 igdng ldsandet. Hon anser ocksa att ett stort ansvar ligger hos
lararen i att hjélpa eleven att gd 6ver troskeln: "Framfor allt skall ldraren sétta extra stod och
kraft i att motivera elever som har svérigheter att ldra sig ldsa”.

6. 3 Foraldrarnas delaktighet i sina barns ldsinlidrning

En av lararna menar att det finns elever som ldser vildigt bra och som é&r sjidlvmotiverande.
Detta beror troligtvis pa att de eleverna fir stor uppmuntran hemifrdn. Som &ven ndmnts ovan
menar ldrarna att fordldrarna kan paverka ldsinlérningen pa flera sétt; vara stottande, ldsa
bocker for sina barn, lata barnen ldsa for dem och prata om det de ldser, ga igenom bokstaver,
diskutera texter, ge barnen chansen att uppleva olika typer av litteratur med bade bilder och
text och fréga ldrarna efter litteraturtips. En av ldrarna ldgger tonvikten vid att: “Foréldrarna
bor motivera sina barn varje dag, s att de fir fart i ldsandet. Ju fortare de ldser en text desto
roligare blir det att ldsa vidare i nya bocker”. Samma ldrare anser ocksd att det ar viktigt att
eleverna ldser dagligen och att de fir mota olika typer av texter. Hon later sina elever lana
bocker fran skolan sa att de kan ldsa hemma och hon forsoker att ge fordldrarna tips i hur de
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ska gora fOr att motivera sina barn till att 1dsa. Hon forsoker formedla budskapet om att det ar
viktigt att utgd frdn barnens intressen.

En av ldrarna berdttar att de forsoker visa till fordldrarna att elevernas liv utanfor skolan &r
betydelsefullt och att fordldrarna ska kénna att de dr en del av skolan och séger: "Tillsammans
med fordldrarna kan vi hjilpa barnet att utvecklas”. Samma ldrare pratar ofta med fordldrarna
och forsoker formedla vilken signifikant del de har i barnens utveckling, inte minst i ldsning.
Hennes mal med detta &r att gora fordldrarna mer delaktiga och skapa en positiv instillning till
skolan. En annan viktig aspekt som hon framhaller for fordldrarna &r att barns ldsutveckling
sker i olika takter. Barnen i en och samma klass kan ha kommit olika langt i sin lasutveckling.
Hon strdvar genom detta minska tendensen att fordldrarna jamfor sina barn med andra och
menar att: ”Alla barn lér sig i sin takt och det &r inget fel om de har lart sig olika mycket infor
skolstarten”.

6. 4 Elevernas intresse och fria val

Lérarna menar att om en elev tycker att det dr svért att ldra sig 14sa ar det viktigt att vilja rétt
niva pa litteraturen som de léser. Det behdver inte nddvéndigtvis vara bocker utan det kan lika
gidrna vara en dagstidning eller en faktabok. De betonar vikten av att utgd frn elevernas
intressen och att de dérigenom skall borja se 1dsning som négot kul och spidnnande: ”Det spelar
inte ndgon roll vad de ldser s lange de laser. Laslusten dr vart viktigaste uppdrag”. Det viktiga
ar att hitta motivation pd ett annat sdtt om ett sitt inte fungerar. For att vécka elevernas
intresse framhéller ldrarna att det dr viktigt att de forsdker att motivera eleverna med olika
typer av text som kan vara av intresse. Allt for att frimja en inneboende motivation hos dem
sjdlva.

En av intervjuade ldrarna menar att det inte bara handlar om att arbeta med bocker nir man ska
véicka elevernas intresse for att ldsa. Léraren understryker att det lika gdrna kan intresset
smittas av pd andra elever och pastir foljande: "Om en stor del av eleverna ser en text som
intressant och spiannande, s smittar entusiasmen av sig pd andra eleverna. Det handlar om att
hitta ndgot tema som eleverna skulle finna intressant och arbeta vidare utifran det”.

Dock menar en annan lérare att hennes elever snarare &r mer intresserade av att arbeta i sma
grupper med olika uppgifter. Hon menar att det dr svart att hitta gemensamt intresse for alla
och alla kan inte bli intresserade av djur eller rymden men det géller att hitta situationer dér de
kan diskutera och samarbeta med varandra. Hon ldgger vikten vid att elever kédnner
gemenskapen, vilken i sig kan vara en faktor som vicker elevernas intresse till ldsning och
tycker att: “Ldraren menar att det ocksa lockar hennes elever ndr de ldser gemensamt, nér de
kénner gemenskapen tillsammans och det de far utifrén en text tillsammans”.

6. 5 Elevernas erfarenheter som en viktig faktor i lidsinlidrningen
Alla de tre intervjuade lararna arbetar med elever som har olika erfarenheter och maste ddrmed

ge eleverna olika utmaningar utifran deras ldsnivd. Detta eftersom de kommer med olika
erfarenheter av l4sning.

22



En av ldrarna tycker att elevernas intresse kan vara en typ av erfarenhet och menar om elever
ar intresserade av ndgot, exempelvis fotboll da ldser spontant bocker som handlar om detta.
Om eleverna tycker att fotbollsbocker &r intressanta innebér det i sin tur att de har erfarenheter
av sddana bocker hemifran. Samtliga ldrare menar att dessa erfarenheter som eleverna tar med
sig hemifrdn dr en otroligt viktig del i elevernas fortsatta motivation till att utveckla sin
lasinldrning och pastir: ”Om négon har last mycket for eleverna pd forskolan eller hemma sa
blir de mer motiverade till att ldra sig ldsa i skolan. De lér sig snabbare att 14sa @n barn som inte
har fatt uppleva hoglasning”.

En annan lirare fokuserar pa att anpassa ldsundervisningen individuellt utifran elevernas olika
forutsittningar och erfarenheter. Detta gor hon pd f6ljande sétt: hon ger eleverna olika
utmaningar utifrdn deras ldsniva och ldgger vikten pa att visa att bocker dr ndgot spannande.
Hon anvénder sig av olika metoder och betonar att: ”Alla metoder passar inte alla elever
dérmed viljer jag metod utifrdn den ldsnivan som eleven befinner sig pa”.

6. 6 Metoder och material vid lasinlarning

For att motivera elever till att ldsa anvinder sig ldrarna av olika “ldsbocker”. Dessa far std
framme sa att de sjdlvmant kan komma och ta en bok att 14sa och ldrarna presenterar varje bok
sa att eleverna lockas att ldsa den. De ldgger stor vikt vid att bdckerna skall vara lagom
utmanande, varken for ldtta eller for svéra att ldsa. Det dr dven viktigt att eleverna finner
bokens handling intressant och spdnnande for att ddrmed motiveras till fortsatt 1dsning.

Samtliga ldrare har stor anvindning av Kiwi metoden och forklarar att Kiwi metoden i stora
drag gir ut pé att eleverna liser samma bok tillsammans och utifrdn den har ndgon form av
genomgéng. De tar upp betydelsen hos vissa ord eller leder en diskussion kring bilderna eller
liknande. Enligt det innebér Kiwi metoden att eleverna diskuterar bilder samtidigt som de ldser.
Hon menar att elever tittar mycket pd vad bilden séger. Férutom Kiwi metoden har ldrarna en
stor anvindning av Bornholmsmodellen(sk. ljudmetod) som de har beskrivit pé liknande sétt.
Dessutom arbetar de med helordsmetoden och ser pd orden som en helhet. Detta i
kombination med ljuden for att skapa en optimal inlérning. En av ldrarna menar att de bada
metoderna gar hand i1 hand eftersom eleverna maste lira sig ordet hdr som en helhet(ordbild)
samtidigt som de mdste kdnna till de olika delarna i ordet, det vill séga ljuden som i sin tur star
for ett visst fonem.

Lérarna menar vidare att helordsmetodens syfte i det hela &r att hjilpa eleverna att fa i
lasningen sd att de inte sitter och ljudar sig igenom varje ord. Ljudningen dr en bra borjan men
vi skall ha som mala att slutligen frangd den och automatisera avkodningen. De framhaller att
anledningen till att de kombinerar de bada metoderna ér for att ge alla eleverna mojlighet att lara
sig pd det sétt som &r ldttast for dem att ta till sig. ”En del barn lir sig genom att ljuda sig fram
och en del lar sig ldsa genom att se orden som en helhet(ordbilder)”. Enligt ldraren kan
helordsmetoden gora att eleverna pa ett tidigt stadium klarar av att ldsa ut fullstindiga
meningar samt att de inte behdver stanna upp och ljuda ihop alla ord eftersom de har lért sig
ménga av dem utantill som ordbilder. Hon hdvdar dock att bdda metoderna ir effektiva att
anvénda vid ldsinlérning.
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En ldrare skilde sig frén de Gvriga i sitt metodval. Hon tillimpade ndmligen LT G-metoden i sin
lisundervisning. Aven denna metod handlar i grunden om att utga fran varje barns individuella
formaga. Ett moment kan besta i att barnen ritar bilder och skriver texter till dem. Mélet &r att
det ska bli en liten beriittelse. At vissa barn skriver liraren det de dikterar och sedan fir de
forsoka att fylla i vissa delar sjélva och menar att: “Det &r viktigt att barn &r delaktiga i textens
innehdll”. LTG- metoden dr annorlunda mot de dvriga i vissa aspekter men tillhér dndé de
helordsinriktade teorierna”.

En av ldrarna arbetar med alfabetet genom att g igenom bokstav for bokstav genom att barnen
far tridna sig 1 att skriva bokstaven pa ett A4 papper, barnet formar bokstaven med sin kropp,
lar sig att ljuda bokstaven samt malar ndgot associerat kring bokstaven. Eleverna far dartill
dven lyssna efter bokstaven i ord som har den i borjan, mitten eller slutet. De far darefter
arbeta med olika dvningar som bygger péd att skriva/kdnna bokstaven pa olika sitt; forst i
luften med fingret, ddrefter pd banken med fingret och sedan med penna och menar att:
“Eleverna far lara genom leken”.

For att eleverna skall kunna forstd vad ett fonem é&r, forsdker hon bl.a goéra olika ljud och hitta
situationer dir eleverna fir hora olika ljud sé att de kinner igen dem och pa sé sétt underlattar
sin ldsinldrning. Hon gér ofta med sina elever till skogen for att de ska kunna hora olika ljud;
floden, vinden, faglarna och andra djur och dérigenom fa en kénsla for ljud, menar en av lérarna.
Som material anvinder hon bokstavsbdcker dér eleverna fér trdna sig i att skriva bokstiverna,
bade stora och sma, sa fint de kan.

6. 7. Den fysiska och psykiska miljons paverkan pi lisinldrning

De flesta av ldrarna delar uppfattningen om att klassrumsmiljon bor vara tyst och 1 lugn och ro
for att vara optimal for ldsinldrning. Daremot séger en ldrare att en tyst klassrumsmiljo inte
nddvindigtvis dr onskvért i hennes klassrum dd hon stravar efter att ha en tillitande miljo som
inbjuder till diskussion, fragor och samarbete mellan eleverna . Hon anser éven att det dr viktigt
att jobba med den sociala tréningen for att dérigenom skapa en bra grupp med en god social
gemenskap. Hon betonar tryggheten som en viktig grund som frimjar elevernas ldrande och
utveckling.

Alla tre ldrare dr dock Overens om att det dr viktigt att det finns minga bocker med olika
lasnivéer tillgdngliga i klassrummet. Ett vikigt moment &r datorn da eleverna med hjilp av den
kan skriva sig till 1isning och fokus ligger inte pa skrivstilen eller stavningen dé alla skriver med
tangenterna. Denna metod utvecklades av Arne Trageton och kallas for Tragetonmetoden.
Manga ldrare anvinder sig av olika delar frdn denna metod, samtidigt som den gor datorn till ett
naturligt verktyg for larande.

Samtliga ldrare tycker att det ska finnas en ldshérna med en soffa eller liknande dér eleverna
kan sitta och lisa i lugn och ro. Aven bandspelare kan vara ett bra komplement till metoderna,
den ger barnen bade en visuell och auditiv bild av en text. Detta da barnen lyssnar pd en saga
eller berittelse samtidigt som de foljer och ser de skrivna orden i boken.
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Dessutom vill ldrarna gérna att klassrummet skall vara utsmyckat med planscher, bilder pa
texter, ord och bokstéver. Framfor allt skall klassrummet vara tillrickligt stort s att det finns
plats for att arrangera denna motiverande ldsinlérningsmiljo.

En av ldrarna anser dock att dessa planscher kan ha en motsatt effekt och vara en pdminnelse
om att de méste prestera vissa saker och att de kénner en oerhdrd press infor detta. P4 det
sdttet kan elever tappa lusten innan bokstavsbearbetningen ens har pébdrjats. Hon menar att
om det finns for mycket pa védggarna och kan eleverna uppleva det som distraherande, speciellt
om de inte var med nér allt detta sattes upp. Hon menar att den bésta 16sningen &r att “Nér
man borjar med ettor behdvs det ett rent klassrum sé att eleverna och lararen tillsammans gor
klassrummet till ett rum som alla trivs 1.

7. DISKUSSION

I detta avsnitt diskuterar jag mitt resultat av studien och det jag kom fram till. Jag kommer i
diskussionen dterkoppla till min bakgrund och teoretiska utgangspunkter och mina tankar
kommer att framforas. Vidare redogér jag for metoddiskussion och forslag pd fortsatt
forskning.

7. 1. 1 Meningsfullhet

Enligt Kullberg (2006) och insikterna jag tillignat mig under intervjuerna kan uppfattas att det
har vildigt stor betydelse hur vi som lérare inleder ldsinlérningen i skolan. Lararen skall enligt
de ovan namnda kéllorna, redogéra meningen med den kunskap eleverna skall tilligna sig. 1
Léroplanen (Lpo94) som tas upp i arbetet och de intervjuade ldrarna pekar péd vikten av en
lasinldrning som ar meningsfull for eleverna (s.5). Véirde hos en uppgift oavsett om vi dr vuxna
eller barn dr mycket hogre om den har en mening och genomfors s& mycket béttre &n om den
inte hade det. Bhola (1994) betonar vikten av funktionell 1ds- och skriv kunnighet som é&r
avgorande for att individer ska kunna delta i alla de aktiviteter i samhillet dir l4s- och skriv
kunnighet fordras (s.29). Vardagen ir fylld av situationer som krdver lis- och skrivkunnighet
och det ar ldrarens roll att dka elevers medvetenhet om dessa krav som sambhéllet har. Det ar
dven viktigt att visa pa olika situationer dir de inte klarar sig utan dessa grundliggande
kunskaper. Att ldrare forklarar skriftsprakets kommunikativa aspekt kan ocksa vara ett sétt
att stimulera elevernas motivation till att ldsa. Lérare ska ocksa tinka pd att ha meningsfulla
aktiviteter som dr forankrade i verkligheten och skapa delaktighet bland eleverna sd att de
forstdr meningen med ldsinldrningen. Nér ldrare skall motivera syftet med en uppgift ér bra att
utga frin foljande frigor; Hur kommer eleven att forstd uppgiften? Ar malet med uppgiften
viktig for eleven? Ser eleven en vinst med denna kunskapsutveckling?

7. 1. 2 Intresse
Att anvénda sig av elevernas intresse kan vara ett sitt att motivera dem. Jag héller med ldrarna

nér de menar att eleverna kan lika garna ldsa bocker om fotboll eller annat de ar intresserade av,
huvudsaken &r att de ldser och vill lasa. Enligt Séljo (2005) skall lararen arbeta for att vicka
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elevernas ldslust och bibehdlla den. Detta &r mojligt s ldnge ldrarna utgar ifran elevernas
intresse och deras forutsittningar.

For att elever skall kunna utvecklas i ldsinlérningen krdvs det att de far utmaningar samtidigt
som det dr viktigt att de far mycket stottning sdvil hemifran som i skolan hdvdar Kullberg
(2006). Detta gor i sin tur att deras sjélvtillit 6kar och de vill och vdgar ta sig an storre
utmaningar. Nér barn vagar ta dessa utmaningar skapas en gliadje dver att veta att de klarar av
vissa moment och ddrmed blir inldrningen léttare d eleven kénner att de kan nagot. Om barnet
déremot uppfattar den nya informationen som svar kan eleven tappa motivationen att ldra sig.
I intervjuerna tar ldrarna upp detta och menar att vi bor introducera bocker som ligger pa olika
lasnivéer och pé detta sitt skapa intresse och dven utmana eleverna till att vaga ldsa bocker pa
en svdrare niva. Respondenterna menar vidare att vi bor ta i hdnsyn att inte ge for svara
utmaningar eller for svéra lds bocker initiellt pa grund av att elever kan tappa intresset for
lasning. Vikten av att locka fram ett intresse hos eleven och behalla den betonar dven Kullberg
(2006). Forst nir eleverna kénner sig sikra i det de gor dr det mojligt att foresld en hogre niva,
gor vi detta i ett for tidigt skede riskerar vi att eleverna tappar intresset for lasningen.

Det som ldrarna inte har omndmnt och som jag anser &r viktigt dr att vi som lérare skall vara
noga med att inte sdtta upp orealistiska mal infor lasinldrningen. Vi bor satsa mer pa
kortsiktiga mél och inte fastna i de langsiktiga d& végen dit &r lingre for vissa elever @n andra.
Om en lérare stéller for stora krav pé eleven kan denne kédnna att det &r svart att leva upp till
lararens forvéntningar. Detta kan 1 sin tur ha en délig paverkan pé elevens motivation till att
ldra sig ldsa. Dérfor tycker jag att larare skall sétta kortsiktiga mal infor eleven sé att eleven kan
uppleva kinslan av att han/hon har klarat av ett visst mél och pa det viset kan eleven fa
motivation att klara av nésta mal.

7. 1. 3 Erfarenheter

Enligt Lind6 (2002) kan elever tilldgna sig nya kunskaper bara om de kan koppla den nya
kunskapen till sina tidigare erfarenheter. P& grund av att eleverna fér olika erfarenheter genom
livet behover ldrarna en repertoar av olika metoder hivdar Carlgren & Marton (2001, s.119).
Pa grund av just detta att elever kommer i skolan med olika erfarenheter av lisning behdver
lararna anvénda olika metoder for att varje elev fir mojlighet att koppla sina erfarenheter av
lasning och utveckla den vidare. Lind6 (2002) pastér att ldrarna ska vara medvetna om elevers
ménga kunskaper och tidigare erfarenheter. Det som jag tycker dr viktigt och som ldrarna inte
har tagit upp dr vikten av att ldrare ska ta reda pa var elever befinner sig i lasutvecklingen innan
de borjar med bokstavsbearbetning.

Jag tycket att bara genom att ldrare ser var eleverna befinner sig i ldsutvecklingen kan de
handledas pa ratt sdtt. Utgar man fran eleven som Dewey (Forsell, 2005 5.98) menar att man
ska gora sa &r lararen en handledare och inte den som styr. Eleverna far sjdlva mota hinder som
klaras av for att sedan sjélvmant gd vidare. Att kunna handleda alla barn pa ett sitt som passar
dem och utifran deras nuvarande kunskaps niva dr vad jag anser att lirarens roll handlar om.

Hairigenom é&r ldrandet erfarenhetsbaserat och eleverna ér enligt litteraturen naturligt inriktade
pa att ldra sig. Larare ska handleda elever pa s sitt att elever far mojligheter att utveckla sitt
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larande med utgangspunkter i deras erfarenheter. Elever ska dven kédnna att deras intressen och
funderingar spelar roll. Det &r av stor vikt pa individen eftersom ménniskan formas av de
erfarenheter som omvérld ger. Det dr ocksd viktigt att man som ldrare & medveten om
betydelsen av att stodja barns utvecklande av en positiv ldssjdlvbild s& att de behéller lusten
och viljan att ldsa.

7. 1. 4 Metoder

De ldrarna som jag har intervjuat har liknande syn pa ldsinldrningen. De har anvindning av
samma metoder och podngterar att om en metod fungerar pa en elev behdver det inte innebéra
att den fungerar pd en annan. Kullberg (2006) poéngterar att alla elever inte motiveras pa
samma sdtt och att ldrare alltid ska utga ifrén elevernas forutsdttningar. Det dr forstéeligt att
olika metoder ska anvdndas i ldsinldrningen dirfor att barn kommer i skolan med olika
erfarenheter av lasning. Dérfor ar anvandning av olika metoder dr avgorande for att ldrare ska
kunna motivera sa ménga elever som mgjligt till att lira sig ldsa.

Lind6 (2002) sammanfattar att Dewey och Vygotskij foresprakar holistiskt syn pa larande
(s.19-20). Anvindningen av detta synsédtt pd lidrande kan fingas elevernas intresse for
lasinldrning dér eleverna kan samtidigt vara delaktiga i sitt larande. Vikten av att barnen far
anvinda sig av manga olika uttrycksmedel, bild, kroppen, sinnena, olika material, metoder nir
de arbetar med skriftsprdket betonar badde Kullberg (2006) och ldrarna. Jag delar deras
uppfattning att elevernas texter, det de ldser, skriver, delaktighet i arbeten, grupparbete dér de
kénner gemenskap kan bidra till 6kad motivation hos elever.

7. 1. 5 Klassrumsmiljo

Utifran intervjuer med ldrarna kan uppfattas att tvd av lararna vill ha lugn och ro i1 klasrummet
medan en av dem inte stridvar efter ett tyst klassrumsklimat utan vill att det inbjuder till
diskussion. Min uppfattning &r att det dr viktigt med en lugn milj6. Detta eftersom barn lér sig
pa olika sdtt och de som ldr béttre individuellt vill inte bli storda av andra elevers diskussioner.
Detta &r viktigt att som ldrare ha dessa elever i1 dtanke nér man planerar en verksamhet. Jag
delar dock @ven den sociokulturella teorins syn pa ldrande i1 ett samspel med andra som
Claesson (2002), Dewey och Vygotskij (Forsell, 2005) foresprakar. Detta 1 sin tur forutsitter
en dialog mellan eleverna som innebir att klasrumsmiljon inte kan vara lugn. For att en ldrare
skall kunna anpassa undervisningen till bade de elever som behdver en lugnare miljo och elever
som ldr 1 samspel med andra, dr det viktigt att den fysiska klassrumsmiljon mojliggdr bada
dessa arbetssétt. Néar det géller den fysiska klassrumsmiljon delar jag uppfattningen med
lararna om att det dr viktigt att ha ett tillrackligt stort utrymme i klassrummet sa att alla elever
kan rora sig fritt och att det finns plats for; en ldshorna, en plats dér de kan leka, att det finns
utrymme att arrangera sin egna larandemilj6 osv. Forutom miljon ar &ven materialvalet av stor
vikt, det bor finnas mycket material som &r anpassat efter varje barns behov, tex olika grader
av lasebocker.

Hur elever ska se pd sin fysiska klassrumsmiljo hidnger mycket ihop med klassrummets

psykiska ldrandemiljo. Dérfor ar det viktigt att ldrare har ett positivt forhéllningssitt som ér
enligt Kullberg (2006) forutsittning for en bra larande miljo (s.215). Det vill sdga att om
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lararen har en positiv instillning till bokstéver och ldsning och har tillit till elevernas inlérnings
formaga, s kommer detta att smitta av sig pé eleverna. Detta leder forhoppningsvis till att de
inte att ser pd bokstéver som ndgot som ger en kénsla av prestationsangest utan snarare ngot
de blir nyfikna pa och som dédrmed kan 6ka deras motivation till ldsning.

Lirarna ndmner att de anvénder bandspelare och dator i undervisningen och jag anser likt dem
att den sikerligen kan 6ka variationen och vara ett hjédlpmedel i1 att mota varje barns enskilda
behov. Nackdelen med datorn kan vara att det tar mycket lidngre tid for barnen att skriva pa
den, dd de formodligen inte behdrskar bokstidvernas placering pa tangentbordet &nnu. Detta
skall inte tolkas som att datorn endast har negativa aspekter. Det finns ménga fordelar med att
arbeta med den. Genom datorn kan eleverna t. ex ldra sig bokstidverna och hur de sdtts samman
till olika ord. De lir sig ord som ordbilder och fokuserar helt pa ldsningen istéllet for att kénna
press att klara bade lasning och skrivning. Det viktigaste i borjan ar att de tycker det &r roligt
att skriva och dérfor tror jag inte att ldrare ska trotsa med att alla ska skriva pa papper i
borjan. Far man som elev en positiv instdllning, blir man sékerligen mer 6ppen for eventuella
forédndringar.

Lérarna lagger inte s& stor vikt pd den psykiska klasrumsmiljo som litteraturen gor och jag
tycker liksom litteraturen, att den goda psykiska lirandemiljon ar en av de viktigaste
forutsittningarna for att inlérning skall kunna ske. Varje ldrare bor dédrmed kénna till hur
oerhort viktigt det dr for elevernas sjdlvkénsla att de kdnner sig sedda och accepterade for den
de dr. P4 sa sitt tycker jag att man skapar en trygg miljo, och i och med detta sa skapas dven
forutsittningarna for en bra ldrandemiljo.

Forskarna Kullberg (2006), Pramling & Sheridan (1999) samt Allard &Sundblad (1992 &
1995) pastar att en bra psykisk miljo gynnar elevernas ldsutveckling. Det édr dven viktigt att
skapa ett klimat 1 klassen dér alla kdnner att inga frdgor &r dumma fragor utan allt har ett
kunskapsvérde. Lararen ska arbeta pa sa sitt att eleverna forstar att det finns ett larorikt syfte
med frégor. Fragorna 6kar kunskapen, bdde for den som fragar och for den som forsoker att
ldra ut nagot, dr det flera som lyssnar lar de sig ockséd av svaret. Om eleverna ser dialogen som
ett redskap till kunskap tror jag att det blir lattare for dem att ta sig tiden att lyssna pé sina
klasskamrater och dirigenom utdka sitt eget larande.

7. 1. 6 Forildrarnas roll

Lérarna l4gger stor vikt vid fordldrarnas engagemang i elevernas ldsinldrning. Jag instdmmer i att
foréldrarna bor samarbeta med lararna for att tillsammans hjdlpa barnet att skapa ett intresse
for lasning. En av ldrarna menar att det finns elever som ldser vildigt bra och som é&r
sjdlvmotiverande och detta forklarar hon med just uppmuntran hemifrén. Att de eleverna har
kommit langt i sin ldsutveckling kan dven beror pé att deras fordldrar och andra personer i
barnens omgivning agerar som goda forebilder i friga om ldsning. Barnen ser ju ofta den vuxne
som sin forebild och som nagon de vill efterlikna. Jag anser ocksa likt ldrarna att foréldrarna
dérfor bor ldsa bocker for sina barn, att barn ska ldsa for sina foréldrar och ha mdjlighet att
prata om texten, ge barnen chansen att uppleva bocker med béde bilder och text samt fraga
efter tips fran ldrarna. Lérarna poédngterar dven vikten av att barnets hem innehéller en stor

28



variation av litteratur vilken man tillimpar pa ovanstdende sitt. Alla dessa aspekter gynnar
elevens motivation till ldsning menar intervjuade ldrarna.

En annan aspekt som jag finner viktig dr att ldrarna informerar fordldrarna om hur de arbetar
med bokstavsinldrningen och dérigenom peka pa vikten att inte pressa sina barn genom att
jamfora dem/sig med andra. En press av detta slag kan ha konsekvenser i form av att barnet ser
sig sjélv som mindrevirdig. Det kan vidare leda till att barnet far dalig sjélvkénsla, nagot som
forfattaren Kullberg (2006) betonar dr avgérande for barnens framtida utveckling. Att fordldrar
ar stottande, visar intresse for sina barns skolgidng och ger uppmuntran &r den bista grunden
for att eleverna skall fa en bra sjélvkéinsla som vidare kan leda till att de far bra forutséttningar
for ett livslangt larande.

7. 1. 7 Sammanfattning

Sammanfattningsvis tror jag att barn lir sig som bédst dd innehallet i undervisningen kénns
meningsfullt och relevant. Lararen bor utnyttja barnens forkunskaper som har med sig vid
skolstarten och ddrifrdn handleda dem vidare mot att bli lds och skrivkunniga. Lararen bor
vidare vara noggrann med att g varsamt fram i den inledande lds och skrivfasen for att inte
avskrécka eleverna med olika regler och principer. Istdllet bor fokus ligga pd uppmuntran och
pa att fa eleverna att sjdlvmant vilja ldsa bocker. Léraren bor dven forse barnen med bra och
intressant litteratur som ligger nédra deras ldnsnivd och ge dem lampliga utmaningar utefter
végen. Jag tror ndmligen att den mest effektfulla skriftsprakliga utvecklingen sker da barnen
sjdlvmant vill ldsa. En sammanfattning av min kunskapssyn blir ddrmed meningsfullhet,
samspel och intresse.

7.2 Metoddiskussion

Jag anség att intervjuer lampade sig bést for studien eftersom jag pa detta sitt lattast kunde fa
svar pa mina fragor. Trost (1993) betonar fordelarna med kvalitativa intervjuer och menar att
kvalitativa intervjuer utmérks bl.a av att man stéller enkla och raka fragor och darigenom fér
komplexa och innehallsrika svar. Med intervjuer som undersdknings metod kunde jag fa en
insyn i hur komplext &mnet &r och samtidigt vara ndjd med perspektivet som jag fick.

Jag valde att intervjua tre ldrare frén tva olika skolor. Tva av ldrarna var kdnda for mig sen
tidigare, d& jag har haft min verksamhetsforlagda utbildning hos dem. Den tredje ldraren var
inte kind for mig sen tidigare. Fordelen med att intervjua de tva ldrarna som jag kénde sen
innan, var att de troligtvis kiinde sig mer avslappnade under intervjun vilket dr viktigt for
respondenternas tillforlitlighet. Samtidigt sdg jag det som en fordel att intervjua en larare som
jag inte kénde sen tidigare d4ven om det tog tid att skapa en trygg miljo. Pa detta sétt kunde
tillforlitligheten ha 6kat mellan mig och den sistndgmnda.

For att fa ett bredare perspektiv pd min studie har jag forsokt att vélja ldrare med varierande
yrkeserfarenheter, inriktningar och kunskaper. Respondenternas alder varierar inte ndmnvart
och alla intervjuade &r kvinnliga ldrare som &r verksamma i grundskolan. Jag dr medveten om
att det hade varit battre om inte alla hade varit kvinnor och om det hade varit storre skillnad i
respondenternas dlder. Men jag ser d4nda deras ibland skilda &sikter som en variabel.
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Jag tycker att reliabiliteten &r stor i min studie eftersom intervjufrdgorna har haft sin grund i
syftet och i huvudfrigestéllningarna. Dessutom har jag anvint bandspelare och spelat in alla
intervjuer som ocksa visar att reliabiliteten ar hog. Kvale (2007) menar ocksa att anvindning av
bandspelare eller MP3 Okar reliabiliteten. Detta for att de mdjliggdr att den som intervjuade
kan se Over och lyssna pa alla svar igen. Anvidndandet av bandspelare fann jag som en stor
fordel for att dé jag kunde halla mig fri fran tolkningar av respondenternas svar och fokusera pa
fragorna. Efter genomfOrda intervjuer lyssnade jag igenom alla inspelade intervjuer,
transkriberade dem och sammanfattade varje intervju enskilt. Enligt Stukat (2005) finns det
inga fasta regler for hur data ska analyseras och bearbetas for den kvalitativa arbetsgingen. For
att ringa in undersoknings omradet letade jag efter relevant information i litteraturen. Utifran
detta skedde ett bortfall di vissa av bockerna saknade relevans f6r undersdkningen.

Tanken med generaliserbarhet &r i vilken grad resultaten kan generaliseras och for vem det
giller (Stukat 2005). I studien har jag anvint mig av tre verksamma larare och de dr for f2 till
antalet for att resultatet skall kunnas generaliseras. Darmed har jag frangitt detta i min
bearbetning av materialet.

7. 3 Fortsatt forskning

Efter att jag hade intervjuat ldrarna vicktes intresse hos mig hur jag skulle kunna forska vidare
inom dmnet ldsinldrning. Jag skulle kunna gora en djupare studie av metoder som ldrarna
anvénder i1 borjan av lasinlérningen. Ett annat exempel pa undersdkningen skulle kunna vara att
gora en undersokning om hur ldrare arbetar med lasinlérning med elever som kommer i skolan
utan kunskaper i svenska spriket. De skulle vara intressant att studera hur ldrare anser att de
eleverna lér sig tala, ldsa och skriva pa svenska. Ytterligare ett forslag till fortsatt forskning &r
att inrikta sig pa motivation inom matematik.
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Bilagor
Bilaga 1
Missivbrev

Jag ldser min néstsista termin pa Lararprogrammet vid Goteborgs universitet. Som ett avslut
pa min utbildning ska jag gora en empirisk undersokning som ska resultera i ett examensarbete.
Jag tycker att jag kommer att ha nytta av detta i framtiden i mitt kommande roll som
yrkeslérare.

Syftet med undersdkningen dr att f4 kunskap om hur ldrarna anser att de motiverar sina elever
till att ldra sig ldsa.

Jag har tillfrdgat flera verksamma lérare pa olika skolor. Intervjun kommer att ta cirka en
timme. Ditt deltagande ar frivilligt och du som respondent kan avbdja eller att inte svara pd alla
fragor under intervjun. Den information som du ger oss kommer endast att anvdndas som
material 1 mitt examensarbete. Informationen kommer dirmed inte att anvindas i ett annat
syfte. Du far givetvis fa ta del av studie om det &r sa du vill. I arbetet kommer alla namn pé
respondenter och skolor vara pahittade vilket betyder att du kommer att bli anonym.

Du ér vilkommen att ta kontakt med mig om du far nagra funderingar angéende studien.

Men vinliga hilsningar
Amra Durmic
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Bilaga2
Intervjufragor:

1. Beritta vad det innebdr att en elev har motivation att l4ra sig ldsa?

2. Vad anser du gor eleverna motiverade till att 14sa?

3. Beskriv din roll f6r hur eleverna lér sig lasa?

4. Beritta pa vilket sitt du anser att elevernas erfarenheter kan bidra till deras motivation att
ldra sig ldsa?

5. Ge exempel pa hur du arbetar med elever med olika erfarenheter av 1dsning?

6. Beritta vilka pedagogiska metoder och material du anvénder dig av?

7. Hur féar du nya tankar och idéer kring lds inlérningsmetoder som motiverar eleverna att vilja
ldra sig ldsa?

8. Beskriv hur du anser att ett motiverande klassrum for lds inldrning ska se ut?

9. Kan du ge exempel pé hur du jobbar med en elev som dr omotiverad att l4ra sig ldsa?

10. Beritta hur fordldrarna kan motivera eleverna i lis inlérningen?

11. Kan du ge exempel pa det bésta séttet att motivera alla eleverna till att 1dra sig ldsa?

34



