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Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att undersoka verksamma pedagogers uppfattning av barns inflytande i férskolans
vardag samt vad de anser att barn har inflytande Gver i den samma. Studien har ocksa riktat sig mot hur barns
inflytande i vardagen pa forskolan kan sammankopplas med kvalitet och hur demokrati anvénds for att barnen
ska socialiseras i vart demokratiska samhalle.

Studien ar kvalitativ och har inspirerats av den fenomenografiska forskningsansatsen varfor intervjuer anvants
som datainsamlingsverktyg. Tre respondenter har deltagit och intervjuerna spelades in pa band och
transkriberades sedan for att nd en hogre reliabilitet. Insamlade data har analyserats och sorterats in i kategorier
som belyser variationen av respondenternas uppfattningar. Resultatet visar att respondenternas uppfattningar om
de aktuella begreppen varierar men kan trots det sammankopplas med kvalitetsbegreppet.

Betydelsen for lararyrket ar stor eftersom alla som ar verksamma i forskolan ar dlagda att arbeta efter aktuella
styrdokument vilka tydligt pekar pa barns ratt till inflytande och majlighet att paverka sin egen situation.



Forord

Nagot som redan innan utbildningen fangade mitt intresse ar vuxnas, framférallt pedagogers,
forhallningssatt gentemot barn. Detta efter erfarenheter fran tidigare arbete dels i forskola dels
som kontaktperson inom socialtjansten. Med grund i mina tidigare erfarenheter och
upplevelser vill jag, efter min utbildning, arbeta for att skapa basta mojliga tillvaro for barnen
som vistas i forskolan ifraga om fysisk miljo, bemétande och forhallningssatt.

Genom utbildningen pa Goteborgs universitet har jag fatt ta del av litteratur, forelasningar,
seminarier, verksamhetsforlagd utbildning och basgruppsarbete vilket har utvecklat mitt satt
att tanka och att uttrycka mig saval i tal som i skrift. Da jag fick antagningsbeskedet till
Lararutbildningen sommaren -06 kande jag paniken véxa, universitet, plugg och tentor kandes
Overmaktigt och jag tankte att detta klarar jag aldrig. | skrivande stund &r jag i slutskedet av
min utbildning som, trots uppehall for foraldraledighet, gatt som en dans. Det har jag manga
att tacka for inte minst min familj och mina basgruppskamrater.

Infor denna sista anhalt pad utbildningen stalldes jag infor dilemmat amnesval vilket jag
upplevde som ganska latt. | samsprak med min handledare Rauni Karlsson beslutade vi att
studien skulle komma att handla om barns inflytande, kvalitet och demokrati i forskolans
vardag, vilket ar ett damnesval jag inte angrar. Under studiens gang har jag utvecklat mitt
kunnande inom fenomenografin och utvecklingspedagogiken och dessutom fatt ett nytt
perspektiv pa hur man kan uppfatta barns vardag i forskolan, nar det galler inflytande och
kvalitet. Detta ser jag som upplyftande da jag nu, med mina erdvrade erfarenheter, ger mig ut
I arbetslivet.
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Inledning

Vi lever i ett demokratiskt samhalle dar alla medborgare har bade majlighet och réatt att,
genom val till exempelvis landsting, kommuner och regering, paverka hur samhéllets olika
nivaer ska utformas. Att vara en aktiv samhallsmedborgare ar inget man har medfétt utan det
4r ndgot man maste lara sig(Arnér 2009).! Darfér ar det viktigt att man redan som barn far
mojlighet att uttrycka tankar och asikter, for att pa sa satt kunna paverka sin situation vilket
forskolans laroplan(Lpf698) tydligt talar om.

Alla som arbetar i forskolan har ett ansvar att utforma den pedagogiska verksamheten sa att
den Overrensstaimmer med grundldggande demokratiska varderingar i enlighet med
laroplanen(Utbildningsdepartementet, 1998). Detta innebér att det inte bara &r pedagogernas
skyldighet utan ocksa barnens rattighet att vara delaktiga i hur verksamheten utformas.
Anledningen till att laroplanen finns handlar inte bara om vérderingar, skyldigheter och
rattigheter. |1 Skolverkets allménna rad och kommentarer for kvalitet i forskolan(2005) menar
man att det ocksa handlar om att alla forskolor ska ha en likvardig pedagogisk kvalitet i
verksamheten. Vidare kan man l&sa att:

”| forskolans laroplan, Lpfo 98, formuleras vardegrund och uppdrag samt mal och
riktlinjer for verksamheten. Malen, som ar utformade som mal att strava mot,
anger inriktningen pa forskolans arbete och uttrycker en Onskad
kvalitetsutveckling i forskolan”(s 8).

Genom erfarenheter fran tidigare arbete och fran den verksamhetsforlagda delen av
utbildningen upplever jag att det ar komplicerat att arbeta med barnens ratt till inflytande i
verksamheten. Detta gor mig nyfiken pa hur verksamma pedagoger tanker kring just barns
inflytande utifran sin egen roll och den maktposition de befinner sig i relativt barnen. For att
folja styrdokumentens riktlinjer och mal for en verksamhet dar delaktighet och inflytande
genomsyrar vardagen kravs reflektion och medvetenhet dels av varje enskild pedagog men
ocksa gemensamt i arbetslaget. Skillnaden pa innebdrden av samma begrepp for olika
pedagoger ar ocksa intressant. Den &r positiv i den man att pedagogerna delar med sig av sin
begreppsinnebdrd for kollegorna i syfte att utveckla verksamheten och arbeta mot samma
mal.

Syfte och fragestallningar

Syftet &r att underséka hur verksamma pedagoger anser att barns inflytande kan
sammankopplas med kvalitet i forskolans vardag och i pedagogiska situationer samt hur
demokrati anvéands i socialisationsprocessen mot att bli medborgare i ett demokratiskt
samhalle.

- Vad anser pedagogerna att barnen har inflytande dver?

- Hur anser pedagogerna att barns inflytande inverkar pa den pedagogiska kvaliteten i
vardagen pa forskolan?

' Aktiv samhallsmedborgare syftar har till ndgon som aktivt deltar i samhéllsprocesser som till exempel val.



Bakgrund

Under denna rubrik kommer ett avsnitt som handlar om tidigare forskning. Vidare ett avsnitt
som behandlar styrdokumenten, samt ett avsnitt om FN: s konvention om barns rattigheter.

Tidigare forskning

Det & vuxna som organiserar barnens vistelse i forskolan och dagarna bestar dels av
strukturerade aktiviteter som maltider och samling och dels av fri lek dar barnen inom
rimlighetens ramar sjalva bestammer vad de vill dgna sig at. | forskolan ar det pedagogerna
som ar barnens forebilder nar det géller respekt och forstaelse for vad ett demokratiskt
samhalle innebér i fraga om rattigheter och skyldigheter, vilka &r centrala delar i fraga om
inflytande(Arnér, 2009).

Inflytande och demokrati

Pramling Samuelsson och Sheridan(1999) menar att ett demokratiskt samhalle staller krav pa
formagor som att kunna ta egna initiativ och samarbeta, att kunna reflektera och téanka kritiskt
samt att kunna kommunicera vilket ar ndgot som i allra hogsta grad har att géra med
inflytande, i detta fall barns inflytande, i forskolans vardag. Dessa kompetenser utvecklas da
barn ges mojlighet att paverka bade sin situation i forskolans vardag samt dess innehall, vilket
ocksa inverkar pa hur barn ser sig sjalva som person, det vill saga att de duger och att de kan
och vagar uttrycka sig. Barn ska tillsammans med andra barn och pedagoger ha inflytande
over den pedagogiska miljon och utformningen av den pedagogiska verksamheten ifraga om
trivsel, tema samt olika material och aktiviteter. Det finns stora mojligheter att ge barn
inflytande i olika sammanhang dar beslut fattas i forskolan dar det ocksa &r viktigt att barnen
uppmarksammas pa att alla manniskor inte har samma véarderingar och asikter, vilka det ar
viktigt att barnen Iar sig respektera och visa 6ppenhet gentemot.

”Att fostra barn till demokratiska medborgare forutsatter ndmligen att barn redan i
forskolan har inflytande genom att de kan paverka bade sin situation och
forskolans innehall”(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999, s 38-39).

Sonja Sheridan(2001) skriver att det ar barns rattighet att ha inflytande i allt som ror dem bade
i frdga om deras eget larande och generellt sett i miljon pa forskolan. Detta bade i ett
kvalitetsperspektiv och juridiskt sett. Hon menar att barns inflytande i forskolan inte bara
handlar om rattigheter utan att det dven &r nédvandigt for att utveckla demokratiska principer.
Daremot kan det vara svart att framja barns inflytande i forskolan med tanke pa var gransen
for barnens ratt till inflytande vid beslutstagande gar och vilken form av inflytande som
resulterar i deltagande av barnen i beslutsprocesser. Sheridan refererar till Dewey(1999) som
menar att det ar bara genom barnens egen erfarenhet av inflytande, samférstand och delade
intressen som ett bra samhélle kan utvecklas.

Elisabeth Doverborg och Ingrid Pramling(1995) skriver att demokrati pa forskolebarnens niva
handlar om att ha inflytande och vara delaktiga i vardagen pa forskolan. Demokrati pa
forskoleniva handlar om att demokratiska varderingar & en del av barnens
vardagserfarenheter samt att demokratiska aspekter lyfts fram for reflektion.

2 Ett demokratiskt samhalle liksom vart Svenska samhille.



De menar att med en pedagogs hjalp kan barn lara sig uppfatta mangfalden i vardagen vilket
leder till att de s smaningom kan se majligheter till utveckling genom olikheter som ar en av
demokratins grundpelare. Pedagogens uppdrag &r att lyfta fram barns olika sétt att tdnka och
uppfatta fenomen for att utveckla barns forstaelse for demokrati och formaga till empati.

Arnér(2009) menar att ingen ménniska blir demokratisk av sig sjalv och att ett fungerande
demokratiskt samhélle maste bygga pa stravan efter, och insikten om, att allas anstrangningar
behdvs. Dessutom maste manniskan ta ansvar for sina handlingar och ansvara for
konsekvenserna, vilket dr nagot som bor starta med de yngre barnen redan i forskolan.
Karlsson(2009) visar i sin avhandling att barn pa sitt sétt tar initiativ till ansvar under
forutsattning att de vet vad som forvantas av dem i nastkommande aktivitet. Ett exempel fran
texten ar att barnen genast avslutar det de haller pd med, nar signal ges, for att delta i
samlingen och pa sa satt tar de ansvar for att stdada undan och sedan sétta sig pa sin plats i
ringen.

”Aven om exemplet ovan visar att barnen respekterar att folja de halltider som det
signaleras for sa ar det deras ansvarstagande som driver situationen sa att
overgangen fran en aktivitet till en annan sker”(s 97).

Vidare skriver Karlsson(2009) att barn manga ganger tar egna initiativ vilka med stod av en
pedagog bidrar till inverkan pa barnets sjalvfortroende. Andra exempel pa vad barn tar ansvar
for i forskolan &r att hanga upp sina egna klader, stdda undan det de lekt med, presentera sig
for nya manniskor som kommer till verksamheten och de tar gemensamt ansvar for
gruppaktiviteter som till exempel samlingen. Ansvar ar nara sammankopplat med respekt
eftersom ansvaret att vaxla mellan aktiviteter ocksa handlar om att visa respekt for de regler
som galler bade i och mellan aktiviteterna. Barnen visar aven respekt mot varandra och mot
pedagogen vars forhallningssatt spelar stor roll for dennes och barnens interaktion.

”... socialisation &r att betrakta som bade en social och en individuell process som
dels hanvisar till individers invdxande i samhallet, dels till skapandet av
jaguppfattning”(Emilsson 2008).

Att socialiseras in i samhallet handlar saledes om ansvar och respekt men ocksa om fostran
vilket Emilsson(2008) avhandlar i Det dnskvarda barnet. Hon skriver att barn i forskolan
fostras in i socialisationen genom att forskolan regleras av en struktur innehallande bland
annat tid, aktiviteter och rutiner. Barnen uppmuntras att folja regler och Emilsson hanvisar till
tidigare forskning som visar att barn genom undervisning, sa kallad osynlig styrning, gor vad
som forvantas av dem av egen fri vilja.

”Forskolan blir darigenom ... ett maktinstrument for normalisering, vari barns
anpassning ar forgivet tagen”(s 33).

Barnperspektiv och barns perspektiv

For att barn ska kunna ges inflytande i forskolans vardag behéver pedagogerna forsdka satta
sig in i vad barnen anser viktigt ur deras synvinkel. Detta innebéar att pedagogerna maste ta ett
barnperspektiv vilket ar ett begrepp som lange diskuterats i samband med riktlinjer for
barnverksamheter(Arnér, 2009). Hon menar vidare att begreppet dr komplext och att
definitionen ar foranderlig i relation till kulturella och sociala férhallanden i samhallet. Att ta
ett annat perspektiv an det egna ar ndgot man maste valja och aven om man medvetet valt
barnperspektivet, kan det vara svart att halla fast vid det da man som vuxen naturligt utgar
fran vuxenperspektivet.



Birgitta Qvarsell(2003) diskuterar i en artikel barnperspektivet i forhallande till praktiskt
pedagogiskt arbete med barn. Hon haller med Arnér(2009) nar hon skriver att
barnperspektivet anvands pa olika satt inom olika omraden, vilket i denna text kommer att
berora hur pedagoger ser pa barn och deras mojligheter till inflytande i forskolans vardag.
Barnperspektivet ar centralt i FN; s konvention om barns rattigheter och i styrdokumenten,
men i dessa fall det &r viktigt att skilja p& barns perspektiv och synen pé barn.® Barns
perspektiv handlar om barnets uppfattning av ett fenomen, vilket innebar att barnet i fraga
sjalv maste uttrycka sin uppfattning sett ur sitt perspektiv. Qvarsell(2003) beskriver pa detta
satt varfor barns perspektiv behdver uttryckas av barnet i fraga;

”De fenomen det handlar om finns i barnens varld som de delar med vuxna och
anda kan det se ut som att varlden framtrader pa olika satt, som olika fenomen”(s
111).

Arnér(2009) beskriver barns perspektiv som den egna forestéliningen om sitt liv, hur barn ser
med sina 6gon och ur sin synvinkel och det enda séttet att fa reda pa barnens perspektiv pa
den tillvaro, i det hér fallet vardagen i forskolan som pedagogerna skapar for dem, ar genom
att prata med barnen. Emilsson(2008) refererar i sin avhandling till Johansson(2003) n&r hon
skriver att en vuxen omdjligt kan ta ett barns perspektiv utan att det endast ar mojligt att
nérma sig det. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan(2003) krévs det att pedagogen har
kunskap om barns utveckling och larande samt specifik kunskap om det enskilda barnets
forutsattningar och erfarenheter, dessutom kravs att barn i forskolan kan férmedla
erfarenheter, upplevelser och tankar pa olika satt tillsammans med pedagogen som forsoker
tolka barnet. Emilsson(2008) menar att barns inflytande och pedagogens intresse for dess
perspektiv dr ndra sammankopplat, genom att ju stdrre intresse pedagogen visar for att ndrma
sig barnets perspektiv, att ge bekraftelse och genom en 6ppen dialog, 6kar barnets mojlighet
till inflytande. Resultatet av hennes forskning visar att barns inflytande ar beroende av det
handlingsutrymme de vuxna ger dem.

Pramling Samuelsson och Sheridan(1999) skriver att, med utgangspunkt i barnets perspektiv
och med syfte att beskriva den pedagogiska processen anvands begreppet kvalitet, vilket
innefattar bade pedagogens forhallningssétt och barnets laroprocess. Forfattarna menar att
pedagogens kompetens &r central och att innebdrden av detta &r att pa basta sétt fora samman
verksamhetens innehall och malsattningar med barnets intentioner och intressen. Pramling
Samuelssons och Sheridans definition pa pedagogisk kvalitet ar alltsa;

”... den grad av medvetenhet som pedagogen visar i sin strdvan att skapa en
pedagogisk verksamhet som erbjuder barnet optimala betingelser for dess stravan
till larande, personlig utveckling och valmaende”(s 115-116).

Vidare skriver de att pedagogisk medvetenhet handlar om teoretisk och erfarenhetsmassig
kompetens, for att kunna skapa den optimala verksamheten for varje barns utveckling och
larande. Pedagogen maste ocksa vara medveten om den egna formagan, sin attityd, de egna
varderingarna samt att kdnna engagemang och gladje i arbetet med barn. Kvalitetsbegreppet
ar dynamiskt och forknippas alltid med en specifik situation eller tidsperiod, eller vilket
socialt eller kulturellt ssmmanhang man utgar ifran. Forskning om kvalitet i forskolan har i
olika stadier bedrivits sedan 60- talet och det vi i dag kallar pedagogisk kvalitet ar framfor allt
pedagogernas forhallningssatt gentemot barnen. Pramling Samuelsson & Sheridan (1999)
definierar kvalitet i forskolan pa detta satt;

% | det har fallet menas synen pa barn som barnperspektivet



"Hog kvalitet i forskolan definieras bland annat i termer av tydliga mal for
verksamheten, relationen mellan antalet vuxna och barn, personalens pedagogiska
kunskaper och fardigheter, deras varme gentemot barn, personalomsattningen,
kommunikationen mellan pedagoger, foraldrar och barn, och det pedagogiska
material som barn arbetar med i forskolan™(s 121-122).

Ett satt att beddma pedagogisk kvalitet i forskolan ar att anvanda ECERS(The Early
Childhood Enviornment Rating Scale) vilket Sheridan(2001) har gjort i sin avhandling
Pedagogical Quality in Preeschool. ECERS ér ett system som anvénds for att podngséatta den
pedagogiska verksamheten utifran systemets 37 artiklar. Sheridan(2001) menar att
verksamheterna i forskolan lagger stor betonig pa omsorg och fostran for att barnen ska bli
demokratiska medborgare. Hon hévdar att det i relation till forskolans laroplan(Lpf698) inte
ar tillrackligt eftersom laroplanen anger ett brett spektrum pa stravandemal for larandet och
kvaliteten pa verksamheten beror pa hur val dessa mal uppnas.

Pramling Samuelsson och Sheridan(1999)skriver att ett starkt ledarskap och ett tryggt och
ordningsskapande klimat ar viktiga faktorer som ingar i kvalitetsbegreppet. Pedagogisk
kvalitet maste alltid bedémas i forhallande till verksamhetens mal och hur de uppfylls i
relation till barns individuella énskemal, mal och stravan att lara sig olika fardigheter och
formagor(Sheridan, 2001).

Styrdokumenten

Forskolan &r en del av det livslanga larandet som ska ge barn de kunskaper och verktyg som
kravs for att kunna bli aktiva medborgare i ett demokratiskt samhdlle. Den pedagogiska
verksamhetens uppgift ar att utifran barnets perspektiv framja ett lustfyllt larande och genom
det Gverfora vart gemensamma kulturarv. | forskolans laroplan(Lpf698) star att lasa att;

"Forskolan skall aktivt och medvetet paverka och stimulera barnen att utveckla
forstaelse for vart samhélles gemensamma demokratiska vérderingar och
efterhand omfatta dem”(s 7).

Barnens intressen och behov &r centrala delar som ska ligga till grund for hur den
pedagogiska verksamheten planeras och utformas och dessutom ska barnen efter formaga fa
ta ansvar for sina handlingar, vilket inverkar pa deras sociala utveckling. Barnen ska ocksa
ges mojlighet att fa delta i beslutsfattande for att utveckla forstaelsen for demokratiska
principer och de ska genom uppmuntran att uttrycka tankar och asikter fa majligheten att
paverka sin egen situation(Utbildningsdepartementet, 1998).

Regeringen har under 2010 lamnat ett forslag pa en ny skollag till riksdagen vilken innehaller
tydliga riktlinjer for barns inflytande i forskolan. Forslaget poangterar vikten av att barnen
stimuleras till aktivt inflytande i forhallande till alder och formaga. Vidare star att lasa att man
vid varje enhet systematiskt ska bedriva ett arbete med barns inflytande och delaktighet. Alla
hinder for detta ska undanrdjas och det engagemang som finns hos barnen ska stddjas av
pedagogerna(2009/10:165).
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| de styrdokument som finns for forskolan tar man stéd i FN; s konvention om barns
rattigheter, vilken ger en universell definition av vilka rattigheter varje barn i hela vérlden, i
alla samhéllen oavsett kultur, religion eller andra sardrag, bor ha. FN; s konvention om barns
rattigheter, eller barnkonventionen som de ocksa kallas, antogs av FN; s generalférsamling
1989 och Sverige var ett av de forsta landerna att ratificera den 1990. | barnkonventionen
finns fyra huvudprinciper innefattande att alla barn ska ha samma rattigheter, att barnets basta
alltid ska komma i framsta rummet, att alla barn har ratt till sitt eget liv samt barnets ratt att
uttrycka sina asikter(Barnombudsmannen).

Barnkonventionen bestar av 41 stycken sa kallade sakartiklar som slar fast varje barns
rattigheter. De Ovriga sex artiklarna innehaller information om hur man ska arbeta med
konventionen. Barnkonventionen &r hel och odelbar vilket innebdr att man inte kan ta en
artikel ur konventionen och lasa den skild fran de andra. Fyra av artiklarna ar vagledande och
med dessa som utgangspunkt ska man lasa de andra. De fyra innefattar artikel 2 som slar fast
att alla barn har samma réttigheter, artikel 3 handlar om att barnets basta alltid ska komma
forst, artikel 6 talar om att alla barns ratt till liv och utveckling samt artikel 12 som handlar
om barnets rétt att uttrycka sig och bli hord(Lararférbundet, 2005).
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Utvecklingspedagogisk teori

Utvecklingspedagogiken har tagits fram av Ingrid Pramling Samuelsson, professor i
pedagogik vid Goteborgs universitet. Den har sitt ursprung i den fenomenografiska ansatsen
vilken inspirerat denna studie och varfor utvecklingspedagogiken valts som teoretisk
anknytning. Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson(2003) skriver att den
utvecklingspedagogiska teorin ar nagot som anvands for att soka ta reda pa hur barn uppfattar
och forstar fenomen i sin omvarld. De menar att den viktigaste komponenten inom
utvecklingspedagogiken handlar om att reflektera och dela med sig av sin erfarenhetsvarld pa
olika satt. En annan viktig aspekt &r, for pedagogernas del, att se variationen i sétt att tdnka
om ett fenomen och samtidigt gora den synlig for barnen. Genom att pedagogen visar pa
mangfalden utmanas barnen att relatera sitt satt att tanka till andra barns. Det ar alltsa
synliggdrandet av barnets subjektiva varld, for barnet sjalv och fér andra, som &r i fokus inom
utvecklingspedagogiken.

Vidare skriver de att forskolan alltid har varnat om en barncentrerad pedagogik dar varje
barns erfarenheter styr bade lek och larande och dar pedagogen méter barnet i de tankar och
det innehall det ger uttryck for. Man lagger tilliten till barnet att hitta det som ar viktigt i den
kultur dar det befinner sig vilket pa satt och vis betyder att ansvaret for det egna larandet
lamnas till barnen. Skillnaden mellan den barncentrerade pedagogiken och
utvecklingspedagogiken ligger enligt Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson(2003) i
utvecklingspedagogikens riktning att medvetet strava efter fardigheter och forstaelse for sin
omvérld samt utvecklingen av specifika varden och normer.

| en forskningsoversikt fran Skolverket(2000) skriver Williams, Sheridan och Pramling
Samuelsson att samarbete mellan barn &r en viktig aspekt inom utvecklingspedagogiken och
att det ar pedagogens uppgift att uppmuntra till detta.

"Utvecklingspedagogik innebar en medveten paverkan fran lararens sida for att
utveckla barns fardigheter, kunskaper eller formagor pa olika satt”(s 56).

De menar att barns kunskap skapas i samspel med sin omgivning och i samspel med andra
samt att det finns ett antal principer som bor styra, nar man arbetar med
utvecklingspedagogik. Principerna handlar om kunskap om hur barn ténker, metodologiskt
kunnande och medvetenhet om vad det & man vill att barnen ska uppfatta eller forstd. De
handlar ocksa om att pa olika satt ta reda pa hur barn tanker, skapa situationer for reflektion
och att ta vara pa mangfalden i barns tankeinnehall samt att dokumentera och utvardera.
Pramling Samuelsson och Sheridan(1999) skriver att bade mal och medel inom
utvecklingspedagogiken &r barnets erfarenhetsvérld och att det ar pedagogens arbete att
uppmuntra barnen till reflektion och samtal. De menar att det viktigaste for utvecklingen ar
flodet av barns tankar och idéer vilka ocksa bildar utgangspunkt for larandet.
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Metod

| detta avsnitt avses att beskriva den kvalitativa metoden som anvénts for studien samt hur
och varfor inspiration hamtats fran fenomenografiska forskningsansatsen. Vidare beskrivs
intervju som datainsamlingsverktyg och hur den anvants. Avslutningsvis kommer en
beskrivning av genomforandet, hur resultaten analyserats och vilken betydelse validitet,
reliabilitet och generaliserbarhet har i denna studie samt hur de etiska principerna efterfoljts.

Kvalitativ metod

Studien tar en kvalitativ riktning beroende p& att man utifrdn respondentens® perspektiv
forsoker forsta dennes levda vardagsvarld samt beskrivningar av situationer och handlingar
istallet for asikter(Kvale & Brinkmann, 2009). Stukat(2005) skriver att:

"Huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet ar att tolka och forsta de resultat
som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga”(s 32).

Vilket ar varfor kvalitativ forskning, enligt Stukat(2005), ofta kritiseras pa grund av den
subjektivitet som ligger till grund for tolkningen av insamlade data, da forskarens tankar och
erfarenheter paverkar resultatet i hog grad. Eftersom kvalitativ forskning, precis som
fenomenografin, inte gor ansprak pa att finna sanningar utan att se variationer i manniskors
satt att uppfatta ett visst fenomen, kan man med farre undersokningspersoner na ett annat djup
i sin datainsamling jamfort med kvantitativ forskning. Detta ger storre mojlighet att kunna
urskilja manniskors enskilda uppfattning, for att kunna hitta variationen i uppfattningar.

Den fenomenografiska ansatsen som metod

Den fenomenografiska ansatsen &r en variant av den kvalitativa forskningsmetodiken. |
motsats till den positivistiska inlarningsforskningen som fokuserar pa hur mycket elever lar
sig i olika situationer, ligger fenomenografins fokus pa vad och hur eleverna lar sig och man
soker efter uppfattningar av ett fenomen, till skillnad fran hur nagot egentligen ar. | likhet
med den kvalitativa metoden gors inom fenomenografin heller inga forsok att generalisera
resultaten pa den, for studien, aktuella populationen(Stukat 2005). Fenomenografi ar i sig
ingen teori utan en ansats att:

”... identifiera, formulera och hantera vissa typer av forskningsfragor, en
specialisering som framfér allt uppméarksammar fragor som é&r relevanta for
larande och forstaelse i en pedagogisk miljé”(Marton & Booth, 2000, s 147).

Vidare skriver Marton och Booth(2000) att grundidén inom den fenomenografiska
forskningsansatsen vilar, framforallt i pedagogiska sammanhang, pa forskningsobjektens satt
att erfara och beskriva fenomen. De menar att syftet med en fenomenografisk studie &r att
hitta skillnader i hur en grupp manniskor erfar, uppfattar och upplever ett visst fenomen och
forskningsobjektet i sig & méanskligt erfarande.

* Respondenten &r svarspersonen. Vid en respondentundersékning ligger forskarens fokus pa svarspersonens
asikter om det aktuella &amnet och darefter letar forskaren efter monster i svaren denne fétt(Esaiasson, Gilljam,
Oscarsson & Wangerud, 2007).
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Alexandersson(1994) skriver att om en uppfattning kan beskrivas som en relation mellan
manniskan och varlden, sa &r relationen dynamisk beroende pd vem som uppfattar och vad
som uppfattas.

Darfor menar han kan uppfattningen om en situation eller ett fenomen forandras 6ver tid och
inom denna ansats har man, i relation till kulturella och sociala sammanhang, behandlat
uppfattningar bade inom sin kontext men &dven dekontextualiserat®. Marton och Booth(2000)
skriver att det man som forskare med utgangspunkt i den fenomenografiska ansatsen stravar
efter att hitta &r variationen i hur manniskor erfar och uppfattar fenomen och situationer i sina
livsvarldar. Detta ar varfor just denna ansats valts for studien, eftersom syftet &r att ta reda pa
uppfattningar om ett visst fenomen hos en viss grupp manniskor.

Intervju som datainsamlingsverktyg

Inom den fenomenografiska ansatsen anvands intervjuer som framsta och viktigaste
datainsamlingsverktyg. Intervjufragorna formuleras inte for att ta reda pa huruvida, i det har
fallet, respondenten kan ge ett ratt eller passande svar i forhallande till det valda dmnet.
Istallet anvands Oppna fragor som ger respondenten mojligheten att dela med sig av sina
erfarenheter och uppfattningar, vilket &r en central del i en fenomenografiskt inspirerad
intervju(Alexandersson, 1994). Vidare ar den kvalitativa intervjun fokuserad pa ett eller flera
bestdmda teman dar kunskap skapas i samspelet mellan intervjuare och informant. Man kan
likna en sadan intervju med ett vardagligt samtal, med skillnaden att det finns ett forutbestamt
tema. Metoden kraver stor amneskunskap hos intervjuaren och bygger pa dennes goda
omdome nar det galler till exempel foljdfragor, da detta paverkar intervjuns kvalitet.(Kvale &
Brinkmann 2009).

Esaiasson m f1.(2007) skriver att samtalsintervjun® lampar sig val da syftet ar att ta reda pa
manniskors uppfattningar om fenomen och vardagserfarenheter, vilket enligt forfattarna &ar
samtalsintervjuns signum. De citerar Kvales(1997) egen definition av den kvalitativa
forskningsintervjun da de skriver:

"En intervju vars syfte &r att erhalla beskrivningar av den intervjuades livsvarld i
syfte att tolka de beskrivna fenomenens mening”(1997:13).

Vilket ar varfor just samtalsintervju valts som datainsamlingsverktyg i denna studie, da syftet
ar att ta reda pa verksamma pedagogers uppfattningar. Intervjufragorna ar formulerade sa att
de ld&mnar stort utrymme for respondenterna att dela med sig av de erfarenheter de har och vad
de anser om barns inverkan pa kvaliteten i forskolans vardag(se bilaga 1). Fragorna ar ocksa
formulerade pa sa sétt att de ar ssmmankopplade med studiens syfte och fragestallningar.

Det mest tidskravande med att genomfora intervjuer ar transkriberingen, vilken paverkas
mycket av erfarenheten hos den som skriver ut, detaljrikedom och exakthet samt
inspelningens kvalitet(Kvale & Brinkmann, 2009). Med tanke pa detta har, pa grund av
tidsbegransning, valts att halla intervjuerna inom cirka 30 minuter per intervju.

> Dekontextualisera innebér att ta ndgot ur sitt ssmmanhang(Alexandersson 1994).
® Tillika den kvalitativa intervjun
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Urval

| studien intervjuades tre pedagoger varav tva verksamma pa samma forskola och en verksam
pa en forskola i en annan stad. Urvalet var ett sa kallat bekvamlighetsurval(Trost & Hultaker,
2007) da alla arbetande pedagoger pa en av forskolorna tillfragades. Pa grund av olika
omstandigheter hade tva pedagoger mojlighet att delta och dessutom deltog en pedagog fran
en annan forskola.

Malin arbetar pa en forskoleavdelning med 28 stycken barn i aldrarna tre till fem ar. Hon &r
utbildad larare sedan tre ar tillbaka med inriktning mot de yngre barnen men har dven
behorighet att arbeta till och med arskurs fem. P& denna férskola har hon varit verksam sedan
oktober 2009 och ar har en del av ett arbetslag bestaende av fyra personal. Malin ar omkring
30 ar gammal.

Lisbeth arbetar pa samma avdelning som Malin men har varit utbildad och verksam sedan 60-
talet och i sommar ska hon ga i pension. Pa denna forskola har hon varit verksam i manga ar.
Denna pedagog &r ofta ute i skog och mark med hela eller delar av barngruppen och hon har
en Skogs- Mulleutbildning sedan tidigare.

Maria ar verksam pa en forskola i en annan stad och det ar fem ar sedan hon blev klar med sin
utbildning. Avdelningen hon arbetar pa har 36 stycken barn i aldrarna ett till fem ar och de ar
sammanlagt atta personal. Malin ar omkring 30 ar gammal.

Genomférande

Nar syftet och fragestallningarna var formulerade utformades intervjufragor, allt i samrad med
handledare. Ett antal pedagoger pa en forskola tillfragades som respondenter och tva av de
tillfragade hade mojlighet att stalla upp men eftersom tanken var att ha minst tre respondenter
tillfragades dven en pedagog pa en annan forskola. Tva av intervjuerna genomfordes pa
forskolan medan den tredje genomfdrdes i hemmiljo. For att underlatta dokumentationen
spelades alla tre intervjuerna in pa band och transkriberades darefter till ett skrivet dokument.
Intervjuerna avkodades och respondenternas namn ersattes med fiktiva namn. FoOr att
underlatta kategoriseringen klipptes varje svar ut och sorterades i hogar, vilka avsags svara pa
en specifik fraga. Darefter konstruerades kategorierna och resultatet kunde redovisas.

Analys

Inom fenomenografin ar man intresserad av variationen i manniskors uppfattning av ett visst
fenomen vilken man genom tolkning av respondenternas utsagor forsoker hitta(Kroksmark
2007). For att analysera insamlade data anvander man sig av utfallsrummet, vilket ar en enhet
som innehaller en sammansattning av kategorier som beskriver de olika satten att uppfatta ett
fenomen(Marton & Booth, 2000). For att definiera begreppet uppfattning citerar
Larsson(1986) Marton i Marton och Svensson (1978);

"Uppfattningen star ofta for det som &r underforstatt, det som inte behover sagas
eller det som inte kan séagas, eftersom det aldrig varit foremal for reflektion. De
utgor den referensram inom vilken vi samlat vara kunskaper eller den grund, pa
vilken vi bygger vara resonemang”(31).
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De uppfattningar som respondenterna ger uttryck for sorteras in i kategorier vilka
sammanfattar de likheter i uppfattningar intervjun genererat och det ar dessa kategorier som
utgor utfallsrummet. Kategorierna bér uppfylla tre kriterier. Det forsta handlar om att alla
kategorier bor ha en relation till det undersokta fenomenet, det andra &r att det ska finnas en
logisk relation mellan kategorierna, det tredje ar att man anvander sig av sa fa kategorier som
mojligt, detta for att kunna ringa in den kritiska variationen i det insamlade underlaget(Marton
& Booth, 2000). For att kunna placera insamlade data i kategorisystemet maste variationen i
respondenternas utsagor urskiljas och identifieras viket man goér genom noggrann
genomlasning och analys av de transkriberade intervjuerna(Alexandersson, 1994).

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

For att 6ka studiens reliabilitet har intervjuerna spelats in pa band for att pa ett sa exakt satt
som mojligt kunna aterge vad som sagts. Inom den fenomenografiska forskningsansatsen
handlar reliabiliteten om hur vél kategorierna representerar respondenternas uppfattningar
vilka man med citat kan bel4dgga. Citaten hjalper daven till att konkretisera innebdrden i
kategorierna som annars kan uppfattas som abstrakta och den som tar del av resultatet maste
kunna granska resonemanget och tolkningen av respondenternas utsagor. Vid en ingaende
kritisk granskning &r det dock studien som helhet som bedéms(Alexandersson, 1994).

Vidare skriver Alexandersson(1994) att i en fenomenografisk studie sker validering av data i
sjalva intervjusituationen och eftersom det som férmedlas av respondenterna &r det som ligger
till grund for studiens resultat galler det att respondenterna har kommunikativa intentioner.
Detta innebdr att intervjun ska vara relevant for sammanhanget och fora dmnet vidare. Kvale
och Brinkmann(2009) menar att validering ska integreras i forskning och inte bara bor
omfatta datainsamlingstillfallet utan &ven analysen och férmedlingen av resultaten.

Generaliserbarhet handlar om att kunna anvénda resultaten av en intervjustudie i andra
sammanhang och pa andra undersékningspersoner. En vanlig kritik mot intervjustudier ar att
antalet undersokningspersoner ar for litet for att resultatet ska kunna generaliseras. Resultatet
i en intervjustudie kanske inte kan generaliseras i storsta allmanhet, men daremot kan
resultatet anvandas i andra relevanta situationer(Kvale & Brinkmann, 2009).

Etik

Vetenskapsradets forskningsetiska principer innefattar ett individskyddskrav som kan delas
upp i fyra huvudkrav, som ska uppfyllas da en veteskaplig studie ska genomforas.
Informationskravet innebéar att alla tillfragade undersokningspersoner ska informeras om att
deltagandet ar frivilligt och de ska informeras om undersokningens syfte. Samtyckekravet
innebdr att alla deltagande sjalva bestdammer &ver sin medverkan i studien.
Konfidentialitetskravet handlar om att alla deltagande ska ges konfidentialitet, vilket innebar
att till exempel personuppgifter ska forvars sa att ingen obehorig kan ta del av dem samt ingen
information ska kunna harledas till deltagarna. Till sist nyttjandekravet vilket innebér att de
insamlade uppgifterna endast far anvandas till andamalsenlig forskning(Vetenskapsradet).
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Dessa krav tillgodosags da undersokningspersonerna, respondenterna, fick ta del av ett
missivbrev i vilket det framgar att studien ligger till grund for ett examensarbete inom ramen
for lararprogrammet och darfor ocksd blir offentliga.” Dérefter utgick en férfrdgan om vilka
som ville stélla upp i studien. Alla respondenter har avkodats i transkriberingen av
intervjuerna och i stallet for deras egna  anvands  fiktiva  namn.

’ Se bilaga 2
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Resultat

Under denna rubrik kommer de kategorier som analysen av intervjuerna genererat.
Kategorierna ar foljande; barnen har vardagsinflytande, barnen har stort inflytande, barnen har
litet inflytande, inflytande inom rimlighetens gréanser, inflytande och ansvar, inflytande och
respekt samt 6vergripande inflytande. Vidare finns kategorierna; inflytande dver pedagogisk
verksamhet/tema, inflytande pa gruppniva, inflytande och uppfostran, inflytande paverkas av
gruppstorleken och inflytande och kvalitet. | dessa kategorier r pedagogernas uppfattningar
om fenomenen insorterade. | vissa fall har en och samma pedagog flera uppfattningar om
fenomenet i fraga och i de fallen redovisas samtliga.

Barns inflytande i forskolans vardag

Barnen har vardagsinflytande

De uppfattningar som sorterats in under denna kategori menar att barnen har ett stort
inflytande i vardagen till exempel nar det géller lek, ute- eller innevistelse och vilken frukt
man vill ha.

”... barnen har inflytande i det lilla, fran att, alltsa de har inflytande i smasaker
fran att vad ska vi leka nu, hur vill vi sitta, hur vill vi ata sadana saker”(Malin).

”... de kanske far valja om de vill vara inne eller ute, vilken frukt de vill ha sa att

inte vi bara bestammer att i dag far man dpple utan att finns det banan och apple
da far man ta det man vill”(Maria).

Barnen har stort inflytande

| denna grupp &r uppfattningen att barnen har ett stort inflytande i vardagen och de har
mojlighet att i relativt stor utstrackning paverka hur de vill att dagen ska se ut.

”Jag anser att det &r valdigt viktigt och ndr jag nu har benat ut vad inflytande
ar sa upptacker jag ju att de har ett enormt inflytande(Lisbeth).

Barnen har lite inflytande

En uppfattning om barns inflytande i forskolans vardag &r att de egentligen inte har sarskilt
mycket inflytande alls utan att pedagogerna bestammer och barnen far helt enkelt rétta sig
efter det.

”... just i vardagen héar idag sa ar det ju, om man rannsakar hur det ser ut sa ar det
ju mycket vi som bestammer. Vi sager ju att nu har vi samling, nu ska vi ga ut, nu
ska vi dta. De bestammer ju inte maten, de bestimmer ju inte innehallet i
samlingen eller liksom nar vi ska ga ut sa det &r ju ganska, om man tanker efter sa
ar det ju inte sa himla mycket som de har inflytande i eller pa(Malin)
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Inflytande inom rimlighetens granser

Vart samhalle &r uppbyggt av lagar och regler och s& &r det aven pa forskolan, dock pa
barnens niva. De uppfattningar som samlats i denna kategori avser barns inflytande i sin
vardag pa forskolan samt hur och nér de har mojlighet att paverka den.

... all tid som inte &r, vad ska man siga, schemalagd later dumt men som
samlingar och sa sd har de ju, bestimmer sjalva vad de ska gora inom
rimlighetens ram. Vi kanske inte far sparka fotboll inne hur garna man an 6nskar
sig det”(Lisbeth).

"Det ar viktigt, men sedan sa far man ju vélja i vilka tillfallen for att i vissa fall
dar kan kanske inte barnen vara med och bestamma... ”(Maria).

Inflytande och ansvar

| denna kategori representeras uppfattningen om att det &r viktigt att barnen far lara sig ta
ansvar da starks sjalvfortroendet och barnen lar sig att ta for sig viket i sin tur genererar
inflytande.

... Men just det har pushandet att ta eget ansvar. Vara barn har fatt en sats
tuschpennor var sex stycken med sitt namn pa som de har ansvar for. For att ar de
kvar nar det blir sommarlov da far man ta hem dem... vi har lange letat efter hur
man ska kunna lara barn ansvar, det maste vara positivt och da blev moroten att fa
ta hem dem”(Lisbeth).

”... just i och med att man visar dem respekt det blir ju vart fér dem och att de blir

trygga i sig sjalva, det har med sjalvkansla och sjalvfortroende byggs ju upp och
det gor ju att de blir tryggare sa blir det mer kvalitet for dem”(Maria).

Inflytande och respekt

| forskolans laroplan (Lf698) finns tydligt beskrivet hur man som verksam i forskolan ska
respektera barnen, bade som grupp och individ, samt hur man pa alla satt ska arbeta for att
starka barnens sjalvfortroende och tillit till sin egen formaga. Under denna kategori har de
uppfattningar som sammankopplar inflytande med respekt och sjélvfortroende samlats.

"Det &r lika med socialt samspel ocksa, att de lar sig lyssna pa varandra. Nu ar det
det har barnet som talar och far géra sin rést hord och sa”(Maria).

”... Vi gor ofta sa till exempel i gymnastiken, en kollega och jag har gymnastiken
med femaringarna, de ar 21 stycken, och da kan vi nagon gang tidigare i veckan,
vi har pa onsdagen, sa sager vi tidigare i veckan sag vad du, just du vill att vi ska
gora. Ni far sdga en sak var och sa antecknar vi det och sa gor vi det sa langt det
gar... och samtidigt talar vi om att det har var Pelle som 6nskade sig och nu gor vi
det som Kalle och Lotta, for de sade lika, sade sa att de kanner att det &r
genomfort.”(Lisbeth).
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Overgripande inflytande

En uttryckt dnskan om att inkludera barnen redan i terminsplaneringen for att mojliggoéra ett
overgripande inflytande for barnen i verksamheten.

"Vi har en vision om att satta ihop sadana har barnrad kan man kalla dem. Dar
man tar tre till fyra barn som far sitta och spana lite granna vad de vill géra har pa
forskolan... Da kan man ju fa ett helt tema byggt pa barnen och da far de ju ett
inflytande i det 6vergripande ocksa”(Malin).

Sammanfattning

Man kan se en tydlig skillnad i uppfattningen av fenomenet “barns inflytande i forskolans
vardag” da Pedagog A fokuserar pa ett inflytande pa det generella planet hon mena r att
barnen i dag inte har sa stort inflytande som hon skulle 6nska. De andra pedagogerna anser att
barnen har ganska stort inflytande i sin vardag da de sjalva bestammer till stor del vilken
aktivitet de vill &gna sig at. Dessutom l&ggs stor vikt vid vilken inverkan barnens inflytande
har pa dem sjalva pa ett individuellt plan.

Hur barns inflytande inverkar pa den pedagogiska kvaliteten i forskolans vardag

Inflytande 6ver pedagoqisk verksamhet/tema

Barnen har inflytande i den pedagogiska verksamheten pa olika satt, bland annat genom att de
far valja sanger eller aktiviteter som innefattar hela eller delar av barngruppen. De
uppfattningar som samlats i denna kategori beskriver detta inflytande, som i vissa fall innehas
av barnen utan att pedagogen situationsbundet reflekterat 6ver det.

”... som just det har med samlingen till exempel och att de far vélja om de vill
vara inne eller ute ... och i de har smagrupperna sa kan man ju ta upp samtal vad
ar det ni tycker att vi ska gora vad ar ni intresserade av att hitta pa i de har
grupperna”(Maria).

”Och sa blev det ett lite kort tema runt det att innan for dar, innanfor tradets
klader, mellan kladerna och kroppen sa springer det sma djur. Det var ju
jattespannande ... sd da hade barnen inflytande Gver temat utan att vi egentligen
tankt pa det”(Lisbeth).

Inflytande pa gruppniva

Barnen har i manga fall inflytande som innefattar en grupp barn och i flera av dessa
situationer lyfts varje enskilt barn fram, vilket genererar att sjalvfortroendet starks och varje
barn blir uppmarksammat.
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”... Vi gor ofta sa till exempel i gymnastiken, en kollega och jag har gymnastiken
med femaringarna, de ar 21 stycken, och da kan vi nagon gang tidigare i veckan,
vi har pa onsdagen, sa sager vi tidigare i veckan sag vad du, just du vill att vi ska
gora. Ni far saga en sak var och s& antecknar vi det och sa gor vi det sa langt det
gar... och samtidigt talar vi om att det har var Pelle som 6nskade sig och nu gor vi
det som Kalle och Lotta, for de sade lika, sade sd att de kanner att det &r
genomfort.”(Lisbeth).

"Nagra borjade helt spontant med dockteater och sa har och da fixade vi i ordning
det och sé& borjade vi gora dockor sa man spinner ju liksom hela tiden vidare anda
pa deras och det blir ju kvalitet sa klart. Framfor allt for den som kom pa iden den
blir ju stolt”(Malin)

Inflytande och uppfostran

Inflytande kan ocksa handla om uppfostran och att visa respekt genom att lyssna pa varandra
och vénta pa sin tur samtidigt som barnen lér sig det sociala samspelet och turtagandet i olika
konstellationer av manniskor.

"Det ar lika med socialt samspel ocksa, att de lar sig lyssna pa varandra. Nu ar det
det har barnet som talar och far gora sin rost hord och s&”’(Maria).

”Jag har alltid ansett att samtal vid matbordet ar valdigt viktiga, det anser jag som
privatperson ocksa. Nu for tiden, om de far hallas, sa berattar de bara hela filmer
eller dataspel eller nagonting i den vagen, Och det finns barns om kan beratta en
hel maltid... Och det kan jag tycka att det ar den vuxnes ansvar att se till att det
blir lite mer kvalitet at de andra sex barnen vid matbordet ocksa och tillfalle att
prata”(Lisbeth).

Inflytandet pdverkas av gruppstorleken

Hur mycket inflytande barnen kan tillatas beror i manga fall pa barngruppens storlek och hur
mycket tid pedagogerna i verksamheten anser att de kan lagga pa att ta tillvara pa barnens
idéer, tankar och viljor,

"Ja alltsa de har ju, jag vet inte, alltsa oftast har man ju tankt ut nagonting sjélv
sedan ar det ju deras satt att paverka da ar ju att komma med fragor som man kan
spinna vidare pa och folja upp deras tankar. De far beréatta och utvidga hur de hade
tankt sjalv liksom... Alltsa det &r ju ett problem att sitta och ha samling med 25
barn”(Malin).

”... vi upplever det ju valdigt rérigt och det gor ju att vart satt att fa det att funka,

det &r ju svart det blir ingen planerad samling alls i stort sett det &r bara ja ja idag
gor vi det har”(Maria).
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Inflytande och kvalitet

Inflytande kan sammankopplas med kvalitet i forskolans vardag dock i olika perspektiv bade

dvergripande i ett storre perspektiv men ocksa bland barnen i deras vardagsaktiviteter.

"Kvalitet det &r ju att jobba mot laroplansmalen och samtidigt bedriva ett bra
arbete fran var sida for att uppna de mal som vi har satt...”(Malin).

”Jo det innebé&r naturligtvis att varje barn ska bli sedd, att varje barn ska kénna att
de har det bra”(Lisbeth).

"Det forsta jag kommer att tanka pa det ar faktiskt en bra ledning for det gor att
det blir en bra struktur och det saknar vi just nu ... och sedan ett fungerande
arbetslag for det gor ju ocksa att, ja dagarna flyter ju pa mer och da blir det ett
battre satt att arbeta och da blir det ju battre for barnen att vistas hos oss”(Maria).

Sammanfattning

Pedagogerna ar eniga om att barn har inflytande som inverkar pa och kan
sammankopplas med kvalitet i forskolans vardag om an pa lite olika satt. Lisbeth och
Maria tanker direkt pa inflytandet barnen faktiskt har och hur det paverkar deras kvalitet
medan Malin ser pa inflytandet som ett, inom hennes referensram, mer eller mindre icke
existerande fenomen men att det ar nagot man avser infora till hosten. Dock haller hon
med om att barnen har ett vardagsinflytande som lyfter kvaliteten, sett ur ett barns
perspektiv, pa deras vistelse i forskolan.
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Diskussion

Att barn ska ha inflytande och majlighet att paverka sin egen situation, ar for manga i dag en
sjalvklarhet. Dock dr det inte alltid enkelt att omsatta teori och idéer i praktiken sarskilt inte
om man har en stor barngrupp i forskolan, da &r det i stillet svart att ge alla utrymme att
framfora sina tankar och asikter. Elisabeth Arnér(2009) skriver att barns rattighet till
inflytande genom samtal och uttryck for sina asikter, genererar en skyldighet fran
pedagogernas sida att intressera sig for det barnen uttrycker.

Barns inflytande i forskolans vardag

Det respondenterna i denna studie tydligt gav uttryck for var att barnen ska ha inflytande i
forskolans vardag. Dock fanns skillnader i hur stor omfattning pedagogerna ansag att
inflytandet skulle vara. Lisbeth och Maria ansag att barnen hade ett relativt stort inflytande
over vardagen da de bland annat sjélva bestamde vad de skulle leka under den fria leken eller
vilken frukt de ville ha. De betonade dock att barnen inte kan fa fria hander, utan att de har
mojlighet till inflytande inom vissa ramar vilket beskrevs av Lisbeth pa ett konkret sétt da hon
sade;

Vi kanske inte far sparka fotboll inne hur garna man &n 6nskar sig det.”

Att barnen har inflytande inom rimlighetens ramar i forskolan kan liknas vid hur vart
samhalle ser ut i stort, med lagar och férordningar som alla maste félja. S& nar det handlar om
att sparka fotboll inomhus skulle man kunna likna det vid ett samhélle pa barnens niva, vilket
Doverborg och Pramling(1995) menar nar de skriver att demokrati pa forskolebarnens niva
handlar om vardagserfarenheter. De sammankopplar demokrati pa barnens niva med deras
inflytande i forskolans vardag, vilket med pedagogens hjalp utvecklar barnens formaga att se
olikheter i satt att tanka och uppfatta fenomen. Pedagogens uppgift ar att hjalpa barnen att fa
forstaelse for demokrati och empati. En av pedagogerna, Malin, ansdg att barnen inte hade
sarskilt mycket inflytande i vardagen pa férskolan och hon anser att man brister pa den
punkten.

”... om man rannsakar hur det ser ut sa ar det ju mycket vi som bestammer, vi
sager ju att nu har vi samling, nu ska vi ga ut, nu ska vi ata. De bestammer ju inte
maten, de bestdmmer ju inte innehallet i samlingen eller liksom nér viska ga ut sa
det ar ju ganska, om man tanker efter sa ar det ju inte sa himla mycket som de har
inflytande i eller pa.”

Maria menade att det i vissa fall inte var lampligt att lata barnen bestamma, men hon betonade
ocksa vikten av att ge barnen inflytande nar helst det & mojligt. Detta menar hon &r ett bra
sétt att i enlighet med laroplanen(Lpf698) arbeta med barnens sjalvfortroende och tillit till sin
egen formaga. | laroplanen(Lpf698) star det tydligt att verksamheten i forskolan ska vila pa
demokratins grund och barnen ska fostras till att bli demokratiska samhéllsmedlemmar, vilket
ger dem ratt till inflytande for att kunna paverka sin egen situation.

Barn lar genom att erfara och darfér bor man redan i forskolan ge barnen forutsattningarna till
att bli demokratiska medborgare.(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999) vilket Arner(2009)
haller med om da hon menar att man inte fods till demokrat utan det ar nagot man genom
erfarenhet maste ldra sig
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Detta kan alltsa inte barnen ldra sig sjalva utan det ligger pa pedagogerna att se till att den
pedagogiska verksamheten efterfoljer laroplanens mal och riktlinjer i frdga om barns
inflytande.

Enligt Arnér(2009) behdver pedagogerna i forskolan ta ett barnperspektiv eller ett barns
perspektiv, for att kunna sétta sig in i vad barnen tycker ar viktigt. Min uppfattning om
skillnaden mellan dessa perspektiv &r att ett barnperspektiv dr vad den vuxne tror att barnets
uppfattning om ett fenomen ar medan ett barns perspektiv ar dess faktiska uppfattning om
fenomenet som endast kan uttryckas av barnet sjalvt. Emilsson(2008) hénvisar till
Johansson(2003) nar hon skriver att man inte kan gora ansprak pa att ta ett barns perspektiv
utan endast narma sig detta, vilket for mig &r logiskt da en individ enligt min mening aldrig
kan ta en annan individs perspektiv, eftersom det handlar om att se, erfara och uppfatta
fenomen pa exakt samma sétt.

| intervjun beréttade Maria hur de arbetar med barns perspektiv och inflytande genom att de
bland annat sjéalva far valja vilken frukt de vill ha och att nar de arbetar i smagrupper tar
tillvara pa barnens idéer om vad de vill gora. Maria berattade om en pojke som var valdigt
intresserad av dinosaurier, vilka han standigt pratade om. Pojken berattade vid ett tillfalle att
han hade ett dinosaurieskelett i plast hemma varpa en av pedagogerna uppmuntrade pojken att
ta med skelettet for att de tillsammans skulle titta i en dinosauriebok pa forskolan for att se
om de kunde lista ut viken typ av dinosaurie skelettet kom ifran. Detta ar ett tydligt exempel
pa hur pedagogen anammar pojkens intresse och genom att inbjuda honom till fortsatt
diskussion gor ett forsok att narma sig hans perspektiv. Pedagogen har har ocksa ett utmarkt
tillfalle att utmana pojken i sitt intresse och darigenom uppmuntra till vidare samtal och
reflektion.

Quvarsell(2003) skriver att det har blivit viktigt att se barnen, vilket ocksa syns tydligt i den
har studiens resultat. Lisbeth podngterar hur viktigt hon anser att det ar att alla barn blir sedda
och uppméarksammade varje dag samt att de blir pushade att ta eget ansvar. Hon beréttar att pa
den avdelning dér hon arbetar, har alla barn fatt varsin sats med tuschpennor att ansvara for
och de barn som har sina pennor kvar nar det blir sommarlov far ta med dem hem. Lisbeth
beskriver detta satt att lara barnen ansvar som mycket lyckat, eftersom alla barnen har alla
sina pennor kvar och det snart & sommar. Hon séager att det har varit svart att finna ett
lampligt satt att lara barnen ta ansvar vilket de i och for sig gor pa flera olika satt dock ville
man i arbetslaget hitta ett satt som pa ett positivt och konkret sétt visar barnen vad ansvar ar.

Rauni Karlsson(2009) skriver om barns olika séatt och mojligheter att ta ansvar i forskolan,
bland annat genom att hdnga upp sina klader eller stada efter lek, vilket enligt min mening ar
bra exempel pa hur barn pa sin niva tar ansvar. For att problematisera detta ytterligare gar
mina funderingar till om barnen verkligen ser det som att ta ansvar nar de hanger upp sina
klader eller stadar efter leken, eller om de gor det for de maste. Emilsson(2008) skriver att det
ar en del av socialisationsprocessen att barnen lar sig folja regler genom osynlig styrning och
detta ar for mig ett tydligt exempel pa just detta. Darmed inte sagt att barnen inte tar ansvar da
de foljer dessa regler utan snarare om de ser det som att vara ansvarsfull eller att lyda, vilket i
sin tur handlar om att ta ansvar for sina handlingar i ett stOrre perspektiv.
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Karlsson(2009) menar att ansvar ar nara sammankopplat med respekt. | arbetet pa Lisbeths
avdelning visar man barnen respekt pa flera satt, bland annat genom att man ger dem ansvar
for tuschpennorna, vilket visar barnen att pedagogerna litar pa deras formaga att halla ordning
pa dem. Att lara sig att ta ansvar hor enligt min mening till fostran och Emilsson(2008)
skriver i sin avhandling att fostran, sker pa olika satt i férskolan men att ett vanligt sétt ar sa
kallad osynlig fostran vilket innebar att man pa olika satt far barnen att vilja gora ratt.
Exemplet med tuschpennorna beskriver detta pa ett bra satt da pedagogerna vill lara barnen
vad ansvar dr och genom att barnen vet att de far ta hem tuschpennorna om de inte tappar bort
dem har, pedagogerna uppnatt det de ville. De har borjat lagga grunden till ett konkret
ansvarskannande hos barnen under forutsattning att de diskuterat ansvarstagande sa att barnen
kan fa en uppfattning om vad de innebér.

Att visa varandra respekt bade mellan barn och mellan barn och pedagoger &r nagot som
laroplanen(Lpf698) foresprakar dels for att det &r en del av vart demokratiska samhélle och
dels for det inverkar pa sjalvfortroende, sjalvkansla och tillit till den egna
formagan(Utbildningsdepartementet, 1998). Detta ar nagot som alla tre pedagogerna arbetar
med i sina verksamheter och Maria motiverar varfor sa har;

"Det ar lika med socialt samspel ocksa, att de lar sig lyssna pa varandra. Nu ar det
det har barnet som talar och far gora sin rést hord.”

Pedagogerna menade alla tre att det ar viktigt att se varje barn varje dag och det menar
Qvarsell(2003) &r det vanliga men att daremot hora varje barn varje dag ar enligt henne inte
vanligen uttryckt annu. | frdga om inflytande och demokrati ar det enligt min mening minst
lika viktigt att hora varje barn som att se varje barn, for att kunna narma sig ett barns
perspektiv pa den verksamhet dar man befinner sig. Barnkonventionens artikel 12 slar fast
barnets ratt att gora sin rost hord och att barnets asikter med hansyn till alder och mognad ska
tas i beaktande(Léararférbundet, 2005). Alla artiklarna i barnkonventionen ska ses ur barnets
perspektiv och barnets bésta ska alltid sattas i forsta rummet, dock &r detta enligt mig
problematiskt da det alltid & vuxna som i slutandan tar beslut som da kan ifragasattas.
Quvarsell(2003) diskuterar just detta och hon menar att barnkonventionen ar sa generellt
utformad att bade ett barnperspektiv och ett barns perspektiv kan anvandas vid tolkning av
artiklarna. Dessutom menar hon att barnkonventionen riskerar att bli godtycklig, eftersom
barnets rattigheter hela tiden séatts i relation till barnets mognad och alder.

Ett exempel skulle kunna vara en tredrig flicka som lever ensam med en misshbrukande
foralder och man beslutar att omhanderta flickan. Om hon da uttryckligen séger att hon vill
vara hos sin mamma, kommer hennes svar att séttas i relation till hennes ringa alder och min
gissning ar att man bedomer flickan for liten for att veta sitt eget bésta. Genom erfarenhet av
arbete inom socialtjansten och som kontaktperson i en familj, vet jag att barns uttalanden
manga ganger inte tas pa sarskilt stort allvar, framforallt inte av pedagoger i forskolan. | det
har fallet var det en tredrig pojke som upplevdes som oerhort stokig och brakig av
pedagogerna och de vill tillslut fa honom utredd, for att genom en diagnos fa extra resurser till
hjalp och detta trots att de mycket val visste om pojkens hemférhallanden. Pedagogerna
gjorde vardagen for pojken mycket svar, eftersom de inte genom att lyssna pa honom kunde
narma sig hans perspektiv och darigenom inte kunde hjélpa honom pa det satt han faktiskt
behovde. Gissningsvis berodde pedagogernas handlande pa okunskap och det som ar mest
skrammande é&r att det sékert finns manga fler barn som far illa pa grund av just okunskap.
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Pramling Samuelsson och Sheridan(1999) menar att sma barn som annu inte har det verbala
spraket att uttrycka sig reagerar motoriskt, vilket i det har fallet bekraftas av pojkens
beteende. Pojken i fraga star mig mycket nara och betyder oerhért mycket for mig vilket ar en
av anledningarna till att just barns inflytande och pedagogers forhallningssétt intresserar mig
mycket. Malin berattar att man till hosten har planer pa att borja arbeta mer konkret med
barns inflytande och da pa ett mer dvergripande plan. Tanken &r att ta in barnen redan innan
terminsplaneringen, for att kunna bygga ett helt tema utifran barnens idéer. Malins och hennes
kollegors idé om hostens arbete, gar i linje med den utvecklingspedagogiska teorin om barns
l&rande dar barnens idéer och tankar medvetet anvands som medel for verksamheten. Inom
utvecklingspedagogiken &r det pedagogernas uppgift att uppmuntra barnen till reflektion och
samtala om sin erfarenhetsvarld(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003), varfér min
uppfattning ar att Malin vill arbeta for mojligheten att kunna nédrma sig ett barns perspektiv
och darigenom 0ka barnens inflytande i férskolans vardag. Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson(2003) menar vidare att for att arbeta pa ett sadant satt, kravs inte bara medvetenhet
av pedagogerna utan det kréavs ocksa eftertanke och reflektion, for att kunna skapa och ta till
vara pa de situationer dar barnen kommunicerar och reflekterar.

Hur barns inflytande inverkar pa den pedagogiska kvaliteten i forskolans vardag

Malin, Lisbeth och Maria berattar alla tre att barnen har visst inflytande 6ver den pedagogiska
verksamheten genom att de till exempel staller fragor pa ett av pedagogerna forutbestamt
tema, valjer sanger eller sagor i samlingen. | flera fall reflekterar inte pedagogen just i
situationen over att ett eller flera barn gavs inflytande som inverkade pa den pedagogiska
verksamheten.

”Och s blev det ett lite kort tema runt det att innanfor dar, innanfor tradets klader,
mellan kladerna och kroppen sa springer det sma djur. Det var ju jattespannande

. sa da hade barnen inflytande Over temat utan att vi egentligen tankte pa
det”(Lisbeth).

I manga fall har ett eller flera barn inflytande som innefattar en grupp barn och vid dessa
tillfallen uppmarksammas manga ganger de barn som kommer med idéer. Forskolans
laroplan(Lpfo98) pekar pa vikten av att varje barn ska fa stod i utvecklingen av sitt
sjalvfortroende och varje barn ska fa erfara hur det ar att géra framsteg och att vara en tillgang
I gruppen. Lisbeth beréttar att hon och en kollega har gymnastik varje onsdag med tjugoen
stycken femaringar och dagarna innan gymnastiken brukar pedagogerna fraga barnen vad de
vill gora. Varje barn far saga en sak som de 6nskar gora pa gymnastiken varpa idén och
barnets namns antecknas for att kunna anvandas pa onsdagen. Under gymnastiken och
vartefter man gjort varje barns énskning visar man barnen att deras aktivitet ar avprickad pa
listan och att det nu ar nasta barns tur att pa sin onskan uppfylld. Pa sa satt lyfts alla barnen
vilket starker sjalvfortroendet och de far alla kdanna att de bidrar.

Inflytande och respekt handlar ocksa om uppfostran genom att barnen far lara sig att tacka for
maten, turtagande eller tvétta handerna efter toalettbesoket. Emilsson(2008) menar att fostran
handlar om beteenden och varderingar medan larande handlar om fardigheter och kunskaper.
Hon skriver dock att fostran och ldrande &r tatt sammanlédnkade och att de &r varandras
forutsattningar. Lisbeth uttrycker i intervjun att fostran ar en stor del av vardagen pa forskolan
da det ar pedagogernas uppgift att lara barnen torka sig och tvatta handerna efter ett
toalettbesok eller att &ta med kniv och gaffel.
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"Da sager jag att da hjalps vi at sa staller jag mig bakom och sa far de halla i och
sa haller jag i och s& skar vi med kéanslan av hur man gor, inte bara slita. Och det
ar ju samma sak med att bre smorgasen det ar klart att det ar jattesvart men prova
sa hjalper jag dig. Och det ar ju hela vagen sedan med toabesdk, det kan jag inte
heller, det kan ju vara lite ackligt sager de da men att prova med tre papper sa
torkar jag sen.”

Pa det satt som Lisbeth uppmanar barnen att prova sjalva, stodjer hon dem i sitt larande och
tar pa ett bra satt tillvara pa de situationer som uppstar, vilket ar precis vad man som pedagog
ska gora sett ur ett utvecklingspedagogiskt perspektiv. I vilket strdvan efter fardigheter och
forstaelse for livsvarlden ar central(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Malin berattade i intervjun att de har en valdigt stor barngrupp, vilket gor det i stort sett
omdjligt for pedagogerna i arbetslaget att hinna ta tid for reflektion bade enskilt och i grupp.
Hon berattade att nar terminen startar i host, s& kommer de ha ungefar tjugo barn i gruppen,
men efter jul kommer det att vara tjugoatta stycken barn, vilket & samma antal som de har i
dag. Malin beréttade tidigare om hur man planerar att ge barnen mer inflytande och hur man
inspirerade av utvecklingspedagogiken(min tolkning av utsaga) vill arbeta mer for att narma
sig barns perspektiv. Anledningen till att de inte arbetar pa det sattet i dag ar bristen pa tid, pa
grund av den stora barngruppen, och att det blir béattre tillhdsten da de bara kommer att ha 21
barn i gruppen. Dock sade hon att gruppens storlek skulle komma att 6ka under aret vilket
staller mig undrande till hur de da ska fa tid till eftertanke och reflektion, vilka &r centrala
delar inom utvecklingspedagogiken och ndgot som Malin saknar idag.

Aven Maria uttrycker att gruppstorleken &r ett problem men dven att verksamheten dar hon
arbetar inte fungerar optimalt organisatoriskt da hon ser brister i ledningen, dessutom far jag
uppfattningen att pedagogerna inte i s& stor utstrackning samarbetar i fraga om planering och
genomforande.

”... Jag vet inte riktigt vad de andra har gjort i sina grupper egentligen jag jobbar
ju med de allra minsta”(Maria).

Bade Malin och Maria anser att gruppstorleken paverkar kvaliteten i forskolan, eftersom de
inte far tid till den egna reflektionen vilken Malin anser ar nédvandig for att kunna utveckla
saval sitt eget arbete som den pedagogiska verksamheten. Nar hon far fragan om vad hennes
uppfattning av kvalitet i forskolan ar, sa sager hon direkt att det &r att jobba med stravan att
uppna de mal som finns i laroplanen(Lpfo98). Hon vill se kvalitet i det 6vergripande arbetet i
forskolan som kon kopplar till den pedagogiska verksamheten och hur hon tillsammans med
arbetslaget kan skapa de basta forutsattningarna for barnen, vilket antyder att Malin stévar
efter det kvalitetsbegrepp som Pramling Samuelsson & Sheridan(1999) skriver om i
Larandets grogrund dar de menar att kvalitet & en sammansattning av bland annat erfarenhet,
teoretisk kompetens och medvetenhet. Det handlar om att ha en medveten riktning i den
pedagogiska verksamheten som, utifran barnens perspektiv, ar utgangspunkt for ett lustfyllt
och meningsfullt larande.

Lisbeth som arbetar pa samma avdelning som Malin tar ett barnperspektiv och séager att det
viktigaste ar att alla blir sedda och att alla mar bra, vilket ocksa kan kopplas till
kvalitetsbegreppet. Detta eftersom det ingar att uppmarksamma varje barn och utefter deras
forutsattningar utmana dem i sitt larande. Maria relaterar kvalitet i férskolans vardag till
ledningen och arbetslaget och menar att dessa tva komponenter maste fungera, for att fa en sa
bra kvalitet som mojligt.
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Detta kan i sin tur ocksa kopplas till kvalitetsbegreppet da Pramling Samuelsson och
Sheridan(1999) menar att ledarskap och ordning ar viktiga faktorer i detta begrepp. Alla tre
pedagogernas uppfattningar om kvalitet i forskolans vardag kan saledes kopplas till
kvalitetsbegreppet som beskrivits tidigare i texten bade till det som Pramling Samuelsson och
Sheridan(1999) beskriver, men ocksa till det kvalitetsbegrepp Sheridan(2001) anvéander sig
av. Detta eftersom de bada begreppen gar hand i hand dd ECERS poéngsystem innehaller
kategorier som innefattar just ordning och struktur, att se till barnens forutsattningar samt den
medvetna pedagogiska verksamheten.

Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man se att pedagogerna som deltagit i studien alla stravar efter att
skapa de optimala forutsattningarna for varje barns larande. Aven om de har olika uppfattning
om vad kvalitetsbegreppet innebar for dem personligen, sa kan uppfattningarna anda
sammankopplas i begreppet pedagogisk kvalitet i forskolan. Pedagogerna anser att barnen har
inflytande Gver aktiviteter i vardagen pa forskolan sa som den fria leken, val av frukt och i
vissa fall den pedagogiska verksamheten. Pedagogerna anser ocksa att barnens inflytande
inverkar pa deras larande i pedagogiska situationer, bland annat genom att man tar tillvara pa
barnens idéer i frdga om aktivteter.

Innan studien pabdrjades fanns hos mig ett intresse for amnet i fraga, och under arbetets gang
har funderingar véckts kring min kommande roll som pedagog i forskolan. Jag ser fram emot
att med erfarenheter och kunnande fran tiden pa Lararprogrammet, ge mig ut i arbetslivet for
att utvecklas vidare bade som pedagog och som person.
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Bilaga 1

Intervjufragor
- Vad innebér kvalitet i forskolans vardag for dig?
- Ge exempel pa hur man arbetar med kvalitet pa avdelningen déar du jobbar.
- Vad anser du om barns inflytande i vardagen pa forskolan?

- Beratta hur man arbetar med barns inflytande i den vardagliga verksamheten pa din
avdelning.

- Ge exempel pa vad barn har inflytande 6ver i vardagen pa forskolan.

- Ge exempel pa hur du anser att barnen utévar inflytande som inverkar pa kvaliteten i
forskolans vardag?

- Ge exempel pa hur du anser att barnen utévar inflytande som inverkar pa deras larande
i pedagogiska situationer?
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Bilaga 2

Forfragan om pedagog vill delta i en undersokning inom ramen for ett examensarbete vid
lararutbildningen vid Goteborgs universitet

Jag ar en student som utbildar mig till larare vid Goéteborgs Universitet. Jag skall nu skriva
den avslutande uppgiften inom lararutbildningen som &r mitt examensarbete och som ger mig
min lararbehdrighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i slutet
pa maj. Examensarbetets syfte ar att undersoka pedagogers tankar kring kvalitet i den
pedagogiska verksamheten samt barnens inflytande i den samma. For att kunna besvara dessa
fragor behdver jag samla in material genom intervjuer med ett antal pedagoger.

Pa er forskola kommer undersokningen att genomforas under perioden 20/4-20/5. Jag vill

med detta brev be er pedagoger delta i den intervju som ingar i examensarbetet. Alla deltagare
kommer att garanteras anonymitet. De forskolor som finns med i undersékningen kommer
inte att namnas vid namn eller pa annat sétt kunna vara mojliga att urskilja i undersokningen.

I enlighet med de etiska regler som galler &r deltagandet helt frivilligt. Ni har rattigheten att
intill den dag arbetet ar publicerat, nar som helst vélja att avbryta deltagandet. Materialet
behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgéangligt for annan forskning eller
bearbetning.

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:
Med vanliga hélsningar

Louise Sideback, louise.sideback@gmail.com, 070-4688430

Handledare for underskningen ar Rauni Karlsson

Kursansvarig larare ar Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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