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Sammanfattning: Vi har under var lararutbildning studerat den rddande kursplanen i sl6jd — Kpl 2000. Av var
studie av kursplanen har vi uppmdarksammat att den ndmner textil, trd och metall samtidigt som den tar upp sléjdens
olika material. Detta har i sin tur véckt ett intresse och gjort oss nyfikna. Vi fragar oss om tolkningen av kursplanen
for slojd, med beaktande av material, kan medféra att slojdundervisning behandlar olika material beroende p& hur
man tolkar kursplanen. I vart examensarbete har syftet varit att undersoka hur nagra sl6jdlarare tolkar den géllande
kursplanen for slojd, Kpl 2000. For att fA mojlighet att stalla fragor som ger djupgéaende svar, valde vi att genomfora
sex intervjuundersokningar av respondentkaraktar.

Resultatet av arbetet ar att varje frdga som stallts till respondenterna har ett eget tolkningsutrymme. Darav kan man
konstatera att det &r av storsta vikt att samtala om hur man som lérare tolkar kursplanen. Detta for att lyfta skillnader
som kan medfora att kunskapskraven pa eleverna inte ar likvardig. Men aven for att se gemensamma drag och
intressanta tolkningar som kan medftra att undervisningen utvecklas. Att lyfta hur larare tolkar kursplanen har
betydelse for l&raryrket. Inte bara for att uppmarksamma olika tolkningar av kursplanen utan &ven konsekvensen av
breda tolkningar betraffande kunskapskrav och sléjdens utveckling. Detta arbete har inte bara varit intressant for oss,
aven respondenterna har papekat att det fick tanka efter och reflektera 6ver kursplanens formulering, ndgot man som
larare kan uppleva att det inte finns tid till i det dagliga arbetet.



Forord

Arbetet ar ett samarbete fran borjan till slut. Det har varit en handelserik och givande process. Vi
har fysiskt fatt uppleva sléjdens historia pa Naas och fordjupat oss i sléjden som amne. Genom
detta arbete har vi skapat en medvetenhet om skolsléjden, vilket har bidragit till en Okad
sjalvkansla hos oss som blivande sldjdl&rare. Vi vill tacka de berdrda l&rarna som stéllde upp och
gav av sin tid. Utan dem hade vi inte kunnat slutféra var forskningsstudie. Vi vill aven tacka
Peter Hasselskog for handledning.

Anna Herrlin & Erica Skarin
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1 Inledning

Vi borjade bada var lararutbildning genom att lasa inriktningen bild och form. Dér insag vi
snabbt att uttrycket och kanslan fick ga fore teknik och handaskicklighet. Vi fick lara oss att
materialet inte fick hamma kreativiteten och vart skapande. Vad som slog oss da vi lamnade
inriktningen bild och form for att ga mot vart andra amne slgjd var den nagot annorlunda synen
pa hantverksskicklighet och teknik. | slojden fanns en 6ppenhet mot “nya” lésningar och "nya”
material, till exempel plexiglas och betong, och mot "nya” tekniker som att anvéanda silvertejp i
stéllet for att forsinka. Samtidigt fick handens skicklighet och den fardiga produkten fortfarande
storre fokus i slojdamnet &n i bildamnet. | bilden fokuserade man pa personlig utveckling och
processen fram till produkten. Arbetet var intellektuellt snarare &n tekniskt. Detta ar en
iakttagelse vi bar med oss in i professionen.

Vi har haft méjlighet att mota olika arbetssatt genom var utbildning, arbetssatt dar materialen
varit mer eller mindre centrala. Darfor har synen pa materialets funktion och méjlighet intresserat
0ss bada.

Vi har under var lararutbildning studerat den radande kursplanen i sléjd — Kpl 2000. Vi har
uppmérksammat att den ndmner textil, trd och metall samtidigt som den tar upp sléjdens olika
material. Detta har i sin tur véckt ett intresse och gjort oss nyfikna. Vi fragar oss om tolkningen
av kursplanen for slojd, med beaktande av material, kan medfora att slojdundervisning behandlar
olika material beroende pa hur man tolkar kursplanen for sl6jd. | vart examensarbete har vi darfor
valt att undersoka slojdlarares tolkning av den radande kursplanen.

2 Bakgrund

2.1 Manlig och kvinnlig sl6jd - en tillbakablick

Under 1870-talet gavs frivillig skolsldjd till pojkar, finansierad av bland annat stadsbidrag. Forst
1896 fick flickslojden stadsbidrag, trots att den forekom i storre utstrdckning med storre
elevgrupper (Hartman m fl. 1995:30-31). Manlig och kvinnlig slojd var alltsa tva skilda amnen
med parallella historier, men de vaxte fram under samma epok (Trotzig 1997:21). Pa grund av
detta var slojden lange konssegregerad (Hartman m fl. 1995:32). Flickor och pojkar kunde ha
slojd samtidigt, men i olika salar med olika larare, i tva skilda @mnen (Trotzig 1997:105). Den
strikta arbetsférdelningen mellan méan och kvinnor ansags sjélvklar. Pa Naas fanns det trots allt
kvinnor som gick tréslojdskurser, daremot gick inga man textilslojdskurser. Textilslojden for
flickor inférdes i skolundervisningen da denna var lattare och kostade mindre an pojksléjden.
Dock fick man inget stadsbidrag till undervisningen féren 1896 (Thorbjérnsson 1992:54).

Hulda Lundin (1847-1921) var, precis som Otto Salomon (1849-1907), 6vertygad om
sléjdundervisningens betydelse for elevens utveckling i skolan. Moralisk fostran och formell
bildning kunde och borde férenas med kroppens hantverksméssiga tréaning. Lundin arbetade for



att flicksléjden skulle bli likstalld skolans andra @mnen (Borg 2001:12). Sl6jden blev ett verktyg
for att gora skolarbetet mer levande och allsidigt. Detta &mne gav mer &n enbart teoretiska
kunskaper, hela eleven fick arbeta, bade med hjarnan och med handen (Hartman m fl. 1995:21).
Bade Lundin och Salomon utvecklade modeller och larogangar som anpassades till blivande
vuxna, snarare an till barn (Hartman m fl. 1995:114).

Under 1880-talet individualiserade man skolsltjden for pojkar. Grupperna var inte stérre an 10-
16 elever. Det var viktigt att eleven skulle fa arbeta i sitt eget tempo, efter egen férmaga. |
textilslojden daremot arbetade man i helklass. Fran borjan hade man anpassat miljon for att
underlatta ordningen for lararen. Nu skulle salarna anpassas efter eleven, man inforde hjalpmedel
som griffeltavlor och planscher. Eleverna skulle l&ra sig av varandra och ”l&ra genom att gora”.
Flickorna fick lara sig att lappa, laga och tvatta, att skota hemmets textilier (Hartman m fl.
1995:18-20). Lundin ansag alltjamt att pojkar kunde lara sig kvinnlig sléjd (Trotzig 1997:115).
Pojkarna tillverkade rafsor och mobler men aven sadant som flickorna behévde i sin textila
produktion, som vavstolar och spinnrockar (Trotzig 1997:115).

August Abrahamson startade en slojdskola for pojkar 1872 pd Naas. Hans systerson Otto
Salomon blev forestandare och sléjdskolan omvandlades senare till folkskola med undervisning i
slojd. Tio ar senare gav man fortbildning i sl6jd for folkskollarare och efter 1920 aven utbildning
av facklarare. Med skolsl6jden ville man ge unga manniskor en allsidig utveckling. En moralisk,
intellektuell, fysisk och estetisk utveckling (Thorbjornsson 1992:5). Skolsléjden skulle bland
annat leda till kunskaper om verktygsanvandning samt att kunna utfora goda arbeten. Att
utveckla dgat och formsinnet, och att vénja dem vid noggrannhet och renlighet (Thorbjérnsson
1992:16).

Salomon ansag att eleverna skulle tillverka anvandbara och tilltalande bruksforemal, det vill saga
inte enbart teknikbitar av olika slag. Eleven repeterade gamla dvningar i det nya arbetet och larde
sig successivt nya dvningar. Detta skulle resultera i att eleven larde sig att arbeta sjalvstandigt
efter modeller och ritningar. Arbetet skulle mynna ut i anvandbara och nyttiga foremal. Inga
forovningar som sedan skulle slangas och inte heller nagra lyxprodukter eller leksaker
(Thorbjoérnsson 1992:17). Pojkarna, som var runt 11 ar, inledde sina arbeten genom att se pa
forebilder i form av konkreta foremal, for att sedan arbeta enbart efter ritningar. Schabloner och
mallar fick inte forekomma. Det fardiga slojdforemalet skulle forbli omalat sa att lararen kunde
se hur noggrann eleven varit (Hartman m fl. 1995:77). Lararen kontrollerade arbetet for att lara
kdanna eleven och tydligt se hans framsteg. Pa sa satt skulle lararen béttre kunna leda denna
enskilda elev vidare i sin utveckling (Thorbjornsson 1992:17). Bland de forsta lite lattare
ovningarna fanns till exempel avsagning och filning. Sedan gick man mot spikning och
borrtappning. Bland de svaraste och sista dvningarna fanns fortackt tappning (Hartman m fl.
1995:78). Salomons modeller skulle anpassas till den del av landet dar sldjdlararna bodde. Men
eleven i sin tur skulle forst uppna en teknisk fardighet i sitt hanterande av verktyg och virke,
innan han gavs frihet att sjalv skapa (Thorbjérnsson 1992:17).

Ar 1875, d& undervisningen vid seminariet kom igang, tillverkade de blivande facklararna
mobler, husgerad och redskap samt enklare metallforemal. Man gjorde pappersknivar,
skarbrador, rattfallor, stovelknektar, knivlador och annat utan nagon direkt genomtankt ordning.
Man utvecklade modellserier anpassade for olika malgrupper. Under varje modell angavs vilket
material arbetet skulle utféras i, till exempel furu, al eller bjork (Svensson 2000:24).



Kursdeltagarna pa Naas larde kanna fler och fler verktyg och de utvecklade sina kunskaper om
olika traslag (Hartman m fl. 1995:91).

Salomon jamforde olika slojdarter men kom fram till att traslojden var lampligast. Metallsldjden
ansag han inte trana det estetiska sinnet. Han menade att barnen smutsade ner sig och att de inte
hade styrka att hantera materialet (Thorbjornsson 1992:48). 1914 infordes dock kurser i
metallslojd pa Naas. Denna slojdinriktning infordes i folkskolans hogre klasser redan omkring ar
1910 (Thorbjornsson 1997:48). 1 modellserien for metallarbeten ingick till exempel hyllbeslag,
nyckelskylt, papperskniv, ljusstake och andra anvandbara féremal. Denna serie var avsedd for de
tva sista klasserna i folkskolan. Materialen varierade beroende pa tid och trend. P4 1920-talet
skulle man vrida och svartbranna materialet och under 1930-talet kunde man till exempel
ytbehandlade materialet. Exempel pa material man arbetade med var jarn och stdl men aven
koppar, massing, bleckplat och tenn. Pa vissa folkskolor i Sverige fick barn i aldrarna 7-10 dven
pappersslojd som forstadium till arbeten i tra och metall. P2 Nais kunde man ga frivilliga
kvallskurser dér man tillverkade askar och skyddspéarmar till bocker och annat (Thorbjérnsson
1992:62).

Runt 1910 borjade sléjdundervisningen forandras bade pa Nads och ute i folkskolorna. Man
lamnade modellserierna for lite friare sléjdprodukter som leksaker och idrottsredskap. Man tog
allt storre hansyn till elevens 6nskemal och man ville utveckla elevens fantasi. Forst ar 1912
ingick ytbehandling pa Naaskurserna (Thorbjérnsson 1992:36). Det var nu tillatet att fernissa och
senare aven anvanda oljefarg i olika farger. En del ansdg dock att oljefarg enbart skulle
forekomma dar den hade en funktion, som pa botten av en bat. Annars var bets, polityr och
cellulosalack att foredra (Hartman m fl. 1995:93). Eftertrédare ville utveckla pedagogiken och ge
fantasi och fritt skapande allt strre utrymme (Svensson 2000:34). Carl Malmsten, arkitekt och
larare under ett par ar vid Naas, lade stor vikt vid form- och fargkansla. Han menade att barnet
skulle fa utveckla sin fantasi och arbetsgladje. Eleverna behdvde inte langre folja en
arbetsbeskrivning lika strikt, utan kunde sjalv fa valja foremal (Thorbjornsson 1992:36).

Som tidigare ndmnts véxte slojd for flickor fram under ungefér samma tid som for pojkar. Anna
Hierta Retzius, Hulda Lundin, Maria Nordenfelt samt Andrea Eneroth &r fyra kvinnor som alla
gjorde en stor insats for flickslojden. Alla fyra gav ut sina handbdcker for praktisk utbildning,
vilket ar kvinnornas viktigaste och tydligaste bidrag till skolans historia. Skrifterna gick ut pa att
flickor i skolan eller barn i arbetarstugor skulle ges ungefar likvardig utbildning med hjalp av sina
lararinnor, oavsett var lararinnorna sjélva hade utbildats (Trotzig 1997:63-64). Det fanns manga
likheter i Lundins, Nordenfelts och Eneroths handbdcker. De valde bland annat bort det da
traditionellt kvinnliga handarbetet som vévning, knyppling, flattekniker samt borgerligt broderi
(Trotzig 1997:125). Den textila slojd som Lundin presenterade i flickundervisningen var
importerad. Modellerna var normgivande och byggde inte pd ndgon typiskt svensk textil
tradition. Trots att olika orter hade sina egna modeller och snitt valde Lundin neutrala
moderiktiga modeller (Trotzig 1997:81). Modellerna skulle vara funktionella och moraliska, inte
estetiska. De skulle vara passande for folktes flickor — folkskolebarnen (Trotzig 1997:126).

Maria Nordenfelt (1860-1941) som var elev till Hulda Lundin, vars metoder hon kom att
kritisera, startade handarbetsseminarium 1890. Hon var konstnérligt begavad och en skicklig
brodos. Lararinnorna som arbetade pa skolan var yrkeskvinnor med pedagogisk utbildning. Det
forsta eleverna fick gora var att sy en arbetsrock. Denna skulle de sedan anvénda for att délja sina



skilda bakgrunder. De fick olika betyg i olika somsétt. Flickorna hade dven olika l&rarinnor i
olika tekniker som konst- och klddsémnad (Hartman m fl. 1995:56).

Ytterligare en kvinna - Elsa Valentin (1890-1964) var aven hon elev till Hulda Lundin. Hennes
handledning, Skolslojd for flickor, borjade med enkel somnad och fortsatte med stickning. Sedan
varvades dessa. Senare i utbildningen foljde lagning och det sista som tillverkades var en
herrskjorta eller en klanning. Lundin i sin tur lat eleverna borja med stickning for att sedan ga
mot sémnad. Vad som knét samman handledningarnas modeller var forkladet, detta fanns med i
mer &n 50 ar (Hartman m fl. 1995:60-61).

Under Lundins levnadstid, 1847-1921, var intresset for handens arbete stort. Man intresserade sig
for hantverk och allmogeslojd. Man var ocksa beroende av att kunna tillverka klader och
bruksforemal sjalv (Trotzig 1997:82). De fyra kvinnorna, Anna Hierta Retzius, Hulda Lundin,
Maria Nordenfelt samt Andrea Eneroth verkade for att flickorna, via folkskolan, skulle fa de
kunskaper som kréavdes for att underhalla en hel och ren familj. Flickorna skulle lara sig att falla
handdukar och lakan, sy kalsonger och skjortor (Trotzig 1997:88). Nyttan med
sl6jdundervisningen var inte enbart att kunna reda sig sjélva och sina egna kléder. Kanske framst
for att arbeta at andra och att skota hemmets textilier (Hartman m fl. 1995:115). Flickorna sydde
pa vitt lintyg. Det fardiga arbetet fick inte tvattas fore visningen. De arbetade med sma
kroppsrorelser och det skulle vara tyst i salen. Materialet var billigt, annars arbetade man med
provlappar. Man var oftast helklass eller storgrupp (Hartman m fl. 1995:118). For att kunna
genomfora Lundins modeller i flickslojden krdvdes speciella pedagogiska material som till
exempel Aidavav och vaffelvav (Hartman m fl. 1992:20).

De blivande sljdlararinnorna skulle ha en sedlig och intellektuell hallning till sitt &mne och vara
insatta i sl6jdens litteratur (Trotzig 1997:106). Precis som Otto Salomons syn pa pedagoger som
slojdlarare och inte hantverkare var dven slojdlararinnor pedagogiska specialister och inte
sommerskor (Trotzig 1997:117). Lundin hade inte for avsikt att paverka flickorna att foranda sin
situation med hjalp av sin sléjdundervisning, daremot att forbattra den. De skulle arbeta textilt
med det som var passande i deras eget samhallsskikt, dar flickorna hérde hemma (Trotzig
1997:20). Man hade visioner om hur flickor skulle utvecklas for att passa in i sin tid, som vuxna
kvinnor (Trotzig 1997:25).

Under tidigt 1960-tal talade man om “mangsidig sléjd”. Man inférde en mangd olika
”kompletterande” material i1 skolsléjden, till exempel konstlader, plastlaminat, cellplast,
gasbetong och gips. Man skulle kunna réra sig fritt mellan sléjdsalarna (Svensson 2000:245).
Nagon specifik metodik var inte utarbetad och man hade svart att forhalla sig till det fria
skapandet (Svensson 2000:184). Ar 1969 presenterade man arbetsmaterialet "Slojd i
grundskolan”. Syftet var att fortydliga laroplanens mal och kursinnehall, man skapade
anvisningar for sléjdundervisningen. Materialet innehdll ljudband, diabilder, kommentarhéfte,
lararhandledning och elevinstruktioner. Det var utarbetat vid Slojdlararseminariet i Linkoping, pa
uppdrag av skoldverstyrelsen (Svensson 2000:189).

Sléjdundervisningen under 1960-talet gav tekniker knutna till, vad man nu kallar, mjuka och
harda material. | och med detta borjade konssegregeringen att losas upp. Man borjade slappa
tekniska fardigheter och dppnade istéllet upp for sjalvforverkligande och kreativitet. Under 1980-



talet betonade man jamstalldhet i slojdandet. Nu skulle alla elever, oavsett kon, arbeta med bade
mjuka och harda material i slojden (Hartman m fl. 1995:33-34).

Elever som nu laser under Kpl 2000 har sléjd som ett amne. Eleverna far bada slojdarterna
vaxelvis eller, som pa vissa skolor, dar man har gemensam sléjd. P4 somliga skolor tillats
eleverna vilja slojdart efter ar 5 eller ar 6. Det har dock visat sig att nar eleverna tillats vilja
slojdart ar den dominerande fordelningen att 80 procent av flickorna véljer textilslojd och 80
procent av pojkarna véljer trd- och metallslojd (Skolverket 2004:124). Undervisningen ska
medvetandegdra och skapa handlingsberedskap nér det kommer till aspekter som jamstalldhet.
Trots detta menar Hasselskog (2009) att riskerna kan Oka och att amnet istallet ger form at
traditionella kénsmdonster. Detta om inte sldjdlarare arbetar medvetet ndar det kommer till aspekter
som jamstélldhet. Hasselskog (2009) menar &ven att verksamma larare bor ges mdjlighet till
kompetensutveckling, detta kontinuerligt, sarskilt nar en ny laro- eller kursplan infors. L&rarna
har en rattighet men dven en skyldighet att utveckla sin undervisning (Hasselskog m fl. 2009:22-
44).

2.2 Styrdokument

For att se vilka direktiv som tagits, och tas upp kring material och hur arbetet med dessa ska ske i
skolsldjden har vi tagit del av foljande kursplaner i sléjd; Lgr 69, Lgr 80, Kpl 2000 samt
skolverkets forslag till ny kursplan 2010.

2.3 Kursplanen i slojd, Lgr 69

| Lag- och Mellanstadiet skulle ett fritt gestaltande arbete syfta till att eleven gavs mojlighet att
med fantasins hjalp, uttrycka sig och utveckla formagor kring skapande verksamhet. Materialen
som skulle anvandas var harda och mjuka material. Arbeten som bland annat hand- och
maskinsomnad skulle huvudsakligen ske i textila material. | arbetstekniker som sagning och
sammanséttning skulle till en borjan tra prioriteras, men kunde senare komma att bli i metall och
andra lampliga material. Likadant skulle arbetsplanering och skiss ske direkt pa materialet eller
pa papper. | Hogstadiet skulle 6vning i sl6jdteknik ske i harda och mjuka material, eftersom
eleverna kommit upp i dldre aldrar och hade da majlighet att férdjupa sig inom mer personliga
intresseomraden. Sa som klader och hemtextilier samt att arbeta med mer kravande uppgifter i
trd, metall och andra passande material (Lgr 69:156).

Undervisningen i amnet sl6jd skulle bidra till att eleverna skulle kunna uttrycka sig i olika
material. Eleverna skulle ha majlighet att tillverka foremal som lag i elevens intresse och som
eleven upplevde meningsfullt, eftersom den spontana arbetsgladjen tillhdrde elevens rikaste
tillgangar, darfor borde den spontana arbetsgladjen stimuleras och tillvaratas. Eleven borde &ven
fa sa manga tillfallen som mgjligt att 6va sig i att studera och bedoma, till exempel kunde det
vara att bedoma ett féremals anvandbarhet och form, men dven foremalets farg, monster samt
andra kvaliteter. Vidare i arskurs 3-6, skulle huvudsakligen tyg och andra textila material
anvandas i undervisningen i textilsléjd och i trésléjd skulle i huvudsak trd anvandas. Detta i en
omfattning som pa ett satt som bast tjanade syftet med undervisningen (Lgr 69:157).

Betraffande bruket av andra material, t.ex. bark, lader, skinn, papp, papper, emalj, plast och
metall, bér uppmérksammas att de, anvanda i lamplig omfattning, kan tjana till att berika
undervisningen, men att alltfor stor variation i fraga om material kan skapa bade pedagogiska
och organisatoriska problem. Om eleverna pa detta &ldersstadium byter material alltfor ofta,



uppnér de exempelvis inte de speciella fardigheter och insikter som arbete med respektive
material krdaver och inte heller den sjalvstandighet som &r en viktig drivkraft i arbetet (Lgr 69:
157).

Eleverna behévde ha tillgang till ett omfattande grundsortiment av material i arskurserna 3-4, i de
olika slojdarterna borde materialet begrénsas till material som var lattformade. | tr4& och metall
kunde det vara lattarbetade traslag. Likadant skulle eleverna fa mojlighet att préva pa att mala
med vattenldsliga farger som en ytbehandligsmetod. | arskurs 5-6 skulle arbetet framst vara textil
och trd. Men det textila materialet borde varieras mer och materialet metall borde inféras, forst
som ett komplement till tra, darefter kunde metallen successivt gd dver till att bli ett
huvudmaterial for de elever som ville. Samma anvisningar gallde for arskurs 7-9 men eleverna
skulle har ges mojlighet att inom den valda sl6jdarten bland annat kunna specialisera sig pa olika
material. Eleven skulle diskutera dessa val tillsammans med lararen, och hdnsyn skulle tas till
bland annat funktion och utseende (Lgr 69:158).

Eleverna skulle i slojden fa mojlighet att ges kunskaper om olika material, deras egenskaper,
anvandningsomraden och ekonomiska varde. Darfor borde eleverna ha tillgang till ett
grundsortiment av olika material. Material som mgjliggjorde teknik och uttrycksvariation (Lgr
69:160).

2.4 Kursplanen i sléjd, Lgr 80

Vid en forsta anblick i laroplanen for slojd fran 1980 star att: “Slojd ingdr i grundskolans
undervisning i skolan ddrfor att [leleverna skall forstd det ménskliga och ekonomiska virdet i att
kunna bearbeta och varda material” (Lgr 80:129).

Slojden var ett amne med tva sléjdarter, men de anvénde sig inte av samma material, redskap och
teknikomraden. Textilsl6jden skulle medverka, sa att eleven larde sig att arbeta med bl.a.
somnad, vavning, material, och garntekniker medan traslojden medverkade sa att eleven larde sig
att bl.a. bearbeta, forma och sammansatta trd, metall men &ven kompletterande material. Det
betonades att sldjdarterna hade mycket gemensamt och att det skulle bidra till, for eleven, en
smidig och naturlig dvergang mellan harda och mjuka material (Lgr 80:129).

| lagstadiet skulle eleven i grupp och enskilt undersdka och arbeta med slojdens material samt
genom yt- och formforandring konstruera foremal. Eleven skulle aven undersoka och préva olika
sorters material, deras egenskaper och anvandningsomraden. Likadant i mellanstadiet men da
skulle eleven dven arbeta med bland annat farg och form samt reparera och ateranvanda. |
lagstadiet, mellanstadiet och hogstadiet skulle eleven studera hantverkets utveckling och vad den
har haft for betydelse for ménniskan (Lgr 80:130-131).

2.5 Laroplan i slgjd, Kpl 2000

Enligt kursplanen Kpl 2000 ska &mnet slojd ldgga en grund och vara ett avstamp for elevens
nytdnkande och nyskapande. Arbetet i trd, metall och textilsléjd ska syfta till att medvetandegora
eleven och bidra till en utvecklad forstaelse for estetiska varden och materialval. Det ska bidra till
en forstdelse for hur bearbetning och konstruktion kan paverka produktens funktion och
hallbarhet (Kpl 2000).

| slojden krévs det planering och att eleven gor medvetna val kring faktorer som till exempel
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funktion, utseende och hallbarhet. Eftersom eleven i sitt arbete tar stallning till val av metod och
material bidrar detta till utvecklandet av ett konstruktivt tankesatt. Det bidrar &ven till att eleven
utvecklar formagan att reflektera for att finna lésningar. Eleven arbetar d&ven med sléjdprocessen.
Att ga fran idé till fardig produkt ska skapa ett helhetsperspektiv for eleven samt en forstaelse for
produktionskedjans manga aspekter, som bland annat materialval, berednings- och
bearbetningsmetoder (Kpl 2000).

| kursplanen under mal som eleven ska ha uppnatt i slutet av femte skolaret beskrivs att med hjalp
av handledning ska eleven kunna vélja och motivera val av farg, form och material. | slutet av
nionde aret ska eleven utdver att kunna valja och motivera sitt val dven ta hansyn till ekonomi,
milj6 och funktionsaspekter (Kpl 2000).

2.6 Skolverkets forslag till kursplan i sl6jd for grundskolan, fran 2011

| forslaget till ny kursplan (Skolverket, 2010) ska slojden syfta till att utveckla elevens
hantverkskunnande men aven férmagan att bearbeta olika material och uttrycksformer.
Sléjdundervisningen skall dven skapa forutsattningar och bidra till att elevens nyfikenhet vacks,
detta sa att eleven vill utforska och experimentera med de material som finns omkring den.
Sléjdundervisningen ska &ven ge eleven medel att utveckla sina kunskaper kring bland annat
funktion och konstruktion. Eleven ska ges forutsattningar att koppla dessa kunskaper till att géra
medvetna val kring material och teknik. Eleven skall dven ges forutsattningar att utveckla
formagan att i olika material, formge och framstélla féremal. Likadant ska sl6jden behandla
slojden i samhallet, materialets ursprung till exempel ull eller spanskiva (Skolverket 2010:1).

| arskurs 4-6 skall sléjdundervisningen lyfta materialens egenskaper, anvandningsomraden och
materialens mojligheter till att kombination. Eleverna ska &ven ta del av hantverkstekniker som
till exempel garntekniker och urholkning. I arskurs 7-9 blir materialkombinationer mer centralt.
Ut6ver material som metall, trd och textil ska nyproducerat eller ateranvant material kompletteras
i undervisningen. Likadant skall arbete med hantverkstekniker breddas med till exempel gjutning
och vavning (Skolverket 2010:2-3).

Forslaget till kursplan i slojd tar aven upp att ”Progressionen i kunskapskraven for formagan att
formge och framstilla foremdl i olika material med hjilp av limpliga redskap, verktyg och

hantverkstekniker, ligger i att eleven, med 6kande skicklighet, kan vilja och hantera material och
verktyg” (Skolverket, 2010:4).

2.7 S16jd ur ett jamstalldhetsperspektiv

| arskurserna 3-6 skulle alla elever, oavsett kon, erhalla samma undervisning i textilsléjd och tra —
och metallsléjd. Under hogstadiet fick eleverna sjalva valja vilken sldjdart de ville delta i. Valen
borde da goras utifran erfarenheter fran 1dg och mellanstadiet, men det skulle &ven tas med
héansyn till elevens intresse och forutsattningar. Dock skulle det uppmarksammas, att elevens val
ofta hade ett samband med de traditionella uppfattningar samt asikter kring de konsroller som
radde i hemmen. Det var dven lararens uppgift att lata bade pojkar och flickor fa ta del av samma
undervisning i slojd, och visa pa att det var fullt naturligt (Lgr 69:157).

Sléjdundervisningen skulle &ven ge eleverna en handlingsberedskap for arbets- och vardagslivet
som bland annat medverkade till jamstéalldhet (Lgr 80:130).
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| dag ska sl6jden strdva efter att forbereda eleven och hjélpa den att bygga upp en beredskap for
det dagliga livets behov, med en uppmarksamhet och vakenhet kring aspekter som bland annat
jamstalldhet (Kpl 2000).

Intressant att lyfta ar att forslaget till ny kursplan inte lyfter nagot kring sl6jd och sl6jdarbete ur
en jamstalldhetssynpunkt.

2.8 Slojd ur ett miljo- och ekonomiperspektiv

| kursplanen for slojd Lgr 69 skrevs att i lagstadiet och hogstadiet skulle arbetet i sléjd 6ka
utrymmet for fragor kring material, vard, kostnad och funktion. I hogstadiet skulle 6vning kring
materialkdannedom och materialvard samt skyddsforeskrifter fortsatta (Lgr 69:156). Det var dven
viktigt att eleverna hade ett brett materialsortiment, eftersom eleverna skulle ges kunskaper om
materialens egenskaper, anvandningsomraden och materialets varde rent ekonomiskt (Lgr
69:150). Kursplanen for slojd Lgr 80 tog upp att eleverna skulle, genom att sjdlva kunna bearbeta
och varda materialet fa en forstdelse kring det ekonomiska vardet och da aven fa en Okad
forsiktighet och sparsamhet (Lgr 80:130).

Lgr 80 tog upp att i mellanstadiet skulle eleven i sldjdarbetet diskutera materialvalens och
produktens paverkan. Eleven skulle aven fa ta del av information kring konsumtion som bland
annat tillverkning, varor och vard. Eleven skulle jamfora sitt eget skapande mot att kopa fardigt
och senare i hogstadiet kunna arbeta med underhall och aterbruk. De skulle dven kunna diskutera
“resursproblem avseende rdvaror, material och avfall samt energifragor i samband med arbetet i
slojd” (Lgr 80:131).

| den radande kursplanen, Kpl 2000 ska utbildning i slojd syfta till att skapa medvetenhet om hur
viktigt det & med resurshushallning, men dven syfta till att ge kunskaper om miljo- och
sakerhetsfragor. Likadant ska sléjdundervisningen strava efter att eleven “bygger upp en

handlingsberedskap for det dagliga livets behov med beaktande av aspekter som jdamstdilldhet,
ekonomi och miljé ” (Kpl 2000).

| Kpl 2000 beskrivs att eleven arbetar med slojdprocessen. Att ga fran idé till fardig produkt ska
skapa ett helhetsperspektiv och en forstaelse for produktionskedjans manga aspekter. Detta
helhetsperspektiv medverkar till att fragor om miljo och resursanvandning blir en naturlig del i
undervisningen .

Hallbarhet, ekonomi och miljopaverkan ar faktorer som har betydelse nér eleven ska planera och
gbra medvetna val i sitt slojdarbete. Eleven ska kunna se konsekvenserna av de val eleven sjalv
gjort bland annat utifran miljo- och ekonomiska aspekter (Kpl 2000).

| Skolverkets forslag till ny kursplan fran 2011 tas det upp att sléjdundervisningen ska ge
eleverna majligheten att utveckla kunskaper om bland annat resurshushallning, materialaterbruk
och arbetsmiljo. | arskurs 3-6 ska slojden erbjuda resurshushallning och aterbruk och i arskurs 7-
9 ska eleven utifran bland annat miljoaspekter kunna vélja och motivera sin arbetsprocess
(Skolverket 2010).
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2.9 Tolkning inom malstyrning

Skillnaden mellan Lpo 94 och tidigare laroplaner ar att undervisningen blivit malstyrd. Néar
laroplanen tillampats i cirka 10 ar visade erfarenheterna att mal och uppfoljningssystemet maste
forstarkas sa att skolans uppdrag skulle bli tydligare. Ett arbete med mal och resultatstyrning
innebar ett nytt satt att tinka och fanga upp resultat pd, men med anvéandandet av
malstyrningssystemet kom manga problem.

Ett av dem 4r att systemet inte har forstatts av dem som skall arbeta med det, dvs. larare
och skolledare. Problemen beror flera av systemets grundldggande kénnetecken, t.ex. det
lokala och nationella ansvaret i anvandningen av mélen. De nya malbegreppen — mal att
strava mot och mal att uppnd — har inneburit att mangden mal i laroplanen och i
kursplanerna blivit mycket stor. Lararnas kannedom om alla mal och hur de skall arbeta
med dem beddéms som begransad (SOU 2007:12).

Intresset ligger i att undersdka hur slojdlarare tolkar den radande kursplanen for sl6jd, Kpl 2000.
Ett intresse som fordjupades och forstarktes efter att vi tagit del av utredningen som gjordes av
laroplanen, Lpo 94 (SOU 2007) och kommentarerna till kursplaner och betygskriterier
(Skolverket 2000, Upl:1). I studien infor revideringen av kursplaner och laroplaner 2000 visade
det sig att kursplaner tolkades och anvandes olika pa olika skolor och att skillnaden dem i mellan
var stor (Skolverket 2000, Upl:1:8).

Konsekvensen av allt for lite riktning och styrning i laroplanen och kursplanerna har medverkat
till att det skett manga olika lokala tolkningar. Detta kan ses som bade positivt och negativt. Det
positiva ar att det kan ha bidragit till att undervisningen utvecklats men det negativa ar att genom
alla lokala tolkningar har det blivigt stora skillnader pa kunskapskraven. Och detta bidrar till att
likvardigheten kan ifragasattas (SOU 2007:14-15).

Larare tillsammans med elever tolkar malen lokalt. De tar sedan stallning till vad i innehallet som
ska valjas ut och fortydligas. Bade larare och elever ska forstd innehallet. Det finns mycket stoff,
manga olika satt att arbeta och lara sig pa. Och alla dessa val ska géras med hjalp av lararnas
yrkeskunskaper och yrkeserfarenhet, det &r vad det lokala frirummet innebdr (Skolverket, 2000,
Upl:1:9).

Undersokningar har dock visat att den féregéende kursplanens formulering ”Arbetet utgar fran
elevernas egna idéer, som han eller hon pa olika sétt skadliggor och formger” har varit svar att
tolka for lararna. En del har tolkat det sa att eleverna endast skall gora det de sjalva vill
(Skolverket, 2000, Upl:1:42).

Larare tillsammans med elever behover ges frihet och ansvar for att planeringen kring
undervisningen ska kunna ske utifran de forutsattningar och intressen som finns lokalt. Men
kursplanerna bor ocksa vara en sékerhet kring att oavsett vilken skola eleverna gar i sa ska de fa
likvérdiga kunskaper (SOU 2007:19).
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3 Syfte och fragestallningar

3.1 Studiens syfte

Syftet med arbetet ar att undersoka hur nagra slojdlarare tolkar den radande kursplanen for slojd,
Kpl 2000 gallande vilka overgripande material som ska behandlas i sl6jdundervisningen.
Delsyftet ar att undersoka hur lararna ser pa sléjdmaterial utifran kursplanen med beaktande av
aspekter som jamstalldhet och miljo.

3.2 Fragestallningar

1. Hur tolkar och valjer lararna materialet, varfor véljer de som de gor?

2. Hur ser slojdlararna pa material utifran miljo och jamstalldhet, med hansyn till deras tolkning
av kursplanen for slojd, Kpl 2000?

3. Hur tolkar slojdlarare begreppet materialkombinationer, hamtat fran skolverkets forslag till
kursplan 2011, under centralt innehall arskurs 7-9?

4 Metod

4.1 Tillvagagangssatt

Intervjuer har genomforts med sex stycken slojdlarare. Detta for att ta reda pa hur olika
slojdlarare tolkar den radande kursplanen for slojd, Kpl 2000. Vilka material lararna tolkar ska
vara overgripande i slojdundervisningen, men &ven hur de ser pa material utifran ett
jamstalldhets- och miljoperspektiv.

For att fa mojlighet att stalla fragor som ger djupgdende svar, genomfordes sex
intervjuundersokningar. Svaren pa fragorna kunde bli djupa genom att féljdfragor stalldes. Detta
istallet for att skicka ut en enkat. Mojligheten att fa ut mer av svaren, genom att folja upp dessa i
en intervjuundersokning, gav mer &n vad vi tror att en enk&t kunde ge oss.

Intervjuerna ar av respondentkaraktar for att komma at olika tankemonster. Vid
respondentundersokningar undersoks respondentens egna tankar. Alla respondenter fick i
grunden samma fragor eftersom intresset lag i att fa veta vad de intervjuade tycker och tanker om
det som sjélva understkningen handlar om. Vid respondentundersékningar &r det personernas
uppfattning och tankar man vill at, inte sjdlva personen (Esaiasson m fl. 2005:258).
Undersokningen stravar alltsa inte efter att na nagon teoretisk mattnad, utan snarare skapa en bild
av hur olika verksamma larare arbetar med olika material, utifran deras tolkning av kursplanen i
sl6jd, Kpl 2000. Dock medfor detta val av metod att intervjusvaren inte kan generaliseras, men
det var heller inte intressant i detta fall. Intresset 1ag i att undersoka hur sex larare tolkar
kursplanen for sl6jd, om det finns skillnader eller likheter i de sex olika tolkningarna.

4.2 Forhallningssatt
Intresset lag i att undersoka hur slojdlarare tolkar den radande kursplanen for slojd med
beaktande av material, och inte i att fa ut nagot generellt svar. Darfor fanns det inget intresse i att
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soka efter en stor mangd intervjupersoner. Fokus Iag pa att géra en mer djupgaende intervju med
ett fatal personer. Detta for att undersoka deras tolkning och for att hora deras tankar om material
med beaktande av bland annat jamstalldhet och miljo.

4.3 Metod

For att uppfylla en del av syftet sammanstalldes intervjufragor (se bilaga 1). N&ar man
sammanstéller en intervju kan man vélja mellan formen ostrukturerade intervjuer dar
respondenten ar medveten om vilket @mnesomrade intervjun beror, men den som intervjuar
staller inte fragor i nagon bestamd ordningsféljd utan anvander sig av en checklista och staller
fragorna i den ordning som situationen inbjuder till. Den som intervjuar kan aven formulera
fragor pa ett satt som gor att respondenten forstar. Har staller aven den som intervjuar foljdfragor
som t.ex. Hur menar du? Varfor dr det sa? Har jag tolkat dig rdtt? Kan du fordjupa? (Stukéat
2005:39).

Man kan dven vélja att genomfora strukturerade intervjuer. Vid strukturerade intervjuer anvands
ett intervjuschema dar fragorna och ordningsfoljden av fragorna ar faststallda. Respondenten ges
mer eller mindre slutna fragor dar det aven finns ett antal forutbestamda svarsalternativ som
respondenten kan vélja mellan. Vid en sadan intervjuform ar svaren mindre “fargade” eftersom
fragorna ar samma for alla. Denna intervjuform kan aven kallas for enkatintervju, eftersom den
kan ge samma svar som en enkaét (Stukat 2005:38).

For att uppnd basta resultat och for att uppfylla syftet genomférdes en kombination av
ostrukturerade och strukturerade intervjuer. Detta for att ju mer spelrum respondenten far, ju mer
intressant och nytt blir materialet som kommer fram (Stukat 2005:37). Kombinationen blev ett
fardigt schema dar ordningsféljden av fragorna var faststallda. For att fa mer djupgaende svar
fran respondenten gavs inga svarsalternativ utan respondenten fick tala fritt. De fria svaren kunde
fordjupas genom att folja upp med fradgor som; Varfor cr det sd? Vad menar du? Kan du

fortydliga?

Intresset 1ag som sagt i att ga mer pa djupet kring hur respondenten tolkar kursplanen for slojd
Kpl 2000. Det fanns en medvetenhet om risken av “férgade” svar men kombinationen mellan
ostrukturerade och strukturerade intervjuer gav anda mojlighet att fa mer djupgaende svar och
intressant information. Detta hade varit svarare genom att enbart ha formen strukturerad intervju.

Eftersom respondenten gavs ett stort utrymme i svaren medférde detta att jamforbarheten
minskade (Stukat 2005:37). Men eftersom syftet inte var att jamfora svaren for att ta fram
liknande, eller ett generaliserat svar, ansags ett stérre utrymme &nda var det basta alternativet for
att fa fram djupet i svaren av fragorna.

4.4 Utformning av intervjufragor

Syftet lag som grund vid formuleringen av intervjufragorna. Vad som behovdes for att svara pa
syftet fanns hela tiden med. Det var viktigt att fa fragorna sa tydliga som majligt sa att de sedan
kunde ligga till grund for svar pa syftet. For att forsakra att svaren som respondenterna gav skiljer
mellan att tycka och att tolka borjade fragorna med, Hur tolkar du... eller hur tror du... Likadant
valdes citat ur laroplanen Kpl 2000 ut, for att se hur respondenten valjer utifran den. Sadana
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fragor borjade med Hur véiljer du... (bilaga 1)

Nar det galler upplagget av intervjufragor borjade dessa med neutrala frdgor som namn och
slojdart. Detta med forhoppning om att fa respondenten avspand. Fragorna delades upp i block,
dar samma typ av fraga stalldes i en och samma féljd under ett och samma block (Esaiasson m fl.
2005:271). Utomstaende har granskat fragorna vid tva olika tillfallen for att se ifall de &r latta att
forsta.

Via intervjuerna undersoktes hur olika larare tolkar den radande kursplanen, Kpl 2000. Forsta
fragan 10d: Vilka Gvergripande material ska inga i slojdundervisningen enligt din tolkning av
gallande kursplan? Ur intervjuerna har lararna fatt formulera vilka 6vergripande material som ska
inga i sléjdundervisningen utifran sin egen tolkning av gallande kursplan for sl6jd. | och med att
kursplanen enbart namner textil, trda och metall samt slojdens olika material, fick fragan kring
lararnas tolkning av géllande kursplanen inleda. Tolkningen kring vilka 6vergripande material
som ska inga i sléjdundervisningen.

Hur tanker du om material som mal respektlve medel i din undervisning i sléjddmnet? Fragan
formulerades for att se hur lararna ser p&d materialets betydelse for undervisningen. Ar
materialkannedom ett mal i sig? Har materialet betydelse eller &r det, oavsett vilket, ett medel for
att na malet?

| kursplanen for sljd, Kpl 2000 star det att " Utbildningen i slojd syftar till att skapa medvetenhet
om estetiska virden och att utveckla forstdelse av hur materialval, bearbetning och konstruktion
pdverkar en produkts funktion och hdllbarhet” (Skolverket 2000). Fragan vi stallde var: Hur
tolkar du materialvalets paverkan pa en produkts funktion och hallbarhet. Men &ven: Hur véljer
du material utifran funktion och hallbarhet. Citatet lastes upp for att underséka hur lararna tolkar
paverkan pa en produkts funktion och hallbarhet, men aven for att se hur de véljer material
utifran funktion och hallbarhet. Detta for att sldjdens historia ofta talar om sléjdproduktens
funktion. Det &r darfor intressant att se hur larare tolkar funktion och hallbarhet utifran
materialval, samt hur de véljer material.

Det star aven i kursplanen, att eleven ska ” bygga upp en handlingsberedskap for det dagliga
livets behov med beaktande av aspekter som jamstdilldhet, ekonomi och miljo” (Skolverket 2000).
Fragan som stélldes till lararna var: Hur tolkar du jamstalldhet, ekonomi och miljo med
beaktande av material. Likadant: Hur valjer du material med beaktande av jamstélldhet, ekonomi
och miljo. Detta for att sl6jdens historia har tydliga spar av konsuppdelning med tanke pa
datidens uppdelning mellan flicksl6jd och gossléjd. Begreppet ekonomi &r intressant for att se hur
lararna kopplar detta till kursplanen. Miljo ar intressant med tanke pa den allmanna diskussionen
om hallbar utveckling och om var paverkan pa miljon. Men framfor allt & dessa begrepp en
vagledning nér man tolkar kursplanen med beaktande av material.

Intressant var aven Skolverkets forslag till ny kursplan, eftersom det finns en skillnad mellan den
radande kursplanen for slojd och Skolverkets forslag till ny kursplan. Forslaget till ny kursplan
namner nya begrepp och exempel pa material som ska bearbetas. Det dr da intressant att se hur
larare tolkar men aven hur de stéller sig till detta. Sl6jdens historia har varit uppdelad under
valdigt lang tid och i och med Skolverkets forslag till ny kursplan poangterar man ater igen att
slojden &r err &mne. Bland annat genom att &ndra foljen av begreppen — “metall, textil och tr&”.
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Eftersom forslaget, till skillnad fran den radande kursplanen for slojd, lyfter att sl6jden ska arbeta
med nyproducerade eller ateranvanda material ar det intressant att se hur lararna tolkar dessa
begrepp. Darfor valdes ett citat fran Skolverkets forslag till ny kursplan ut déar det star under
centralt innehall for arskurs 7-9 att “Materialkombinationer, till exempel metall, textil och trd,
kompletterade med andra nyproducerade eller dteranvinda material” (Skolverket 2010). Dessa
ska ingd i undervisningen fran lasar 11/12. Fragor formulerades pa foljande satt: Hur tolkar du
materialkombinationer, till exempel metall, textil och trd? Samt: Hur tolkar du kompletterade
med andra nyproducerade eller ateranvanda material?

En av fragorna har formulerats pa grund av skillnaden mellan den radande kursplanen for slgjd
och forslaget till ny kursplan. Fragan galler om man tror att den nya kursplanen lydelse kommer
att medfora nagon forandring i undervisningen, positivt/negativt. Som ovan namnts tar forslaget
till ny kursplan upp nya begrepp samt exempel pd material som ska bearbetas. Det dr da
intressant att se hur larare tolkar, men &ven hur de staller sig till detta. Hur de kanner infor en
eventuell forandring som berdr sléjdens material.

4.5 Val av undersokningsgrupp

Via mail skickades en forfragan till kontakter vi redan hade. Dar informerades de om vilka vi &r
och om undersokningen som handlar om att utréna sldjdens material, kopplat till
slojdundervisning och ldroplan. Tva fore detta handledare fran var verksamhetsférlagda
utbildning svarade direkt. Innan genomforandet av intervjuerna dvervagdes for- och nackdelar
med att intervjua personer vi har en nara kontakt till. Dar av narvarade bada tva och den som inte
tidigare haft kontakt med respondenten, var den som holl i intervjun. Detta for att 0ka potentialen
i att fA mer djupgaende svar, eftersom det da inte fanns en historia mellan den som intervjuade
och respondenten. Detta for att minska risken med att personen vi intervjuade eventuellt skulle
anse att vi redan vet viss information, och dar med uteldmnar information som kunde vara viktig
for undersokningen.

Sokandet fortsatte genom att ta kontakt med en skola i samma omrade som den skola vi tidigare
varit i kontakt med. Detta resulterade i tva intervjuer med personer vi inte tidigare kande. Aven
detta kunde medfora for- och nackdelar. Fordelen att respondenten inte hade nagon historik
tillsammans med oss och kunde darfor prata fritt utan att kanna att informationen paverkade var
uppfattning av respondenten. Nackdelen att respondenten kunde k&nna sig besvérad av att bli
intervjuad av framlingar” och darfor uteldmna viss information. En av oss holl darfor i samtliga
intervjuer och den andra flikade in och fordjupa fragorna. Pa sa satt skulle alla intervjupersoner fa
uppleva samma form och fa liknande forutsattningar.

Att genomféra personliga intervjuer innebar alltid att reliabiliteten kan ifragasattas (Stukat
2005:125). Personen som intervjuas kan kanna sig benégen att uttrycka sig korrekt, darfor kan det
finnas en risk att viss information uteldmnas. Information som kunde ha varit viktig fér analysen
av intervjun. Likadant fanns det en risk att respondenten lyfte information som inte stammer med
verkligheten, detta for att lata korrekt. Detta ar nagot som vagts in i analysen av intervjuer i ett
senare skede, men &ven vagts in i valet av metod.
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Sammanlagt tillfrdgades elva personer. Sex av dessa intervjuades, tva personer tackade nej pa
grund av tidsbrist och tre av dem svarade aldrig. Har beskrivs de sex lararna kortfattat, alder,
vilka kursplaner de har arbetat under, vilka delar av sléjdd@mnet de undervisar i samt vilka
arskurser de undervisar for tillfallet.

Respondenterna:

Larare 1: alder 62, Kpl 2000, tra- och metalldelen, ar 3-4.

Larare 2: alder 49, Kpl 2000, textildelen, ar 3-4.

Larare 3: alder 30, Kpl 2000, alla delar, ar 4-9.

Larare 4: alder 43, Lgr 80, Kpl 2000, tra- och metalldelen., ar 5-9.

Larare 5: alder 37, Kpl 20000, alla delar, ar 4-9.

Larare 6: alder 48, Kpl 2000, for tillfallet textildelen annars hela sl6jdamnet, ar 6-9.

4.6 Etiska stallningstaganden

Informationskravet innebdr att information om studiens syfte ska I&mnas till de som berors av
studien. Likadant ska deltagarna informeras om att de deltar frivilligt och att det n&r som kan
nyttja ratten att inte medverka. Det ska finnas ett krav pa samverkan som innebér att deltagaren
sjalv far bestimma om den ska delta eller ej, och pé vilka villkor deltagaren vill delta. Aven
konfidentialitetskravet ska vara informerat till deltagaren. Det innebar att deltagaren forstar att
alla uppgifter som ldamnas ut behandlas konfidentiellt samt att man tar hansyn till deltagrens
anonymitet. Likadant maste nytttjandekravet uppratthallas och med det menas att den samlade
informationen inte far anvandas mer an i annat syfte an for forskningsandamal (Stukat 2005:131-
132).

For att uppfylla dessa krav skickades ett mail ut till varje deltagare dér de informerades om
samtliga rattigheter. Likadant betraffande forfragningarna om deltagarnas intresse for att stélla
upp. Samtliga respondenter skulle ha mojlighet att 6verlédgga i lugn och ro, samtidigt som de fick
mojlighet till kontaktinformation som i detta fall var vara mailadresser.

4.7 Studiens tillforlitlighet och metoddiskussion

Med reliabilitet menas att resultatet ar noggrant métt och noggrant utfort sa att kvaliteten ar hog.
Validitet betyder giltigheten av det man maétt, att man har matt det man d&mnat méta (Stukéat
2005:125).

Eftersom intervjuerna har spelats in med bandspelare och sedan transkriberats fanns det mojlighet
att ga tillbaka och analysera informationen som framgatt under intervjuerna. Detta bidrar till att
intervjuanalysen blir mer tillforlitlig. Bandspelarens narvaro kan ha paverkat respondenternas
svar men vi bedomer att det ar i en sa pass liten utstrackning, att informationen anda &r
sanningsenlig och med det trovardig.

De fragor som stéllts avser tdcka omradet som skulle undersokas, samt uppfylla syftet. Eftersom
bada var narvarande, samtidigt som en av oss holl i huvudansvaret i samtliga sex intervjuer,
Okade reliabiliteten genom att alla respondenter fick samma grundférutséttningar.

Eftersom intervjuerna spelades in och dven transkriberades var det mojligt att analysera
nyanseringen i svaren. Badas narvaro kan dock ha paverkat respondenten. Trots det anser vi att vi
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fatt en bred och god uppfattning om hur sex slojdlarare tolkar kursplanen for slojd. For att fa hog
reliabilitet fanns en noggrannhet i att undersokningarna gjordes pa liknande satt med samma
struktur, grundfragor och ordningsfoljd (Stukét 2005:125-126).

For att 6ka validiteten i undersokningen gick ett och samma frageformular till alla respondenter,
som foljde samma ordningsfoljd vid varje intervjutillfalle, som tidigare ndmnts. Att d&mnet
handlade om att undersoka lararnas tolkning utifran den radande laroplanen Kpl 2000 uteslots vid
tillfragningen av intervjuundersokningen. Det meddelandes enbart att intresset 1ag i att undersoka
vilka material som ingar i sl6jdamnet samt hur aktiva larare ser pa material, kopplat till
sl6jdundervisning och kursplan.

Undersokningen och resultatet gar inte att generalisera med andra slojdlarare, eftersom en
tolkning kan vara relativ beroende pa olika omstandigheter och bakgrund. Tanken med
undersékningen var heller inte att genomfora en generaliserbar undersokning. Intresset lag inte i
att se hur alla sléjdlarare tolkar kursplanen utan hur sex sléjdlarare tolkar kursplanen for sl6jd och
om deras tolkning &r varierad. Né&r resultatet av intervjuerna sedan redovisas beskrivs inte en
specifik person. Istallet lyfts vidden av tolkningar. Intresset Iag inte i att undersoka en person utan
i att belysa méngden, eller i vissa fall &ven den gemensamma tolkningen. Darfor jamfors svaren i
varje fraga, och alltsa inte personerna, genom hela intervjun. Personerna intervjuerna galler
beskrivs kortfattat under Val av undersokningsgrupp utifall det finns nagot intresse av att veta
mer om dem. Darfor beskrivs de sex lararna kortfattat, vilka kursplaner de har arbetat under,
vilka delar av sléjdamnet de undervisar i samt vilka arskurser de undervisar.

5 Resultat

I och med att den géllande kursplanen for slojd ndamner textil, metall och trd samt sl6jdens olika
material tar frageformuleringarna upp tolkningsbara begrepp och stycken som gar att koppla till
material.

Med erfarenheten véxte formagan att intervjua. Skickligheten i att stalla foljdfragor for att
fordjupa svaren forbattrades snabbt. Samma person hade huvudansvaret och liknande foljdfragor
stalldes till alla intervjupersoner. Trots forbattrad skicklighet saknar vissa svar djup, nagot som &r
ofrankomligt i specifika fall. Trots detta anser vi att svaren tillsammans tillfor nagot viktigt och
ger svar pa syftet.

5.1 Material som ingar i sléjdundervisningen

Endast en av de intervjuade tar upp att kursplanen faktiskt nd&mner trd, metall och textil. Men alla
tolkar vilka material som kan inga och alla sex angav vilka material de arbetar med som svar pa
fragan om vilka material som ska inga i sljdundervisningen enligt deras tolkning.

Hos tva av de intervjuade finns likheter i svaren. Bada tva beskriver tra och metall som de stora
bitarna. Den ena namner rent trd, skivor av olika slag, plast och papper, och séger sig anvanda
lader, trad, koppar, massing, plat, konserver och tra. Den andra lararen namner material som
metall, lader, tradslojd, plywoodskivor, bjork, furu, mdf-board, lind, al och 80 % fardighyvlad
furu. Detta ar lararnas tolkning men dven exempel pa material som anvands i undervisningen.
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Majoriteten av lararna, menar att man kan ta in manga olika material. En av dessa namner dven
att det kan innebara i princip alla material som finns. Medan en annan sager material som gar att
arbeta med och hélla i handen. Men lararnas svar kring vilket material som anvéands i
undervisningen dar tr4, koppar, massing ull, garn och bomullstyg. En av de intervjuade ger
exempel pa material som de 6vriga inte namner, material som spagetti, betong, plast, rep, sopor
och aterbruk.

En annan larare namner att man kan arbeta med manga material, men menar att man inte arbetar
med alla dessa material utan material som &r aldersanpassade. Material som ull, garn, filttyg,
fleecetyg, tuskaft och bomullstyger. Likadant lyfts material som lader, plat, bjork och lind.

En av de intervjuade lyfter harda och mjuka material som tra och metall, tyg och garn. Enligt
denna larare ar detta 6vergripande material som ska inga i sléjdundervisningen och ger exempel
pa mjuka material som tyger, broderigarn, sytrad, ull, stoppningsmaterial, stretch och fleece.

5.2 Material som mal respektive medel

Fyra av sex larare tycker att materialet ar ett medel for att nd malen men de har alla olika
forklaringar till varfor. Tva av dessa menar att malet ar att skapa med handerna, att bli duktig
med héanderna och tro pa sig sjalv. En tredje uppger att malet med undervisningen &r att eleverna
ska komma med egna kreativa lésningar medan en annan larare menar att eleverna ska fa prova
olika material. Gemensamt &r dock att alla fyra anser att materialet ar ett medel for att na malen,
materialet kan vara vilket som helst.

Tva av de intervjuade skiljer sig fran de dvriga, genom att se materialet som bade mal och medel.
En av dem menar att det beror pa syftet med uppgiften. Att materialet oftast ar ett medel men nar
det galler materialkannedom kan det vara ett mal. Lararen ger exemplet handlingsberedskap, da
materialet har stérre betydelse eftersom materialets egenskaper ar nagot man behdver kanna till.
Annars anser lararen att materialet har en véldigt liten betydelse nédr det géller sl6jdprocessen,
genomforandefasen samt metakognitionen. Da blir materialet ett medel. Den andra lararen séger
att materialet ar ett medel, men beskriver materialet som mal. Att malet ar att beharska materialet.
Lararen namner saledes materialet bade som mal och medel.

5.3 Materialets paverkan pa en produkts funktion och héallbarhet

Fem av sex larare tolkar att materialvalets paverkan pa en produkts funktion och hallbarhet ar att
ha diskussioner med eleverna. Men bara tre av dessa hanvisar till att de i undervisningen samtalar
och diskuterar med eleverna kring &mnet. En av de fem intervjuade lyfter att diskussionen kring
materialet far man ha pa hogstadiet, nar eleven blivigt mer fortrogen med materialet.
Diskussionen haller inte for den aldergrupp som lararen arbetar med. Lararen anser daremot att
det ar jatteviktigt att ha ett bra material, som inte ar svararbetat da detta paverkar hallbarheten. En
av dem som intervjuades gav tolkningen att:

”Materialet har ju en funktion vad det gdller hallbarheten. Om man gor en
pall i tyg sa kanske inte den haller for att sitta pa till skillnad fran metall.
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Om den ska kunna ga att sitta pa hundratusentals ganger sd dr ju materialet
viktigt ur den aspekten. Men om den ska fylla en estetisk och gestaltande
funktion kanske den ska vara brdcklig.” (Larare 5)

Né&r det géller valet av material sdger en av lararna att det &r eleverna som véljer materialet,
medan en annan menar att materialet valjs utifran vad som ska tillverkas. En tredje larare menar
att den valjer material utifran vad den tycker och kan, utifran lararens egna erfarenheter. Tva av
sex larare lyfter vilket material som anvénds. En av dem sédger sig kopa in olika traslag, mjuka
och harda. Den andra lararen véljer exempelvis bomullstyger for att dessa ar latta att anvanda. En
annan larare tog upp att det ar viktigt med en bra leverantor, for da vet lararen att materialet som
bestalls &r bra.

5.4 Material med beaktande av jamstalldhet

| svaren pa fragan hur ldrarna tolkar jamstalldhet med beaktande av material finns en bredd av
olika tolkningar. Ett exempel pa detta ar en larare som menar att jamstalldhet ar nagot som sitter
hart i slojdens material. Lararen sager:

“Jag tolkar det som, jamstilldhet som att man ska ge eleverna ett material
som dom traditionellt inte dr forvintade att géra. For att det sitter sd hart i
slojdens material ndr det gdiller jdamstdlldhet. Att tjejer syr och killar
sagar.” (Ldarare 5)

En annan l&rare svarar liknande och drar paralleller till sl6jdens historia av manlig och kvinnlig
slojd. Lararen tolkar detta som att flickor valjer textilslojd for att flickorna tror att de behover
den. Likadant véljer pojkar den andra sl6jdarten. Lararen vill darfor gora ett namnbyte av &mnet
till hard- och mjukslojd, och menar da att man da suddar ut konsperspektivet. Lararen anser att
det inte finns nagot konshestamt material. Samtidigt svarar en annan larare pa samma fraga:

“Jag kan inte fa ihop att material skulle ha nagot med jdamstdlldhet att géra.
Jag finner liksom ingen koppling ddr. Men jag kanske dr dum.” (Larare 1)

En av lararna svarar att det handlar om ett fritt arbete och séger sig inte tdnka material eller
arbetsomraden utifran genus, att lararen valdigt sallan tanker pa skillnader mellan pojkar och
flickor. En annan sager sig inte arbeta jamstallt mer an att man de facto har bade flickor och
pojkar i klassrummet samtidigt. Lararen menar att man jobbar med samma material oavsett om
man &r flicka eller pojke.

Tva larare namner att de tolkar jamstalldhet med beaktande av material som att bade pojkar och
flickor ska fa prova olika material, bade harda och mjuka. Den ena menar att man ska forsoka fa
dem intresserade och att vilja arbeta med bade mjuka och harda material.

Nar det géller valet av material med beaktande av jamstélldhet svarar tva av sex ldrare att de inte
valjer material utifran ett jamstalldhetsperspektiv. Till skillnad fran dessa tva lyfter tva andra
larare att de tanker pa vilket material de koper in, sa att det ska finnas material for bade pojkar
och flickor. En av dem uttrycker:
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”Man far vara overtydlig och inte bara képa in rosa och vita tyger.” (L&rare 6)

En av de intervjuade sager att det inte gors nagon grej av det, att lararen sjalv inte behover
paverka, att alla ska fa valja det de tycker om oavsett kon.

5.5 Materialval med beaktande av ekonomi

Tre av sex larare svarar att de for en diskussion kring materialet och materialkostnader. En av
dessa tre menar att diskussionen kring materialkostanden kommer i samband med att eleverna
garna vill rita i mitten av en brada, en annan i samband med att eleverna far prissatta sina egna
foremal och forklarar detta med:

"Att skapa en forberedelse for hur det ser ut utanfor skolans vdrld vad det
gdller tyger eller garner, eller det materialet man hdller pa med. Att man
faktiskt far en klarhet i vad sadant héir kostar egentligen.” (L&rare 6)

Den tredje lararen for diskussion kring materialkostnader kopplat till funktion. En av dessa tre
larare poangterar nagot de andra tva inte namner och det ar att eleverna ska bli medvetna om vad
materialatgangen kostar. Lararen sager:

”Det dr del av handlingsberedskapen.” (Lérare 5)
En av de tillfragade tar upp att det &r elevernas foraldrar som bidrar ekonomiskt via skattesedeln.
Samma larare namner sl6jdens budget och jamfor grossister och fordelaktiga priser. Information

som ingen av de andra fem l&rarna tog upp.

En annan larare sager sig inte tolka ekonomi och att det ar svart att fa in ekonomi i sléjden med
eleverna, men att man forsoker fa dem medvetna om vad material kostar.

Som svar pa hur lararen valjer material med beaktande av ekonomi innehaller tre lararsvar att
anvandningsomradena ar knutna till materialkostnaden, till exempel sager sig en larare
uppmuntra eleverna att nar de ska testa ska de gora det pa skrapbitar for att fa en medvetenhet om
vad saker kostar. Majoriteten av lararna kopplar valet av material till skolbudgeten och forklarar
hur de arbetar och hur de valjer material utifran den budget de besitter. En larare uttrycker:

"Vi har en ekonomi och den blir inte stérre med aren. Ddr forsoker jag
spara genom att halla pa med resurshushdllning.” (Larare 6)

Ett av svaren skiljer sig fran de andra fem, da lararen sager att:

”Det finns inget val i undervisningen med beaktande av ekonomi.” (L&rare 4)
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5.6 Material med beaktande av miljo

Majoriteten av de intervjuade svarar att de tar upp materialet och kopplingen till miljon i
undervisningen. En av dem n&mner dessutom att miljon &ven handlar om vilka farger, lacker,
oljor man anvander. Det kan vara att jamfora olika tygsorter eller att ha genomgangar om
material. Majoriteten av l&rarna tolkar och svarar att det dven fors diskussioner om material som
anvands och dess paverkan pa miljon. En annan av lararna ger en ny vinkel pa svaret och det ar
att man inte ska slosa pa materialet utan utnyttja det sd mycket som mojligt, att det aven finns en
ekonomisk aspekt i detta.

En larare gav uttryck for att det ar svart att fa in miljon. Men sa dven att de har arbetat med ett
projekt med hallbar utveckling dar eleverna sydde om klader.

Tva larare lyfter i sina svar kring valet av material med beaktande av miljo att det sker ett samtal
med eleverna kring materialet. Den ena lararen samtalar om varfor det inte finns nagot
I6sningsmedel och den andre lararen informerar eleverna om paraffin respektive olivolja, detta
informeras vid anvéandningstillfallet. Samma larare lyfter dven att de tillverkar fagelholkar med
traplugg istéllet for metall eftersom metallen eventuellt kan skada. En aspekt som ingen annan
larare tidigare lyfts

Tre av sex larare sager som svar pa hur de véljer material, att de inte tanker pa material med
beaktande av milj6. Medan en av dem séger att det &r eleverna som valjer materialet och inte
lararen.

En av de sex lararna anser att man inte ska slosa pa materialet utan nyttja det till fullo.

En annan s&ger som svar till val av material med beaktande av miljo att den 6nskar att man kunde
kopa in ekologiska tyger. Samma larare svarar aven att eleverna kan ta med sig saker hemifran.
De kan gora om koftan, jeansen, sy om, sy vaskor.

5.7 Materialkombinationer metall, textil och tra

Fyra av de intervjuade tolkar att eleverna ska arbeta med de olika kombinationerna i ett och
samma projekt. Eller som en av dem svarar, olika materialkombinationer under samma termin
men inte under samma projekt. En av de fyra lararna utvecklar sitt resonemang och uttrycker att
det &r positivt och séger:

”...eller att jag och min kollega samarbetar och att eleverna gdr mellan
klassrummen.” (Larare 2)

En annan larare talar om att det kan innebdra att eleverna dven i hdgstadiet ska arbeta med alla
material och inte bara specialisera sig pa tra och metall eller textil. Detta &r en aspekt ingen annan
av lararna lyfte. Daremot tolkade en larare att man far bygga om en hel del skolor, och tror pa
battre placerade lokaler. Sager att det skapar jattestora mojligheter, att det ar tva slojdarter. En av
de intervjuade svarar att tolkningen ar slojd som ett amne istéllet for trd, metall och textil. Att
man i framtiden kombinerar sl6jd mer istéllet for att ha renodlat trd, metall och textil.
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5.8 Nyproducerade eller ateranvanda material

Mer an halften av lararna hade svart att till en borjan svara pa hur tolkade nyproducerade material
och det stallde sig fragande till vad de kunde vara. Tva kunde inte svara alls. Men en av lararna
tror att det kan vara plaster som man kanske bearbetar pa andra satt, miljovanliga satt, som man
kan anvénda i slojden. En annan tolkar att nyproducerade kan vara att smélta ner gamla pet-
flaskor till tyg.

Tva larare tolkar att ateranvanda material &r att ta med sig material till slojden. En larare
uttrycker:

”I textilen, gamla kidder, i trd dr det ndagot rivningsvirke eller gamla
mobler man tar hit.” (Larare 1)

Den andre lararen fortydligar dven att man gor nagot nytt av nagot gammalt. Precis som dessa tva
larare tolkar en tredje larare det kan vara att elever hittar pa nagot nytt av det som finns. Tva
larare hade andra svar. En menade att nyproducerade material &r tyg fran en tygrulle eller garn
fran ett garnnystan eller en planka. Den andra lararens tolkning var att nyproducerade material
kan tas in och gav féljande exempel:

"Till exempel hampa, det dr ju vildigt modernt, sa kan man ju gora
intressanta jamforelser, av hur det upptrdder, brdnnprov, styrkeprov,
draghallfasthet.” (L&rare 5)

Detta var en aspekt som ingen annan larare lyfte. Samma ldrare lyfte &ven en skillnad kring
atervinning, att atervinning kan vara vad som helst, till skillnad fran de andras svar pa samma
fraga.

5.9 Forslag till ny kursplan

Majoriteten av de intervjuade svarar att forslaget var positivt, att det 1t intressant och kunde leda
till forandring. Medan tva inte tror att forslaget skulle medfora nadgon forandring alls.

En av lararna sager att en ny kursplan medfor att man maste tanka pa ett annat satt. Liknande
sdger en annan larare att en sadan skrivelse innebar att lararen maste tanka till men att det ligger
helt ratt i tiden. Slojd &r inte bara att géra nytt av nya material utan att laga och tillvarata. Aven
en annan larare svarar pa liknande sétt och uttrycker en vilja att ga mot det hallet, att ta in en
bredd av material for att till exempel kunna jamfora olika. Samma l&rare uttrycker dven en vilja
att arbeta mer med atervinning och anser att i och med den nya kursplanen sa blir det mer
specificerat och att det eventuellt kan vara bra for dem som tanker traditionellt kring
sléjdmaterialen. For da far aven deras elever ta del av material utéver tra, textil och metall men
uttrycker dven att det kan innebdra en begransning nar det galler skolans ekonomi. Att man
ké&nner sig tvingad att ta in material. Liknande séger ytterligare en larare:

"Att atervinna material dr ju lite grann det hdr moderna ordet hdllbar
utveckling. Att man tar vara pa dven det man slinger. Att det inte dr skrdp.”
(Léarare 1)
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Samma larare tror inte att det skulle leda till nagon férandring och svarar med att:

“En ldroplan goér ju ingen omvindelse pa pedagogiken heller och att lira
ut.” (Larare 1)

Och eftersom sléjd anda alltid &ar sl6jd. En annan larare kunde inte svara pa fragan eftersom
lararen inte kommer att ha den aldersgruppen forslaget tar upp om, forslaget skulle trada i kraft.

En av ldrarna uttrycker att den kan ténka sig att vi tvingas att till en bdrjan hitta teman som
innebar 6verskridande arbeten mellan sléjdarterna. Tycker att det hade varit roligt att arbeta med
teman dar man tvingas arbeta med bade harda och mjuka material, att detta ar jattepositivt inte
minst ur en syn kring jadmstalldhet, att man suddar ut granserna.

6 Diskussion

6.1 Resultatdiskussion

Ur resultatet av intervjuerna syns bredden av tolkningar vad det géaller sldjdens olika material.
Majoriteten av larare tolkar att man kan anvanda manga material. Svaren visar att motsatsen till
lararnas tolkning anvander lararna material som trd, metall och textila material i undervisningen,
material som visar sig vara skolanpassade, ofta traditionella sldjmaterial. De traditionella
materialen som bearbetats genom tiderna har varit harda och mjuka material. Ser man till Lgr 69
skulle arbeten huvudsakligen ske i tra- och metall samt textila material. Aven Lgr 80 tar upp
material som trd, metall och textil. Bland annat skulle sammansattningar ske i trd och eleven
skulle dven lara sig garntekniker. | lararnas svar finns saledes spar av sl6jdens historia. Nagon
larare ger dock exempel pa olika slojdmaterial utanfor “textil, tra och metall”. Material som
spagetti, betong och plast. Svaret ar intressant ur synen pa sléjdmaterialens progression. Material
som anvandes i slojdens begynnelse var bland annat textilt material. Flickorna sydde pa vitt
lintyg och flickorna fick l&ra sig att lappa, laga och tvatta, att skéta hemmets textilier (Hartman m
fl. 1995). Likadant arbetade pojkarna med att tillverka rafsor och mébler men aven sadant som
flickorna behdvde i sin textila produktion, som vavstolar och spinnrockar (Trotzig 1997). Det har
skett en progression kring vilka material som sléjden ska behandla. Detta kan man se i
kursplanerna for slgjd. | Lgr 69 niamner man material som trd och textil. Aven i Lgr 80 tas
materials som tra, metall och textil upp. I Kpl 2000 namns bade textil, tra och metall tillsammans
med orden olika material. Och i det nya forslaget till kursplan lyfter man ytterligare bendmningar,
ord som materialkombinationer och nyproducerade material. Vad som &r intressant ar att en av
lararna som gav exempel pa material som inte ar typiskt traditionella, det vill sdga spagetti,
betong och plast, &r en av de yngsta respondenterna. Sa kanske ar sléjdmaterialet pa vag in i ett
nytt skede. A andra sidan har benamningar utéver tra- och metall samt textil &ven funnits med i
sléjdens historia. Till exempel arbetade man redan 1960 med material som plastlaminat och gips
(Hartman m fl. 1995). | kursplanerna Lgr 69 och Lgr 80 talar man om kompletterade och andra
material utover tra, metall och textil. Eventuellt kan det vara sa att lararen vars svar utmarkte sig,
bar spar av slojdens historia. Detta skulle innebéra att slojdmaterialen i stort satt kan vara det
samma nu som da, det ar bara tolkningarna som avgor och paverkar resultatet.
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Till skillnad fran Kpl 2000 dar man beskriver tra, metall och textil lagger Skolverkets forslag till
ny kursplan nu till ”materialkombinationer” (Skolverket, 2010). Aven féljden av begrepp har
andrats da man lagger "textil” mellan “tra” och "metall”, i stallet for, som tidigare tra, metall och
textil. Nar larare tokar materialkombinationer spekulerar en av dem i att slojden ska bli etz amne
och ndmner Goteborgs Universitets Slojdl&rarprogram vars utbildning syftar till att utbilda en och
samma person inom textil, trd, och metall. Slutsatsen av lararens tolkning &r att slojden kommer
att bli ett amne, men sedan Lgr 80 dr sléjd ett amne, men pa vissa skolor uppdelade i tva
slojdarter. Vi stiller oss fragande till de slojdlararutbildningar som inte foljer Goteborgs
Universitets exempel. Detta eftersom manga slojdlarare undervisar i en slojdart och inte i
slojd som det enhetliga d&mne det ar. I takt med sléjdamnets forandring sen Lgr 80 undrar vi
om landets slojdlararutbildningar motsvarar amnets form. Resonemanget kan styrkas
genom NU-03. Det finns inget som sager att tva slojdarter ar foreskrivna, men att det
daremot ar vedertaget. 47 procent av landets slojdlarare uppger att de arbetar med slojd
som ett amne, men att eleverna i sjalva verket ndstan alltid har textil- eller trda- och
metallslojd, och inte "slojd”. Upp till ar 5 eller ar 6 far eleverna bada sléjdarterna vaxelvis,
dar efter far de valja sjdlva. Detta varierar dock pa olika skolor (Skolverket 2004:124).

I Skolverkets forslag tas "nyproducerade material” upp vilket inte stod i Kpl 2000. Majoriteten
av de intervjuade lararna hade svart att svara pa vad det kunde vara for material. Nér de val
tolkade visade sig svaren variera. Likadant star det i Kpl 2000 att slojden ska utveckla elevens
kunskaper och att starka elevens tro till sin egen formaga och handlingsberedskap, vilket
slojdarbete i textil, tra och metall ska syfta till. Samtidigt star det att slojdundervisningen ska
strava mot att eleven ska fa praktiska erfarenheter vid arbete med sléjdens olika material. Aven
har var lararnas svar varierande, da lararnas tolkning skilde sig mot de faktiska material som
anvands i undervisningen. De motsdgelsefulla och varierande svaren kan tolkas som ett resultat
av diffus formulering av kursplanerna, som i sin tur kan medfora att elevers kunskaper i
slutdndan inte blir likvéardiga. Detta lyfts dven i Tydliga mal och kunskapskrav i grundskolan
Forslag till nytt mal- och uppféljningssystem (SOU 2007). Dar det star att formuleringen i
kursplanerna bidrar till ett tolkningsutrymme vad det géller "textil, trd och metall” samt ”sl6jdens
olika material. P& grund av att tolkningarna &r olika blir slutsatsen att det finns en risk att aven
lararnas undervisning skiljer sig at. Det kan resultera i att elevernas kunskapskrav varierar.
Forslaget till nytt mal- och uppféljningssystem papekar att ett resultat av brist pa riktning och
styrning har bidragit till att elevernas kunskap och kunskapens likvérdighet kan ifragasattas i
slutdéndan (SOU 2007:15-16).

Genom intervjusvaren angaende lararnas tolkning av miljo med beaktande av material syns bade
likheter och skillnader i tolkningarna. Nagon talar om att ateranvanda materialet. En annan drar
direkta paralleller till ekonomi, som att eleven ska utnyttja materialet till fullo. Lararna i det har
fallet lagger fokus pa olika aspekter, vilket kan innebéra att eleverna i sin tur far olika
handlingsberedskaper nar det kommer till miljo. Miljc kan saledes tolkas som bade
resurshushallning och aterbruk. Detta ar begrepp som lyfts i Skolverkets forlag till ny kursplan
(Skolverket 2010). Den séger att eleven ska fa utvecklade kunskaper om bade resurshushallning
och aterbruk av material. Forslaget till kursplan &r saledes tydligare nar det galler miljo.

Hélften av respondenterna for diskussioner med eleverna kring material och materialets kostnader

som svar pa var fraga kring hur de tolkar ekonomi med beaktande av material. Nar det kommer
till hur respondenterna valjer material tar majoriteten upp svar som berdr skolbudgeten och
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kopplar inte detta till kursplanen. Detta kan vi se som ett resultat av en vag formulering av fragan
fran var sida. Alternativet kan vara att budgeten &r sa central for lararens undervisning eftersom
budgeten paverkar materialutbudet. Ekonomin paverkar saledes lararens planering och
undervisning, och det &r darfor budgeten lyfts i svaren. Trots denna aspekt laser vi in att
respondenten fortfarande inte kopplar detta till kursplanen, vilket medfér att eleverna inte far
nagon handlingsberedskap vad det galler ekonomi. Detta kan styrkas genom NU-03 som sager att
eleverna upplever att de utvecklas och lar sig ganska lite om ekonomiska aspekter (Skolverket
2005:71-72). Kanske &r det sa att fragan i sig inte ar vag, utan att respondenterna faktiskt inte
kopplar ekonomi till kursplan pa ett satt som motsvarar elevernas forvantningar.

En viktig aspekt ar att skolan har ett ansvar att motverka traditionella kénsmonster genom att
framja pojkar och flickors rattigheter och skyldigheter. L&rarnas svar visade att de tolkar
jamstalldhet kopplat till material pa olika satt. Detta kan fa konsekvenser for eleverna eftersom
undervisningen i skolan ska bidra till att forma elevernas uppfattning betraffande manligt och
kvinnligt. Skolan ska dven motverka traditionella kdnsmonster och skapa jamstalldhet mellan
konen (Utbildningsdepartementet 1994:3). Att motverka traditionella konsmonster ar nagot vi sett
exempel pa nar vi lyfte frigan om hur lararna tolkar jamstéalldhet med beaktande av material. En
larare menar att jamstalldhet ar nagot som sitter hart i slojdens material och visar pa en
medvetenhet kring sl6jdens material kopplat till sléjdens historia, det vill séga manlig- och
kvinnlig slojd. De har en historia som tva skilda amnen (Trotzig 1997:21). Pa grund av
alienationen slojdarterna i mellan, var slojddmnet lange konssegregerad (Hartman m fl. 1995:32).
Utifran jamstélldhet tolkar denna larare det som att man ska bryta traditionen genom att inte
arbeta med ett material som &r traditionellt manligt eller kvinnligt. Samtidigt svarar en annan
larare att man inte ser ndgon koppling mellan material och jamstalldhet.

6.2 Avslutande diskussion

Bredden av fokus medfor att eleverna far en handlingsberedskap som kan skilja sig beroende pa
lararens tolkning av gdllande kursplan. Vi har tidigare namnt att det finns ett stort
tolkningsutrymme nar det kommer till begrepp som till exempel "nyproducerade material”. Vi
har markt att vissa respondenter har valdigt svart att tolka, detta kan fa konsekvenser. Vad det far
for konsekvenser ligger dar emot utanfor vart syfte. Detta kan vara intressant for vidare
forskning. Var undersokning har gjort oss uppmarksamma pa att det finns en vinst i att samtal om
kursplaner for att uppméarksamma att det finns olika satt att tolka.

Vi har &ven tagit upp att olika slojdl&rarutbildningar utbildar larare i olika slojdarter, eller i slojd
som ett &mne. Kan detta fa konsekvenser for uppfattningen om slojden som ezt @mne? Eller hur
man bearbetar material och materialkombinationer. Aven detta ligger utanfor vart syfte men ar
intressant som forslag pa fortsatt forskning.

Vi har tagit del av skolslojdens historia for att fa en bild av behovet av slojd som damne. Hur
amnet har formats genom tiderna och varfor det ser ut som det gor idag. Vi kan se spar av
tidigare epoker i den sléjd vi méter genom Kpl 2000, men dven genom matet med elever och
slojdlarare ar 2010. En traffande beskrivning av vad vi fatt kunskap om &r denna:

Vi kan se det hela som en god och nérande 16k. Lager laggs ovanpa lager. Hela tiden
foréndras helheten, men tidigare inslag lever kvar i nya sammanhang
(Hartman, m fl. 1995:36).
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Bilaga 1.

Intervjufragor

Namn:

Alder:

Vilka delar av sl6jddmnet undervisar du i:

Under vilka kursplaner har du arbetat som slojdlarare:

Vilka arskurser undervisar du i:

*Vilka 6vergripande material ska inga i slojdundervisningen enligt din tolkning av géllande
kursplan?

*Hur tanker du om material som mal respektive medel i din undervisning/ i din och kollegas
undervisning/ i slojdamnet?

| kursplanen for slojd, Lpo 94 star det att: " Utbildningen i slojd syftar till att skapa medvetenhet
om estetiska vdrden och att utveckla forstaelse av hur materialval, bearbetning och konstruktion
paverkar en produkts funktion och hadllbarhet.”

* Hur tolkar du” materialvalets paverkan pa en produkts funktion och hallbarhet.”
* Hur valjer du material utifran funktion och hallbarhet.
* Ge exempel

| kursplanen for sl6jd, Lpo 94, star det att eleven ska ” bygga upp en handlingsberedskap for det
dagliga livets behov med beaktande av aspekter som jamstdlldhet, ekonomi och miljé”

* Hur tolkar du jdmstalldhet med beaktande av material.
* Hur tolkar du ekonomi med beaktande av material
* Hur tolkar du miljé med beaktande av material

* Hur valjer du material med beaktande av jamstalldhet, ge exempel
* Hur véljer du material med beaktande av ekonomi, ge exempel
* Hur véljer du material med beaktande av miljo, ge exempel
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| arbetsversionen star under centrala innehall for arskurs 7-9 att “Materialkombinationer, till
exempel metall, textil och trd, kompletterade med andra nyproducerade eller dteranvinda
material”’

*Hur tolkar du ”Materialkombinationer, till exempel metall, textil och trd”
*Hur tolkar du “kompletterade med andra nyproducerade eller dteranvinda material”

* Tror du att den nya kursplanens lydelse kring detta kommer att medfora nagon forandring i din
undervisning? Hur, ar det positivt eller negativt, varfor?

31



