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Sammanfattning:

Mitt huvudsyfte for uppsatsen har varit att undersoka hur barns inflytande och delaktighet kan
se ut pa en forskola och hur det kan vara betydelsefullt for larandeprocessen. For att na mitt
syfte har jag genomfort en kvalitativ undersokning med en teoretisk del med statliga
utredningar, forskning och férskolans laroplan, Lpf6-98, samt en empirisk del. Jag har
intervjuat fyra pedagoger pa en forskola om deras arbete med barns delaktighet och
inflytande. Intervjuresultatet har jag sedan jamfort med teori och forskning fran det aktuella
omradet. Resultatet fran bade det empiriska och det teoretiska materialet har visat att barns
delaktighet och inflytande ar viktigt for deras identitetsskapande, deras sjalvkénsla och
medvetenhet inom gruppen, deras egen laroprocess och utveckling. Det har &ven visat att for
att stimulera denna process kravs det kompetens och medvetenhet hos pedagoger och andra
vuxna som kan stédja och utmana barnet i dess utveckling. Problematiken med barns
delaktighet och inflytande ligger framst i att det statliga uppdraget ar mycket tolkningsbart
och att medvetenheten och kompetensen hos pedagoger i svenska skolan inte alltid ar
tillracklig. Svarigheten ar att halla en balans mellan det pedagogiska styrda ansvaret och
barnets mojlighet att sjalv styra och paverka sin vardag och utveckling.

Summary:

The main purpose for this essay has been to investigate children’s participation and influence
in a preschool and how it could be relevant in their process of learning. To do so | have
implemented a qualitative study, based on two parts. The first part is theoretical and based on
research, state investigations and the Swedish curriculum, Lpf6-98. The second part is based
on interviews, with four preschool teachers from a Swedish preschool, about their work with
children’s participation and influence at their preschool. The result has been analysed and
compared, both theory and the field study. The results from both parts show that children’s
possibility to influence and be a part of their process of learning is important in the formation
of their identity, their self-esteem and awareness within the group, their process of leaning
and development. The study also shows that to stimulate this process a full awareness along
with professional skills is required from the teachers, and other grownups. Here we can
challenge the children to further progress. One of the challenges with children’s participation
and influence in the preschool is mainly that the Swedish state guidelines are abstract and
open to interpretation. Another challenge is that the awareness and professional skills vary
among the teachers and are not always enough. It is difficult to keep a fair balance between
the national teacher’s curriculum and children’s opportunity to influence and take some
control of their daily activities and development.
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1. Inledning

| dagens forskolor ar barns inflytande en del av de statliga riktlinjerna i laroplanen, Lpf6-98.
Barn har rétt till att vara delaktiga i sin egen skolgang och utveckling. Men diskursen om vad
delaktighet innebér, hur delaktighet tolkas och appliceras i forskolan skiljer sig at. Skolverkets
rapport "Demokrati som uppdrag — en temabild om vardegrunden” visar att balansen mellan
struktur och frihet i forskolan inte &r sjalvklar.' Denna uppsats avser att underséka hur
arbetet med barns inflytande pa en forskola ser ut genom att lyfta fram pedagogernas
perspektiv pa mojligheter, hinder, mal och resultat av barns delaktighet. Jag har gjort detta
genom att gora intervjuer med personalen samt last arbetsplaner fran samma forskola som jag
hér kallar for Solrosen.

Bakgrunden till mitt intresse om delaktighet och inflytande i just forskolan &r att den ar en del
av utbildningssystemet och har en viktig roll i samhallet. Den kan ses som en social och
kulturell motesplats dar barn utvecklas, paverkas och paverkar sin omgivning. En plats dar
barn ska ges mojlighet att utveckla sina kompetenser, utforska sin omgivning och erbjudas
olika aktiviteter, verktyg och mojligheter till ett livslangt larande. Under mitt projektarbete
(2009) Barns demokratiska delaktighet i forskolan undersokte jag attityder och forutsattningar
for barns delaktighet i en forskola i Reggio Emilia, Italien. > Mina resultat visade att for att
barn ska fa mojlighet att paverka sin dag och aktiviteter i forskolan och fa majlighet att se sin
egen utveckling och process sa kravs ett Oppet och inlyssnande forhallningssatt hos
pedagogerna och en tydlig och levande gemensam vardegrund pa forskolan. Det kravs dven
en tydlig struktur och tydliga regler, ramverk, for att tydliggora barnens mojlighet att paverka.

Nagot som ar gemensamt for alla forfattare och utredningar som jag stétt pa under denna
undersokning &r att en aktiv och medveten vardegrund ar det primadra for delaktighet.
Forskning visar att en positiv syn pa barns kompetens och férmaga bidrar till ett 6ppet och
tillatande forhallningssatt dar det finns utrymme for barns inflytande. Olika forfattare namner
olika aspekter av det pedagogiska arbetet for att uppna delaktighet. De aspekter som jag lyfter
fram i litteraturgenomgangen &r vikten av en pedagogisk miljo, att arbeta for bade individer
och gruppen, att lyfta fram en nyanserad bild av mangfald, vikten av pedagogisk
dokumentation och reflektion som ett pedagogiskt verktyg, betydelsen av att kunna
kommunicera med olika sprak och att uppdatera och utveckla pedagogers kompetens.

Det &r skolans uppgift att ge barnen de verktyg som barnen behdver for att de ska kunna leva
ut till sina intressen och kompetenser for att skapa en identitet och ha mojligheten att bli
medborgare i det demokratiska samhéllet. 3 For att barn ska kunna vara delaktiga kravs det att
de forstdr meningen med aktiviteten och har ett genuint intresse av att vara med och paverka.
Skolan maste ge plats for bade individuella laro- och samverkansprocesser, dar man ar del i
ett sammanhang som man ser och ger mening till.

Laroplanen, Lpfo-98, talar om att pa grund av vaxande rorlighet 6ver nationsgranserna sa har
den kulturella mangfalden i forskolan okat och att barnen ska ges mojlighet att lara sig om
varandra och respektera varandras olikheter.* Detta antyder att den kulturella mangfalden
kommer fran olika landers kultur, ndgot som begransar och generaliserar begreppet kultur.
Den kultur som jag kommer att lyfta fram ar en mer nyanserad syn pa kultur dar allas

! Skolverket, 2000

2 Eriksson Flood, Malin, 2009
® Arnér, E. 2009, 5

4 Skolverket, 1998, 4



hemkultur skiljer sig fran varandra &ven inom landet, staden, bostadsomradet och individer.
Det ar barnens egen kultur och deras uttryck som blir relevant i barnens varld. Det &r
barngruppens mangfald som jag vill komma at, inte den generaliserbara kultur som ett land
anses representera. Om man koncentrerar sig pa barnets nationella ursprung och kultur sa
utgar man inte fran barnet utan fran en vuxenforestallining om hur barnet borde vara och
tycka.

Uppsatsens huvuddel ar baserat pa intervjuer, med fyra pedagoger fran Solrosen, vilket
presenteras i ett resultatkapitel, kapitel 6. Som grund for detta kapitel kommer forst ett
teoretiskt ramverk, kapitel 2, som bestar av statliga utredningar och styrdokument, tidigare
forskning inom barns delaktighet och inflytande i forskolan. Detta for att ge en nodvéndig
kunskapsgrund till arbetet och ge en mer komplex bild av diskursen om barns delaktighet och
inflytande i forskolan. Kapitel 3 och 4 konkretiserar uppsatsens syfte, fragestallningar och
teoretiska utgangspunkter. Kapitel 5 bestar av metod, en beskrivning av tillvagagangssatt,
etiska avvdgande och urval. Detta leder avslutningsvis fram till ett diskussionskapitel dér jag
problematiserar och diskuterar resultatet fran intervjuerna och stéller detta mot de olika
teorierna som jag presenterat.



2. Litteraturgenomgang

Detta avsnitt ar menat som en teoretisk bakgrund till diskursen om barns delaktighet och
inflytande i forskolan, baserat pa Lpf6-98, statliga utredningar samt forskning inom omradet.
Det inleds med olika definitioner av delaktighet och hur uppdraget ser ut i styrdokumenten
och statliga utredningar vilket efterfoljs av avsnittet om tidigare forskning som tar upp olika
metoder och dilemman inom diskursen om barns delaktighet och inflytande.

Det finns olika sétt att definiera vad inflytande och delaktighet &r. Uppfattningar om vad barns
delaktighet i forskolan innebar skiljer sig at mellan olika forskare, politiker, foraldrar och
pedagoger. Da barns delaktighet i forskolan &r ett av de statliga uppdragen men lamnas Gppen
for tolkning ar det ur ett didaktiskt perspektiv intressant att se olika alternativ av detta. Inte
forran forskolan blev en del av utbildningssystemet och fick en egen laroplan, 1998, var det
ett krav pa att barn skulle vara delaktiga i sin egen laroprocess och kunde paverka sin dag pa
forskolan. Utvarderingen 10 ar efter skolreformen (2008) fran skolverket visar att barns
delaktighet &r ndgot som Sveriges forskolor tagit till sig framst av i forskolans stravnadsmal
och forsokt utveckla ett forhallningssétt for. Leif Strandberg dr psykolog och har bland annat
arbetat med skolutveckling och skolpsykologi med inriktning pa Vygotskijs sociokulturella
perspektiv. Han menar att elever i skolan som inte ar delaktiga i uppgifterna som tilldelats
dem, varken blir engagerade eller l4r sig lika mycket som de som &r delaktiga.” Méjligheten
till delaktlghet I uppgifterna varierar mellan pedagogernas forhallnlngssatt och planering.
Strandberg pastar att aktivitet och delaktighet foregar vetandet. Aven om man inte forstar
uppgiften fullt ut sa ar delaktigheten en viktig del av laroprocessen. Vid ett senare tillfalle kan
man inse vikten av tidigare moment och koppla ihop det med ny kunskap i ett nytt
sammanhang. Delaktighet som nagot mer an att bara ha inflytande, ett barn besitter
kompetens och att vara delaktig i sin egen laroprocess vilket innebér att man har ratten att
undersoka, experimentera, utveckla och omforma pa sitt stt.® Forst tar man till sig kunskap
men forst vid appropriering gors den till sin egen och gor att man kan anvanda sig av den.’

Strandberg uttrycker vikten och komplexiteten av delaktighet:

Delaktighet 4r mer 4n att ha inflytande. Delaktichet innehéller ritten att
undersoka, experimentera, utveckla och omforma. Delaktighet édr ritten att vara
med innan man vet eftersom inre kompetens har sin grund i yttre gemensamma
aktiviteter. Ddrfor dr delaktighet en central uppgift. (Strandberg 20006, 67).

Pramling Samuelsson och Sheridan beskriver deras syn pa genuin delaktighet:

Nir barn erfar att deras virld blir hord och sedd, att deras intressen, intentioner
och sitt att forsta bemots och tas tillvara pa ett respektfullt sitt menar vi att barn

har inflytande och ér delaktiga. (2003, 71-72).

Doverborg & Pramling Samuelsson tolkar delaktighet som en del av det pedagogiska
uppdraget:

Barn blir delaktiga 1 bade ord och handling. Att barn behandlas med samma

respekt som vuxna och att vuxna férséker tolka barns meningsskapande utifrin

> Strandberg, Leif , 2006, 66
® Strandberg, Leif, 2006, 67
" Dysthe. 2003, 79



deras sdtt att uttrycka sig och agera i savil pedagogisk praxis som forskning
(2003, 71).

| denna uppsats utgar jag fran Strandbergs, Pramling Samuelssons, Sheridan och Dovenborgs
definitioner av vad barns delaktighet i forskolan innebar.

2.1 Styrdokument

2.1.1 Lpf6 98

Forskolan ska erbjuda en miljo déar barnen far upptacka, undersoka och fordjupa sig utifran
egna forutsattningar. Mojligheten till detta kraver delaktighet, att varje barn kan och far
paverka sina aktiviteter i forskolan och se sin egen utvecklingsprocess. Ett av forskolans
stravansmal for varje barn ar, for att barnen ska kunna paverka sin situation kravs att de
utvecklar sin formaga att uttrycka sig samt att ta ansvar for egna handlingar. Barnen ska ges
mojlighet att delta i samarbete och beslut for att trana upp sin demokratiska formaga. | de
grundlaggande varden som foresprakas i laroplanen for forskola ar demokrati ett centralt
begrepp. Lpf6-98 inleds med att forskolan vilar pa en demokratisk grund och att de vuxnas
forhallningssatt och beteende i forskolan ska visa barn de rattigheter och skyldigheter som
utgor ett demokratiskt samhalle.® Demokrati kan tolkas som en forlangning av syftet med
barns delaktighet ur ett samhéallsnyttigt perspektiv.

Pedagogernas roll ar att verka for varje barns vilja och férmaga for att ta ansvar och vara
delaktig i verksamheten, utvardering och sin egen utveckling * Arbetslaget skall “forbereda
barnen for delaktighet och ansvar och for de réattigheter och skyldigheter som galler i ett
demokratiskt samhalle” (Lpf6 98, 12).

| forskolans uppdrag ingar att barnen ska fa utveckla sina egna kompetenser och sin egen
kultur. Forskolan ses som en social och kulturell métesplats déar kunskapen och forstaelsen om
sig sjalv och andra kan utvecklas.® Forskolan ska aven uppmuntra barnen att uttrycka sig
genom olika sprak, exempelvis olika former av skapande, drama, talsprak, sang, rorelser,
datorer, kroppssprak och sitt hemsprak, detta for att starka individerna och dess identitet. ™

2.1.2.Skolverket

| den statliga utredningen som utférdes infor den radande laroplanen, Lpfo 98, belyser man
forskolan som en plats dar barn ska lara sig de demokratiska principerna som att ha
inflytande, kunna paverka, ta ansvar och vara delaktiga. Dér stalls dven krav pa pedagogernas
roll som ska observera, dokumentera och ta tillvara pa barnens olika behov och intressen for
att kunna planera miljén och den pedagogiska verksamheten. Detta for att forsakra sig om att
barnen lar sig ta ansvar och utvecklar férmagan att sdga vad de verkligen tycker och delta i
olika former av beslutsfattande. *?

Skolverkets dokument forskola (2009) behandlar forskolans roll, foréldrars rattigheter att
paverka verksamheten och en definition av barns ratt till inflytande.

8 Skolverket, 1998, 3

® Skolverket, 1998, 11-12
10 skolverket, 1998, 5

11 Skolverket, 1998
250U 1997:157, 140
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Forskolan ska utgd frin barnens behov och det som barnen siger att de ir
intresserade av. Forskolan ska f6rs6ka fi alla barn att uttrycka sin dsikt. P4 sd sitt
har barnen méjlighet att péverka sin situation. Barnen ska ocksd fa delta i
utvirderingen av verksamheten. Flickor och pojkar ska ha lika stort inflytande
6ver verksamheten. Personalen ska behandla flickor och pojkar lika och ge barn
lika mycket uppmirksamhet, oavsett kon. (Det svenska skolsystemet: Férskola.

2009, 12 Skolverket)

Dokumentet visar att forskolan ska forsoka fa alla barn att uttrycka sin asikt, att barnen ska fa
delta i utvardering av verksamheten och ha inflytande men ger inga riktlinjer pa hur detta ska
genomforas eller i hur man ska tolka barnens behov. Detta ar upp till varje kommun, forskola,
avdelning och arbetslag att tolka och genomfora.

2.1.3 FN:s barnkonvention

Enligt FN:s konvention om barns rattigheter har barn ratt att uttrycka sina asikter pa olika stt:
i tal, skrift, tryck, gestaltning, och dessa ska erkannas och fa majlighet att uttryckas efter
barnets férmaga och behov.™® Barn ska ges vuxenstdd for att f& redskap och méjlighet att
uttrycka sig. Detta for yttrandefriheten och att starka forstaelse och respekt for varandra.

2.2 Tidigare forskning

Att definiera vad delaktighet &r racker inte. Det intressanta for denna studien ar att se hur
delaktighet faktiskt gors i praktiken. Helene Elvstrand (2009) har gjort en studie om barns
delaktighet i skolan och fragar sig om vad barnen egentligen far vara delaktiga i. Vart de ska
aka pa skolresa eller hur deras skolvardag ska se ut och innehalla. Hennes fokus ligger just pa
barns delaktighet i vardagen och undersoker hur delaktighet gors, vad barnen far och vill vara
delaktiga i och vad deras erfarenheter 4r.'* Detta ar frAgor som &r intressanta aven i forskolan,
i vad far barnen vara delaktiga och hur?

Det har gjorts en del forskning om barns delaktighet i skola och i férskola och mycket av den
ar relaterad till demokrati som ofta framstalls som det primara malet med barns delaktighet.
Rauni Karlssons (2009) Demokratiska varden i férskolebarns vardag baseras pa en faltstudie
déar hon undersokt barns relation till och hantering av olika varden vilket hon knyter till det
statliga demokratiska uppdraget. Hennes resultat visar att barn bygger upp ansvar, omsorg och
respekt for varandra genom medverkan och delaktighet i forskolan.’> Hon havdar att barns
kulturella gemenskap starks av aktiviteter som gynnar barns olika sprak som lek, gestaltning,
sang, tal- och kroppssprak och varden levandegors i barns relationer och delaktighet. Vagar
man, som vuxen, ge barn ansvar sa lar de sig ta ansvar och skapar en 6kad forstaelse for
uppgiften. *°

2.2.1 Individer i ett socialt sammanhang

For att na delaktighet maste pedagoger lara sig urskilja individer fran gruppen och fa barnen
att sjalva inse sin ratt att paverka och vara delaktig. Denna balans mellan individ och kollektiv
vilar i det demokratiska perspektivet dar barn i forskola/skola fostras till ansvarskdnnande
manniskor och samhéallsmedlemmar.'” Barnens omsorgsforméaga ar riktad till den egna
gemenskapen, bade i mindre och storre grupper. Pa forskolan dar Karlsson (2009) gjort sin
studie delas barnen in i mindre grupper av de vuxna, pedagogerna, vid olika aktiviteter. Dar

¥ EN:s barnkonvention artikel 12, 13
¥ Elvstrand, H. 2009, 2-4

1% Karlsson, Rauni. 2009, 14

18 Arnér, E. 2009, 78

' Lpfo 98, 4
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tar pedagogerna bland annat hansyn till barns alder, kon och aktiviteten.'® | de olika
grupperna far barnen ta del av varandras erfarenheter och intressen vilket starker
gruppsamhdrigheten. Pramling uttrycker férhallandet mellan delaktighet, demokrati och
larande som att: ”(...) barns mojlighet att delta och bli lyssnade pa ar en odiskutabel
demokratisk rattighet samtidigt som det ar en pedagogisk utgangspunkt.” (Pramling 2003,
81). Att uppmuntra individualism ar viktigt men kan bli problematiskt om individerna sedan
inte klarar av att sétta sig in i andras perspektiv menar Williams, Sheridan och Pramling
Samuelsson.'® De vill darfor sprida betydelsen av att barn bade lar av varandra, ser meningen
med och innebdrden av aktiviteten genom att dela sina erfarenheter samtidigt som de Iar sig
om sig sjalva och att samarbeta. °

Karlsson beskriver hur vardagen spelar roll i laroprocessen:

I ett sammanhang som forskolans vardag betyder den individualistiska
grundsynen att olika barns perspektiv mots, samverkar och konfronteras nir ett
individuellt perspektiv méter ett annat. (Karlsson 2009, 18)

Karlsson pastar att man maste satsa bade pa att starka individerna men dven pa det sociala
samspelet i vardagen. Lave och Wenger uttrycker vikten av samspelet mellan individer i ett
socialt sammanhang. For att man ska ldra sig nagot nytt av varandra genom deltagande
forutsatter det att man har olika kunskaper och férdigheter, att det blir ett utbyte av
erfarenheter. ! Utgér man fran barns intressen och har ett éppet klimat dar barnens réster blir
horda och det &r tillatet att uttrycka sig spontant i en aktivitet eller i en diskussion blir det
meningsfullt. Gruppen starker meningsskapandet om det halls pa en vardaglig niva som
barnen kan relatera till, dar barnens utbyten av samtal, aktiviteter och erfarenheter utgar fran
dem sjdlva. Pedagogerna ska vara narvarande och aktiva i samtal och aktiviteter med barnen
och fungerar som forebilder i olika situationer anser Karlsson. Hon visar att samlingen bade
ses som ett tillfalle for alla att delta i gruppen samtidigt som den ar ett tillfalle att ge ut
individuella uppdrag, man pendlar mellan individ och kollektiv. |1 samlingen stérks gruppens
gemenskap da de kanner igen manga av momenten och kan folja vissa regler, som en
gemensam referensram.?

2.2.2 Forskolan — en kulturell arena

Skolverkets rapport, Demokrati som uppdrag, belyser den unika arena som skola och forskola
utgor. Det ar en motesplats dar barn far mojlighet att agera och utbyta kunskaper med andra
barn fran olika ekonomiska och sociala klasser, barn med olika religioner och kulturer. |
forskolan ska tillfalle ges for barnen att l&ra om varandra, lara sig respektera olikheter och
&sikter.?® Denna motesplats &r en tillgang for att barnen ska bygga upp en medvetenhet om det
egna kulturarvet och skapa forstaelse for och leva sig in i andras livsvillkor, véarderingar samt
vérna om sitt eget kulturskapande. 2* For att definiera barnens olika kulturer och hur de &r
viktiga for barns delaktighet utgar jag fran ett interkulturellt perspektiv dar larande kan ses
som en process som uppstar genom moten och sociala interaktioner mellan barn med dess
olika kulturella bakgrunder.” Lunneblad beskriver interkulturell pedagogik som ett

'8 Karlsson, R. 2009, 122-123.

9 Williams, P, Sheridan, S, Pramling Samuelsson, 1. 2000, 13
2 Williams, P, Sheridan, S, Pramling Samuelsson, 1. 2000, 14
2 Dysthe. 2003, 47

2 Karlsson, R. 2009, 127.

% Skolverket, 2000, 7. Rapport 00:577

* | pfo 98, 4

% Lunneblad. 2009, 27

12



fbrhéllnizggssétt som bor betona ©Omsesidighet, respekt, tolerans, jamlikhet och social
rattvisa.

Kunskapen om olikheter och mangfald skiljer sig at hos pedagoger, vad man valjer att lyfta
fram i verksamheten paverkar bilden av varandra. Om pedagogerna valjer att uppmuntra en
exotisk syn pa kulturella drag starks olikheterna. Den statliga utredningen Jord for vaxande
(1998), vars syfte ar att tjana som en utgangspunkt for en diskussion om barns utveckling,
kunskap och larande, belyser vikten av att bade lara sig om sig sjélv och andra:

For att skapa forstaelse och tolerans dr det viktigt att ocksd lyfta fram andra
olikheter mellan manniskor. Lingd, vikt, harfirg, familjeférhallanden, erfarenheter,
intressen, eventuella handikapp, boendeférhallanden, ér alla exempel pa olikheter
som kan diskuteras i en barngrupp. Barn som tidigt ser olikheter mellan sig sjilv
och andra som naturliga och sjilvklara, har en bittre beredskap att méta det som
ar annorlunda, oavsett om det 4r etnisk bakgrund, hudfirg, fysiskt eller psykiskt
handikapp, som utgdr olikheten. Att stirka barns inlevelseférméga och
medkinsla dr viktigt for att skapa ett klimat i férskolan ddr bade likhet och
olikhet bejakas. Omsorg om varandra, bide mellan barn och barn, barn och
vuxen, och mellan vuxna miste ingd pd ett sjilvklart sitt i forskolans vardag.

(SOU 1998:409, 74-75)

En stor del av en larares roll &r att utforma undervisningen sa att barnen forstar och ser
meningen i och kan relatera till uppgiften eller amnet, vilket kan gbéras om pedagogen
kartlagger barnens intressen och anvander dem som utgangspunkt i aktiviteterna. Det innebar
att man utgar fran barnets varld men man maste som vuxen alltid finnas som stod till barnen i
deras utveckling.?” Méangfald bér finnas tillganglig i skolan och férskolans metoder och
redskap, da barn &r olika och anvander sig av olika metoder att forvarva kunskap. Ahlberg
(2001) beskriver det som att: ”(...) det ar battre att stalla fragor, soka mojligheter och préva
en mangfald olika losningar &n att kategoriskt forsoka peka ut den ratta vagen.” (Ahlberg.
2001, 12). Det innebar att pedagoger inte bara ska fungera som stod i det barnet klarar av nu
utan dven utmana dem till att utmana sina kunskaper ytterligare. Det &r viktigt att vuxna
bemdter barnen i nagot som Vygotskij kallar den proximala utvecklingszonen eller den
narmsta utvecklingszonen som Dysthe kallar det, dar man utgar fran barnens intressen,
erfarenheter och férmaga.?

| ett exempel frdn Den mangkulturella forskolan (2009), visas hur mangfald skapar identitet
genom delaktighet. Under en samling uppmanas barnen att latsas att de ska landa med en
helikopter pa valfri plats. Barnen landar bland annat i Spanien, Thailand, Iran och berattar vad
de ser dar. Barnen ges talutrymme och lyssnas pa, de ar delaktiga och synliggors under
samlingen. Lunneblad beskriver hur barnens identiteter synliggors i aktiviteten genom att
barnen lyfter fram deras egna erfarenheter och det som de &r intresserade av. Genom att mota
barnen pa ett lekfullt satt lyfter pedagogerna fram barnens kulturella bakgrund, som &r en
viktig pedagogisk resurs och som kan komma fram genom delaktighet. En av pedagogerna
beréttggr att de lyckades forena barnens fantasi med fakta, engagemanget och att intresset var
stort.

Den statliga utredningen Jord for vaxande (1998), belyser barns kansla av delaktighet och
identitetsutveckling genom spraket. De menar att barns mojligheter till spraklig

% |_unneblad. 2009, 129

21'SOU 1998:409

%8 Dysthe. 2003, 51, Vygotskij. 1995
% |_unneblad. 2009, 114-116, 123
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kommunikation utvecklas nar anvandandet av spraket i olika sammanhang borjar. Spraket ar
en forutsattning for ett mangkulturellt samhalle med 6msesidig respekt och lyhordhet for
varandra utvecklas. ¥

2.2.3 Det vidgade spriakbegreppet — en forutsittning fér delaktighet

For att pedagogerna ska kunna gora barnen delaktiga behdver de fanga barnens intressen och
asikter. Barns satt att uttrycka sig pa ar dock mer komplext an deras talsprak, de uttrycker sig
ofta pa flera satt, det kan bland annat vara genom: talsprak, skriftsprak, kroppssprak, lek,
drama, skapande, teckensprak och perception. Det ar ett sa kallat vidgat sprakbegrepp som
forskolan stalls infor. Talspraket ar dock det vanligaste sattet att kommunicera pa.*:

| rapporten Med demokrati som uppdrag — En temabild om vardegrunden (2000) definieras
samtalets innebdrd for delaktighet:

Samtalet innefattar bade en strivan efter att individen sjilv gbr etiska
stillningstaganden genom att lyssna, Overviga, séka argument och virdera,
samtidigt som samtalet utgdr ett viktigt instrument f6r att utveckla forstaelse for
sina egna och andras asikter. (Skolverket 2000, 8. Rapport 00:577)

De yngsta barnen pa forskolan har inte alltid utvecklat talspraket an och det &r da pedagogernas
ansvar att méta och involvera barnen genom deras sprak.* Estetiska uttryckssatt ar 1996: 9).
Barn anvander sig av alternativa sprak att kommunicera pa, olika satt att uttrycka sig fran
insidan, genom sinnena. Paulsen definierar estetik som ”(...) den kunskap man far genom
sinnena” (Paulsen tolkar ofta véarlden med sina sinnen, genom s.k. amodal perception, vilket i
kombination med erfarenheter utgér en helhet, dér teori och sinnena berikar varandra.*®* De
estetiska uttrycken anses knyta ihop sinne, kropp och kunskaper.

Estetiska uttryck foresprakas av forskolans laroplan som uppmanar forskolan till att varje barn
utvecklar sin skapande formaga for att kunna uttrycka sina upplevelser, tankar och
erfarenheter pa flera olika satt.** En undersékning om barns delaktighet i samhéllet visar de
vuxnas roll i att lyfta fram de yngsta barnens asikter och réatt att delta, vilket ar en utmaning
och nagot som inte tidigare prioriterats. "Att respektera spadbarn och sméa barn och ta till sig
deras vilja och uppfattning ar en utmaning for samhéllet, eftersom det kraver speciell
erfarenhet och kompetens.” (Barnombudsmannen 2006, 144). Men det &r viktigt att inkludera
de yngsta barnen som en del av den demokratiska tanken.

| den statliga utredningen som undersoker hur skola och fdrskola lever upp till den
gemensamma vardegrunden s& framkommer det att forskollarare har lattare att bygga upp
ndra relationer med barn och personal, &n larare i skola. Aven om det sakert finns
demokratiska samtal i skolan ger den regelbundna vardagliga relationen i forskolan andra
forutsattningar for demokratiska samtal déar barnen &r delaktiga.®

2.2.4 Dokumentation — en mojlighet att se och reflektera 6ver sin utveckling
Forskolans laroplan menar att genom pedagogisk dokumentation kan verksamheten i
forskolan synliggoras och bli ett viktigt underlag i diskussionen kring och bedémningen av

% Jord for vaxande. 1998, 75

®! paulsen, Britt. 2006, 11-16

% Johansson, Eva 2003, 21-22

¥ Brodin och Hylander 1998, 39, 42
¥ pfo 98, 9

% Skolverket, Rapport 00:577. 2000, 9
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verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov. Lenz Taguchi (1999) havdar i sin bok om
pedagogisk dokumentation att for att barnen sjélva ska kunna vara delaktiga i sin egen
laroprocess och paverka den bor barnen fa kunna se sin utveckling, i dokumentationen. Hon
beskriver pedagogisk dokumentation som ett redskap for att komma ihdg detaljer i
laroprocessen och barnets utveckling, ett redskap som ska finnas tillgangligt for alla parter,
inklusive barnen. Den pedagogiska dokumentationen syftar till att fora den pedagogiska
arbetsprocessen framat genom att reflektera, ifragasatta och utveckla idéer. Genom att gora
dokumentation synlig for barn och foraldrar sd kan &ven de vara delaktiga i sin egen/sina
barns laroprocess. Da de kan se sig sjalva och reflektera éver hur de var da och hur de ar nu
och var de vill sen. Detta kan starkas genom diskussioner med pedagoger och foraldrar.
Ahlberg beskriver hur dven skolan kan bemoéta elevers olikheter och gora dem delaktiga i
deras egen utveckling. ”Den sociala och den kunskapsmassiga utveckling som en elev
genomgar under skoldren ska kunna féljas av saval larare och eleven sjalv.” (Ahlberg 2001,
87). Genom att barnen kan ta del av sitt eget larande ges de en chans att ta makten over den.®

2.2.5 En pedagogisk miljo

Forskolans laroplan foresprakar en pedagogisk miljo som en planerad och strukturerad miljo
som ska vara inbjudande, 8ppen och inneh&llsrik for barnen.®’ Den bér vara foranderlig efter
barnens behov och forutsattningar. Pedagogen och forfattaren Ann Aberg beskriver hur de pa
hennes avdelning inte tidigare &ndrade i miljon utan att alla nya barn fick anpassa sig till det
som fanns, de tankte inte pa att de nya barnen hade andra intressen och behov dar miljon
skulle kunna fungera som ett stod i dessa. Genom ett inlyssnande forhallningssatt borjade de
ta tillvara pa barnens idéer och tankar och forandrade miljon efter barnen. Forskolemiljon ska
erbjudaar;égot annat an hemmiljon och att barnen ska lara sig ta ansvar och nyttja den pa sina
villkor.

Karlssons studie (2009) visar att forutsattningarna for barns deltagande i verksamheten ar att
barnen kan gora egna val och att miljon ar éppen, tilldtande och é&r tillganglig for barnen. De
nar sjalva material, har utrymme att vara och kan leva ut till egna initiativ med eller utan stod
fran pedagogerna. Detta fortroende starker barnens ansvarskansla for sig sjalva och for
varandra. Om nagon skulle “gora fel” eller avvika fran en gemensam aktivitet exempelvis lek
s ser de andra barnen till att det avvikande barnet & med igen, de tar ett kollektivt ansvar. *
Ansvarsuttrycket innebar bade muntlig och aktiv handling. Barnen tar dven ansvar i konflikter
genom att sjalva forsoka l6sa de. Karlssons observationer visa att barnen visar omsorg for
varandra och att de sjalva deltar i strdvan om varandras vélbefinnande:

Barnen ldgger vikt vid varandras vilbefinnande och de 4r uppmirksamma pa vad
som hinder i olika situationer i barngruppen, d4ven om de sjilva befinner sig i en
annan situation. Pa sd vis bidrar de till gruppens gemenskap genom att svara pa
varandras signaler och visa omsorg om varandra dven om de sjilva inte ér direkt
inblandade 1 alla situationer som pégar. (Karlsson 2009, 118)

Det filosofiska forhallningssatt som véxt fram i Reggio Emilia talar om miljon som den tredje
pedagogen, dar barnet ses som den forsta och den vuxne som den andra pedagogen.*® Miljon

% |_enz Taguchi, H. 1999, 32

¥ pfo 98, 8

% Lenz Taguchi, H. 1999, 67

% Karlsson, R, 2009, 112.

%0 Detta innebar att barnet &r sin egen pedagog d& denne besitter egna kompetenser och erfarenheter som férandras och
utvecklas i métet med sin om omgivning och andra. Den vuxne ses som den andra pedagogen som kan erbjuda stod
och utmaningar genom fragor, inte kategoriska fragor som soker "ratt” svar utan éppna utmanande frégor som snarare
problematiserar an forenklar.
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som den tredje pedagogen innebdr att miljon ar en del av en kulturell konstruktion som
paverkar de som ror sig dar och som fungerar som ett stod i larandet. Nordin-Hultman
beskriver forskolans fysiska miljo: ”"Pedagogiska rum sager nagot om vad ett barn &ar och bor
vara och darmed om hur de barn som faktiskt ar dar skall uppfattas och bedémas” (Nordin-
Hultman 2008, 51). Med detta menar hon att miljon sénder ut signaler om vilka aktiviteter
som forvantas dar. Exempel pd hur miljén kan utmana barnens sjalvstandiga formaga ar nar
man i en ateljé, skapandeverkstad, erbjuder olika material utan ett forutsdgbart
anvandningsomrade.*! Detta indikerar ett tillatande forhaliningssatt dar barnen sjalva far vara
flexibla, kreativa och komma pa olika I6sningar. Dewey (1919/1997) héavdar att skolans miljo
ar utformad for att paverka barnens mentala och moraliska dispositioner, att miljon fungerar
som en indirekt fostran. 2

2.2.6 Tillrackligt med kompetens att ldsa av barns intressen

For att kunna inta barnets perspektiv kravs en medvetenhet hos pedagogen, kompetens och en
tranad pedagogisk formaga. Det ar inte alltid lika enkelt att veta om man tolkat barnet ratt.
Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) lyfter fram en del av problematiken i barns
delaktighet. De ser delaktighet som en grundférutsattning for barns mojlighet att fora sin egen
talan samtidigt som det ar svart att sdga om de vuxna tolkat barnens asikter och uttryck som
det var menat. Det saknas tillracklig kunskap och verktyg i skolorna for att analysera och
tillampa barnens genuina uttryck och vilja.*®

Arnér tolkar det pedagogiska uppdraget om hur man kan tolka barnens intressen:

For att forstd hur barn uppfattar sin omvitld ska man séka efter vad barnen
riktar sin uppmirksamhet mot for att dirigenom se vad som ir viktigt f6r dem,
att helt enkelt se barn som aktdrer som handlar rationellt utifrdn sina egna
férutsittningar. (Arnér, E. 2009, 30)

Men hur vet man om barnet uttrycker sig rationellt utifran sina egna forutsattningar? Dysthe
(2003) pastar att det inte racker att bara planera aktiviteter dar barn far en deltagande position
utan pedagogerna behdver tranas upp att ta sig tid for dialog, reflektion och utvérdering for att
larande ska ske och inte resultera i oreflekterat prat.** Det &r viktigt att betona en pedagogisk
delaktighet dar barns satt att forstd och uttrycka sig ska tas tillvara pa och bekraftas genom
aktivitet och utveckling. Men for att pedagogen ska kunna gora det krdvs det att denne kan
inta barns perspektiv och inte utga fran sina egna forestallningar om barn. Forst nar den vuxne
respekterar barnens asikter och uttryck och tar dem pa allvar och foljer upp sa kan barnen
kanna sig delaktiga. Risken finns att barn svarar vuxna som de tror forvantas av dem och inte
uttrycker sin egen asikt. Deras uttryck kan &ven begransas om de inte erbjuds nya
erfarenheter. Detta belyser Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) i ett exempel dar nagra
barn skulle fa utforma sina egna klassrum. Barnen utgick fran tidigare monster som de var
vana vid, en forestillning om hur det ska vara. Barn som brukade sitta pa rad utformade
miljon pa detta vis och barn som var vana vid att sitta i ring eller i grupp utformade sin miljo
pa liknande satt.*®

* Lenz Taguchi, H & Aberg, A. 2005, 37

2 Dewey, J. 1997, 54

** pramling Samuelsson, | och Sheridan, S. 2003, 70.
* Dysthe, Olga. 2003, 325.

** pramling Samuelsson, | och Sheridan, S. 2003, 77
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2.2.7 Delaktighet som ett pedagogiskt verktyg

De statliga riktlinjerna om barn och elevers ratt till delaktighet och inflytande i sin skolgang
foljer med fran forskola till student.*® Delaktighet &r inget som férvéntas vara ytterligare en
"belastning” for pedagogerna utan delaktighet ar tankt att vara integrerat i skolgdngen och
fungera som ett berikande verktyg bade for barn och elever och for pedagoger och skola.
Genom delaktighet l&r sig barnen ta ansvar for sig sjalva och for varandra vilket gor att de
tranar upp sin formaga att bli mer sjalvstandiga dven om det alltid ska finnas en vuxen
tillhands vid behov. Om barn ges majlighet att skapa en forstaelse for sitt ansvar, sin egen
utveckling och sitt larande kan barnet sedan hjalpa andra att forsta. Detta samlarande dar barn
lar av varandra kan fungera som en avlastning for pedagogerna som kan stodja barnen i sadant
som de inte har nagra erfarenheter om &n snarare an att hjalpa dem med sadant de kan hjalpa
varandra med, istéllet for att se arbetet om delaktighet som ett ytterligare moment i sina
arbetsuppgifter.*’

“®pfo 98, Lpo94, Lpf 94
" Williams, P, Sheridan, S, Pramling Samuelsson, 1. 2000, 15
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3. Syfte och fragestillningar

Det Overgripande syftet ar att undersoka hur pedagogerna pa Solrosen beskriver arbetet med
delaktighet, inom vilka omraden barnen far delta, samt vad pedagogernas mal och syften &r
for barnen och verksamheten. Eftersom de statliga riktlinjerna om barns delaktighet och
inflytande kan tolkas pa olika satt kan det vara problematiskt att tolka "'ratt” och att leva upp
till uppdraget for bade barnens och samhallets skull.

Hur ser pedagogernas bild av arbetet med barns delaktighet ut?
| vad far barnen delta?

Vilka ar pedagogernas motiv och mal med arbetet?

Vilka ar svarigheterna i arbetet om barns delaktighet?

AwnhE
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4. Teoretiska utgangspunkter

For att kunna lyfta fram resultatet fran det som pedagogerna sagt under intervjuerna utgar jag
fran olika teoretiska utgangspunkter. Detta for att belysa materialet fran olika perspektiv for
att fa en starkare bild av helheten.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

For att vara delaktig i ett sammanhang kravs det att det &r flera inblandade i en viss kontext
och i denna dynamik uppstar olika forutsattningar for delaktighet. Darfor har jag valt att utga
fran ett dvergripande sociokulturellt perspektiv som lagger stor vikt vid spraket, det sociala
samspelet, den kulturella miljon som en del av larandet och grundades av Vygotskij, Lev
(1896-1934). Vygotskij menar att alla besitter en inre kompetens, och genom interagerande
med sin omgivning konstruerar man ny kunskap. Man bade paverkas av sin omgivning
samtidigt som man paverkar sin omgivning. Ingen uppfattar samma sak likadant utan tolkar
upplevelsen utifran sina tidigare erfarenheter, darfor ser resultaten ofta olika ut.

4.2 Praxisgemenskap

For att kunna tolka och fordjupa mig i resultaten fran intervjuerna utgar jag fran Lave och
Wengers teori om praxisgemenskap som talar for ett socialt och kognitivt perspektiv. Detta
perspektiv talar om hur delaktighet kan se olika ut i olika sammanhang, grupper och
konstellationer. | ett sammanhang kan ens roll vara mer dold till en boérjan men den kan
forandras beroende av férandringar i gruppen, forandringar hos en sjalv. Man borjar alltid
som nyborjare tills dess att nya kommer in i gruppen da man automatiskt narmar sig en mer
etablerad roll i gruppen, en veteran. Rollen barnen far i en barngrupp beror pa vilka
egenskaper och kunskaper man kan tillfora, tanken &r att man kompletterar varandra genom
att ha olika fardigheter. Vem man &r paverkas av sin omgivning samtidigt som man paverkar
vad sin omgivning ar. Praxisgemenskap kan ses som ett processorienterat synsatt for att fa en
bredare bild av helheten.*®

4.3 Aktivitetsteorin

Eftersom undersokningen grundar sig pa att Lilla och Stora Rosen anvander sig av olika
pedagogiska aktioner och ett processinriktat arbetssatt for att uppna delaktighet har jag valt att
dven anvanda mig av aktivitetsteorin som bade fokuserar pa kognitiva processer, individ,
miljo och aktioner. Detta for att se hur barnen i sociala sammanhang interagerar med den
sociala matrisen, bade manniskor och miljé, som en social varelse. *° Aktivitetsteorin utgar
fran aktiviteter dar malet ar att skapa eller forvandla nagot i en process. Detta kan paverkas av
bade interna och externa faktorer, kontexten paverkar aktiviteten. Barnet ar subjektet dar
malet, objektet, ar att bli delaktig i sitt eget larande. De vuxna, pedagogerna kan férse barnen
med bade materiella och immateriella verktyg som kan stodja dem i resan dit. Aktiviteten har
flera inblandade med olika forutsattningar for att na samma mal, vilket gér aktiviteten till ett
kollektivt fenomen. Genom aktivitetsteorin ges en mojlighet att jamfora olika begrepp inom
samma ram och kan ses som ett verktyg snarare &n en teori.

*® Lave, J och Wenger, E. 2005, 46-54
* Nardi, Bonnie, A. 1996, 7
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5. Metodologi

5.1 Urval

Eftersom arbetet ar begransat bade i tid och pa resurser sa har jag gjort nagra avgransningar.
Jag har valt att basera undersokningen pa fyra intervjuer med pedagoger fran ett storarbetslag
pa en forskola. Detta pa grund av tid och mojligheter for bade mig och pedagogerna pa
forskolan. Undersokningen har genomforts pa min tidigare praktikplats, en forskola utanfor
Goteborgs kommun. Val av forskola baseras framst pa tidsbegransning och tillganglighet och
ar ett s.k. forsta-bastaurval *° som jag efter évervagande kommit fram till ar relevant i
undersokningen eftersom den inte soker att generalisera utan att exemplifiera och beskriva.

Det totala urvalet i undersckningsomradet, bestar av sju pedagoger som arbetar i ett
storarbetslag, tvd avdelningar p& en férskola som samarbetar.®® Urvalet av informanter har
gjorts genom sjalvselektionsurval internt av storarbetslaget med héansyn till vilka som finns pa
plats och kunde avsatta tid for intervjutillfallet.>®> Eftersom populationen ar s& pass begransad
och majoriteten av populationen far delge sina erfarenheter om arbetet med barns delaktighet
pa deras forskola sa anser jag att urvalet av informanter ar relevant.

| det teoretiska underlaget har jag forsokt finna relevant litteratur som kan stodja
resonemanget.”® Val av teoretiskt material har gjorts kritiskt genom litteratursokning pa
Internet, bibliotek och tips frdn handledare och tidigare kurser.>* Litteraturmaterialet har
bestatt av statliga utredningar, avhandlingar, pedagogiska artiklar, forskning inom omradet
samt dokumentation fran den undersokta forskolan.

5.2 Metod

For att kunna svara pa undersokningens syfte och fragestallningar har jag anvant mig av olika
metoder. Underlaget for examensarbetet utgar fran en kvalitativ underskning, med
primarkallor och sekundarkallor baserat pa empirisk data fran fyra djupintervjuer pa en
svensk forskola fran april 2010 samt en teoretisk grund som tar upp bakgrund fran statliga
handlingar och tidigare forskning.

5.3 Kvalitativ undersokning

Jag genomforde en kvalitativ metod for att skapa en djupare forstaelse for hur barns
delaktighet kan se ut pa en svensk forskola. Metodvalet var semistrukturerade djupintervjuer,
Oppna berattande intervjuer dar jag var ute efter pedagogernas bild av verkligheten. Dessa
gjordes med fyra pedagoger i det valda undersokningsomradet, Lilla och Stora rosen. For att
sakerstalla en hog reliabilitet, palitlighet, pa den vetenskapliga studien av verkligheten,
empirin, har intervjuerna spelats in och transkriberats, dversatts, fran tal till skrift. >> Detta
material stalldes sedan i relation till tidigare forskning om barns delaktighet i forskolan i
diskussionsavsnittet.

% Esaiasson, Oscarsson, Wangnerud. 2006, 210
*! Esaiasson, Oscarsson, Wangnerud. 2006, 174
%2 Esaiasson, Oscarsson, Wangnerud. 2006, 211
*% Esaiasson, Oscarsson, Wangnerud. 2006, 95
> Esaiasson, Oscarsson, Wangnerud. 2006, 244
% Esaiasson, Oscarsson, Wangnerud. 2006, 67
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Det empiriska materialet insamlades i form av fyra kvalitativa intervjuer med forskolldrarna
fran forskolan Rosen dar de s&gs som informanter som fick ge sin bild av verkligheten.*® Det
var s.k. 6ppna intervjuer med semistrukturerade fragor, alla fragor var inte forbestamda utan
jag utgick fran frageomraden och stéllde foljdfragor som uppkom under intervjutillfallena.
Det faktum att jag kande forskollararna sen tidigare kan ha paverkat bade mig och
informanternas lugn. Det kan aven ha medfort att svaren blev mer arliga och spontana snarare
an att svara "ratt”. Intervjuerna spelades in pa en Mp3-spelare for att inte riskera att sanka
reliabiliteten, inte missa nagot viktigt utan att fa en korrekt bild av vad som sades samt for att
jag skulle fullt kunna koncentrera mig pa intervjun utan att behéva anteckna.

5.4 Etiska avviganden

For att bevara bade undersokningsdeltagarnas och forskningens integritet namns inte nagra
riktiga namn utan anonymiseras genom pseudonymer. > Deltagarna i undersdkningen har
aven fatt information om mina avsikter med undersokningen samt tagit del av frigeomradena
innan intervjun, det sistnamnda pa deras egen begaran. Pedagogerna fick ett forberedande
brevSJ('jr att gora dem medvetna om att deltagandet &r frivilligt och att de kan dra sig ur om de
vill.

Jag har tagit in det i mina berékningar att min narvaro pa forskolan kan ha paverkat resultatet,
och att mina resultat kunde ha blivit annorlunda om jag gjort en langre mer omfattande
undersékning. *° Aven min forforstaelse paverkar mitt val av &mne, litteratur och resonemang
% och att samma material som jag utgdtt ifrAn kan analyseras och tolkas p& annorlunda satt
vilket gor att min slutsats ar ett subjektivt stallningstagande. Andra faktorer som paverkar mitt
resultat, diskussion och slutsats & mina avgransningar samt mitt val om analysmetod och
teoretiska utgangspunkter.

5.5 Analys

For att tydliggora och ge mening i undersokningen har jag valt att kategorisera min insamlade
fakta béade teoretisk och den empirisk data.®* Kategorierna har jag valt utefter det monster, de
gemensamma ndmnare som jag tolkade véaxte fram under datainsamlingen.

Jag har utgatt fran en kvalitativ textanalys®? av litteraturen dar jag last hela texten for att forsta
helheten av syftet samt kunna plocka ut relevanta delar for mitt undersokningssyfte. “Det ar
du som beréattar en historia med hjalp av texten, det ar inte texten som berattar en historia for
dig” (Esaiasson m.fl. 2006, 239). Detta for att knyta an relevanta delar av teorin till min
empiriska undersokning. Det totala teoriunderlaget fungerar for att ge insikt i hur diskursen
om barns delaktighet i forskolan ser ut.

Jag har som avsikt att skapa mening och fa fram nagot relevant resultat av mina fakta. Detta
gor jag genom att anvanda mig av att analysera fakta med hjalp av olika analysverktyg. Jag
undersokte forhallandet mellan om hur arbetet med barns delaktighet kan se ut lokalt, i en
svensk forskola och med statliga styrdokument och riktlinjer samt forskning. Kritisk
granskning och reflektion av faktaunderlaget leder fram till en slutsats samt diskussion. Hur

*%Esaiasson, Oscarsson, Wangnerud. 2006, 253
" Ely, Anzul. 1993, 249

%8 Se hilaga 1

% Ely, Anzul. 1993, 245

% Ely, Anzul. 1993, 183, 96

1 Ely, M, Anzul, M. 1993, 159

%2 Esaiasson, Oscarsson, Wangnerud. 2006, 233
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jag analyserade materialet paverkades av mina teoretiska utgangspunkter, praxisgemenskap
samt aktivitetsteorin.®®

5.6 Validitet

For att 6ka validiteten®, att undersokningen undersoker det den avser att undersoka, s& har jag
skapat en forforstaelse om barns delaktighet i skola och forskola genom att ta del av tidigare
forskning. Detta har jag sedan kopplat till frdgorna i intervjuerna samt resultatet av
intervjuerna.

Intervjuerna har spelats in och transkriberats for att ge en bild av vad som verkligen sades och
ge en hogre validitet till underlaget for min analys.

5.7 Presentation av forskolan Solrosen

Den empiriska undersokningen har bestatt av samtalsintervjuer med fyra pedagoger pa en
forskola utanfor en svensk storstad.

Verksamheten Solrosen bestar av fyra avdelningar, tva avdelningar med barn i alder 1-3 och
tva avdelningar med barn i alder 3-6. Pa varje avdelning finns tre heltidstjanster som fylls ut
av kvinnliga forskollarare och barnskotare. Intervjuerna har jag gjort med fyra pedagoger fran
det ena storarbetslaget, Rosen, som bestar av tva av avdelningarna. Stora rosen é&r
aldreavdelningen i storarbetslaget och dér arbetar tre pedagoger Kajsa, Marie och Emma.
Avdelningen bestar av 19 barn i alder 2-7 beroende av att nagra av barnen inte hunnit fylla 3
innan de borjade dar samt att det finns barn som gar pa séarskola. Infor denna undersokning
har jag intervjuat samtliga pedagoger pa Stora rosen. Lilla rosen ar en yngreavdelning med 17
barn i 1-3 ars alder. Dar arbetar Maria som ar barnskétare och Karin, Lotta och Eva som &r
forskollarare. Lotta och Eva delar pa en tjanst och arbetar 50 % vardera. Infér denna
undersokning har jag intervjuat Karin fran Lilla rosen. Stor del av planering, reflektion och
utvardering gors tillsammans med hela storarbetslaget och de slar dven ihop avdelningarna
vid tillfallen da det ar farre barn eller om det &r nagon speciell aktivitet som ska handa.

5.7.1 Beskrivning av pedagogerna

Kajsa har arbetat i skolans varld i 31 ar och har en mycket bred erfarenhet. Hon &r utbildad
forskollarare men har dven arbetat som dagmamma, pedagogisk arbetsledare, vikarie i skolan,
startat upp en ny grupp med barn med tva andra pedagoger samt arbetat med barn i grupper
om 1-9, 1-7, 1-3 samt 2-7 ars alder. Hon har dven varit min lokala lararhandledare under min
VFU, varterminen 2010. Hon har varit pa stora rosen i tre ar.

Marie &r utbildad larare mot de &ldre aldrarna, arskurs 4-9 i &mnena NO och matematik. Men
hon kénde att det inte var det som hon ville géra sa hon sokte och fick en tjanst i forskolan
som hon trivs mycket bra med nu. Pa stora rosen har hon varit sen augusti 2009 och har
arbetat pa andra avdelningar pa forskolan tidigare.

Emma ar utbildad larare for arskurs 1-7 i amnena NO och matematik, har arbetat med barn
som har svenska som andra sprak. Pa Stora rosen har hon arbetat i ca tre ar.

% Se mer detaljerad beskrivning i avsnitt 4.
% Esaiasson, Oscarsson, Wangnerud. 2006, 59
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Karin tog forskollararexamen for tva ar sedan och har arbetat har pa Lilla rosen sen dess.
Under hennes utbildning laste hon bland annat skapande verksamhet, natur och matematik i
barnens varld samt didaktik mot tal- och lassvarigheter.

5.7.2 Beskrivning av intervjuerna

Pedagogernas mojlighet att kunna finna tid for intervjuerna var begrédnsad men det l0ste sig.
Intervjuerna gjordes enskilt med en och en av pedagogerna pa deras arbetsplats, i deras
inspirationsrum, dér de brukar ha olika méten och samtal med féréldrar och kollegor. Jag
spelade in samtliga intervjuer vilket alla pedagoger gav sitt godkénnande till. Under Emmas
intervju satt hon och gjorde i ordning barnens handdockor som de skapat, detta for att hon
skulle kunna finna tid till bade intervju och arbete.
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6. Resultat

6.1 Synen pa barns delaktighet

Arbetet med barns inflytande och deltagande pa forskolan har hallit pa sen hosten 2009 da
pedagogerna utvarderade sin verksamhet och forsokte se vilka omraden som de kunde
utveckla mer aktivt, utifran laroplanen. De insag da att deras uppfattning om vad barnen fick
vara med och bestdmma om i forskolan inte stdmde in med barnens syn. Denna insikt
upptacktes genom en informell diskussion med barnen vid matbordet. Nér barnen fick fragan:
vad far Du vara med och bestamma om i forskolan?, sa svarade nastan alla: ingenting. Nagot
barn svarade att de ibland fick vara med och bestdmma om de ville vara inne eller ute och
leka.

Kajsa

Mmm, Jo di var det ju sa hir att vi satt och skulle skapa en samsyn pa hur vi
skulle arbeta mot liroplanens intentioner och strivnadsmal och di sig vi ju
minga omraden som vi tyckte sjdlva att vi jobbade mycket klokt med och hur vi
kunde tycka det var, att vi sdg att barnen erévrade kunskaper och firdigheter 1 de
olika omridena men ett omrade som utkristalliserades var att vi trodde att barnen
upplevde att de fick vara med och bestimma mycket och att de hade stor
delaktighet och inflytande.

Emma
Vi insag, vi tyckte att barnen hade inflytande, tills vi insdg att de sjilva inte tyckte
att de fick vara med och bestimma nigonting, si det var det som fick oss att
bérja fundera lite. Hur kan vi fa barnen medvetna om det vi tycker att vi gor?

Detta ledde till att pedagogerna under ett SALP, Storarbetslags mote, kom fram till att de
skulle arbeta for att gora barnen medvetna om sin ratt och mojlighet till att delta i olika
aktiviteter pa forskolan och ge dem redskapen for att kunna gora detta.

6.2 Barnens delaktighet i verksamheten

En dag pa lilla och stora Rosen liknar manga andra férskolors. De har samlingar, skapande,
”fri” lek och organiserad lek, de ater, pusslar, spelar spel, parlar, gor spontana teatrar m.m.
och det ar inom dessa aktiviteter som barnens delaktighet och inflytandet stracker sig. Det
som skiljer sig fran hur pedagogerna arbetade tidigare visade sig nu i intervjuerna. Barnen har
gatt fran att inte ens vara medvetna om sin mojlighet att paverka i férskolan till att halla i
samlingar, valja olika aktiviteter som sanger, ramsor, sagor, veckans tecken (teckensprak &r
nagot som avdelningarna anvander sig av dagligen med barnen). Barnen ar involverade i
planeringen av miljon och av vad som bor finnas dér. De réstar fram vilken bok som ska lasas
vid vilan och de kommer med forslag pa lekar och aktiviteter som pedagogerna forsoker
stddja. Pedagogerna stravar framst efter att géra barnen medvetna om nér och i vad de ar
delaktiga och detta gor de genom att satta ord pa situationer dar barnen ar eller far vara
delaktiga. Detta for att ge barnen insikt om att de bade far och forvantas vara delaktiga i olika
aktiviteter.

Kajsa
En dag dr ju full av forum, tillfilligheter ddr barnen fir vara med och styra och
bestimma. Men Vi tror ju att om man bara gor saker utan att reflektera runt sa
blir inte barnen medvetna. Det dr ungefir som matematiken, vi tycker att vi har
sd mycket matte men om vi aldrig talar om f6r barnen att det dr matematik vi

24



tinker nu eller att det 4r matematik som vi gdr nu, sd skapar vi ju det hir, ett ord
som de kidnner igen, fir ett begrepp och fOrstielse om vad matematik kan
innehélla. Och likadant vill ju att de skulle fi vad det giller delaktighet och
inflytande.

Barnen har bland annat inflytande i hur miljon utformas, vad som ska finnas tillgéangligt och
hur den ska se ut. Men pedagogerna ger barnen olika forutsattningar for att dels lata barnen
vara delaktiga och dels sakerstalla det pedagogiska uppdraget som forskolan har. Ett exempel
pa detta ar hur pedagogerna pa Stora rosen bestamde att de skulle utveckla ett stimulerande
matematikrum. Pedagogerna bestdmde vad som skulle utvecklas och barnen blev utmanade i
att tanka till om vad de ansag att ett matematikrum var och vad som skulle tanka finnas dér.

Marie

Vi utgick fran, till att borja med att vi skulle, ja, vi utgick frin rummen till att
bétja med och vi skulle bétja med att inreda ett matematikrum, det bestimde Vi
att det var just det just skulle bli ett matematikrum men sen intervjuade vi barnen
med vad de ville ha i ett matematikrum. Och vad matematik 4dr f6r dem och som
sagt vad de ville ha i rummet. Och det var jittesvirt f6r de yngre barnen medan
de dldre. .. det var svart att ta reda pa det utan att stilla ledande fragor. Medan 6-
ars klubbenbarnen, de ildre hade det lite littare att veta vad matematik var for
nédgot. Sa utgick vi fran det och det blev jitte bra.

Det Marie beskriver, att det ar svart att veta om man fatt med barnen, framférallt de yngsta
barnen som inte utvecklat ett rikt talsprak annu visar sig aven pa Lilla rosen. Lilla rosen
bestdmde sig for att sjalva forandra en del i miljon utan att involvera barnen men for att ge
barnen mojlighet till att kunna styra mer dver sina egna aktiviteter. De ville férbereda miljon
pa ett satt dar barnens handling i kropp och sprak kunde tydliggéra och ge dem mojligheten
att kunna gora vad de vill.

Karin
Och si stillde vi dit den (bokhyllan) och da blir det ju mer att de sjilva kunde ga
bort och vilja om de vill mila eller pussla. Nopper och sa hat vi didr ocksd. Och
dven i lekrummet sé stillde vi ner allt pa deras nivd, dir de ser. Ocksé gjorde vi
bilder p4 alla lador och sd dir sa det blir littare f6r stidning och att de kan se vad
som finns. Att sjilva fd vilja vad de vill géra liksom.

Karin berattar dven om hur de anvander sig av olika metoder for att forsoka fa barnen
medvetna om deras delaktighet.

Ibland har vi diagram. Dir vi staplar, vi har olika firger d4, vi kanske har bilder
pa valméjligheter att de fir gd och ta en och ligga. Nu vet man ju inte hur
mycket de forstir av det heller men dé har de i alla fall varit delaktiga och gjort
ett aktivt val. Sen vixer de vil in 1 det ju dldre de blir, att de f&rstér liksom.

For att na barnens roster och ge dem majlighet till inflytande sa anvander Rosen sig mycket
av intervjuer. Detta for att verkligen lyssna pa barnen och fa ett underlag som de kan knyta
tillbaka till och reflektera over, bade barnen och vuxna. Genom intervjuerna utmanas och
uppmuntras barnen att uttrycka sina asikter och blir samtidigt till en dokumentation som
pedagogerna tillsammans med barnen gar tillbaka till for att paminna sig om vad som sagts
innan och for att kunna reflektera 6ver sina svar. Det handlar om att paminna och tydliggora
for barnen om vad De tyckte/tycker for att medvetandegora deras delaktighet och att visa for
barnet att pedagogerna verkligen har lyssnat pa vad barnet sagt och att det som barnet sager ar
viktigt.
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Intervjuerna ser lite olika ut pa Lilla och Stora rosen. Pa lilla avdelningen passar de ofta pa att
fanga barnen i en situation och fraga dem spontant om vad de vill och tycker om detta
fenomen. Detta gor de pa grund av att pedagogerna anser att det ar svart att fa de yngsta
barnen att relatera till en situation nar de inte befinner sig i den.

Karin
Det dr bade och men det blir nog mer spontant liksom nir det inte ér, nu sitter
vi oss tvd i soffan hir, f6r da blir de, jag tror att de blir lite sidér stillda. Jaha vad
ska jag svara nu. Sa det har vi kint att om man frigar de liksom i barngruppen
inte nir de dr upptagna saklart men da det blir det, ja da tror jag att de kdnner att
de mer dr i verksamheten och dd kommer de liksom mer spontant.

Rosen har dven olika teman och utvecklingsprojekt som barnen far mojlighet att fordjupa sig
i och dar utgar de fran barnens intressen. Sa inom projektets ramar lyfts barnens olikheter
fram. Ett exempel pd detta ar ett utvecklingsprojekt dar barnen forskat om olika lander.
Landerna som barnen forskade om finns antingen representerade i barngruppen genom att
barnen sjélva eller deras foraldrar kommer dérifran eller att ndgon av pedagogerna kommer
darifran.

Kajsa berattar om hur denna process har sett ut.

Da ir det ett utmirkt exempel med det hir med att vi gér forskningen med andra
kulturer. Det vixer ju fram ndgonting i det som rosenbarnen har forskat, varje
individ lyfts men de hir barnen som ocksd tvd och tvd eller ibland en och en far
redovisa sina tankar och idéer mottas ju av ett intresse och lirande av de andra
barnen ocksa. Si de dr medvetna om att de hir tva barnen har fitt svar pd sina
fragor, de fir lira sig hur de fir tag pd det och barnen som redovisar blir ju
vildigt medvetna om att det dr de som dr i fokus sd att de andra kompisarna
lyssnar pd dem. och tillsammans ndr de sdtter upp sina alster, den pedagogiska
dokumentationen si blir det ju en helhet dir rosenbarnen tillsammans har forskat
om andra linder. Ett grupparbete som ir jittefint som vi ska presentera pa
férskolans dag nir allt ska vara fardigt, ja.

6.3 Motiv och mél med barnens delaktighet

| solrosens nyldgesbeskrivning beskriver arbetslaget vad deras positiva vision ar och hur de
ska arbeta och vad de 6nskar att astadkomma.

Barnen ska uppleva att de dr delaktiga och har inflytande. Det gérs genom
intervjuer, och samtal i mindre grupper. Vi fortydligar f6r barnen vid vilka
tillfillen de har inflytande. Vi ska tidnka pi att friga barnen om och var de vill ha
sina alster uppsatta. Vi skriver ner barnens reflektioner kring det som de skapar
samt utformandet av miljén. (Verksamhetsplan 2009, 1).

Pedagogernas egen bild av malen med arbetet om barns delaktighet och inflytande pa Rosen:

Karin
Ja, malet var liksom att fi dem delaktiga och sen var det kanske ocksd att de
sjilva fick se att de var delaktiga. Det ir fortfarande svart £6r oss och liksom att
hur de sjilva kan se om de varit delaktiga.
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Emma
Det ir ju att barnen sjilva ska fa syn pa att: det bar far vi vara med och bestamma och
se sin egen delaktichet och att barnen sjilva ska kunna beridtta. Det dr ett av
malen och att det ska synas pd miljon, liksom att det ska synas att: hir har barnen
delaktighet och inflytande.

Marie

Milet 4t ju att barnen ska tycka att det dr roligare pd forskolan for att de ha mer
inflytande och att de kidnner att de har inflytande och att de 4r medvetna om det.
Det ar vil det som 4ar malet.

Har ligger fokus framst pa att barnen inte bara ska vara delaktiga utan dven kanna sig
delaktiga och kanna en trygghet i det och att detta ska reflekteras i hela miljon. |
verksamhetsplanen star det att visionen om miljon ar att innemiljon ska vara lustfylld och
larorik och dar det méarks att barnen har inflytande och delaktighet. Framtida mal ar att dven
utemiljon ska utmanas genom att ge barnen mer skapande mojligheter och ge barnen
mojlighet att vara delaktiga och planera utemiljon och vad som ska finnas dar.
Behovsanalysen speglar vad som kravs for att kunna na det énskade laget, vilka kompetenser
och resurser som kravs och vad de redan har for verktyg. De refererar har till foreldsning av
Ann Aberg om Lyssnandets pedagogik och har &ven Abergs bok som stéd. Slutligen
utvérderar de tecken som visar var de ar nu. D&r framkommer det att barnen &r mer medvetna
om sin delaktighet och pedagogerna sétter upp reflektionslappar for att aktivt ta tillvara pa
spontana erfarenheter. ®

6.4 En balans mellan det styrda och det fria

Alla pedagogerna lyfte fram olika svarigheter med att arbeta med barns inflytande och
delaktighet. Karin uttrycker exempelvis svarigheten i att veta hur mycket barnen verkligen
forstar och ar medvetna om. Hon lyfte dven fram personalfragan, med sjukdomar och
oférutsedd franvaro i arbetslaget blir det svarare for alla pedagogerna att kunna félja alla
barnens utveckling och process. Emma berattade att det ibland ar svart att komma pa ”Hur
kan vi f& barnen delaktiga i de olika sakerna som vi gor? Alltsé i allt mgjligt”. Aven att veta i
hur mycket barnen bor vara delaktiga och hur mycket som pedagogerna ska halla i, en balans
mellan det styrda och det fria.

Marie berdttar om deras syn pa hur viktigt det ar att forsoka Overtyga barnen om att vara
delaktiga i olika aktiviteter

Jag tror ju att...vi forséker uppmirksamma dem i sina val som individer men
samtidigt 4r det ju jitte spannande att stirka dem i att: nu dr det ni som har gjort
det hir tillsammans. Nir vi gjorde matematikrummet férs6kte vi va noga med att
kolla sa att alla barn faktiskt gjorde ndgonting, inget barn som inte hade gjort
nédgot utan vi prickar av pa en lista att den har gjort det och den har gjort det. For
visst det kan vara ett val att man inte vill gbra ndgot men sen tror vi att det 4r en
glidje i att kinna att faktiskt ha varit delaktig i nigot som kan ga férlorad annars.

Pedagogerna stravar efter att barnen ska vara delaktiga, &ven om hur de deltar kan skilja sig
at. Detta for att forse barnen med olika erfarenheter och verktyg som de kan anvanda sig av
sjalvstandigt vid senare tillféallen.

% Verksamhetsplan 2009-2010
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Mojligheten for olika gruppkonstellationer ges genom uppdelning av barngruppen. Lave och
Vanger pastar att man far olika roller och att man lyfter fram olika kompetenser och
fardigheter i olika sammanhang. Detta gors bade i den fria leken dar barnen sjalva delar upp
sig och aven i den organiserade leken dar pedagogerna ofta delar upp barnen medvetet for att
berika varandras upplevelser. Ett exempel pa detta som kom fram i intervjuerna ar nar de
yngre och de &ldre barnen paras ihop for att stodja och lara varandra.

Kajsa

Ja och jag tinker att dven de yngsta barnen pa lilla rosen har ju inte alltid sd latt
att verbalisera och fa fram vad de menar och dir tror jag att det ibland kan vara
svirt. Vi moter dem i intervjuer men jag tror att de inspireras av de dldre barnen
nir de sitter med 1 smagrupper. For vi ser typiskt nir de stora barnen svarat pa
vad ett sprak ir, berdttande. Hur kan man beritta, genom att gbra sagor och egna
bécker. D4 har ndgra barn som varit intresserade suttit, och det har varit med tva
barn som inte har tillging till det hir rika verbala spriket och de har helt enkelt
suttit och fatt bekriftelse pa det som de har ritat da och de stora barnen har
skrivit ord till. Sa inne pa lilla rosen sd 4r det de stérre barnen som har och kan
uttrycka sig lite verbalt suttit med de mindre barnen. Jag tror att de gjort sa.

| Stora och lilla rosens verksamhetsplan under nuldgesbeskrivningen beskriver arbetslaget
vilka aktioner de gjort hittills for att forbattra forutsattningarna for barns delaktighet. Detta
som en del av den pedagogiska dokumentationen ”Det &r viktigt att veta var man ar nar man
startar for att senare kunna veta om man kommit nagonstans™ (Verksamhetsplan 2009, 1).
Dessa aktioner ar att pedagogerna utvecklat en mer medveten pedagogisk innemiljo.
Pedagogerna bestdmde ramverket vilket var att ett matematikrum, ett svenskarum och ett
lagenhetsrum skulle finnas men att rummen skulle organiseras och mébleras utifran barnens
onskemal. Pedagogerna hade dven forberett plats i stora matrummet déar barnen skulle ha
mojligheten att skapa, spela och forska. Arbetet med utemiljén hade inte kommit lika langt.
Barnen fick sjdlva hamta och vélja leksaker i forradet och leka fritt pd garden men
pedagogerna hade dnskat mer utrymme for fritt skapande. Dessa olika aktioner bygger upp
forutsattningar for barnens mojlighet till inflytande.
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7. Slutdiskussion

Syftet med denna studie var att undersoka hur pedagogerna pa Solrosen beskriver arbetet med
delaktighet, inom vilka omraden barnen far delta, vad pedagogernas mal och syften ar for
barnen och verksamheten. Det finns en stark didaktisk relevans da det uppdrag om barns
delaktighet som aterges i laroplanen kan tolkas pa en mangd satt, darfor har jag forsokt lyfta
fram argument och metoder fran bade tidigare forskning och den empiriska undersokningen
som diskuterar detta. Genom att gora en kvalitativ undersokning och kombinera bade teori
med empiri kan diskursen om barns delaktighet jamforas och diskuteras. | detta avsnitt
kommer jag att diskutera det empiriska resultatet och koppla det till teori.

7.1 Varierat arbete om barns delaktighet i verksamheten

Baserat pa pedagogernas svar i intervjuerna skulle jag pasta att Rosens arbetsmetoder liknar
de metoder och forhallningssatt som jag tog upp i avsnittet om tidigare forskning. De arbetar
aktivt med dokumentation och reflektion genom intervjuer och fotodokumentation. Detta
anvander de som underlag for att kunna utvardera och utveckla nya strategier for
verksamheten. Aven om Rosen har kommit langt i sitt arbete med barns delaktighet och
inflytande s& kanner de fortfarande av svarigheter och problematik med arbetet. De blir aldrig
klara eftersom arbetet &r en process som ar i standig forandring. Eftersom det inte finns nagon
sjalvklar metod och forestéallning om vad delaktighet innebar sa far man prova sig fram och
dokumentera arbetet pa olika satt for att standigt aterga och reflektera och utvardera arbetet
och sin egen del om hur man kan hjalpa andra. Precis som det framkom i verksamhetsplanen
samt intervjuerna sa ar lyssnandet det avgorande for barns delaktighet. Att verkligen lyssna pa
barnen och inta barnens perspektiv och inte utga fran den egna forestallningen om vad som ar
béast for barnen och vad de vill.

Stora och lilla Rosen har valt att aktivt forandra och forstarka barnens medvetenhet om sin
mojlighet och ratt till inflytande Gver sin dag pa forskolan och i sin egen utveckling. Detta kan
ses som en process dar pedagogerna och barnen tillsammans utvecklar och reflekterar over,
precis som i aktivitetsteorin vars mal ar att skapa eller forvandla nagot i en process. Genom
olika planerade aktiviteter och handlingar &r tanken att barnen ska tranas i hur de kan vara
delaktiga. Nar pedagogerna hjalper barnen att sétta ord pa, att barnen far vara delaktiga och
hur de ar det sa skapas en medvetenhet och meningsskapande. De olika aktioner och
handlingar blir moment som for processen framat

| intervjuerna kom det aven fram att pedagogerna ansdg att det ar viktigt att barnen &r
delaktiga men att de far gora det pa olika satt och med olika sprak. De berattade att de
stravade efter att alla barn skulle vara delaktiga men pa deras vis, som i exemplet pa hur de
utvecklade miljon. Vissa barn kom med konkreta forslag om vad som skulle finnas i
matematikrummet och var dven delaktiga i att utforma rummet medan andra var mer passiva
och observerade. Att "bara” observera ar ocksa ett satt att delta. Det galler att inte underskatta
olika satt att delta utan fokusera pa att inta barnets perspektiv. Detta lyfte jag dven fram i den
teoretiska bakgrunden dar Ahlberg (2001) talade om att erbjuda mangfald inte bara i méten
utan aven i material och metoder for att starka barnens erfarenheter och ge dem verktyg som
de kan anvénda sig av i framtida aktiviteter. Genom att observera tar man in information och
bearbetar och reflekterar 6ver den for att sedan kunna anvénda sig av de erfarenheterna vid ett
senare tillfalle. Aven Paulsen talade om det vidgade sprakbegreppet med fokus pé de estetiska
spraken som kopplar ihop sinnen och erfarenheter och berikar upplevelsen och deltagandet.
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Efter det att matematikrummet &r utformat sa anvander barnen rummet pa olika satt beroende
av intresse och behov och rummet, miljon ar ocksa i standig forandring.

7.2 Olika férutsittningar fér deltagande

Beroende pa hur man i forskolan tolkar uppdraget med barns delaktighet och inflytande ger
man olika forutsattningar for barnen att kunna delta samtidigt som barnens egna intressen,
formagor och erfarenheter paverkar hur de kan och vill delta. | intervjuerna framkom det att
alla barnen med dess olika erfarenheter och intressen paverkar ocksa hela gruppen. De aldre
barnen har en mer framtradande roll, dels pa grund av att de har utvecklat ett rikare talsprak
och dels att de har langst erfarenhet i gruppen. Liknande roll som Lave och Wenger kallade
for veteraner. De yngre barnen far generellt en mer dold roll men ar &nda delaktiga genom att
observera eller vara med lite. Nagot som talar for att barnens olikheter och egna intressen
kommer fram i gruppen ar mycket genom pedagogernas metoder: intervjuer, dokumentation
och reflektion.

I exemplet beskrivet av Marie om utformningen av matematikrummet och om hur barnen
styrs in i aktiviteter av pedagogerna visar hur det styrda ibland blir en foérutséttning for det
fria. Eftersom barnen far majligheten att testa pa olika aktiviteter och anvanda sig av olika
material, blir detta till verktyg som barnen sen kan anvénda sig av i de fria aktiviteterna.

Det framkom av intervjuerna att barnen standigt pendlar mellan individ och kollektiv. De &r
delar som utgor en helhet. Intervjuerna visar &ven att alla barnen med dess olika erfarenheter
och intressen paverkar hela gruppen. De &ldre barnen har en mer framtradande roll, dels pa
grund av att de har utvecklat ett rikare talsprak och dels att de har langst erfarenhet i gruppen.
Liknande roll som Lave och Wenger kallade for veteraner. De yngre barnen far generellt en
mer dold roll men &r &nda delaktiga genom att observera eller vara med lite. Nagot som talar
for att barnens olikheter och egna intressen kommer fram i gruppen ar mycket genom
pedagogernas metoder, intervjuer, dokumentation och reflektion. Ur det sociokulturella
perspektiv som ligger till grund for arbetet sa bekréaftas det hur barnens identitet bade
paverkas av andra samtidigt som de sjélva paverkar sin omgivning. For att medvetengora och
stérka denna process kravs det att barnen sjélva blir medvetna om sina handlingar. Det ar dar
som pedagogernas ansvar kommer in. Mojligheten for olika gruppkonstellationer ges ofta
genom uppdelning av barngruppen.

Lave och Vanger pastar att man far olika roller och att man lyfter fram olika kompetenser och
fardigheter i olika sammanhang. Detta gors bade i den fria leken dar barnen sjélva delar upp
sig och aven i den organiserade leken dar pedagogerna ofta delar upp barnen medvetet for att
berika varandras upplevelser. Ett exempel pa detta som kom fram i intervjuerna ar nar de
yngre och de &ldre barnen paras ihop for att stddja och lara varandra. | exemplet om
utvecklingsarbetet om olika lander som pagar pa Rosen visas barnens process tydligt och hur
barnens olikheter kommer fram samtidigt som det berikar hela gruppen och hur de inspireras
av varandra.

Genom att lita pa barnens kompetens och lyssna pa deras roster kan man aven na barnen pa en
interkulturell niva, som Lunneblad (2009) talar om, dar barnens egna intressen kommer fram.
Detta stravar Rosen efter och anvander sig av intervju som metod for att verkligen lyssna och
aven komma ihag det som sades for att kunna aterkoppla och utveckla. Bade Karlsson (2009)
och Lunneblad (2009) lyfter fram olika vérden ansvar, omsorg, respekt, démsesidighet,
tolerans, jdmlikhet och social rattvisa, som framkommer i arbetet med att lyfta fram barnens
egen kultur. Darfor ar det viktigt att forskolan erbjuder barnen olika erfarenheter, material,
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aktiviteter och upplevelser for att 6ka barnens mojligheter att finna sitt sétt att uttrycka sig pa
olika sétt och skapa en egen uppfattning. For att barn ska vara delaktiga i pedagogiska
processer och beslutsprocesser racker det inte att bara lyssna pa vad barnen sager utan dven
aktivt tolka barnens monster och agerande for att komma forbi det "sjalvklara”. Pedagoger
maste utveckla en formaga att mota barn i deras varld och vara inlyssnande bade pa agerande
och pa tal och fanga vad barnet &r intresserat av.

7.3 Olika mal och motiv beroende av instillning

Som jag namnde i inledningen sa har férskolan en viktig roll i uthildningsvasendet och for
samhaéllet. | forskolan ska barnen ges mojlighet att trana upp sina formagor och medvetenhet
for att starka sin sjalvbild och bild av andra. Men forskolornas arbetssatt paverkar vilken niva
av utmaning som barnen utsatts for och hur pedagoger och skola tolkar delaktighet och
inflytande. Jag &r inte ute efter att generalisera utan vill genom att ge ett exempel pa hur det
kan se ut vacka tankar i vad delaktighet och inflytande innebéar. Ar barn tillrackligt delaktiga i
sin laroprocess och vardag om de far begransade konkreta val av pedagogerna eller ar de
tillrackligt delaktiga om de far styra helt dver sin dag. Svarigheten i det senare alternativet ar
att om alla far gora som de vill sa kommer ingen ta hansyn till nagon darfor ar det viktigt att
halla en balans mellan struktur och frihet.

Resultatet av intervjuerna och granskning av Rosens verksamhetsplan visade att deras
huvudsakliga mal och syfte med arbetet var att medvetandegéra barnens ratt och majlighet
till delaktighet och inflytande. Pedagogerna reflekterade dven 6ver sin egen kompetens och
vilka resurser de hade och 6nskade utveckla. Att géra barn medvetna om att de &r delaktiga
kédnns mer relevant dn att bara lata dem delta och ges alternativ i aktiviteter. Tanken ar att
barnens delaktighet ska markas och vara medveten bade for barnet sjélv, i hela barngruppen
och markas i miljon. Det ar det som ger mening till aktiviteterna. Som jag namnt tidigare sa
ar forskolan &ar en unik arena for barnen dar de mots, lar sig och utvecklas tillsammans i
grupp. Detta ar syftet med delaktighet pa en lokal niva men i forlangningen pa en nationell
niva ser syftet lite annorlunda ut. Lpfo-98 foresprakar att barnen ska fostras till
ansvarskénnande sociala och samhéllsmedlemmar och balansen mellan individ och kollektiv
vilar pa en demokratisk grund.

7.4 Att vinda svarigheter till erfarenheter och utmaningar

En del av problematiken som kom fram i studien var svarigheten i att veta hur mycket och i
vad barn egentligen ska vara delaktiga i. Vuxna har det yttersta ansvaret och maste hela tiden
overvaga hur mycket barnen ska fa bestamma for att genuint vara delaktiga utan att man
lagger for mycket ansvar pa barnen. Jag anser att barn inte helt ska behéva Gverbelastas med
att ta egna storre beslut nar de &r sma utan faktiskt ska kunna forlita sig pa stod av de vuxna i
sin omgivning. Deras delaktighet och inflytande ska finnas dar men pa en 6vande niva dar de
tranar upp sig infor storre beslut. Pedagogerna fran Rosen berattar att de trénar in olika
alternativ och metoder for delaktighet samt att medvetandegéra och starka barnens inflytande
och identiteter.

En viktig aspekt i diskursen om barns delaktighet och inflytande i forskolan &r pedagogernas
egen medvetenhet. Rosens fick insikt om att barnen inte alls upplevde att de fick vara
delaktiga i sin vardag i forskolan. Genom metareflektion, att reflektera éver sin egen roll i
sammanhanget, borjade pedagogerna inventera i deras egna roller och vilka signaler som de
sande ut till barnen och vad de kunde gora for att na malet. Svarigheterna som pedagogerna
lyfter fram visar pa en medvetenhet i arbetet och genom att tydliggora svarigheterna kan de
gora nagot at det och istallet skapa erfarenheter.
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Jag lyfte tidigare fram Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) syn pé& problematiken med
pedagogers kompetens i att leva upp till uppdraget om barns delaktighet och inflytande.
Under intervjuerna fragade jag pedagogerna om de kande att de hade tillrackligt med
kompetens for att na deras mal sa var alla eniga om att de hade kompetens inom arbetslaget
men att de ibland behdvde inventera i den och paminna varandra om vilka resurser de redan
hade samtidigt som de alla var ense om att man aldrig kan fa for mycket inspiration fran
forskning, foreldsningar och varandra. Denna instdllning tror jag varierar mellan olika
forskolor precis som Pramling Samuelsson och Sheridan (2003) lyfter fram.

Inledningsvis i kapitel 2, litteraturgenomgangen, hanvisade jag till olika bendmningar pa
barns delaktighet. Strandberg uttryckte det att delaktighet ar en réattighet, en rattighet att fa
mojligheten att undersoka, experimentera, utveckla och omforma. Inte utifran andras
perspektiv och uppfattning av vad de tror att barnens behov ar utan att utga fran barnens egna
behov for att ge mening och 6kad forstaelse for uppgifterna. Har har forskolan en viktig roll i
ett viktigt uppdrag, om barns delaktighet, och vuxna é&r till for att stddja och berika denna
upplevelse och ge barnen de verktyg och erfarenheter som de behéver for att kunna bygga
upp ett sjalvstandigt och meningsfullt intresse och formaga att lara sig sjalv. Jag utgick aven
fran Pramling Samuelsson och Sheridans syn pa genuin delaktighet som belyser oss vuxna
och var roll i barnens majlighet till inflytande och delaktighet. Hur vi med respekt bor
bemata barnen och ta tillvara pa deras intressen. Uppdraget om barns ratt till delaktighet och
inflytande i forskolan ar ett komplext och inget enkelt uppdrag. Det kréavs en uppmarksamhet
och kunskap som inte bara ar kvalificerad och professionell utan dven flexibel och
anpassningsbar till alla individer i barngruppen. Med ett medvetet forhallningsséatt och aktiv
barnsyn sa satter man forutsattningarna for barnens ratt till delaktighet och inflytande i deras
utveckling.

7.5 Forslag till vidare forskning

Det Gvergripande syftet var att undersoka hur arbetet med delaktighet kan se ut pa en
forskola. Inom vilka omraden barnen far delta, vad pedagogernas mal och syften ar for barnen
och verksamheten. Eftersom de statliga riktlinjerna om barns delaktighet och inflytande kan
tolkas pa olika satt kan det vara problematiskt att tolka "rétt” och att leva upp till uppdraget
for bade barnens och samhallets skull.

Jag hoppas att resultatet fran min undersokning skulle kunna ligga till grund for fortsatta
studier om barns inflytande och delaktighet fran flera forskolor. Detta for att bygga upp en
storre medvetenhet och forstaelse hos pedagoger i att tolka uppdraget om barns delaktighet
samt att ge flera bilder av den mangfald av stt att arbeta med barns delaktighet och inflytande
som finns i landet.
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Bilagor

Bilaga 1. Brev till pedagogerna, intervjuobjekten

Jag heter Malin Eriksson Flood och utbildar mig till larare vid Goteborgs Universitet. Nu
arbetar jag med mitt examensarbete som &r det sista momentet pa utbildningen. Arbetet
motsvarar 10 veckors heltidsarbete och ska vara klart i slutet av maj 2010. Under
hostterminen 2009 gjorde jag en faltstudie i Reggio Emilia om barns demokratiska delaktighet
i forskolan. Mina resultat visade att om barn ska fa majlighet att paverka sin dag och
aktiviteter i forskolan och fa mojlighet att se sin egen utveckling och process sa kravs ett
oppet och inlyssnade forhallningssatt hos pedagogerna och en tydlig och levande gemensam
vardegrund pa forskolan. Det kravs dven en tydlig struktur och tydliga regler, ramverk, for att
tydliggdra barnen maéjlighet att paverka. Syftet med detta examensarbete ar att fordjupa mig
ytterligare i @mnet och applicera det i en svensk forskola. Jag vill undersdka hur barns
delaktighet kan se ut, om det ar viktigt och i sa fall varfor, hur barns delaktighet kan paverka
barnets utveckling, barngruppen och andra. For att besvara dessa fragor behéver jag material
genom observationer och intervjuer med pedagoger fran forskolan.

Jag onskar att ni vill delta i undersékningen och bli intervjuad av mig vid lampligt tillfalle
under veckorna 15-17, 2010. Ni far ta del av fragorna i forvag och deltagande &r helt frivilligt.
Forskolan och alla deltagare kommer att kodas och anonymiseras. Inga riktiga namn kommer
att forekomma. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas
tillgangligt for annan forskning eller bearbetning.

Har ni ytterligare fragor ber jag er kontakta mig pa nedanstaende adress eller telefonnummer:
Med vénliga hélsningar
Malin Eriksson Flood

malineriksson01@hotmail.com
0737-XXXXXX

Handledare for uppsatsen ar Johannes Lunneblad, Lektor vid Géteborgs Universitet
Kursansvarig larare for kursen, AOU 310, ar Jan Carle, docent vid Goteborgs Universitet
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Bilaga 2. Intervju-underlag

hur ni arbetar med delaktighet

era intentioner med arbetet om barns delaktighet
Eventuell problematik ni métt pa

vad delaktighet innebir

syftet och mal om delaktighet

Berétta lite om dig — utbildning, hur lange du arbetat hér, som larare

Hur uppstod arbetet med barns delaktighet hos er?

Hur har ni gatt tillvaga?

Har ni planerat miljon? Synliga, osynliga. Hur har ni tankt da?

Har ni stott pa nagra svarigheter under arbetet med barns delaktighet? Om ja, utveckla.
Hur tar ni vara pa barnens olikheter, mangfalden, de resurser som ni har?

Hur tar ni tillvara pa de olika spraken?

Hur kan barnen se sig sjalva i processen? - Pedagogisk dokumentation?

Anser du att ni har tillrackligt med kompetens for att lasa av barnen “rétt”?

Hur &r barnen delaktiga i sin laroprocess?

Delaktighet med ansvar for sig sjalv och varandra som effekt. Vilka aktiviteter gor de pa
rosen som gynnar detta? Kan ni urskilja om barnen ser mening i deras aktiviteter?

Gynnar barnens delaktighet gruppens larande? Traning pa ansvar?
Vilka mal har ni med arbetet?

Finns det nagonting du vill tillagga?
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