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I foreliggande studie har vi valt att undersoka i vilken man pedagoger pa
lagstadiet anvinder multimedia i undervisningen och vilka faktorer som styr
deras multimedieanvandning.

For att fulltflja vart syfte har vi anvant oss av olika datasamlingsmetoder. Vi
anviande bade kvantitativ och kvalitativ metod som underlag for
undersokningen. Vi genomférde en kvantitativ enkatundersékning med tio
larare vid tolv skolor och en kvalitativ undersokning i form av intervju med tva
larare (en larare pa varje skola).

Resultaten visar att pedagogernas anvandning av multimedia inte sker i stor
utstrackning beroende pa flera olika faktorer. Nagra av de faktorer som paverkar
anvandningen enligt véara informanter var utbildning, lokalytan och ekonomi.
Att undervisningen till stor del styrs av traditionella inlarningsmetoder beror
mycket pa skolans ekonomi och insatser med att tillgdngliggra nya
medieredskap som exempelvis dator, TV, Dvd, projektor, smartbord och m.m.
Dessutom visar var studie att pedagogens personliga engagemang ar en annan
viktig faktor som ocksd péaverkar medieanvandningen. Pedagogens syn pa
medias roll for elevers larande paverkar valet av tidsenliga metoder, laromedel
péa verksamheten. Vi har slutligen kommit fram till att trots att ndgra pedagoger
utbildade i multimedieanvandning, s& anvénder de inte multimedia i sarskilt stor
utstrackning i undervisningen. Orsaken &r da, att klassrummen inte ar utrustade
med multimediala verktyg, eller har trasiga datorer som inte gar att anvénda,
sma lokalutrymmen, att datorn inte har pedagogiska programvaror, svérigheter
vid kopplingen till andra apparater som t.ex. projektorn, tidsatgang och tekniska
fel. Vi ser ocksé exempel pa fall dar skolan &r utrustad med ny teknik, men dar
skolans begransade lokalyta utgdr ett stort hinder for lararna att anvénda de
redskapen. Slutligen visar var undersékning att den dkade anvandningen av



multimedia i samhéllet &r en inspirationskalla for pedagoger for att anvénda
multimedia i undervisningen.
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1. Inledning

Den nya informationsteknologins genombrott har inverkat pa vart satt att hantera, se och dven
tanka pa varlden. Dagens informationssamhalle med dess betydande inverkan pa vart dagliga
liv, gor att vi pedagoger utmanas att anpassa var undervisning till samhallsutvecklingen. En
forutsattning ar da forstas, att vi som larare kan hantera de verktyg som behdvs for att
medverka och delta i dagens samhélle. Olson & Boreson (2004) sager:

”Nya kommunikationsformer utvecklas i allt snabbare takt. Det ena mediet 1aggs till det
andra och nya kombinationsmdjligheter uppstar. Men vi laser fortfarande bocker och
tidningar pa papper. Vi byter inte ut en larare mot en dator eller slutar ha fysiska méten
for att det finns e- post. Snarare forandras mediernas olika funktioner. | skolan maste vi
fraga oss hur vi pa bésta satt kan tillgangliggora och anvéanda de olika medierna. Hur
forandras vart forhallande till spraket och vad far det for konsekvenser for
undervisningen”

Det ar darfor vi ar intresserade av att ta reda pa i vilken grad och hur pedagoger anvander sig
av nya teknologiska metoder som t.ex. dator, TV, DVD i klassrummet och vilka faktorer som
kan paverka deras forhallningssétt till olika multimediala redskap.

Under var utbildning, sarskilt under en svenskkurs i tal-, las- och skrivutveckling har vi last
om olika sprakutvecklingsmetoder for sprakundervisning och det vidgade textbegreppet. En
av dessa metoder var att involvera multimedia som en resurs, ett satt och ett redskap till
inlarningen. Vara nya kunskaper fran kursen inspirerade oss att anvanda dessa metoder i vart
kommande arbetsliv. Under var VFU (verksamhetsforlagda utbildning) sag vi dock mycket
begransad anvéandning av multimedia av vara lokala lararutbildare. Media i undervisningen
syntes nastan bortglomt nastan hos manga larare vi hade haft under VFU:n. Fa pedagoger
anvande sig av multimedia som redskap/ ett komplement till den traditionella undervisningen.

Det som gjorde oss sarkilt engagerade att studera omradet ytterligare var skillnaden mellan
den oerhdrda snabba utvecklingstakt for multimedia i samhallet i relation till dess begransade
anvéandning inom skolan.

Den tekniska utvecklingen i samhallet och skolans stéllning gallande anvéndningen av de nya
tekniska verktygen i undervisningen, gor att man ifragasatter lararnas respektive skolans roll
vad det galler 6kade och nya krav pa vad undervisningen skall innehalla. Det star skrivet i
styrdokument (2000) att det ar skolans ansvar, att varje elev efter genomgangen grundskola
har kunskaper om multimedias roll och utvecklar sin formaga till kreativitet och skapande och
dessutom ett intresse for att ta del av samhallets kulturutbud. Det star ocksa i Lpo 94 att
eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informationsfléde och hég
forandringstakt. Darfor ar det viktigt att eleverna tillagnar sig nya kunskaper pa olika sétt.

| Lpo 94 star det ocksa att rektorn ansvarar for att utforma en stimulerande arbetsmiljo som
hjalper eleverna att fa tillgang till handledning och bra laromedel for att kunna soka och
tillagna sig kunskaper, t.ex. via datorn och att personalen i skolan far den
kompetensutveckling de behdver for att kunna hantera datorn och ha ett kritiskt och
reflekterande forhallningssatt.



2. Syfte

Vart dvergripande syfte ar att undersoka i vilken man pedagoger pa lagstadiet arbetar med
multimedia som t.ex. datorer, TV, DVD, m.m. i undervisningen och vilka faktorer som styr
anvandningen. Vi vill sarskilt se hur de forhaller sig till olika medieredskap for elevers
larande inom l&s- och skrivutveckling.

Vart syfte leder till foljande fragestallningar:

e Hur stort utrymme har multimedia i lararnas vardagsliv respektive undervisning?

e Vilka forutsattningar ger den skola lararen arbetar pa?

e Hur ser lararen pa fordelar/nackdelar av multimedianvandningen?

e Hur forhaller sig lararen pedagogiskt till anvandningen av multimedia som arbetsform, for
att bidra till barns larande inom l&s och skriv utveckling?

2.1. Begreppsdefinition

Har presenterar vi de begrepp som &r centrala for var undersékning, namligen multimedia och
det sa kallade vidgade textbegreppet.

Multimediebegreppet enligt Boreson och Olson (2004: 20) omfattar multimedia olika resurser
sd som; tidningar, tidskrifter, seriebocker, radio, tv, stillbilder, reklam, spelfilm,
dokumentdrer, internet, olika sorts musik och dataspel.

Det vidgade textbegreppet enligt Olson & Boreson (2004: 10) innefattar att tillagna sig och
bearbeta texter. Det innebar inte alltid lasning utan kan ske dven genom avlyssning, drama,
rollspel, film, video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens forméga att forsta, uppleva och
tolka texter. Det innebar att bild, ord, och retoriska grepp ocksa formedlar innehall och
mening. FOr att uttrycka budskap, kan gester anvandas, men &aven, bilder, farger, texter och
ljud som blir till sprak Det vidgade textbegreppet ar alltsa tydligt applicerbart pa multimedia
dar inte bara skrivna texter forekommer utan ocksa t.ex. ljud, bild, och allting som &r ocksa
relaterade till digitala medier.

3. Den sociokulturella teorin applicerat pa multimedia

Under denna rubrik redogor vi for den sociokulturella synen pa larandets olika redskap.
Denna syn appliceras pa multimedias roll i relation till samhallsutveckling och dess behov av
nya tekniska och multimediala redskap for att forsta omvarlden.

Sociokulturell teori kan ge ett intressant perspektiv pa multimedia i undervisningen. En
utvecklad aspekt av Vygotskijs teori ar att manniskor inte uppfattar varlden direkt utan forstar
varden med hjalp av fysiska (artefakter) och intellektuella (semiotiska) redskap (2000: 74).
Utifran detta synsatt ar undervisningen huvudsakligen tankt att hjalpa elever att behérska
semiotiska verktyg, erbjuda kunskap och visa hur man anvander artefakter. En viktig
ingrediens i larandeprocessen anser Saljo (2005:28) ar de verktyg som anvands, dessa kan
vara antigen fysiska (artefakter) eller sprakliga redskap. Artefakter kan vara till exempel
penna, linjal, miniraknaren och lexikon, medan semiotiska kan vara svenska spraket,
vetenskapen kemi och tidmétning. Fran det sociokulturella perspektivet ar dessa fysiska och
sprakliga redskap centralt for vart larande och var utveckling. Dessa redskap utgor en viktig
del av de kulturella resurser vi anvéander oss av i vart samhalle. Saljo (2005:28) som é&r
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professor i pedagogisk psykologi beskriver i sin bok att Vygotskijs betoning av “redskap och
mediering® &r ett antagande om att manniskan lever bade i en materiell och i en idémassig
virld” Han menar att individen anvander dessa redskap for att forsta omvarlden. Léarandet
sker i sociala sammanhang med hjalp av spraket och redskapen, som hanger samman med
tidsenliga medieredskap i undervisningen som ett satt att hjalpa eleverna att behérska och
forsta sin omvarld.

Vi har valt att dra paralleller till Vygotskijs teori for att koppla an tanken om att multimedia
kan anvandas for att hjalpa oss forsta varlden. Vi motiverar med denna syn hur vi ser pa
medieredskap i undervisningen som ett hjalpmedel for att hjalpa eleverna att forsta sin
omvérld; medier som pedagogerna anvander for att mojliggora béttre larande for sina elever.
Ur ett sociokulturellt perspektiv tar vi som utgangspunkt att manniskans tidnkande och
mojlighet att lara paverkas av och paverkar den miljo och kontext han/hon befinner sig i. Den
ryska vetenskapsmannen Lev Vygotskij var den som etablerade detta tdnkande inom
pedagogiken. Han h&vdar att barnens utveckling &r beroende av relationer och samspel med
andra. Mentala funktioner hos individen har ddrmed sina rotter i det sociala livet.

Larandet kan behandlas och utvecklas enligt Saljo (2005:17—-19)av tva filosofiska satt att se pa

larandet . Det ena ar rationalismen som anser att kunskapen ligger inne i individen, da man
formas av inre forutsattningar. Alkoholism eller spelberoende t.ex. kan vara egenskaper som
delvis ar genetiskt betingade. Den andra filosofiska synen pa larandet & empirismen som
tolkar larandet som motsatt till rationalismen. Det vill saga att larandet skapas utifran,
individen forvarvar sina beteenden utifran. Saljo havdar att de bada filosofiska delarna hanger
ihop och att det hela tiden pagar samspel mellan dem.

Vidare beskriver Saljo (2000)hur kunskaper aterskapas pa ett framgangrikt sétt inom den
traditionella larandecentrerade formen, vilken dock haller pa att forlora sin stallning. Han
papekar att utvecklingen har bidragit till att tillgdngen pd informationen av olika slag har
andrats och han anser att:

”den formella undervisningen och dess kommunikativa tradition skapades nér skolor

och universitet hade narmast fullstandig kontroll 6ver den information som manniskor

hade tillgang till. Att lara innebar i denna situation att man repeterade och i stor

utstrackning memorerade det som léraren sa och det som stod i ldroboken”

(s.238)

Den moderna informationsteknologin bygger pa skrift som formedlande redskap, den ar i stor
utstrédckning ténkt for att skapa, sprida, anvénda texter, bilder, ljud, m.m. i olika situationer
och for olika syften. Skriften som sociokulturell teknik &r intressant i detta sammanhang
darfor att den sa uppenbart bidragit till att skapa forestallningar om sprak, information och hur
kunskap reproduceras och for att den blivit en sa central del i olika former av larande. Vi lever
i en varld av t.ex. bilar, mobiltelefoner, MP3, TV, dator, och Iphone. Dessa ménskligt skapade
artefakter gor det mojligt for oss att forflytta, kommunicera, ta emot och sprida information,
skriva och bevara texter pa satt som omvandlat vara referensramar och psykologiska
forestélining dramatiskt. Genom de olika tekniker som integrerats i ménniskans vardag blir
det majligt att fa tillgangar till obegransad del av information. Har blir den traditionella
skriften ett satt som kan kompletteras med nya metoder och tekniker. | stéllet for att barn
skriver med penna kan barnet anvanda datorn som skrivredskap. Dessutom kan vi synliggéra
texters budskap, sagor, beréttelser genom att anvénda olika tekniska redskap. Istallet for att

! Begreppet mediering innebér att kunskap om varlden ges via olika redskap i konkreta sammanhang.



fokusera bara pa text kan man som larare/pedagog anvanda sig av filmer, rorliga bilder och
konkreta material som ar relaterade till amnet.

Saljo(2000: 81-82) havdar att i ett sociokulturellt perspektiv ar det grundldggande att fysiska
liksom sprakliga redskap formedlar verkligheten for manniskor i konkreta verksamheter. Nar
méanniskor samlar erfarenheter for att hantera ett specifik fysiskt problem och utvecklar nya
hjalpmedel och tekniker kan han/hon samtidigt ocksa utveckla intellektuella kunskaper. De
intellektuella kunskaperna kan sedan i sin tur byggas in i fysiska redskap som man kan
anvanda i olika sociala praktiker. Han fortsatter med att larande &r kollektivt mellan individen
och de sociala situationer som man befinner sig i och bildar erfarenheter som utnyttjas i
framtiden. Kommunikation utvecklar former for samarbete i olika kollektiva verksamheter
med hjalp av multimediala metoder.

4. Multimedieredskap fran olika perspektiv

Under denna rubrik redovisar vi for tidigare forskningsmotiveringar som berdr den
traditionella undervisningen och forandringsbehovet i samband med mediala redskaps
anvéandning. Vi inleder avsnittet med att lyfta fram synen om att alla Iar sig olika och har
varierande formagor att tillagna sig kunskaper. Dérefter redovisar vi olika méjligheter som de
tekniska medieredskapen kan erbjuda till for att underlatta en aktiv larandeprocess.

4.1. Multimedia i undervisning

Av uttrycket att barn ar olika foljer att alla lar sig pa olika satt enligt sina individuella
forutsattningar. Denna syn grundar sig enligt Alexandersson, Linderoth & Lind (2001)pa att:

“manniskor har olika s&tt att ta till sig information, olika s.k. inlarningsstilar. Den
bakomliggande idén &r att vissa manniskor & mer bendgna att ta till sig visuell
information, andra har lattare for att lyssna eller ta till sig information genom fysiska
handlingar... genom sina multimedieframstéllningar, tilltala méanniskor med olika
inlarningsstilar” (s.26)

Forfattarna pekar pa att tillgangen till olika informationstekniker har okat, vilket i sin tur
staller hogre krav pa undervisningens innehall och att den i sjalva verket skall tillampas och
anpassas sa att balansen mellan informationsflodet utanfor skolan inte tar den hogsta
graderingen. Alexandersson m.fl.(2001) anser att datoranvéndandet numera &r utbrett och
innebdr att eleverna surfar pa internet, séker information och inhdmtar kunskaper. Han menar
att vi dr inne pa att ersatta informationsokningen fran det traditionella séttet (d.v.s. bocker) for
att utbva det med hjélp av multimedieredskap (s.6)

Thomas Koppfeldt (2004:4) ar professor i media, estetik och pedagogik pa dramatiska
Institutet och lararutbildare pa Konstfack i Stockholm. Han havdar att arbete med media i
undervisning berikar, for att den ger mojlighet att arbeta med nya tekniska, multimediala
material hela tiden. Han pekar ocksa pa att media ar ett demokratiskt verktyg som bidrar till
informationsspridning och darmed diskussioner om samhallsfragor och till kunskap om
varlden och till attityder om oss sjdlva och andra. Han anser att media kréver ett nytt
forhallningssatt for alla larare oavsett amne.



For att fa fram innehallet utgar man fran vad ett sa kallat vidgat textbegrepp som innebr;
bild, ord, ljud och retoriska begrepp formedlar ocksa innehall och mening. Koppfeldt (2004:4)
havdar att man kan anvanda gester, farger, texter, ljud och bild till sprak som uttrycker
budskapet och pa dessa satt blir varlden begripligt for oss. Multimedia &r ett verktyg som
bjuder pa text och bild dar pedagoger ar medskapande i undervisningen. Anvandningen av
multimedia kan utgotra ett sétt att hitta fungerande mediemetoder i skolan for att arbeta och
bearbeta kritiskt tdnkande hos eleverna.

| de traditionella undervisningssatten med traditionella larobdcker, ar texter dominerande
laromedel som kan s&gas sakna mojligheter att tillgodose alla elevers varierande
forutsattningar att tillagna sig information och kunskap. Har kommer fragan om hur de
traditionella laromedlen kan motas med de nya multimediala teknikerna. Alexandersson m.fl.
(2001) resonerar om hur motet med information kan &ndras med olika multimediala tekniken,
de anser att,

”l och med att den multimediala tekniken omfattar flera olika medier och att
anvandaren kan samspela med tekniken, kan nya ldromedel skapas med nya
pedagogiska mojligheter. Presentationen av information med olika medier som bild,
ljud och text gor att inte bara motet med informationen blir annorlunda utan ocksa det
som kommuniceras kan blir nagot annat an nar man laser en bok” (s.9)

Utvecklingen stéller hogre krav pa undervisningen och vikten av olika laromedel som dagens
barn &r mer bekanta med.

Helena Danielsson (2004:55) som &r specialldrare skrev i sin avhandling om vikten av
medieanvandning som t.ex. filmvisning for barn med koncentrationssvarigheter. Hon har
anvant sig av filmvisning for sina elever och hon upplevde att barnens koncentrationsformaga
forbattrades nar de tittade pa filmer. Enligt Danielsson kan barn som ar skoltrotta plotsligt
gbra stora arbetsinsatser med hjalp av nya arbetssatt och nar de blir engagerade i
medieuppgifter. En annan effekt var 6verraskande att eleverna skrev mycket mer én i vanlig
undervisning. Hon menar att vinsten av medieanvandningen kan vara stor. Med hjéalp av
medieredskap kan lararen bidra till lustfyllda uppgifter som involverar bade bild och text som
verktyg for elevers larande.

4.2. Medieredskap och pedagogens roll

| detta avsnitt tar vi som utgangspunkt pedagogernas roll som ansvariga for att skapa
stimulerande miljéer som hjélper eleverna att bygga vidare och utveckla deras kunskaper.

Det star i Statens offentliga utredningar (Skola for bildning SOU 1992:94) att:

“ett skoldmne &r inget naturgivet fenomen det &r en ménsklig och social konstruktion
som forandras dver tid”

Da blir likasa lararollen nagot som ska forandras i samma takt som samhallsforandringar sker.
Behovet av forandringar till nya arbetssatt pa grund av tillgangen av nya medieredskap och
andra tekniker i larandet ar beroende av manniskans behov av kunskaper som ocksa andras
med tiden menar Saljo och Linderoth (2002:79). Allteftersom tekniken utvecklas sa utvecklas



méanniskans behov av nya kunskaper for att behovet relateras till utvecklingstakten i
samhallet.

Ellmin (2001) anser att eftersom vi lever i kunskapssamhalle sa kraver det att skolan ska ge
eleverna grundliga kunskapsbaser samt medel och tekniker for att med hjalp av dem inhamta
kunskaper (s.67). Vidare forklarar Ellmin inneborden av frasen “framgéang for alla” som en
skola for ”méangsidig intelligens” dar ingen vérderas som lat eller obegivad, omotiverad.

Om man forvantar sig en skola for alla, sa bor det skapas mojligheter for varje elev.
Mojligheter dar eleverna sjélva ar medverkande och effektiva i sina larandeprocesser och
utgar fran sina forutsattningar. Den nya lararollen idag enligt Ellmin (2001: 67) innehaller en
forandring fran den traditionella lararrollen till en handledarroll med uppgiften att skapa goda
forutsattningar till elevers samarbete och larande. Han papekar att dagens larare ska hitta ett
balanserat séitt mellan ett “ldrarlett arbetssatt och mer elevaktivt, undersokande- individuellt
eller elevarbetslag(grupp eller par)”. Goda skapande forutsittningar kan vara med hjélp av
olika medieredskap som ar tillgangliga.

Skolverket (2000) stddjer kreativ och kritisk IT-anvandning. Detta stod och stimulans enligt
Skolverket syftar till att

”forskolor, skolor ska kunna anvinda IT och medier i sitt arbete och bidra till bade en
kreativ och kritisk anvidndning av det i skolan” (www.skolverket.se )

Pedagogerna har mojlighet till olika kurser och fortbildningar inom IT, bland annat PIM? for
kompetensutveckling. Skolverket erbjuder olika webbplatser med relevanta material for
kompetensutveckling och som hjéalp i det dagliga arbetet. Det kan vara material som
underlattar for pedagoger och elever att skapa och lara tillsamman. Truedson (1995:54)
skriver i sin bok om hur ldrandet forbattras om ldrarna anvander sig av modern
informationsteknik pa lektionerna. Han tar ocksa upp vikten av att eleverna lar sig att anvanda
verktygen som ocksa kan bidra till inlarningens forbattring.

4.3. Media och interaktion

Under denna rubrik redovisar vi hur larandet med de multimedialredskapens anvandning i
skolan/undervisningen kan skapa samspel samt samverkan mellan eleverna genom att de
arbetar i grupp eller par.

Larandet enligt Saljo och Linderoth (2002:17-19) forandras pa manga olika satt nar nya
medieredskap introduceras i undervisningen. Men det kommer aldrig att 16sa larandets alla
problem. Men pedagogen &r den som skapar en miljo dar samspelet 6kas mellan eleverna och
multimedia blir en utmaning nér olika medieredskapen &r ett komplement i l&randeprocessen.
Alexandersson m.fl. betonar att olika samspelmonstret sker mellan barnen ndr de arbetar i par
vid t.ex. datorn. Dar sker samverkan mellan eleven och kamraten eller pedagogen, beroende

2 IT i skolan, &r en bred satsning pa kompetensutveckling av larare. Projektet drev av Skolverket av Utbildningsdepartement
genom delegationen for IT i skolan.

PIM, Praktisk IT — och Mediekompetens, som ar en webbplats med handledning for olika program dar pedagoger sjalva eller
tillsammans far soka kunskaper.
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pa vilken typ av uppgift barnen skulle utféra. Diskussion och samverkan som sker mellan
barnen om uppgiftens innehall leder till en battre forstaelse(2001: 74).

Saljo (2000) havdar att:

“kunskap lever forst i samspel mellan méanniskor och blir en del av den enskilde
individen och hans/hennes ténkande. Och sedan kommer den tillbaka i nya
kommunikativa sammanhang”

(s.9)

Han menar att larande &r kollektivt mellan individen och de sociala situationer som man
befinner sig i och bildar erfarenheter som individen anvander i framtiden. Kommunikation
utvecklar pa olika satt former for samarbete i olika kollektiva verksamheter. Arbetet med
olika medieredskap kan skapa miljéer dar dialog, samarbete och larande mellan eleverna éger
rum. Som namnt ar vi olika och har olika formagor for att tillagna oss information och darfor
behdver olika metoder som kan stérka elevers larande inom olika &mnen.

Enligt Saljo (2005) sker larandet i sociala sasmmanhang med spraket som framsta verktyg,
men han talar ocksd om andra redskap och verktyg for larandet. Han anser att manniskan
behdver andra verktyg for att finna nya satt att anvanda sitt intellekt. Han hévdar att
manniskan ar en historisk och social varelse med unika formagor att samspela med sin
omgivning. Vidare papekar han att manniskan lar och utvecklas i relation till hans/hennes
omgivning och till de resurser och utmaningar som finns dar. Han exemplifierar med tva
skilda miljoer. Den ena som vaxer upp i en vastvarld idag kommer att l&ra sig anvanda datorer
och manga av den moderna teknikens underverk och den kommer sannolikt att lara sig lésa,
skriva, rdkna pengar och andra gemensamma fardigheter. Daremot ar det dock mindre troligt
anser Saljo (2005) att denna person kommer att lara sig bygga batar av stockar eller jaga
villebrad med pil och bége, vilken var som Séljo namner naturliga fardigheter att utveckla for
nagra tusen ar sedan i vara trakter (s.19). Barnen i skolan har tillgangar till olika aktuella
multimediala redskap som med hjalp av dem kan pedagogen skapa miljoer dar samspelet 6kas
mellan eleverna genom grupparbete eller par.

Vissa elever i dagens samhélle upplever ett helt annorlunda kommunikationssatt med
varandra utanfor skolans varld. Alla dessa sétt kombineras med teknologiska uppfinningar
exempelvis; sms:ar, chattar, m.m. men hur upplever de skoldagen om lararna/pedagogerna
inte har samma kommunikationsmojlighet att bjuda sina elever. Vilka metoder ldrarna
anvander ska vara relaterat till den kulturella utvecklingen.

Séljo (2005:60)skriver vidare att kunskaper och fardigheter ar knutna till de verktyg man har
i omvarlden och anvander. Alla tekniska metoder som t.ex. datorer, TV, DVD och alla andra
typer av nya tekniker vi har i dagens samhéll & de som vanliga férekommande verktyg som
blir rimliga att var samhallsmedborgare bor ha erfarenhet av och det galler skolan ocksa.

4.4. Media i skolans styrdokument och laroplan
| Skollagen 148 Av 4 kap 4§ (1985:1100) framgar att uthildningen i grundskolan skall

”vara avgiftsfri for eleverna och att de utan kostnad skall ha tillgéng till bocker,
skrivmateriel, verktyg och andra hjalpmedel som behdvs for en tidsenlig utbildning.
Sarskild vikt skall laggas vid att eleverna i undervisningen har tillgang till laromedel
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som técker vasentliga delar av ett &mne eller en &mnesgrupp och som &r &gnade att ge
fasthet och sammanhang i studierna” (Skollagen, 1996:139-140)

Kommentaren som foljer detta kapitel pA samma sida anger enligt laroplanen rektorns ansvar
for att eleverna skall ha tillgang till laromedel av god kvalitet och annat stod for att sjalva
kunna soka och utveckla kunskaper. Sadana stod kan vara bibliotek, datorer och andra
hjalpmedel. Det skall inte undervisa om datorn utan med hjalp av den.

Laroplanen for grundskolan Lpo94 faststaller en vardegrund som regering och riksdag tycker
att skolan skall vila pa. Skolan har fatt ett tydligt ansvar att ge eleverna forutséttningar for att
hantera medieutbudet. Dessutom ansvarar skolan att varje elev efter genomgangen
grundskola;

e har fatt kunskap om mediers roll,
e har utvecklat sin férmaga till kreativt skapande,
o fatt okat intresse for att ta del av samhallets kulturutbud.

| kursplanerna syns de krav som staten stéller pa skolans undervisning i olika &mnen, mal for
eleven i varje amne. Media fran olika aspekter har lyfts fram i den reviderade kursplanen for
grundskolan (2000). Kursplanen beskriver t.ex. varfér media skall anvandas i undervisningen.
| laroplanen for grundskolan, Lpo 94 finns det angivet mal for olika amnen och aven for
medias roll i undervisning. | kursplanen for svenska star det att skolan i sin undervisning i
svenska skall stréva efter att eleven;

e utvecklar sin formaga att skriva lasligt férhand och att anvanda datorn som hjalpmedel,
e utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for at hamta information,

e tillagnar sig kunskap om mediers sprak och funktion samt utvecklar sin formaga att tolka,
kritisk granska och vérdera olika kallor och budskap,

o stimuleras till eget skapande och till sokande efter meningsfull lasning samt till att ta aktiv
del i kulturutbudet. (97)

| kursplanen star det ocksa i mal att strava mot i amnet matematik att eleven;

e utvecklar sin formaga att utnyttja minirdknarens och datorns mojligheter, som skolan
stravar mot

Ur kursplanen for bild star det skriven att skolan i sin undervisning i bild skall stava efter att

varje elev;

e utvecklar sitt kunnande for att framja lust och vilja att pa ett personligt satt framstalla
bilder med hjalp av hantverksbaserade metoder och tekniker samt metoder inom dator-
och videoteknik. (14)

I kursplanen for engelska kan vi lasa att skolan i sin undersvining skall strava efter att elever;
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e utvecklar sin formaga att anvanda hjalpmedel och att kritiskt granska informationskallor.
(Skolverket, 2000: 14)

4.5. Medieredskap till larande

Vi redovisar har synen pa hur manniskan producerar redskap och anvander den som ett sétt att
underlatta var omvarldsforstaelse som starker larandet.
Larandet kan ske med hjalp av olika slags medier som nu &r relaterat till de nya multimediala

verktygen. S&ljo 2000 anser att,

”En uppenbar konsekvens av den nya utvecklingen &r att larande i stor utstrackning
kommer att handla om att lara sig behdrska den nya tekniken i dess olika
anvéndningsformer. Tekniken for kommunikation blir i sig Okande utstrackning
foremal for larande; formen blir innehall./.../ Tekniken for kommunikation madste
formedlas via organiserade former av ldrande och de férsta skolliknande
arrangemangen skapades redan i Mesopotamien for att formedla férdigheter i
skriftsprakanviandning” (s.241)

Saljo (2005) anser vidare att

”De medierande redskapen ar tecken eller symboler som gor att vi inte bara reagerar pa
signaler, utan de innebér att vi kan tolka omvérlden, ta stéllning till den och handla pa
olika sétt” (s.27)

Han menar att behov av nya redskap i undervisningen ar av stor vikt for att underlatta for
elever att forsta sin omvarld och att tillagna sig nya kunskaper. Vidare papekar Saljo(2005) att
redskap kan vara till hjalp genom att de hjalper oss att reflektera dver vara handlingar och vart
satt att se pa saker och ting fran olika perspektiv,

“att de medierande redskapen skapar helt ny typ av psykologisk aktivitet hos
manniskan som skiljer sig fran den som alla andra varelser uppvisar. Med sadana
resurser kan vi inte bara agera i komplexa situationer, vi kan ocksa reflektera kring vad
vi gor och vi kan kommunicera med andra. Vi kan ocksa se handelser fran olika
perspektiv och med olika utgangspunkter” (s.27)

Enligt Saljos perspektiv kan medialredskapen vara ett sétt att underlatta omvarldsforstaelse
genom att ge eleverna mojlighet att se pa en handelse fran olika perspektiv.

Fran ett sociokulturellt perspektiv anses manniskan enligt Saljo (2005) som,

”en redskapsproducerande och redskapsanvdndande varelse, som inte bara lever i
varlden, utan som ocksa omvandlar den infor sina syften. Hon utvecklar kunskaper och
fardigheter genom att skapa kulturella redskap som ingar i olika verksamheter i
samhallet och som forandrar vara satt att kommunicera, att arbeta, att roa oss och
darmed ocksa vara sétt att lara. Hon transformerar sin omvarld genom sina kunskaper
och fardigheter och hon transformerar ocksé sig sjélv genom sitt ldrande” (s. 225)

Samhallsutvecklingens nya kommunikationssatt gor att vi andrar vart satt att se och forsta
omvarlden. Skolan ingar ocksa i den utvecklingen och &r inte isolerad fran samhéllet. Denna
diskussion kan omfatta anvandningen av multimedia i skolan och skulle da stodja att det ar
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viktigt att lararna/pedagoger hénger med i samhallsutveckling genom att anvédnda dessa
redskap. Detta kan ske genom att involvera nya multimedier i verksamheten som
hjalpmetoder for att forsta omvarlden.

Helena Danielsson (2002:72) i sin avhandling papekar hur barnen ar fascinerade infor den
nya tekniken och att den skapar mer intresse till att soka kunskap pa egen hand. Vidare skriver
hon att deras intresse for teknik har kunnat leda dem till egna medvetna val av
fordjupningsuppgifter. Har namner Danielsson vikten av pedagogens roll att involvera nya
redskap for larandet och vilka effekter de kan fa om man &r medveten om att utnyttja dem.
Hon relaterar detta till Vygotskijs tankar om att kunskap uppstar genom individers samspel,
fantasi och kreativitet som grund foér méanniskans kunskapsutveckling. Arbetet med media ger
eleverna mojlighet att upptacka utvecklingsuppgifter pa sina egna villkor och dar eleverna
hittar behovet i sig sjalva. Hon hévdar att media &ar skolnyttig genom att eleverna kan léra sig
nya saker hela tiden eller fordjupa sig i en speciell del i uppgiften dar de sjalva ar
medskapande enligt sina egna forutséttningar.

Olga Dysthe (2003:145) havdar att en bra undervisning bor foregripas och ge
utvecklingsférhallande for elever. Enligt Vygotskij bor lararna tranas och soka efter positiva
egenskaper och rusta klassrummet med olika inlarningsresurser sa att undervisning inriktas pa
den nérmaste utvecklingszonen. Det alltid finns mojlighet att Iara och vikten av att eleverna
far en chans aven om deras prestationer dr svaga. Zonen for den narmaste utvecklingen &r den
nivan som barnen befinner sig i och den niva eleven &r pa vag emot. Relationen mellan det
sistndmnda begreppet kan uppenbart anses nér ett barn arbetar med ett datorprogram, t.ex. nér
ett barn skriver ett fel ord pa Word och ett rott streck kommer under ordet. Nar barnet far
hjalpen av lararen/kamraten kommer han na den andra utvecklingsnivan dar han sjalv kan
ratta ordet utan hjalp.

5. Metod

| detta avsnitt presenterar vi vara datainsamlingsmetoder med hanvisningar till relaterade
kéllor som ber6r varje metod. Vi har valt att anvanda oss av bade kvantitativa och kvalitativa
metoder i var studie. Vi diskuterar dessa metoder under varsin rubrik.

5.1. Kvantitativ metod

Kvantitativ metod enligt Stukat(2005) &r en metod som,

“har sin bakgrund i naturvetenskapen didr empiriskt kvantifierbara och objektiva
matningar och observationer har en central roll. Forskaren samlar in ett stort antal fakta
och analyserar dem i syfte att finna monster eller lagbundenheter som antas gélla
generellt- i princip for alla ménniskor” (s.31)

5.1.1. Urval

Vi skapade ett formular med enkétfragor som delades ut till tolv specialpedagoger och tolv
larare vid tolv skolor. For att fa ett 6vergripande informationsunderlag till var studie, valde vi
att enkaten delades ut till larare pa tolv olika skolor. Vi valde skolorna fran olika stadsdelar i
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Goteborg for att komma at sa manga olika skolors kulturer som mgjligt. Den typen av
variation kan spela roll for studiens validitet. Vi ville fa en generell uppfattning om
multimedias anvandning och vilken roll har den i respondenternas vardagsliv samt i
arbetslivet. Vi tog reda pa varje skolas elektroniska adress fran Géteborgs kommuns hemsida
(under lénken forskola & utbildning). Enké&ten skickades ut till de utvalde skolornas
elektroniska adresser med det bifogande missivbrevet till varje skola(se bilaga 1).

| missivbrevet meddelade vi kontaktpersonerna i varje skola att enkaten inriktar sig till tva
larare (en specialpedagog och en klassforestandare). Bade specialpedagogerna och lararna arbetar
med elever i arskurs1-3. De utvalda respondenterna skulle vara informationskalla for
undersokningen for att vi skulle kunna fa ett brett underlag till vilka attityder de personerna
har till multimedia. Med hjalp av en enkétundersokning kan man exempelvis utreda
sambandet mellan olika fakta, t.ex. att utreda lagstadiepedagogernas anvandning och
forhallningssatt till medieredskap i ett brett perspektiv.

Vi skickade ut enkaten via e-post till tolv skolor, tva enkatkopior till varje skola vilket totalt
blir tjugofyra stycken. Enkaterna var tankt att fyllas i av en specialpedagog/larare och en
larare i varje skola.

5.1.2. Bortfall

Det blev ganska stort bortfall eftersom manga inte besvarade vara mejl. Vi fick in tio mejlsvar
fran totalt tolv skolor, atta larare och tva specialpedagoger som besvarade enkatfragorna.
Darefter skickade vi en paminnelse till dem, dock utan resultat. Flera olika orsaker kan ligga
bakom ett stort bortfall enligt Ejlertsson (2005). En av faktorerna kan vara att enkaten ansags
tidskravande med tanke pa att fragorna var av utredande karaktar. En annan anledning till ett
lagre deltagande skulle kunna vara att enkéatens innehall ansags for personligt géllande
pedagogernas forhallningssatt gentemot multimedia. De kanske inte kande sig bekvama med
eller vill dela med sig av den informationen (s.30).

Det externa bortfallet enligt Stukat (2005) avser det bortfall som kan uppsta vid sjalva urvalet
av undersokningsgrupp. Externa bortfall kan vara exempelvis personer som av nagon
anledning inte vill delta. Dessutom det kan bero pa att enkaten inte har natt lararna utan den
kanske har fastnat hos skolans kontaktpersoner. Det kan bero pa att vi inte har relationer med
sjalva respondenterna for att kunna na dem direkt utan nagon formedlare, som Stukat (2005)
papekar:

att skapa en relation till sina informanter- ringa eller traffa dem, presentera sig pa en
skolkonferens- och pa satt visa sin tacksamhet kan paverka och motivera manga att
delta” (s.65)

Enligt Stukat (2005)kan bortfall bero pa att ”man inte lyckats nd de utvalda /.../ det finns
ocksa manga personer som av varierande skal vagrar vara med i en undersokning. Rédsla for
registrering, tidigare erfarenheter av daliga enkater eller ointresse for att gor nagot som inte
ger nagot i utbyte, kan vara nigra orsaker” (s.65)
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Det externa bortfallet i var studie ar de fjorton tillfrigade informanter som inte atersande
enkaten. Detta kan bero pa de olika orsakerna vi namnde ovan. Vi har atersant paminnelse till
samma kontaktpersoner men dock inte fatt nagot svar.

5.1.3. Genomfdrande

| enlighet med vart syfte ville vi att formulera enkatens innehall efter samma ordning som vi
har i syfte och fragestallningar for att sammanhanget i analysen skall bli mer tydligt. Enkéten
omfattade sjutton fragor som formulerades pa ett utredande satt for att kunna astadkomma sa
fordjupade svar som mojligt. Det kravde lang tidplanering tills vi kom fram till en genomtankt
plan for hur fragorna relateras till undersokningens syfte och fragestallningar. Enligt Stukat
(2005:65) maste en betydande tid agnas at konstruktion och utprévning av undersokningens
metod. Han havdar att det maste finnas relaterade och genomtankta fragor till
undersokningens syfte och fragestéllningar. Det ar darfor frageformuleringarna i var studie
ordnades under foljande kategorier; bakgrund, skolans resurser, anvandning, svarigheter,
fordelar och nackdelar, medias roll for elever och slutligen medias roll i samhéllet for att
relationen i varje kategori anknyts till var undersoknings syfte och fragestallningarna.

5.1.4. Frageformularet
Under den hér rubriken kommenterar vi varje delrubrik i enkaten.

e Bakgrund

Denna rubrik innehaller fem fragor med fasta svarsalternativ som handlar om lararens
attityder till media och deras anvandning av multimedia pa sin fritid samt arbetstid. Lararna
tillfragades t.ex. om hur lange har de jobbat som larare for att vi i analysdelen skulle kunna
urskilja om antal ar i yrket gor skillnad i deras installning till multimedieanvéandning.

e Skolans resurser
Rubriken innehaller fyra fragor med syftet att ta reda pa och fa en tydlig bild av skolans samt
klassens utrustning och i vilken man media finns tillanglig i skolan. Har behandlas fragorna
om i vilken man skolan erbjuder och tillgangliggor nya multimedieredskap till sina elever
samt larare.

e Anvandning
Innefattar tre fragor om huruvida klassrummen &r utrustade med medieredskap och hur ofta de
anvénds av lararen/elever. Syftet dr att undersoka vilka faktorer som styr anvandningen av
stationerade medieredskap.

e Svarigheter fordelar och nackdelar
Vi har stallt tre fragor om vilka praktiska/teoretiska svarigheter som pedagogen/ lararen moter
nar de arbetar med medieredskap i undervisning (om de arbetar med sadant) med syfte att se
vilka paverkande faktorer styr lararnas forhallningssatt till multimedia anvandningen i sin
verksamhet.
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e Medias roll for eleverna
Innehaller tva fragor om huruvida det ar viktigt att ta till vara pa och utveckla elevernas
kunskaper i multimedia. Vi gav 6ppna svarsalternativ till frigan under denna rubrik for att
kunna fa sa utforligt svar som mojligt om hur respondenten tanker kring elevernas las- och
skrivutveckling med hjalp av multimedia.

e Medias roll for samhallet
Sista kategorin omfattar en fraga med fasta svarsalternativ med utrymme till motivering (se
bilaga 1). Syftet med fragan &r att ta reda pa ldararnas syn pa skolledningens roll att avspegla
samhallsutvecklingen i skolans vérld.

5.2. Kvalitativmetod

Vi anvande oss av kvalitativ metod i undersokningen for att kunna férdjupa oss om hur
lararna talar om sina forhallningssatt med multimedieanvandningen i deras verksamheter.
Kvalitativ synsattet enligt Stukat (2005) &r:
“att tolka och forsta de resultat som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsaga.
Man vill karaktarisera eller gestalta nagot” (32)

Vi har tankt fordjupa oss i intervjupersonernas syn kring vart syfte och intervjufragor.
5.2.1. Urvalet

Intervjuundersokningen kan ge mdjligheter att fordjupa oss i sammanstéllde syftefragornas
innehall. Denna metod enligt Trost(2005) ger mojlighet att forsoka forsta och forhalla sig till
andra manniskors foreteelser genom:
“deras sétt att resonera eller reagera eller av att sérskilja eller urskilja varierande
handlingsmonster sa ar en kvalitativstudie rimlig” (s.14)

For att fa en narmare syn pa lararnas forhallningssatt till multimedia i undervisningen,
anvande vi oss av intervjuundersokning. Vi har planerat att intervjua fyra larare (tva
specialpedagoger och tva larare) pa tva skolor i olika stadsdelar. Pa grund av tidsaspekten som
mest intogs med enkatfragors formulering kunde vi inte ha extra tid for att na de fyra lararna
som vi bestamde att intervjua fran borjan. Da begransades sluturvalet till tva larare, en larare
pa varje skola.

5.2.2. Genomforande

Forberedelser innan intervjun med informanterna gjorde vi pa tva olika sétt. Det ena sattet vi
anvande oss av var tekniska kommunikationssatt, via e- post och SMS. | mejlet framkom
syftet med intervjun samt vara namn, telefonnummer, mejladress och undersékningens syfte.
Vi begarde av lararen besked angdende om de ville stalla upp eller inte. For det andra
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kommunikationssattet sms:ade vi lararen som vi 6nskade intervjua. Tid och plats kom vi
overens om tillsammans.

Vi gjorde intervjuerna pa plats pa de skolor dar lararna ar verksamma. Vi ville att
intervjupersonen skulle kénna sig bekvam, vilket rekommenderas i t.ex. beskrivningen i
introduktionen till —~Metodpraktikan (Esaiasson, m.fl. 2007: 302). Vi spelade in intervjuerna
med MP3- spelare. Fordelen med detta inspelningssétt ar att vi kan i efterhand kan aterga till
dessa och fanga all relevant information som gavs vid intervjutillfallen. Intervjusvar enligt
Stukat(2005) sker oftast med hjalp av bandspelare dér svaret senare kan skrivas ut i sin helhet.
Innan inspelningen pabadrjades klargjorde vi for informanterna att all information de ger skulle
behandlas konfidentiellt.

5.3. Reliabilitet, validitet och generalisering

Begreppet reliabilitet omfattar enligt Svedner (2006), ”’matnoggrannheten hos de intervju- och
observationsmetoder man anvént”. Validitet begreppet behandlar huruvida resultaten ger en
sann bild av den som undersoktes. Generaliserbarhet handlar om i vilken grad resultaten kan
generaliseras” (5.108).

Vi ska presentera enligt Metodpraktikan (Esaiasson, m fl. 2007: kap.1) vilka kriterier en
vetenskaplig undersokning bor uppfylla. Darefter redogor vi hur var uppférda undersékning
uppfyller kraven i anknyttning till dessa foljande kriterier. kriterierna ar foljande:

Att referera till tidigare forskning.

Att ha valformulerade begrepp.

Valdefiniera forskningsfragor.

Undersokningen ska vara systematisk och hederlig.
Forskningen ska vara intersubjektiv och véarderingsfri.
Att beskriva och forklara olika samhalleliga fenomen.
Forskningen har i princip generaliserande ambitioner.

No oabkohe

Vi har anvént oss av tidigare forskning genom att referera till kurslitteraturer och vi har
motiverat vart syfte med hjalp av teorier, tidigare forskning och styrdokument. I studien har vi
anvént oss av begreppet multimedia och vi definierade begreppet enligt litteratur. Vi har
anvant tva empiriska undersékningsmetoder, enkéat och intervjuundersékning. I studien utgick
vi fran vara egna fragestallningar och vara observationer byggdes pa objektiva grunder. Vara
asikter paverkade inte undersokningen vid textanalysen och de intervjuade lararnas
svarstolkning dar vi var varderingsfria for att kunna ge en ren faktabaserade data utan att vara
subjektiva. Vi har beskrivit likadana fenomen vi upplevde pa manga olika skolor och utgick vi
ifran dem. Studien vi uppforde har innefattat tio larare, tva av dem ar specialpedagoger . Vi
forvantande oss att fa mer antal deltagare an tio fran tolv skolor fér att kunna ge en
overgripande och generaliserande syn pa hur alla tillfragade respondenterna har for attityder i
relation till media anvandningen. Dessutom vilka faktorer som styr dessa attityder. Vi tycker
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att foreliggande undersokning inte kan generaliseras i stor utstrackning pad grund av det
mindre antalet medverkande larare och att den inte har aterkommande monster och samband.

6. Enkatresultat

Hér kommer vi att presentera enkatresultaten i samma ordning som i enkéten. Det omfattar
foljade kategorier; bakgrund, skolans resurs, anvandning, svarigheter férdelar och nackdelar,
medias roll for eleverna och medias roll i samhéllet.

6.1. Bakgrund resultat

Kategorin omfattar fem fragor med utredande karaktar med tanken att fa ta reda pa vad
lararna har for pedagogisk utbildning och hur l&nge de har jobbat som larare. Som tidigare
namnt i metoddelen inriktades fragorna mot pedagoger pa lagstadiet med syftet att fa en
overgripande syn pa vad de tio lagstadiepedagogerna pa de olika urvalskolorna har for
attityder till multimedia i sina vardagsliv samt i undervisning.

Fraga 5.1.1. Hur lange har du jobbat som larare?

| tabell 5.1.1. visar att mer an halften av totalt tio respondenter har jobbat mer &n arton ar.
Tva larare ar nastan nyutbildade. En larare har jobbat mer an atta ar och tva av respondenterna
har jobbat mer &n tio ar.

Tabell 5.1.1. Sammanstéllning om hur lange respondenterna har jobbat som larare

1-6 ar 7-10 ar 11-18 ar 19- uppat
Specialpedagog 1 1
Larare 2 1 1 4

Fraga 5.1.2. Har du pedagogisk utbildning?

Fyra tillfragade informanter har utbildning fran forskolan upp till arskurs tva och tre. Tre av
dem é&r larare for grundskolan ett till sju. En har lararutbildning fran Norge for elever fran
arskurs ett till sex. Tva respondenter ar specialpedagoger.

Fraga 5.1.3. Har du nagon utbildning pa hur man kan anvanda tekniska hjalpmedel t.ex. dator,
projektor m.m. i undervisning?

Resultaten i tabell 5.1.3 visar att fem av respondenterna har utbildning i tekniska metoder. Det
omnamnde utbildningarna var Itis och PIM. En av respondenterna kommenterade att hon inte
har utbildning i IT/ PIM fast hon kan anvidnda de multimediala metoder flitigt i sin
verksamhet och vardagslivet.
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Tabell 5.1.3. utbildning p& hur man anvander tekniska hjalpmedel

Nej Ja
Specialpedagog 1 1
Larare 4 4

Fraga 5.1.4. Vilka multimedia brukar du anvanda flitigast pa din fritid?

| tabell 5.1.4. visas att alla respondenterna forenade i svaret om att datorn var det redskap de
anvander sig flitigast av dagligen.

Tabell 5.1.4. Flitigast anvanda multimedia resurser

Dator dagligen Varje vecka Varje manad Aldrig
Specialpedagog 2
Larare 8

| tabell 5.1.5. en specialpedagog och sju larare anger att de anvander TV dagligen. Och resten
anger att de anvander den varje vecka.

Tabell 5.1.5. TV anvandning pa fritid

TV Dagligen Varje vecka Varje manad Aldrig
Specialpedagog | 1 1
Larare 7 1

Tabellen 5.1.6. Visar mer an halften av lararna besvarat att de anvander DVD:n varje manad
och en specialpedagog anger att de brukar anvénda den varje vecka och resten anvander de

aldrig.

Tabell 5.1.6. DVD anvandning i skolan/pa fritid

DVD Dagligen Varje vecka Varje manad Aldrig
Speciallarare 1 1
Lérare 6 2
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Fraga 5.1.7. Anvander du foljande kommunikationssatt: e-post, Sms, diskussionsforum, chat i
skolan?

Majoriteten av respondenterna i tabell 5.1.7. anger att de e-postar dagligen och bara tva av
lararna gor det varje vecka.

Tabell 5.1.7. vilka kommunikationsséatt anvands flitigast av lararna

E-post Dagligen Varje vecka Varje manad Aldrig

Specialpedagog | 2

Léarare 6 2

| tabellen 5.1.8. varierade resultatet tydligt mellan olika graderingar pa hur ofta
respondenterna sms:ar och anvéander den har typen av kommunikationsteknik i deras
vardagsliv. Fyra av totalt atta larare anger att de sms:ar dagligen. Tre av dem gor det varje
vecka och en gor det aldrig. Men i specialpedagogsgruppen anger en av dem att de sms:ar
varje dag och den andra gor det varje manad.

Tabell 5.1.8. SMS

SMS Dagligen Varje vecka Varje manad Aldrig
Specialpedagog |1 1
Larare 4 3 1

Under diskussionsforum anger mer an halften av respondenterna som visas i tabellen 5.1.9. att
de aldrig anvander den funktionen. Tva av ldrarna anger att de gor det varje manad och inom
specialgruppen &r det bara en som anvander det varje manad och andra specialpedagogen gor
det aldrig.

Tabell 5.19. Diskussionsforum

Diskussionsforum | Dagligen Varje vecka Varje manad Aldrig
Specialpedagog 1 1
Larare 2 6

Tabellen 5.1.10. visar Klart att det inte var ett likadant resultat som i de andra rubrikerna. Den
visar att sju respondenter aldrig anvander denna chatt- kommunikation och det var bara tva
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som gjorde det, men inte i stort utstrackning utan bara en gang i veckan. Det &r bara en som
chattar en gang i manaden.

Tabell 5.1.10. Chat

Chat Dagligen Varje vecka Varje manad Aldrig
Specialpedagog 1 1
Larare 1 7

6.2. Skolans resurser

Kategorin omfattar fyra fragor och genom forsta fragan vill vi ta reda pa om det finns
kommunikationssatt mellan larare och foraldrar/elever pa respondenternas skolor. | andra
fragan utreder vi om utrustningen i klassrummet med nagon/nagra stationerade media
redskap. Tredje fragan handlar om skolans tillgang till datorer, TV och DVD salar. Med fraga
fyra undersoker vi faktorerna som styr anvandningen av gemensamma tillgangar till data, TV,
DVD salar.

Fraga 5.2.1. Finns det teknologiska kommunikationssatt mellan larare och
foraldrar/elever pa din skola?

| tabell 5.2.1. har mer an halften av informanterna inte har ndgon typ av kommunikationssatt
mellan lararna och forédldrar och elever. Tre av totalt tio respondenter har svarat ja pa fragan
och har kommenterat att deras skola har ett kunskapsnéat dar alla elever och larare finns med.
Yiterligare tilltalade att skolan har paborjat med Hjarntorget men att de inte hunnit lagga in
alla elever. Vidare svarade lararna att de alla har en e-postadress pa skolans server. De andra
respondenterna svarade nej, att de inte har kommunikationssétt mellan lararna och elever och
inte mellan foraldrarna.

Tabell 5.2.1. Teknologiska kommunikationssatt mellan larare och féraldrar.

Nej Ja
Specialpedagog 1 1
Larare 6 2

Fraga 5.2.2. Ar ditt klassrum/utrustad med n&gon/nagra stationerade medieredskap?

I tabell 5.2.2. visar resultatet att sju larare har stationerade multimedieredskap i deras klassrum. Trots
att vi inte angav vilka redskap de har i klassen sa har tre larare angett att de inte har ett enda stationerat
redskap i deras klass. En informant kommenterade att de har bara en CD-spelare i klassen medan tva
andra svarat att de har en stationerad dator i varje klass. En annan respondent anger att de bara har fyra
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datorer till totalt fyrtioatta elever. Specialpedagogerna har angett att de inte har egna klassrum, men
manga klassrum de har tillgang till ar utrustade med olika medialredskap.

Tabell 5.2.2. stationerade medieredskap i klassen

Nej Ja
Specialpedagog 2
Larare 3 3)

Fraga 5.2.3. Har skolan gemensamt tillang till dator, TV, DVD salar?

Bara fyra av tio svarade att de har tillgang till gemensamma datasalar och resten har inte sadana salar i
deras skolor dar de ar verksamma.

Tabell 5.2.3. Gemensamma tillgangar till dator, TV och DVD salar.

Nej Ja
Specialpedagog 2
Léarare 6 2

Fraga 5.2.4. Vilka faktorer styr tillgangen?

Alla respondenterna var eniga om att ekonomin var en av de viktigaste faktorerna som styr
tillgangen till gemensamma salar. Vidare uppger samtliga larare att anledningen till mindre
lokalytor till sadana salar ocksa ar beroende av ekonomin. En specialpedagog talar om att det
ar bara dldre elever som far tillgang.

6.3. Multimedieanvandning

Under denna rubrik undersoker vi vilka typer av multimedia pedagogerna anvander sig av.
Vidare vill komma fram till hur ofta innevarande stationerade medieredskapen anvénds av
pedagogerna.

Fraga 5.3.1. Vilken typ av media anvéander du i ditt arbete?

Svar saknades fran fem informanter av totalt tio. Andra som besvarade fragan kommenterade
att i lektionsplaneringen kan olika hemsidor vara till hjalp. En ldrare tipsar nagra hemsidor
som t.ex. www.rymdportalen.com, www.sopor.nu och den virtuella floran. Hon kommenterar
vidare att hon anvande de hemsidorna denna termin. Hon anger ocksa en annan webbadress
www.lektion.se som en bra sida(enligt lararen) som man kan fa tips och inspiration fran andra
pedagoger. En annan ldrare anser att de anvénder internet for att soka fakta samt bilder.
Vidare skriver lararen att de lanar ibland videor/ DVD filmer fran AV-media (faktafilmer).
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Fraga 5.3.2. Hur ofta anvander du innevarande multimedieredskapen for elevers las och
skrivutveckling?

| fraga 5.3.2. tar vi reda pa vilka medieredskap de tillfragade lararna och specialpedagogerna
anvander sig av som hjalpmedel till elevers las- och skrivutveckling. Svaret vi fatt av mer an
hélften antyder att datorn &r den mediemetoden som de anvander sig mest av. En av
specialpedagogerna exemplifierar att det finns olika pedagogiska program som man kan
anvanda. TV och DVD: n anvands ocksa kommenterar en larare om man har ett organiserat
planering, men jag anvander t.ex. DVD:n minst en gang i manaden. Sista respondenten
kommenterar sd har: “aldrig tyvérr, vi har inga stationdra datorer, bara lararnas enskilda
arbetslaptops”.

Fraga 5.3.3. Anser du att de stationerade redskapen kan anvandas som
laromedelskomplement som bidrar till elevers las och skrivutveckling?

En larare anser att det ar bra for barn som har svart med finmotoriken, svart med att ljuda
0.s.v. och den andra kommenterar att eleverna tycker om att fa att anvanda kunskapsspel pa
datorn m.m. och att skriva i ”Word” istallet for att skriva med penna. Hon kommenterade
vidare att det ocksa ar bra med sjilvrittande program” som Word programmet. Att de tycker
ar roligt bidrar till deras utveckling. Specialpedagogen anser att aldre elever far ofta mer
tillgdng an vad de andra goér. Tva av lararna belyser att de har sett elever med dyslexi
utvecklas enormt i sitt skrivande bara genom att fa skriva i Word istéllet for med penna.

Tabell 5.3.3. Medieredskap som komplement till traditionella laromedel.

Nej Ja
Specialpedagog 1
Larare 2 6

6.4. Svarigheter, fordelar och nackdelar med
multimedieanvandning

Detta kapitel omfattar tre fragor med syften att fa en évergripande syn pa vilka svarigheter
pedagogerna bemater nar de arbetar med olika multimedia resurser. Den har fragan riktar sig
mot bade utbildade som outbildade larare inom IT eller PIM. Syftet &r att undersoka om det
finns fordelar respektive nackdelar med anvandande av multimedialresurser. Har angav vi fritt
svarsutrymme for att svarspersonerna far utrycka sig fritt.

Fraga 5.4.1. Vilka praktiska/teoretiska svarigheter bemdter du nar du arbetar med
multimedieresurser?

| fraga 5.4.1. enades halften av informanterna om svaret att de mest praktiska svarigheterna
som tillganglighet till de aktuella redskap eller dven till olika program &r de vanligaste
faktorerna de moter i anvandandet av dessa redskap. En skrev att de bara har en dator i
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klassrummet och den &r inte utrustad med pedagogiska program eller inte har den vanliga
PowerPoint program som &r av stor vikt for bade lararna och elever. Att jobba med dator
anser en larare ar svart for de yngre eleverna. Darfor att det kraver mer tid och med tanken pa
att det ar bara en larare som tar hand om dem och hjélper till med inloggning och sérskilt nar
man har stora barngrupper. En larare beskriver andra svarigheter som paverkar arbetet med
multimedieredskap, som bland annat hur klassen har moblerat och vilken miljo det &r, ocksa
ar paverkande moment. Sistnamnda lararen anser att en annan sjalupplevd svarighet &r
monteringen av redskapen som t.ex. hur man hanterar sladdar, kopplar av eller sétter pa
projektorn eller overhead och dven datorn. En ldrare beskriver att “tillgang till aktuella
program, tid for att fa resursen for att hjdlpa elever tillratta”.

Fraga 5.4.2. Kravs det extra kompetens for att arbeta med multimedia i skolan?

| tabellen 5.4.2. visas det att sju larare har svarat ja, utom en som inte lamnade svar pa fragan
och en annan som skrev “vet inte”. De skrev att de behover mer kunskap om hur man
anvander olika pedagogiska programvaror. En av lararna tyckte att det krdvs extra kompetens
nar man jobbar med multimedia och man behdver da handledning for att skolan kan stotta
pedagogernas arbete. En av respondenterna anser att det behdvs kompetensutveckling och
foreslar att framfor allt att alla pedagoger far en egen dator som man dven kan anvéanda under
fortroendearbetstid hemma. Vidare sager samtliga larare att fortbildningen man far ibland,
som till exempel seminarier, inte skall vara pa lararens bekostnad och krava extra tid. En
annan larare kommenterar s& hir: “jag skriver ja, ddrfor att inte alla vet hur man hanterar
program som Power- Point. Man skulle kunna agna en eller ett par studiedagar at enkla
grundresurser 1 multimedieverktyg som passar i undervisningen”. En ldrare anser att
fortbildningen givetvis kan ge extra kompetens.

Tabell 5.4.2. Kompetens for att arbeta med multimedia i skolan.

Nej Ja
Specialpedagog 2
larare 1 5

Fraga 5.4.3. Vad anser du att det finns for fordelar med att anvanda media i skolan?
Varfor?

| fraga 5.4.3. svarade mer &n sex av tio med olika fordelar som det multimedia anvandandet
medfor. En larare anser att multimedia kan vara ett varierande arbetssatt, extra resurser och
hjalpmedel for barn med las- och skrivsvarigheter samt elever med motoriska svarigheter och
aven stavningshjalp. En annan ser att man kan hamta aktuell information, lara eleverna att
granska sina kallor, samt att det ett sétt att fanga elevernas uppméarksamhet genom att de blir
effektiva i sitt larande. En av dem anser att det ingar i var vardag, darfor bor eleverna ocksa
bekanta sig med detta. En annan respondent anser att hela vart samhalle &r datoriserat, nastan
all information &r digital och mycket kommunikation sker ocksad den vagen. Vidare

25



kommenterar densamme: “’skolans uppgift ar att lotsa in eleverna till samhéllslivet da maste
skolan ocksa vara i fas med detta”.

6.5. Medias roll for elever

Har stéller vi tva fragor till lararna med fria svarsalternativ. Tanken ar att fa ett mer utforligt
svar om vilka uppfattningar respondenterna har om medias roll for elevers larande. Ytterligare
hur bor man utveckla elevernas kunskaper i media och varfor? Da knyter vi an svaret vi far till
kategorin “bakgrund” for att kunna sammanfatta en grundsyn pa vad pedagogerna har for
syfte och mal nar de talar om medias roll for sina elever. Ytterligare vill vi som jamforelse se
om svaret har dverensstammer med multimedieanvandandet i undervisningen nér det galler
samma larare.

Fraga 5.5.1. Ar det viktigt att i skolan ta till vara och utveckla elevernas kunskaper i
media?

| fraga ett undersoker vi hur viktigt lararen anser det vore att utveckla elevernas kunskaper i
media. Néastan alla svaren vi fatt av totalt tio respondenter visar vikten av multimedia och att
de skall genomsyra undervisningen. En av dem anger att nu fortiden manga barn ar “riktigt
duktiga i att hantera en dator. Vi &r redan idag beroende av datorer s& det &r sjalvklart att det
ar viktigt att utveckla barnens kunskaper i &mnet”. En ldrare anser att det &r viktigt att ta till
vara och utveckla eleverna kunskaper eftersom det ar naturligt inslag i alla manniskors vardag
och arbete. En viktig anledning ar att alla maste ha kunskaper i media for att kunna fungera i
samhallet anser en larare. Den ger ocksa bra forutsattningar for vidare utbildning anser annan.
En respondent anser att det ar viktigt utveckla elevers kunskaper i amnet for att t.ex.
kunskaper i engelska hos unga killar har 6kat sedan on- line dataspel som World of War-
Craft blev populart. Man har allt att vinna pa att utga fran elevernas intresse i undervisningen
anser samma larare. Bara en ldrare tyckte att man behdver utveckla elevernas kunskaper i
multimedia men i de hogre arskurserna kanske.

Fraga 5.5.2. Hur arbetar du for att ta till vara och utveckla elevernas kunskaper i
media?

En respondent kommenterar att de lar alla elever att kunna logga in, hitta och anvédnda Word,
soka fakta och bilder pa datorn. En annan larare anvander kameran for att dokumentera deras
utveckling och roliga handelser. Tva larare anvander olika pedagogiska program i svenska,
matte och bilder. Ett svar vi har fatt kommenterades sa har: ” vi gor inget alls, varfor?”. Vi har
fatt fem svar av totalt tio svarade respondenter pa den fragan.

6.6. Medias roll i samhallet

Som en summeringsfraga till pedagogerna tankte vi att lyfta fram en omfattande fraga om hur
lararna ser pa vilken roll multimedia har i samhallet nu for tiden. Dessutom hur pedagogerna
ser pa skolledningens roll for att avspegla samhéllets utveckling for att multimedia skall
genomsyra skolans varld.
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Fraga 5.6.1. Tycker du att det ar viktigt att skolan speglar samhallsutveckling genom att
uppmuntra medieanvandningen i skolledning?

| tabell 5.6.1. har nio respondenter svarat ja pa frdgan med motiveringen att vi lever i ett
informationssamhalle och i skolan ska det anpassas pa ett satt som ger eleverna samt
pedagogerna mojligheter att vara en medverkande del i utvecklingen. Det sker nar skolan kan
tillampa resurserna till dagens behov. En annan larare motiverar med att skolan inte skall vara
en isolerad varld fran samhallsutvecklingen. En kommentar fran respondenterna var intressant
géllande vilken 0kad status media har nufdrtiden; man anser att den som har media har makt.
En annan forklarande anmarkning hdvdar att vi lever i ett informationssamhalle och man som
en modern medborgare maste hanga med utvecklingen.

Tabell 5.6.1. om skolan skall spegla samhéllsutveckling

Nej Ja
Specialpedagog 2
Larare 1 9

7. Enkatanalys

| det har avsnittet kommer vi att redovisa enkatanalysen uppdelat pa de sex kategorier enlig
enkatens uppstéllda formulering.

7.1. Bakgrundanalys

Anledningen till att vi fragade efter informanternas alder i enkaten var att vi ville se om det
finns ett samband mellan aldern och mediebruket. Det vi kommit fram till var att de larare
som har jobbat mer &n 20 ar i yrket har angett liknande svar som de andra lararna som har
jobbat farre ar i yrket. Det visade sig att det inte finns stora skillnader mellan lararnas alder
och mediebruket. Aldern eller antalet ar i yrket for lararna spelar inte ndgon stor roll i deras
forhallningssatt till mediebruket vare sig i vardagsliv eller i yrkesverksamhet. Déaremot
upptéckte vi att vissa nyutbildade l&rare inte har kunskaper om hur man anvénder multimedia
i undervisning. Foljaktligen blir det inte fraga om hur manga ar lararna har jobbat utan om hur
varje larare ar engagerad inom omradet. Enligt Alexandersson m.fl. (2001: 15) som beskriver
medieredskapens betydelse i undervisningen och hur de paverkar barnets larande, &r det
framst pedagogens syn pa larande som utformar undervisningen och inte tillgangen till teknik.
Han menar att teknik eller nya multimediemetoder i sig inte ger nagon garanti for béttre
undervisning, utan hur pedagogen/lararen anvander sig av dessa metoder samt vilka
majligheter lararen erbjuder sina elever till med hjalp av dessa metoder och att allt detta avgor
kvalitén pa undervisningen.
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Att aldersfaktorn delvis kan paverka mediebruket och lararnas forhallningssatt till multimedia
I sina vardagsliv kan relateras till deras anvandning av multimedia i andra verksamheter. Det
finns alltsd ett samband mellan lararnas privata anvandning av multimedia och deras
mojlighet att skapa en balans mellan traditionella undervisningssatt och nya tekniska metoder
I arbetet.

7.2.  Analys av skolans resurs

Svaren vi fick angaende skolans resurser mojliggjorde for oss att se pa vissa detaljer som varit
osynliga for oss nar vi borjade var undersokning som bl.a. att det finns vissa dolda moment
som ingen kan ta reda pa om man inte fordjupar sig i dem. Alla pedagogerna var éverens om
att ekonomin spelar stor roll for mindre resurser i skolan och att lokalytorna pa manga skolor
hindrar lararna fran att kunna arbeta med mediemetoder. De dolda momenten vi upptackte var
att trots utrustning och utbildade larare anvandes anda inte (redskap t.ex. TV, DVD, datorn,
CD-spelare m.m.) multimediemetoder och kommunikationsteknik.

Mer &n hélften av respondenternas skolor har inga gemensamma tillgangar till TV och
datasalar. Det finns bara tre av totalt tio svar som omnadmnde datorn som enda redskap de har
i klassen. En av tre larare klagade pa att antal datorer inte gar att anvanda sa ofta pa grund av
stora barngrupper. Detta sistnamnda kan tolkas som att fa stationerade redskap kan leda till att
lararna ar tveksamma till att anvanda redskapen pa grund av oron som rader mellan eleverna
ifall de skall turas om att jobba med datorn.

Slutsatsen av resultatanalysen &r att fa antal tillhanda redskap i klasser med stora barngrupper
kan vara en orsak som gor att multimedieredskap inte anvénds i stort utstrackning. Skolan
uppfyller inte sin uppgift att utrustningen i klasserna skall omfatta de relevanta redskapen.

7.3. Analys av multimedieanvandning

| detta avsnitt fokuserar vi pa att analysera vilka slags multimedieredskap som anvands i
undervisningen och varfor. Vidare hur ofta lararna valde redskapen. | enké&tresultaten
redovisade vi antalet respondenter som anvéande sig av multimedia i sina verksamheter (se
tabell, 5.3.1.). Det mest anvénda redskapet som ldrarna anger ar datorn.

Séljos (2000) anser att,

“manuella arbetsuppgifter intellektualiseras i stor utstrackning genom informationsteknologins
utveckling. Det traditionella fysiska arbetet ersatts av uppgifter som bestar av Overvakning,
administration och styrning av tekniska och sociala system med delvis nya krav pa kunskaper och
formell utbildning” (s.289)

Det fanns bara tva larare som anvande datorn med sina elever. Men ingen av alla tio
tillfragade lararna har svarat pa hur ofta de anvander multimedia i sina verksamheter for
elevers las- och skrivutvecklingssyfte. Det har mojligtvis inte har organiserade tillgangar till
redskapet i klassen. Det betyder att lararna kanske inte har organiserade/planerade schema for
att anvanda multimedieverktyg i de regelméssiga tiderna for l&s- och skrivutvecklingen.
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Vi kan sammanfatta genom att konstatera att datorn var det mest omnamnda redskapet. En
larare angav nagra tips om hemsidor som kan vara en bra hjalp i lektionsplanering. Det kan
betyda att de olika mdjligheterna datorn ger for pedagoger sasom hamta fakta, informationer
och inspirationer fran andra pedagogiska pa vissa hemsidor m.m. gor att detta redskap
anvénds mest.

7.4. Analys av multimedieanvandnings svarigheter, fordelar och
nackdelar

Har redovisar vi olika praktiska och teoretiska svarigheterna som lararna moter med
medieanvéndning. Dérefter redovisar vi vilka fordelar och nackdelar som finns med
multimedieanvéndningen.

Det finns flera olika praktiska svarigheter for lararna i deras multimedieanvandning. En av
svarigheterna dr att hantera det praktiska sager en larare, som att koppla datorn till projektorn
eller nar de anvander DVD och att koppla in apparaten. Det finns ocksa en svarighet som en
larare skriver “nér det géller att hantera sladd till kopplingen ibland man &ndrar apparatens
plats med en flyttbar TV bank, dd bor man flytta alla elevers binkar”. En annan larare
konstaterar att det kraver 1ang tid med inloggningen till Internet, for att alla har sina l6senord
och de har storgrupp och det intraffar ofta tekniska fel. Da ar det svart att hinna hjalpa alla
barn samtidigt och det ar bara en larare. Det tar nastan en hel lektion tills att man blir klar bara
med inloggningen. Det finns inga uppdateringar till de medieredskap vi har, sdger en
respondent. Vidare pekar de pa att de stationerade datorerna i klassen &r tréga och det &r svart
att komma at programmet snabbt och det gar inte heller att anvanda dem i stor utstrackning.
Manga respondenter kommenterade att mobleringen i klassen ar ett hinder for att komma at
redskapen.

Det finns olika orsaker som gor att medieredskapen inte anvands i sérskilt stor utstrackning.
En serie av orsaker som borjar fran sma detaljer som lararna namnde; sladdlangden inte nar
kopplingen, mobleringen inte ar tillampligt att kunna flytta redskapen flitigt i klassen och sa
vidare. Serien fortsatter och utvidgar sig tills den nar skolledningen, utrustningen och
redskapsuppdateringen och sa vidare i slutet av serien kommer man fram till det som kallas
”ekonomi”.

Vi kan inte bara begéra att pedagogen skall utvecklas medan skolans varld inte mojliggor for
denna pedagog att utdva sina fardigheter och kunskaper. Det bér vara émsesidiga mojligheter
for att kunna och bade skolan och pedagogen praglas av samhallsutvecklingen.

7.5.  Analys av medias roll for elever

Majoriteten tycker att media har en oerhort betydande roll for elever. En larare anser att med
media kan eleverna vara medverkande individer i samhallet.
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Med enstaka redskap kan elever utvecklas, om det finns mojligheter att anvanda dessa
redskap. Andra informanter anser ocksa att foljderna av medieanvandning skapar lust for
larandet och, sociala relationer starks. En larare sager att multimedieredskapen motiverar
elevernas forhallningssatt till olika informationskallor och kritiskt tankande, dar de sjélva
medverkar effektivt i sina larandeprocesser. Vidare anger nagra att med hjéalp av multimedias
olika redskap som t.ex. filmvisning, bild, ljud, musik, datorspel, m.m. kan eleverna fa extra
mojligheter att se en handelse fran olika perspektiv. En larare som anvande datorn som
skrivstod for tva elever med Word program, markte att eleverna skriver sin uppgift och
samtalade med varandra och nér de var klara med uppgiften berattade de for lararen om en
saga som de ténkte skriva tillsammans.

Silj6 (2000) anser att ”’Manga drag i denna utveckling utgor pa ett allmént plan ett stod for ett
sociokulturellt perspektiv pa larande. Den nya tekniken bygger in allt mer av vara kunskaper i
artefakter och system, och den blir pa sa satt alltmer kraftfull och sofistikerad”(s. 289).

Vi kan se att trots pedagoger/larare ar medvetna om vilken roll media har for elever framgang,
sa syns den inte tydligt i skolan verksamheter.

Vi citerar en larare som tydligt och klart belyser medias roll for elevers ldas- och
skrivutveckling, ” jag har sett elever med dyslexi utvecklas enormt i sitt skrivande bara genom
att fa skriva i "Word” istéllet for med penna”. Med detta citat belyser lararen att tekniken gor
nytta i elevers las- och skrivutveckling och detta &r ocksa beroende pa vilken pedagog som
anvander den, och hur de anvéander den, och i vilken man dem anvéander den och varfor.
Alexandersson (2001:108) havdar att, nar barn arbetar via IKT och andra mediala verktyg
behover de darfor utbyta upplevelser och erfarenheter; de behdver samtala om sitt larande
utifrdn egna fragor; de behover gora egna reflektioner, tolkningar och bedémningar. Att
formulera sig om sitt eget larande kan darfor utveckla barnens sprakliga och kommunikativa
kompetens.

7.6.  Analys av medias roll i samhallet

Lararna tycker att skolan skall vara Oppen for informationsteknologiutvecklingen. En
informator anser att kunna anvanda multimedia ar att man ha makt. Nar skolan speglar
samhallsutvecklingstakten och dess olika delar i media da kommer skolan ocksa ha makt att
ge genom att borga for god kvalitet i utbildningen. Varje individ i samhéllet behdver kunna
anvanda de tidsenliga medierna for att kunna vara en medverkande del i samhallet. Manga
informanter motiverade de mediala metodernas anvandning genom att papeka att vi lever i ett
informationssamhalle dar kravet pa skolan blir stort for att anpassa tillampliga mojligheter for
sina elever samt pedagoger. Motiven &r att skolan &r en del av samhallet och skall praglas av
samhéllsutvecklingen. En annan larare kommenterade att skolans uppgift &r att kunna
avspegla samhéllets aktuella framgangar genom att tillgangligora anpassande resurser for sina
elever som passar ihop med dagens behov for att skolan inte skall vara en isolerad varld fran
samhallsutvecklingen. Nagra av informanterna har en positiv installningar till
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datoranvandningen i undervisningen for att kunna na béttre resultat for sina elever. Genom
lustskapande metoder kan elevernas instéllning till skolan forbattras. Vi har granskat
informanternas svar for att kunna fa en anledning som leder oss till vilka faktorer i samhéllet
som styr och paverkar skolans varld med avseende pa multimedia.

8. Intervjuresultat i skola 1 och 2

| detta avsnitt redovisar vi intervjuresultaten i tva skolorna. Vi hanvisar och citerar varje
lararens resonemang omkring féljande fordjupningsfragor;

e Anser du att man bor ha multimedia i undervisningen och i sa fall hur tidigt bor man
borja i forskola/skolan?

e Tycker du att man bor ta till vara och utveckla elevers mediekunskaper &ven om
lararen inte &r utbildad?

e Anser du att man bor utfér en obligatorisk utbildning om media inom
lararutbildningen?

Larare i skola loch 2 har svarat att man behdver genomsyra utbildning med multimediala
redskap anda fran forskolan. Lararen i skola 1 anser att det ar oerhort viktigt att barnen fa
nytta av dagens aktuella mojligheter som erbjuds fran forskolan/skolan.

Under fraga tva kommenterar larare 1 sa har:

”Aven om man inte undervisar i skolan sa tror jag att de nya tekniska verktygen ar
nodvandigt i vart samhalle. Man bor beharska det for att den ingar ju pa nagot satt pa
vara personliga uppfattningar”

(Larare 1)

Hon kommenterar vidare att det inte gor sa stor skillnad om man undervisar utan att ha nagon
utbildning om det finns behov sa bér man gora det.

Larare 2 anser att utveckla elevers kunnande inom omradet &r viktigt for att:

“barnen ir ofta duktigare an larare sa ibland lar de lararen. De har sjalvklart
mojlighet att utvecklas och det blir viktig att lararen &r skickligare &n sina
elever. Jag jobbar inte mycket med media for de yngre barnen, men jag tror att
det ar viktigt att lararen tar hansyn till elevernas olika fardigheter att anvanda
datorer ” (Lé&rare 2)

Larare 2 ndmner olika aktiviteter som utvecklar barnens olika kunskaper som t.ex. att ladda
ner musik, kopiera bilder, klistra in dem eller skriva ut och hitta faktatexter pa natet.

| fraga tre svarade bada lararna att det ar bra med fortbildning som inspirerar lararna att
anvanda och genomsyra ny arbetséatt i sina verksamheter. Lararen i skola 1 anser att

”Pedagogerna bor skaffa sddana kompetenser som de kan ha nytta av i sitt arbete. De
skall kunna fungera som handledare foér sina elever nar det géller media och
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medieanvandning. De ska kunna handleda och hjalpa de elever som inte har kommit
sa langt i sin utveckling nar det géller medieteknologi” (larare 1)

Resultat blir att bada lararna anger sin egen aspekt omkring fragestéllningarna. Att bada anger
gemensamma tankar kring forsta och tredje fragan, men har olika synpunkter pa hur de tar till
vara och utvecklar elevers kunskaper.

8.1. Intervjuanalys

Hér redovisar vi intervjuanalysen under foljande rubriker; intervjuanalys i skola 1 och
intervjuanalys i skola 2.

8.1.1. Intervjuanalys i skola 1

Lararen pa skola 1 kommenterade att det ar oerhort viktigt att ha multimedia i undervisningen
och tyckte till och med att man ska borja redan i férskolan trots att denna larare inte anvander
sig av multimediala redskap som hon namnde innan intervjun. Léraren har gatt till olika
fortbildningar som t.ex. PIM, och ITiS. Detta &r viktigt kommenterade hon for “det ar lararens
uppgift ocksa att halla sig uppdaterat med verkligheten i utveckligheten i samhéllet”. Lararen
kommenterade att det hela tiden kommer nya méjligheter till fortbildning, men hon papekar
att det ibland finns faktorer som paverkar lararnas forhallningssatt till medieredskap som bl.a.
aldern. Hon tycker att det ar delvis ett hinder hos en del larare. Hon fortsatter med att det ar
dagens behov som gor att man ska kunna det. Med éaren upptacker man sjalv att det behdvs
erfarenheter och att vaga slappa det traditionella sattet att arbeta mot ett nytt, men det kravs
nya kunskaper for att kunna behdrska det forst innan man anvander det i undervisningen.

Informanten anser att det inte gor sa stor skillnad om man undervisar utan att ha nagon
utbildning. Om det finns behov s& bor man ta upp det tycker hon, men sager vidare att man
bor beharska nya tekniska metoder for att det ar nddvandigt i vart samhélle och da blir det
battre om man &r utbildad. Hon motiverar detta med att det kommer en del barn som kan mer
an vad en l&rare kan och hanterar datorerna battre an vad vi gor. N&r det kommer nya sétt och
metoder blir det spannande och man vill préva dem och det har inte med aldern att gora utan
beror pa personen.

Har aterkommer vi till att aldern kan vara ett hinder i med medieredskapsanvandandet i
skolan. Som lararen kommenterade finns det vissa som har svarigheter att tillagna och
forhalla sig till nya metoder och det finns vissa av dem som far fortbilda sig, men det ger inga
blomstrande effekter i deras undervisning. Nar vi namner aldersfaktor betyder det inte att sa ar
fallet med alla. Det kan vara en del av orsakerna som ligger bakom vissa lararnas férhallande
till medieredskapsanvéndning. L&raren kommenterar att man sjélv behdver tekniska
kommunikationer, olika apparater och, metoder, inte bara fér att undervisa utan ocksa for att
underlatta vart satt att hantera vara vardagliga handlingar i dagens samhalle.

Givetvis behover barnen i skolan behérska detta redskap sager lararen. Det géller att se hur
viktigt ar det for varje stadium och varje alder. Det skapar intresse och en lustfull kéansla till
inlarningen sa nar de kommer ut i arbetslivet blir det enklare for dem att vidare utveckla sina
kunskaper inom omradet. Alexandersson (2001:109-111) héavdar att skrivandet blir lattare for
barnen som skriver egna producerade texter med hjélp av datorns ordbehandlings programm
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regelbundet. De behdver inte forma bokstaverna for hand och de blir finare med hjalp av
dator. Han anser att datorn 6kar barnens mojlighet att trana pa spraket och innehallet i texter
istallet for att lagga ned stor energi pa formandet av bokstaver. En annan fordel &r att texten
kan aterupptas och vidareutvecklas vid olika tillfallen. Eleverna utforskar skrivverktyg
tillsammans, vilket ofta sker i lekfulla situationer. Da lar sig eleverna béttre for att de ser hur
bokstaverna ser ut pa tangentbordet och i dem har situationerna samarbetar eleverna ofta med
varandra. De pratar eller skriver kring innehallet.

Det galler att lararen andrar sitt satt att nd barnets behov med nya metoder. Hon tycker att

man bor anvanda sig av den metod som lararen beharskar mest och att man vagar anvanda ett
nytt satt. Larare 1 tycker att detta fungerar for vissa och inte for alla. Om barn har svarigheter
att forma bokstaver da blir det lattare for dem att skriva pa datorn istéllet for hand. Lararen
kommenterar vidare att:

”man anvander tekniken som tillgang for sig, det &r bra, men inte for allt. For det finns
manga som forlitar sig pa tekniken helt och hallet och den ar bra hjalpmedel men
samtidigt om t.ex. en dator slogs ut eller om mobilen inte fungerar sa maste du kunna
rakna i huvudet om miniraknaren inte funkar. Sa du maste ha kunskapen for att klara
dig. Vi far inte glomma bort den biten ocksa, att du har ju det hjalpmedlen men du
maste behirska tekniken 4nda”.

Léararen anser att multimedia styrs av olika faktorer som kompetens, utbildning och skolans
utrustning. Ibland kan detta 6verskrida till lararens formaga att vaga slappa sin traditionella
lararroll och prova pa de nya tillgangliga multimediala metoderna.

8.1.2. Intervjuanalys i skola 2

Larare 1 i skola tva var tydlig angaende sitt satt att jobba med media. Hon kommenterade att
det ofta finns barn som ar duktigare &n vad hon &r pa att logga in till den ena datorn som inte
ar utrustad med nagra pedagogiska program. Den andra datorn de har &r trasig och barnen har
ingen mojlighet att anvénda den. Léararen sdger: ” trasiga datorn vill vi ha kvar i klassen for att
kanske repareras nagon gang”. Det kan tydas som att larare 2 inte vill vara av med den trasiga
datorn for att hon ar inte séker pa att det kommer en annan ny dator istéllet for den trasiga. Sa
hon foredrar att ha kvar den i klassen for att den kanske repareras nagon gang .

Lararen i denna skola namner en kollega som &r ”duktig” och hennes elever dr ocksa duktiga
pa att anvanda datorn inom olika omraden, hamta fakta, skicka e-post osv. Det kan leda oss
till de olika faktorerna som styr medieanvandningen i undervisningen. Faktorn kan
underordnas fran lararens engagemang och syn pa medias roll for elevens framtidsrika
deltagande i samhallet. Lararens syn kommer naturligtvis att paverka dennes satt att vidare
styra sin verksamhet.

Nar lararen exemplifierar med en annan ldrare ger hon, medvetet eller omedvetet, en
motsatsbild till sig sjalv. Hon inte jobbar flitigt med multimedia i undervisningen medan
hennes kollega gor. Bada lararnas forhallningssatt till multimedieanvandning kan hindra eller
bidra till majligheter. Drivkrafterna hos bada lararna gar vidare till sina elever. Att
forandringarna i samhallet gor att behovet av en handledare i skolan blir mer logiskt an
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behovet av en traditionell kunskapsférmedlare. Det innebéar att lararrollen forandras fran en
kunskapsmeddelare till en handledare som hjalper sina elever att fa nytta av tidsenliga
multimedieredskap. Truedson (1995:54) hdvdar att l4randet &r beroende av ldrarens
engagemang och dennes syn pa de multimediala verktygens roll for elevers inlarning.

Larare 2 anser att fortbildning kanske inte ar fel. Hon tycker att om multimedia ska inga som
metod s maste man ha en viss uthildning om amnet. Medieredskap i skolan &r nagot viktigt
séger lararen, men det kréaver handledning for att kunna anvanda dessa redskap. Lararen anser
ocksa att det ar skolans uppgift att mojliggora detta sa det blir en del i verksamheten. | Statens
offentliga utredningar (1997:121a), (Skolfragor om skolan i ny tid) om Lérares
yrkesutveckling, namns att lararens kompetensutveckling sker till stor del direkt i arbetet och
darfor &r det viktigt att,

“ramen for arbetet &r sddan att ldrarna har utrymme for att prova nya metoder, reflektera
Over och utvérdera sitt arbete, diskutera med kolleger osv. fortbildning i form av
forelasningar och kurser behdvs som stimulans och utmaning. En sadan enkel sak som
att en larare under ett lasar far en ndgot mindre undervisning an normalt for att kunna
préva nya metoder kan ha en stor betydelse. Detta ar inte langre nagon utopi, eftersom
det nya avtalet ger ett Okat utrymme for enskilda larare att ha en varierande
tjanstgérning” (SOU1997:121a 5.201)

Fortbildningen enligt SOU racker inte en gang for alltid utan det bor vara kontinuerliga
uppdateringar for att hinna ikapp med nya kommande teknologiska behov.

8.2. Metoddiskussion

Den kvantitativa och kvalitativa metoden vi anvande oss av for att samla in data var givande
och gav information som vi ville ta reda pa i férhallande till vart syfte och fragestallningar. Vi
tror att om vi fortsatter med en storre enkatundersokning sd kommer vi att upptacka andra
olika faktorer som styr multimedieanvandning, darfor att denna undersékning har behandlat
ett begransat antal pedagogers svar. Resultatet vi kommit fram till gallde inte en stor grupp av
pedagogers forhallningssatt till multimedieanvandningen. Det stora externa bortfallet
paverkade resultaten, nar det galler generaliserbarhet for var studie. Det berodde ocksa pa vart
sétt att na respondenterna som inte var tillrackligt genomténkt fran borjan (se avsnitt, 5.1.2.).

9. Slutdiskussion

Har kommer vi att redovisa slutdiskussion for att sedan diskutera den utifran ett
lararperspektiv.

Syftet med var studie var att undersoka i vilken man nagra pedagoger pa lagstadiet forhaller
sig till multimedia i undervisningen och vilka faktorer som styr anvandningen. Dessutom ville
vi undersoka hur de forhaller sig till olika medieredskap for elevers larande inom las- och
skrivutvecklingen. Vi har kommit fram till att multimedieanvandningen inte ar helt relaterad
till hur manga ar lararna har jobbat som larare. Det vill siga manga vara informanter har
jobbat mer &n tjugo ar och det hindrade dem inte fran att anvanda mediala redskap i sin
undervisning. Saljo (2000) skriver om hur utvecklingens uppdrag &ndras med nya kommande
verktyg,
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”De nya verksamheterna forutsétter i 6kande utstrackningen att ménniskor har insikt i
hur komplexa intellektuella och fysiska redskap fungerar i olika miljéer och de maste
vara kompetenta att IG6sa arbetsuppgifter som med historiska matt ar mycket
komplicerande” (s. 241)

Pa vilken man tillfragade lararna anvander media &r inte beroende pa hur ung eller gammal
lararen ar. Darfor ar aldersfaktorn, som vi féreslog kanske kan vara ett hinder infor
medieanvandandet av pedagoger, &ar inte ldngre ett motiv. Fortbildningen kan bidra till att
lararen i 6kad grad véljer att anvanda verktyget oavsett antal ar i yrket.

Vi skrev i teoridelen att Vygotskijs perspektiv om larande och verktyg for att forsta
omvarlden (se avsnitt 2.) kan tillampas pa multimedia. Dar ansag vara informanter att
multimedia ger ett varierande arbetssatt, men att extra resurs och hjalpmedel behovs.
Multimedieanvandningen kan vara ett satt att fanga elevernas intresse genom att de blir
effektiva i sin larandeprocess. Vidare kan larandet utga fran elevernas egna forutsattningar
med hjélp av olika mediala metoderna. | foljande citat forklarar Saljo (2000) hur man bor
stalla in sig pa standigt larande:

”/.. .lutbildningen ses som alltmer som ett livslangt projekt och inget som vi gor en
gang for alla i var ungdomstid. Att delta i formell utbildning &r inte langre bara ett
erbjudande och en méjlighet utan en nédvandighet och i manga lander ett lagstadgat
tvang. Teknikbyten i produktionen, andringar i verksamheter organisation och innehall
och arbetsuppgifter leder till att manniskor maste stalla in sig pa kontinuerligt lirande”
(s. 289)

Det livslanga larandet galler varje larare/pedagog som vill vara med och medverka i
samhaéllsutvecklingen.

En faktor som vi kommit fram till, &r att det finns fa stationerade datorer i klasserna och det
som styr tillgangen till dem ar tidsbristen som gor att en klass som bestar av tjugofyra elever
kanske bara har tva datorer. Om vi raknar med tidsfaktorn sa ar det bara nagra fa minuter per
lektion for var och en. Och med tanken pa att den ena datorn ar ur funktion eller trasig, blir
det inte frdgan bara om pedagogers forhallningssétt till att anvanda dessa redskap utan vi
kommer in i en annan aspekt som styr det hela.

Det kan sammanfogas med andra paverkande faktorer som styr medieredskapsanvéandningen i
undervisningen sasom; pedagogers utbildning, sma lokalutrymmen i klasserna, praktiska
svarigheter som vi namnde pa enkatanalysdelen, utrustningen i klassen, pedagogens syn pa
medias roll for elevernas larande, och skolans ekonomi. Detta utifran lararnas perspektiv, men
om man ser pa den fran skolledningens perspektiv sa kommer den ekonomiska faktorn kunna
betecknas som den centrala paverkande faktorn av allt det har.

Vi anser att pedagogen dar ytterst ansvarig for huruvida eleverna skall kunna vara en
medverkande del i samhallsutvecklingen. Genom att tillampa undervisning med nya metoder
som 4r tidsenliga i samhallet kan pedagogerna handleda sina elever till olika mojligheter till
inlarning. Men vi sager ater att det &r skolans ansvar att uppfylla de stillda kraven i
styrdokumenten genom att mojliggora de tidsenliga metoderna i skolan. | skollagen (se 4.4.)
finns det angivet att skolans ansvar &r att de tillgangliggtra verktyg och aktuella laromedel for
sina elever. Enligt skolagen blir det da ett krav att varje klass utrustas med tidsenliga redskap.
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Ordet tidsenlig” som kan tolkas som att det inte bara ar att de gor de redskapen tillgangliga i
klassen/skolan utan att de ocksd uppdateras pa ett satt som standigt anpassas till
samhallsutveckling och dess aktuella redskap. Att fa tillgang till laromedel och
multimedieredskap som tacker grundliga delar av ett &mne i undervisningen i dagens skola &r
ocksa beroende pa vilka laromedel som ar aktuella i samhallet respektive tillganglig i
skolan/klassen. En dator kan exempelvis vara ett pedagogiskt laromedel. Enligt statens
offentliga utredning ”Skola i en ny tid”(SOU 1997:121 s. 51) ar den goda utvecklingen i
skolan helt beroende av att larare och skolledare som arbetar néra barn och ungdomar sjalva
vill ta del av nya mojligheter att utveckla och kanner sig delaktiga i utvecklingens alla faser.
Genom att ge storsta mojliga ansvar till dem som finns i skolans vardagsarbete tas det lokala
engagemanget och den lokala kreativiteten som all skolutveckling forutsétter, till vara.

Inom lararlaget i yrkeslivet kommer vi att inspireras av varandra med varierande verktyg och
genom att ha gemensamma diskussioner om verktygens fordelar for bade lararna och elevers
larande och kunskapsutveckling. Da medverkar vi till att sprida vidare och dela med oss till
andra av vara erfarenheter och kunskaper som t.ex. att soka fakta, pedagogiska program osv.
Efter utférandet av studien kanner vi oss mer intresserade att fortsatta utvecklas vidare inom
omradet. Studien vidgade vart sinne for att kunna se de olika faktorer som kan paverka var
anvéandning av de olika multimediala redskapen. Vi tror dessutom att mer fortutbildning ger
ett mer begripligt och organiserad sétt att utnyttja metoderna i olika &mnen.

Vi kan dra en slutsats, for att forstd omvarlden bor det finnas olika kommunikationssitt,
redskap och multimediala metoder som gor det mojligt for alla elever att tolka verkligheten
och sin omvarld med hjélp av olika redskap. Det kan ske om aktuella redskap ar tillgangliga i
dagens skola. Vi bor ifragasatta skolledningens ansvar infor utrustning och lampliga
lokalutrymmen. Men for att se denna i verkligheten bor skolan och pedagoger
uppmarksammas pa vilket ansvar de har infér kommande generationer.

10.Forslag till fortsatt forskning

| studien undersokte vi omfanget av och bakomliggande orsaker till omfattningen av
medieutrymmet i klassrummet. En fortsattningsstudie skulle kunna behandla undersékningar
om elevernas attityder till mediala verktyg i klassrummet. Det skulle vara intressant att kunna
undersdka datoranvéndningen hos elever inom och utom skolan.
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Bilaga 1 Missivbrevet

Bushra Rahmatullah: tel. och mejladress xxx
Abtisam Ali: tel. och mejladress xxx
Hej!

Denna enkaét ar utformad av lararstudenterna Bushra Rahmatullah och Abtisam Ali vid
Institutionen for Pedagogik och Didaktik vid Goteborgs universitet. Vi haller pa med att
skriva vart lararexamensarbete. Syftet med studien &r att undersoka hur du som
lagstadiepedagog ser pa anvandningen av multimedia som redskap i undervisning.
Multimedia begreppet i den hédr enkéten omfattar t.ex. dator, TV, DVD, men ni garna kan
ndmna andra mediaredskap/- metoder som ni anvander er av i undervisning.

Vi hoppas att du kan svara pa fragorna sa utforligt som majligt. For att underlatta for bade oss
och er vill vi pAminna att inte glomma spara det besvarade dokumentet innan ni skickar
tillbaka det ifyllda dokumentet till oss.

Tack pa forhand!
Med vanliga hélsningar av

Bushra & Abtisam
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Enkatformularet

Bakgrund
1. Hur lange har du jobbat som larare?
Svar:
2. Vad har du for pedagogisk utbildning?
Svar:
3. Har du ndgon utbildning i hur man kan anvénda tekniska hjalpmedel t.ex. dator,
projektor, mm.) i undervisning?
Nej( ) Ja( )...Omja, typ av utbildning?
4. Vilka multimedia t.ex. dator, TV och DVD brukar du anvénda flitigast pa din fritid?
Svar:
Dator... () Dagligen ( ) Varje vecka ( ) Varje manad ( ) Aldrig
TV... ( )Dagligen( ) Varjevecka( ) Varje manad( ) Aldrig
DVD... () Dagligen ( ) Varje vecka ( ) Varje ménad ( ) Aldrig
5. Anvander du foljande kommunikationsstt: E-post, SMS, diskussionsforum, chat pa

din fritid?

Svar:

E-post () Dagligen () Varje vecka ( ) Varje manad ( ) Aldrig
SMS () Dagligen () Varje vecka ( ) Varje manad ( ) Aldrig

Diskussionsforum... () Dagligen ( ) Varje vecka () Varje manad ( ) Aldrig

Chat () Dagligen( ) Varje vecka ( ) Varje manad ( ) Aldrig

Skolan: resurser

1. Finns det teknologiska kommunikationssatt mellan larare och foraldrar/ elever pa din

2.

skola?
Nej( ) Ja( )...Omja,ivilken omfattning?

Ar ditt klassrum/skola utrustad med nagon/nagra fast stationerade media redskap?
Nej( ) Ja( )...Omja, vilken /vilka?
Svar:
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3. Har skolan gemensamt tillgang till data, TV och DVD salar?
Nej () Ja( )

4. Vilka faktorer styr tillgangen?
Svar:

Anvandning

1. Vilken typ av media anvander du i ditt arbete. Beskriv sa detaljerad som majligt typ
internetsidor, program, DVD.
Svar:

2. Hur ofta anvander du de innevarande multimedia redskapen for elevers
sprakutveckling? (ange vad/vilka verktig):
Svar:

3. Anser du att de redskap kan anvéndas som laromedelskomplement som bidrar till
elevers sprakutveckling som inte annan undervisning kan ge?
Nej( ) Ja( )...Om ja, hur?
Svar:

Svarigheter, fordelar & nackdelar

1. Vilka svarigheter bemoter du nar du arbetar med multimedia resurser,
praktiska/teoretiska?
Svar:

2. Krdvs det extra kompetenser for att arbeta med multimedia i skolan?
Nej( ) Ja( )...Om ja, hur kan skolan stotta pedagogernas arbete:

Svar:

3. Vad anser du att det finns for fordelar med att anvdnda media i skolan? Varfor?
Svar:

Medias roll for eleverna

1. Ar det viktigt att i skolan ta tillvara och utveckla elevernas kunskaper i media?
Varfor?
Svar:

2. Hur arbetar du for att ta till vara och utveckla elevernas kunskaper i media?
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Svar:

Medias roll i samhallet

. Tycker du att det &r viktigt att skolan speglar samhéllsutveckling genom att uppmuntra
media anvandning i skolledning?
Nej( ) Ja( )...Omja,Varfor?

Vi ar varmt tacksamma for din medverkan!
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