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Sammanfattning: Syftet med arbetet &r att med hjalp av litteratur och observationer férsdka
tydliggora hur man kan arbeta utifran inspiration fran Reggio Emilia och hur Reggio Emilia
filosofin relaterar till 1aroplanen for den svenska forskolan, Lpf698.

Huvudfragan i arbetet ar; Hur relaterar Reggio Emilias pedagogiska filosofi till Lpf698?

Jag forsoker finna svar pa fragan genom litteratur och genom tva observationer pa Reggio
Emilia inspirerade forskolor i Sverige. Observationerna har jag analyserat for att kunna se
vilka eventuella mojligheter och hinder det finns med att arbete utifran inspiration frdn Reggio
Emilia filosofin i den svenska forskolan idag.

Det resultat jag kommit fram till ar att Lpf6é98 och Reggio Emilia har liknande dvergripande
mal, dar forskolan som demokratisk verksamhet utgoér grunden och att en demokratisk
forskola forutsatter att man ser olikheter och delaktighet som centrala vérden. Vidare har jag
funnit en stor skillnad i hur Lpf698 och Reggio Emilia filosofin tanker kring mal for
verksamheten, dér jag ser att Lpf698 har en mycket mer detaljerad formulering. Jag finner
ocksa en skillnad i hur mycket Lpfo98 och Reggio Emilia filosofin betonar det rika och
komptenta barnet.

Arbetet forsoker belysa hinder och mojligheter med att inspireras av olika pedagogiska
forhallningssatt, i detta fall genom att se till Reggio Emilia filosofin. Jag menar att detta ar av
vikt for lararyrket da det ar vasentligt att kunna relatera olika pedagogiska idéer och teorier till
laroplanen for den verksamhet man verkar i.
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Inledning

Det finns ingenting som heter Reggio Emilia pedagogik, skriver pedagogen och forfattaren
Karin Wallin. (1996:40) Istallet skriver hon att genom att studera forskolorna i Reggio Emilia
kan konturer av en pedagogisk filosofi, som visar pa en bestamd barnsyn, kunskapssyn och
samhallssyn, skonjas. Trots att det inte finns nagon given mall att arbeta utifran har
forskolorna i staden Reggio Emilia i norra Italien vackt intresse varlden over, sa ocksa i
Sverige. Reggio Emilias filosofi och tankar kring barn och barndom och larande har inspirerat
tusentals manniskor vérlden 6ver och Sverige ar ett av de lander fran vilket flest manniskor
besokt forskolorna i Italien.

Professorn Lesley Abbot och lektor Cathy Nutbrown (2005:13) framlégger att Reggio Emilia
filosofin under 1900-talets senaste decennier ront allt storre intresse varlden Gver. Forskaren
Howard Gardner (2001:25) framhaller att Reggio Emilias kommunala forskolor tillnor nagra
av de fa pedagogiska inriktningar som blivit legendariska. Larare fran hela vérlden har under
de senaste tjugofem aren besokt Reggio Emilias forskolor for inspiration och utbildning.
Professorerna Gunilla Dahlberg, Peter Moss och Alan Pence (2001:184) skriver att
forskolorna i Reggio Emilia under de senaste aren blivit en inspirationskélla for manniskor
fran hela varlden och att personal fran Reggio Emilia ofta inbjuds att forelasa i lander runt om
i varlden. Dahlberg m.fl. skriver ocksa att en av forskolorna i Reggio Emilia, férskolan Diana,
ar 1992 utsags till varldens basta forskola av den amerikanska tidningen Newsweek.

Sveriges forskolor fick ar 1998 en laroplan. Laroplanen beskriver stravandemal som forskolan
ska strava efter att uppnd. ldag arbetar manga forskolor i Sverige utifran inspiration fran
Reggio Emilia. Motet i forhallningssatt, syn pa barn, syn pa larande/kunskap och mal for
verksamheten mellan Reggio Emilia filosofin och laroplanen for forskolan, Lpf698 ar darfor
av intresse.

| arbetet diskuteras pa vilka satt Reggio Emilia filosofin relaterar till den laroplan for
forskolan som man arbetar efter i Sverige, Lpf698.



Syfte och fragestallningar

Syftet med arbetet ar att tydliggora hur man arbetar utifran inspiration fran Reggio Emilia och
hur man genom anvandning av denna filosofi uppnar eller inte uppnar stravansmalen i
Lpf698. Arbetet forsoker belysa hinder och mdjligheter med att inspireras av olika
pedagogiska forhallningssatt, i detta fall genom att se till Reggio Emilia filosofin.

Med hjalp av litteratur och observationer fran Reggio Emilia inspirerade férskolor i Sverige
vill jag forsoka analysera arbetssattet och hur detta arbetssatt relaterar till laroplanen for
forskolan i Sverige.

De fragestallningar som arbetet utgar ifran ar:

1. Vad har Reggio Emilia inspirerade pedagoger for barnsyn, syn pa larande och mal for
verksamheten?

2. Vilken barnsyn och syn pa larande ar beskriven i Lpfo98 och vilka mal for
verksamheten finns beskrivna dar?

3. Hur relaterar Reggio Emilias pedagogiska filosofi till Lpf698?



Bakgrund

| detta avsnitt beskrivs nar, var och hur Reggio Emilia filosofin uppkom och varfor. Avsnittet
kommer dven att ge en bakgrund till Reggio Emilias filosofi, pedagogens roll, hur det
praktiska arbetet gar till och hur intresset for Reggio Emilia vuxit genom aren, da sarskilt i
Sverige. Avsnittet tar dven upp miljéns roll i Reggio Emilia och hur man anvénder sig av
pedagogisk dokumentation.

Uppkomsten av Reggio Emilia filosofin

Producenterna och skribenterna Tove Jonstoij och Asa Tolgraven (2001:34-51) skriver att
Reggio Emilia & en kommun beldgen Emilia Romagna-regionen i den norra delen av Italien.
De forsta kommunala forskolorna vaxte fram efter andra varldskrigets slut ar 1945. Den forsta
forskolan borjade ta form den forsta maj 1945 i byn Cilla utanfor staden Reggio Emilia pa
initiativ av en grupp foraldrar. Emilia Romagna-regionen &r en region som under lang tid
praglats av fascismen och motstandet mot fascismen. Forskolorna blev darfor efter krigets slut
en symbol for hoppet om en béttre framtid och demokratiska idéer. Omradet har dven en lang
vana av kooperativa arbetsformer. Jan Olsson (2005:36 i Katarina Grut) skriver att en av tio
forvarvsarbetare ar verksamma inom kooperativa verksamheter. Han framhaller att detta &r ett
historiskt arv som véxte fram ur en vilja att starka den egna stéllningen pa marknaden genom
kollektiv samverkan.

Wallin (2003:23) skriver om historien bakom Reggio Emilias forskolor. Den forsta forskolan
borjade byggas upp av foréldrar som finansierade bygget genom att sélja det stridsmaterial
som blivit kvar efter att tyskarna lamnat omradet efter andra varldskrigets slut i april 1945.
Samhallet praglades under denna tid av hoppet av en ljusare framtid, en framtid déar barnen
sags som viktiga medborgare. Efter Hitlers och Mussolinis styre blev det viktigt att barnen
utvecklades till sjalvstdndiga och tankande individer for att motverka att historien av
manniskor som enbart foljde en ledare skulle upprepas. Under aren som foljde byggdes allt
fler forskolor i regionen som kooperativ. Det drojde till & 1963 innan kommunen tog Gver
ansvaret for forskolorna. Att det dréjde sa lange berodde pa att den katolska kyrkan och staten
hade ansvar for barnomsorg i Italien vid denna tid och fortfarande har ansvaret i stérre delen
av Italien idag.

Professorn Goran Brulin och pedagogen Birgitta Emriksson (2005:15) skriver att Reggio
Emilia filosofin vuxit fram ur motstandet, motstandet mot fascismen och motstandet mot den
katolska kyrkan som tidigare hade eget ansvar for barnomsorgen i Italien. Abbot och
Nutbrown (2005:13) menar att Reggio Emilia filosofin vuxit fram ur tidigare generationers
erfarenheter och viljan att skapa nagonting béttre for generationer som féljer. Kvinnororelsens
framvéxt var en av de viktigaste faktorerna for att forskolorna i Reggio Emilia expanderade.

Wallin (1996:134) skriver om Loris Malaguzzis tankar kring hopp och framtid; "Hoppet ar en
mansklig rattighet, betonade Loris Malaguzzi. Vi maste lata ocksa barnen fa finna det hopp
som gor dem 6ppna infor framtiden. Som hjélper dem se att varlden ar foranderlig. Att
manniskor dr olika. Kan de férandra véarlden kan de darmed bevara den. Hoppet ger en véldig
kraft.”

Pedagogen Katarina Grut (2005:7) skriver att forskolorna i Reggio Emilia har ett starkt stod
fran kommun och ett nara samarbete med féraldrar. Forskolorna i Reggio Emilia har en viktig
social och politisk roll i samhallet och praglas av samhallets kulturella varden.



Abbot och Nutbrown (2005) skriver att det i Reggio Emilia i nuléget finns tjugoen forskolor
for barn mellan tre och sex &r och tretton forskolor for barn under tre ar.

Filosofin bakom Reggio Emilias férskolor

Forskaren Peter Moss (2005:166-167 i Lesley Abbot & Cathy Nutbrown) framlagger att
Reggio Emilia filosofin inte utgar fran nagon modell med fasta ramar och att pedagogiken da
inte heller kan kopieras. Han menar att pedagogiken i Reggio Emilia ar stark rotad i den
kultur den vaxt fram ur och att det inte gar att direkt Gverfora en pedagogik fran en kultur till
en annan. Moss skriver att man i Reggio Emilia ser att arbetssétt inte ar varderingsfria utan att
det handlar om att sjalv gora erfarenheter av, och fatta beslut 6ver, vad som kommer att gynna
just den verksamheten man syftar pa.

Wallin (2003:24) tog del av en forelasning hallen av Loris Malaguzzi dar han yttrade dessa
ord, "Vara lasta metoder, vara forbestamda trappsteg for larandet och vara definierade
utvecklingsplaner gor hela manskligheten torftigare.” Wallin (1996:40) skriver att &ven om
det inte finns nagon beskriven metod att arbeta efter i Reggio Emilia sa finns det sétt att se pa
barn, kunskap och samhalle.

Dahlberg m.fl. (2001:184) skriver att Reggio Emilias forskolor har ett par viktiga
gemensamma pedagogiska redskap; arbetet med dokumentation, personalens
specialistkunskaper (artelieristan, en personal som arbetar i ateljén och pedagogistan, som
ansvarar for det pedagogiska forhallningssattet) och att mycket tid laggs pa reflektion kring
verksamheten.

Pedagogen Carlina Rinaldi (2006:40 i Reggio Children) framhaller att samhéllsdebatten och
ekonomiska och politiska stallningstaganden paverkar utbildningssystemet. "Med denna
utgangspunkt kan vi klart se att vetenskaperna inte ar neutrala — och framférallt inte
pedagogiken — utan "partiska”, och hur var pedagogik i Reggio Emilia ar en partiskhetens
pedagogik, vilket da innebér att den baseras pa bestamda vérderingar/véarden.”

Varden och varderingar

Jonstoij och Tolgraven (2001:32-33) framlagger att man i Reggio Emilias forskolor arbetar
utifran mycket medvetna grundvarden. Man ser barnet som rikt och kompetent i sin vilja att
lara och utvecklas. Subjektivitet &r ett viktigt begrepp inom Reggio Emilia filosofin. Alla barn
ses som kommunicerande subjekt. Varje barn ar unikt och formogen till att pa olika satt
férmedla sig sjalv och sina tankar. Att alla barn ses som unika gor att olikheter aven de ar
viktiga for verksamheten i Reggio Emilia. Olikheter anvands som en utgangspunkt i arbetet
pa Reggio Emilias forskolor. Man ser skillnader i satt att se och konflikter som mojligheter till
larande och darfor som nagot positivt. Andra grundvéarderingar av vikt ar forhandling,
delaktighet och demokrati. Med begreppet demokrati menade Loris Malaguzzi att varje barn
ar en fri och ansvarsfull aktor och att forskolan skall verka for att fostra barnet till delaktiga
medborgare i samhéllet. VVardet av forhandling bottnar i att barnet Iar sig lyssna till andra och
utéver detta lar sig ta in och reflektera 6ver andras synsatt . Barnet kan pa detta vis forandra
sitt eget sétt att tdnka. Dessa olika grundvarderingar galler inte enbart mellan barn-barn och
barn-pedagog utan aven mellan pedagog- foralder.

Rinaldi (2006:38-43 i Reggio Children) framhaller att forskolan ar en kulturplats och menar
med detta att det i forskolan skapas en kollektiv och personlig kultur. Hur en kultur véxer
fram i en forskola paverkas av det politiska, sociala och vardemassiga klimatet forskolan
befinner sig i. Forskolans kultur paverkar dven dessa klimat. Detta pagar i vaxelverkan.



Vidare presenterar Rinaldi olika varden som ligger till grund for filosofin i Reggio Emilia.
Hon skriver att man i Reggio Emilia ser férskolan som en plats for fostran och bildning och
inte som en plats for formande av individer. Att man anvéander sig av begreppen fostran och
bildning skriver Rinaldi beror pa att man i Reggio Emilia menar att dessa termer ligger
narmare vardebegreppet pa sa vis att forskolan framst ar en plats dar véarden och varderingar
diskuteras, véaxer fram och 6verfors. Hon framhaller Reggio Emilias syn pa fostran som foljer:
”...att fostra varje individs och varje kulturs inre vérden for att gora dessa vérden och
varderingar synliga, medvetna och mgjliga att dela. (s.39) Vidare diskuterar Rinaldi vad
begreppet vérde star for. En mojlig begreppsforklaring menar hon ar att varden bygger upp
det ideal manniskan stravar mot och att det ar utifran de véarden vi har som vi baserar vart
uppférande och var anpassning i samhallet. Hon framhaller att varden alltid &r relativa och
kulturbundna. Rinaldi menar att varden och varderingar utgér grunden till vilken barnsyn
pedagogen har och hur man arbetar i verksamheten med barnen.

Organisationens roll i Reggio Emilia

Tiziana Filippini (2006:52-56 i Reggio Children) beskriver hur viktig organisationen ar for
forskoleverksamheten i Reggio Emilia. 1 Reggios verksamhet har organisationen alltid setts
som en del av en forskolas identitet, som nagot som hor ihop med hela utbildningsprojektets
centrala varden och val.” Vidare skriver Filippini att organisationen inte bara utgor strukturen
for verksamheten utan att den dven paverkar synen pa verksamheten och vilka varden och
varderingar som vaxer fram i den. Hur verksamheten &r organiserad far konsekvenser for
arbetssatt, miljo, scheman och forhallande mellan personal. Hur man véljer att se pa dessa
olika aspekter och arbeta med dem paverkas av varden, som sedan i sin tur paverkas av de
olika aspekterna i en véxelverkan. Organisationen satter darfor granser for vilka mojligheter
en forskola ges. Filippini skriver vidare att organisationen i Reggio Emilia bygger pa ett par
grundpelare. En av dessa grundpelare &r relationen mellan teori och praktik. | Reggio Emilia
ser man att teorin och praktiken 6msesidigt paverkar varandra och att det darfor inte gar att
arbeta efter en fast modell utan att man istéllet hela tiden forsoker fornya, bibehalla eller
konstruera relationen mellan de bada. Andra grundpelare for organisationen utgors av
pedagogen och dennes roll i verksamheten, miljon, pedagogisk dokumentation, kunskapssyn
och inte minst synen pa barnet.

Jonstoij och Tolgraven (2001:53) skriver att den pedagogiska filosofin i Reggio Emilia
grundlades av lararen Loris Malaguzzi. Han skrev en berdmd dikt dar han beskriver hur
skolan berdvar barn majligheter till larande: ”...ett barn har hundra sprak (och dartill hundra
hundra hundra) men berévas nittionio. Skolan och kulturen skiljer huvudet fran kroppen. Man
ber barn: att tdnka utan hénder att handla utan huvud att lyssna men inte tala att begripa utan
gladjen i att hanforas och Gverraskas annat &n till pask och jul. Man ber dem: att bara
upptécka den varld som redan finns...” Vidare skriver Jonstoij och Tolgraven (2001:25) att de
hundra spraken ar en metafor for alla de sétt ett barn kan kommunicera pa och utforska och
forsta varlden genom. Verksamheten i Reggio Emilia forsoker ge barnet storre mojligheter till
att forstd varlden genom att tillita barnet att anvanda alla sina sinnen. Man menar att
kommunikation &r grundstenen till allt larande, vare sig det sker med hjélp av det talade
spraket eller i andra konstnarliga former. Darfor & kommunikation nyckeln till all verksamhet
i Reggio Emilia. Det ar genom kommunikation med omvaérlden i olika former som barnet lar
kénna sin egen personlighet och lar sig tro pa den egna formagan till skapande och handling.

Rinaldi (2006:44-45 i Reggio Children) menar att skolan och forskolan utgor en viktig och

speciell plats for bildning och fostran. ”Forskolan och skolan maste Gvervinna konflikten
mellan forvantan att tillhdra (kénslan av tillhérighet) och det behov av sjalvstandighet och
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sjalvbekraftelse, som var och en av oss kanner.” Vidare skriver Rinaldi att pedagogens
professionella utveckling dager rum i verksamheten med barnen och genom gemensam
reflektion kring arbetet i samarbete med andra skolor och forskolor. Reflektioner fungerar
som en utvardering bade av pedagogen och av vilka forutsattningar barnen ges for larande,
och aven vilka forutsattningar foraldrar och pedagoger ges for att lara om och lara nytt.

Jonstoij och Tolgraven (2001:36-42) framhaller att man inom Reggio Emilia filosofin sedan
uppstartandet sett det som en viktig del av pedagogiken att barnen gors till en del av det
samhélle de befinner sig i. Man arbetar darfér mycket med att barnen inte enbart ska
undersoka samhallet utan aven ha en mojlighet att paverka det och paverkas av det.
Forskolorna ingar av denna anledning ofta i samarbete med institutioner och andra delar av
samhallet. En av Reggio Emilia pedagogikens viktigaste malsattningar &ar att forsoka gora
verksamheten till en del av samhallet och samhéllet till en del av verksamheten.

Vidare skriver Jonstoij och Tolgraven (2001:41-45) om organisationen som ett nyckelbegrepp
i Reggio Emilia. Organiseringen ger uttryck for de teorier och det vetenskapliga synsatt
forskolan har. Den &r ocksa avgorande for om man skall kunna uppna de pedagogiska mal
man satt upp for verksamheten. | organiseringen av verksamheten ser man foéréaldrarnas
delaktighet som fundamental. Man ser ocksa att organisationen standigt skall reflekteras over
och att den genom utbyte av erfarenheter ar oppen for foérandring. Samspel och
kommunikation ar darfor av vikt i arbetet i Reggio Emilia. Organisationen, foraldrarnas
delaktighet, miljon och pedagogerna utgdr nagra av grundstenarna i Reggio Emilia.

Pedagogens roll i Reggio Emilia

Rinaldi (2006:88-89 i Reggio Children) skriver att Loris Malaguzzi utvecklade filosofin och
pedagogiken i Reggio Emilia och att hans tankar lever vidare och genomsyrar hela
verksamheten. Loris Malaguzzi sa sa har om lararens roll: ”...vi behéver en larare som ibland
ar regissor, ibland manusforfattare, ibland rida och fond, ibland sufflér. En larare som &r bade
mild och strang, som ar ljussattare, som fordelar farger och som t.o.m. ar publik — askadaren
som betraktar, klappar hénderna ibland, eller forblir tyst, fylld av kénslor, som ibland
bedémer skeptiskt och vid andra tillfallen appladerar med entusiasm.”

Jonstoij och Tolgraven (2001:27) menar att pedagogens roll i Reggio Emilia framst &r att
utmana barnen i deras tankesatt genom att problematisera, ge tillfalle for nya upplevelser och
att forse barnen med material och presentera nya metoder fér att kunna soka kunskap.
Pedagogen skall inte ge barnet svar pa fragor innan det sjalv stallt dem.

Wallin (1996:105-106) skriver att Loris Malaguzzi menade att dven om barnet ar rikt pa
resurser och har en inneboende vilja att vaxa och utvecklas krévs det ndrvarande och rika
vuxna. De vuxna skall utmana barnet, vara kreativa och tillsammans med barnet konstruera
varlden och varden. Pedagogen skall se och lyssna till barnet. Vidare ser man i Reggio Emilia
att pedagogen ska ge stod at barnets eget satt att uppfatta problem och uppmuntra barnet att se
till sina behov och utveckla kunskaper utifran dem. Pedagogen skall ocksa forsoka hitta satt
for barnet att komma ihag vad det lart och hur larandet gick till.

Hillevi Lenz Taguchi (1997:61) framhaller att pedagogen genom att se till barnets positiva
sidor, vad barnet vet och klarar av, och genom att ge barnet sjalvt makt 6ver det egna larandet
skapar en tillit mellan vuxen och barn. Pedagogen bor ge barnet mojligheter att sjélv stalla
fragor och soka svar utan att forse barnen med ratta svar eller lotsa barnet i ndgon forbestamd
riktning. Pedagogen ska istéllet lyssna till barnet och stélla fragor for att utmana barnet vidare
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i dess egna tankar. Detta forutsatter att pedagogen standigt utgar fran det barn hon har framfor
sig.

Pedagogisk dokumentation

Dahlberg m.fl. (2001:217-221) skriver; ”Nar vi anvander termen “pedagogisk dokumentation”
hanvisar vi i sjalva verket till tva beslaktade foreteelser: en process och ett viktigt innehall i
denna process.” Att dokumentera innebdr att samla in material. Detta kan goras pa olika sétt;
genom fotografier, skriftliga noteringar, videofilmning etc. For att vara pedagogisk skall
dokumentationen synliggéra hur barnet handlar och agerar och hur pedagogen agerar
gentemot barnet och barnets handlingar. Processen synliggors och utgér en grund for att
reflektera och samtala kring det pedagogiska arbetet i verksamheten inom personalen, med
barn, foraldrar och med politiker. Dokumentationen blir pa detta vis ett viktigt redskap for att
skapa en demokratisk och reflekterad verksamhet. Genom att dokumentation mojliggor och
skapar forutsattningar for dialog parter emellan, da arbetet konkret synliggors, ser man att
dokumentation bidrar till demokratiska processer. Den pedagogiska dokumentationen hor
ocksa ihop med Reggio Emilias satt att aldrig se pa pedagogik som fardiga modeller.
Reflektionen genom dokumentation tvingar pedagogen att ta ansvar och bedéma den egna
verksamheten och pa sa vis kan pedagogen forandra och fornya verksamheten. Dahlberg m.fl.
(2001:235) skriver; ”"Det som dokumenteras kan ses som en berattelse om barnens,
pedagogernas och fordldrarnas liv pa institutionen, en beréttelse som kan pavisa dessa
institutioners bidrag till vart samhalle och till utvecklingen av var demokrati.”

Lenz Taguchi (1997:10-15) menar att pedagogisk dokumentation &r ett satt att synliggdra och
forandra bade den inre pedagogiska miljon som utgors av pedagogens forhallningssatt, och
den yttre pedagogiska miljon som utgdrs av den pedagogiska praktiken. Pedagogisk
dokumentation &r ett arbetsverktyg som innebér att pedagog och barn bada befinner sig i en
laroprocess. Barnens laroprocess dokumenteras likvdl som pedagogens. Genom
dokumentation kan pedagogen upptiacka hur hon arbetar, vilket forhallningssatt hon har
gentemot barnet, vilken kunskapssyn hon har och vart hon befinner sig just nu och vad hon
behover utveckla. Dokumentation synliggor dven barnets laroprocesser, hur de lar, hur de
tanker och var de befinner sig i sin utveckling. Pedagogisk dokumentation &r viktig for att
kunna reflektera 6ver verksamheten som i sin tur ar viktigt for att kunna utveckla och férandra
verksamheten. Dokumentationen ska vara ett gemensamt reflektionsarbete mellan pedagoger,
barn och familjer.

Miljons roll i Reggio Emilia

Wallin (1996:22) framhaller att man i Reggio Emilia ser miljon som en pedagog och att man i
Reggio Emilias forskolor vill att miljon ska fungera som inspiration for tanken och fantasin.
Wallin (1996:18) skriver att man i Reggio Emilia menar att miljon skapar mojligheter till
larande och att den ocksa ar ett sétt att narma sig barnen. Pedagogistan Elena Giacopini séger;
" Arkitekturen och redskapen konkretiserar var pedagogiska vilja samtidigt som de
maojligheter som finns i miljon kan utnyttjas i pedagogiken.”

Abbot och Nutbrown (2005:14-15) menar att miljon utgor en viktig del av filosofin i Reggio
Emilia och skriver att Reggio Emilias forskolor har nagra grunder gemensamt nar det géller
forskolans miljo och dess uppbyggnad. Forfattarna skriver att man pa alla forskolor har en
gemensam motesplats dar barn fran olika avdelningar kan samlas och leka ihop, denna
motesplats kallas piazza. Forskolorna har ocksa gemensamt att de alla har en ateljé. | ateljén
finns material som, lera, malarfarg, verktyg, penslar, ljusbord, parlor etc. | ateljén arbetar en
konstutbildad person som kallas atelierista. Forskolorna ar malade ljust och har ofta stora
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fonster som slapper in mycket ljus. Speglar &r ofta forekommande da detta hor ihop med
tanken att barnet skall betrakta sig sjalv och andra och skapa och synliggoéra identiteter.
Barnens bilder och skapande ar en del av inredningen och tacker véggarna. Véggarna anvands
ocksa for synliggorande av dokumentation av projekt. Forfattarna skriver vidare om Loris
Malaguzzis tankar kring miljon och menar att han framhdll att miljons form och funktion,
dess inverkan pa samspel och dess inverkan pa motivation och inspiration till lek och larande
bidrar till att skapa trygghet och en kénsla av vélbefinnande.

Vidare skriver Abbot och Nutbrown (2005:28-30) att i Reggio Emilia ses leken som viktig i
sig sjalv. Lek ar inte nagot som gdrs utdver aktiviteter och larande, utan som inbegriper
aktiviteter och larande. Vidare skriver forfattarna att forskolan i Reggio Emilia ses som en
stor verkstad, dar lek, gladje och estetiska upplevelser ar forutsattningar for larande och
utvecklande av kunskap. Forfattarna skriver att miljon pa forskolan ar en spegling av dess
historia och dess kultur och att férskolor darfor kommer se olika ut pa olika platser.

Det praktiska arbetet

Jonstoij och Tolgraven (2001:42) beskriver att barnen delas in i barngrupp efter alder och att
pedagogerna foljer sin barngrupp tills det att de slutar pa forskolan.

Paola Strozzi (2001:66-74 i Reggio Children) beskriver planeringsarbetet i Reggio Emilias
forskolor. Ofta gér man vecko- och manadsoversikter 6ver de projekt som pagar for tillfallet
eller planerar infor nya projekt. En gang om aret diskuterar pedagogerna hur planeringen har
fungerat och hur den kan forbattras. Forberedelser infor projekt gors av bade barn och
pedagoger tillsammans for att skapa en forvantan och en nyfikenhet kring det som ska startas
upp. Material till projekt, och i verksamheten i Gvrigt, ar val genomtankta fran pedagogens
sida. FoOr att inte barnen ska lotsas in i en i forvag bestdmd riktning ska det finnas material
som utmanar barnens tankar och vacker forundran. Vidare skriver Strozzi att pedagogerna for
att kunna dela ansvar och utvecklas arbetar i par om tva. Nar barnen &r upptagna i egna
aktiviteter anvander pedagogerna tiden for planering av dagen. Strozzi skriver ocksa att man i
Reggio Emilia har ett flexibelt schema, &ven om man har saker planerade avbryter man inte
barnet i den aktivitet de &r engagerade i utan vantar ut barnet.

Abbot och Nutbrown (2005:17-18) framhaller tidsaspekten som mycket viktig for arbetet i
Reggio Emilias forskolor. Sex timmar av de trettiosex timmar pedagogerna arbetar laggs pa
barnfri verksamhet som innefattar planering, forberedelser, méten och fortbildning. Vidare
menar Abbot och Nutbrown att samarbete ar en viktig bestandsdel av Reggio Emilia filosofin.
De skriver att forskollarare alltid arbetar i par déar de tar gemensamt ansvar for barnen och att
samarbete ar djupt forankrat i Reggio Emilias forskolor. Pa forskolorna arbetar stad- och
kdkspersonal tillsammans med pedagoger, barn och barn, barn och pedagoger, barn och
foraldrar och foraldrar och personal. Samarbetet utgar fran grundtanken om att vi lever och lar
tillsammans.

Intresset fran Sverige

Jonstoij och Tolgraven (2001:75-76) skriver att Over tretusen svenskar besokt Reggio Emilia
for att studera dess kommunala forskolor och att de svenska besokarna ar fler an fran nagot
annat land i vérlden. Ar 1978 var barnomsorgsassistenten Anna Barsotti och pedagogen Karin
Wallin, nagra av de forsta som besokte Reggio Emilias forskolor. Anna Barsotti och Karin
Wallin arbetade sedan for att satta upp utstallningen "Ett barn har hundra sprak”, som var en
utstallning som visade pa vad barn kunde astadkomma i konstruktioner och bilder och
laroprocessen som tog dem dit, som tidigare visats i Reggio Emilia. Ar 1981 sattes den upp pa
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Moderna museet déar den véckte stort intresse. Sedan foljde en ytterligare utstéllning nagra ar
senare och Anna Barsotti och Karin Wallin forfattade &ven bocker om Reggio Emilia
forskolornas pedagogik. | slutet av attiotalet startade man kurser pa omradet och fler av dessa
kurser ledde till besok i Reggio Emilia. Ar 1992 skapades Reggio Emilia institutet i
Stockholm. Ar 1993 startades projektet "Pedagogik i en forianderlig vérld” dar Reggio Emilia
institutet, Stockholms lararhdgskola och stockholmsstadsdelen Hammarby i samarbete med
Reggio Emilia bedrev ett utvecklings- och forskningsprojekt kring hur Reggio Emilia kunde
anvandas som inspiration for férskolor i Sverige.

Dahlberg m.fl. (2001:187) skriver att det stora intresset fran Sverige kan bero pa likheter
mellan Sverige och norra Italien dar Reggio Emilia ligger. Forfattarna skriver att de bada
landerna gatt igenom liknande moderniseringsprocesser. Bade Italien och Sverige har en
relativt hog levnadsstandard och manga férvarvsarbetande foraldrar vilket lett till en liknande
samhallsplanering med ett uppbyggande av offentliga finansierade forskolor. Dahlberg m.fl.
skriver aven att pedagoger i Reggio Emilia och pedagoger i Sverige har liknande barnsyn och
att bada ser att forskolan skall vara en plats som éar till for alla barn. En annan likhet
forfattarna framlagger & man i bade Reggio Emilia och Sverige lange lagt vikt vid att ha en
fortlépande diskussion kring arbetssatt och pedagogik.
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Barnsyn, kunskapssyn och mal for verksamheten

Har nedan beskrivs vad litteratur sager om hur pedagoger i Reggio Emilia ser pa barnet,
larande och mal for verksamheten. | detta avsnitt kommer aven Lpfo98:s mal att preciseras.

Barnsyn och kunskapssyn

Jonstoij och Tolgraven (2001:27) skriver; "Vad man tanker om ett barns formaga paverkar i
forlangningen vad de faktiskt kan och goér.”

Pedagogen Ann Aberg (2005:59-60) skriver att den syn man som pedagog har pé& barnet
paverkar det forhallningssatt man anlagger. Hon skriver vidare att det ar lattare att tala om
vilken syn pa barn man som pedagog vill anlagga och att det ar svarare att i praktiken se
barnet pa detta satt. Hon sager; ”Det dr i mitt satt att mota barnen varje dag, i vardagens alla
héndelser, som min barnsyn blir synlig. Det &r ju, som bekant, inte det jag sager utan hur jag
g6r som &r sjalva verkligheten.” Aberg fortsétter; ”Min barnsyn ar ocks& min manniskosyn
och har att géra med mina grundldggande véarderingar. Det handlar om hur jag moter och
tanker om andra manniskor oavsett om de ar sma eller stora.” Vidare skriver hon att barnsyn
och kunskapssyn &r tva sidor av samma mynt och att de paverkar varandra. Vad pedagogen
har for tankar kring nar och hur barn lar utgoér grunden for kunskapssyn saval som for
barnsyn.

Dahlberg m.fl. (2001:81) skriver att hur vi producerar praktiken i verksamheten med barn &ar
beroende av konstruktioner av barn och barndom. ”Med andra ord: pedagogiskt arbete ar en
produkt av vem vi tror det lilla barnet vara.”

Barnet i Reggio Emilia

Jonstoij och Tolgraven (2001:24-25) skriver om Loris Malaguzzis syn pa tre regerande
synsatt pa barn. Det forsta ar vad Malaguzzi kallar "det sovande och fattiga barnet”. Detta
innebdr en barnsyn som séger att barnet lar genom att minnas férmedlad kunskap. Det andra
synsattet pa barn kallar Malaguzzi, ” det vakna men fattiga barnet”. Barnet ses har som
passivt. Barnet lar sig genom att forstd men med styrning. Den tredje och sista barnsynen
kallar han “det rika barnet”. | Reggio Emilia ser man barnet som rikt. Med det menar man att
barnet har en inneboende kraft till att sjalv vilja lara och utvecklas. Barnet ses som kompetent
att skapa sin egen kunskap och som kompetent i sitt samspel med andra. ”’Barnet &r en
forskare i dess djupaste mening, nagon som hela tiden &r pa jakt efter mening: Varfor, varfor,
varfor?.”

Wallin (1996:105) menar att man i Reggio Emilia ser barnet som rikt. Med det menar man att
barnet ar formoget att forstd och kunna och att barnet ar rikt pa resurser. Carlina Rinaldi
sager; "Det vi i Reggio tanker pa da vi talar om rika barn ar deras inneboende kraft att vilja
vaxa.” Vidare skriver Karin Wallin (1996:129) att man i Reggio Emilia ser barnet som en
medkonstruktor som lar genom interaktion med andra barn och vuxna men ocksa genom egna
upplevelser. I Reggio Emilia ses barnet som ett sjalvstandigt subjekt. Genom detta perspektiv
pa barn ses alla barn som unika.

Dahlberg m.fl. (2001:77-80) skriver att barnsynen i Reggio Emilia baseras pa grundsynen pa
barnet som intelligent och rikt pa resurser. Med ett rikt barn menar man att barnet redan fran
fodseln ar aktiv i sitt eget sokande efter kunskap. Barnet ar rikt da det har férmaga att lara.
Forfattarna skriver ocksa att man i Reggio Emilia framhaller att detta synsatt ar ett val man
gjort och att spraket och valet av begreppet “det rika barnet” i sig konstruerar rika barn.
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Vidare skriver Dahlberg m.fl. att man i Reggio Emilia ser barnet som en aktiv medkonstruktor
av kunskap. Men detta menar man att barnet aldrig &r en passiv mottagare av kunskap utan
sjalv aktiv i skapandet av kunskap. Forfattarna skriver ocksa att barnet i Reggio Emilia som
en foljd av denna barnsyn aven ses som en viktig del i det samhélle barnet verkar i. Barnet se
som en fullgod medborgare i samhéllet vilket medfor rattigheter, men ocksa skyldigheter och
ansvar. Barnet skall inte beskyddas fran samhéllet utan tillatas vara en aktiv del av det. Detta,
menar Dahlberg m.fl., har konsekvenser pa hur man ser pa foraldrarnas och forskolans roll.
Man framhaller hur, framst moderskapet, men dven faderskapet setts som barnets viktigaste
referenspunkter. Foraldrar skulle utifran detta synsatt vara hemma med barnet for att sorja for
barnets basta och dess omvardnad. | Reggio Emilia menar man istillet att, aven om
foraldrarna har huvudansvaret och utgor livsviktiga relationer for barnet, sa har férskolan en
stor roll i att gora barnet till en aktiv medborgare i samhéllet. Dahlberg m.fl. (2001:80)
skriver; I sjalva verket kan enbart fordldraomsorg begrénsa det lilla barnets mojligheter att
integreras i samhallet, att utéva medborgarskap och att forverkligas genom samspel med
andra barn och andra vuxna.”

Synen pa larande och kunskap i Reggio Emilia

Karin Wallin, Ingela Maechel och Anna Barsotti (1981:16) framhaller att man i Reggio
Emilia ser att man kan férse barnen med information men att man aldrig kan ge dem kunskap.
For att nagot skall bli till kunskap maste barnet bearbeta information och intryck med sina
egna sinnen. Kunskap ser som nagot personligt som varje individ skapar for sig sjalv genom
samspel och prévning av teorier.

Jonstoij och Tolgraven (2001:53) framhaller att man i Reggio Emilia tar avstand fran bilden
av lararen som den kunnige och barnet som novis. Istdllet talar man om ”Lyssnandets
pedagogik”. Lyssnandets pedagogik forutséatter en rik pedagog som lyhort tar in barnet,
genom att lyssna och se barnets tankar och hur dessa tankar utvecklas. | Reggio Emilia utgar
man fran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv pa larande och menar med det att kunskap
skapas genom dialog parter emellan. Kunskap forutsatter samspel dar parterna utbyter tankar
och idéer och pa sa vis kan fa syn pa andras perspektiv, och darigenom lara sig nagot nytt.
Loris Malaguzzi skrev i den berdmda dikten "Tvértom det ar hundra som finns” om att skolan
berdvar barnet satt att uttrycka sig genom att skolan skiljer huvudet fran kroppen och inte later
barnet dverraskas av kunskap. Jonstoij och Tolgraven (2001:29) menar att man i Reggio
Emilia motséger sig denna uppdelade syn pa kunskap och utmanar den gangse uppfattningen
om hur verksamheten i skolan bor vara utformad istéllet ser man att kunskap aven kommer ut
kroppsliga och sinnliga upplevelser.

Olga Dysthe (2003:61) skriver att ett socialkonstruktionistiskt perspektiv grundar sig pa
tanken att individens handlingar &r direkt beroende av gruppen. Med detta perspektiv &r
individens inre laroprocesser mindre viktiga da man menar att det ar i samspelet man lar och
att de individuella laroprocesserna beror pa utvecklingen i gruppen. Eftersom samspelet &r
kéarnan for larande ar kommunikation och sprak av storsta vikt.

Rinaldi (2001:43 i Reggio Children) skriver att; ”Larande &r uppkomsten av nagot som inte
tidigare fanns. Larande ar ett sokande efter en det ena, an det andra — det egna jaget lika val
som efter den andre — efter allt som finns och omger varje individ.” | Reggio Emilia ser man
larande som komplext och ofrutsagbart da man inte kan planera nar, vad eller hur en person
lar. Rinaldi valjer att kalla kunskap for subjektiv forstaelse da det ar barnet, subjektet, som
konstruerar sin egen forstaelse av en handelse eller ett fenomen.
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Dahlberg m.fl. (2001:77) skriver att man i Reggio Emilia utifran synen pa barnet som rikt
menar att; ”...l1arande inte ar en individuell kognitiv handling som nastan isolerad utfors i
barnets huvud. Larande &r en kooperativ och kommunikativ aktivitet, i vilken barnen
konstruerar kunskap, skapar mening i sin varld, tillsammans med vuxna och — lika viktigt —
med andra barn.”

Anna Barsotti (2005:62 i Katarina Grut) har 6versatt vad Loris Malaguzzi talade om i en
forelasning och vad han menade att kompetens ar. ”"Kompetens ar inte lika med skicklighet.
Skicklighet, det ar bara formagan att utféra nadgonting. Kompetens ar nagonting mycket
vidare, det har en mycket stérre mening.” Vidare sa han att genom att vuxna fokuserar pa
fardigheter istallet for pa det vidare begreppet av kompetens sa minskar barnets majligheter
till utveckling da utvecklandet av olika fardigheter hamnar i forgrunden och utvecklingen av
barnet kommer i andra hand. Malaguzzi liknade detta vid att renovera fasaden pa ett hus
istallet for att se till husets helhet.

Professorn Gunilla Dahlberg och pol. mag. Harold Gothsson (2005:95-96 i Katarina Grut)
skriver om sanningens problematik. De framhaller att sanningen aldrig &r entydig.
”Sanningsstravan handlar nu kanske mer om att vidga och intensifiera perspektiv, om att
skapa forbindelser och interaktion genom att anvanda hundra sprak.” Synen pa sanning och
kunskap ar ett stallningstagande som kraver av oss att vi ser till sanningens féranderlighet,
mangtydlighet och komplexitet.

Mal for verksamheten i Reggio Emilia

Dahlberg m.fl. (2001:95) menar att forskolan &r socialt konstruerad. Med detta menar man att
forskolan som institution skapas av och med de ménniskor som verkar i den och av samhallet
i Ovrigt. Darfor blir forskolan vad vi gor den till.

Grut (2005:8) framhaller att ett av Reggio Emilias forskolors kannetecken &r deras standiga
jakt pa fornyelse, forandring och omprovning. Darfor finns aldrig nagra i forvag bestamda
resultat att uppna.

Brulin och Emriksson (2005:14-21 i Katarina Grut) skriver vidare att Loris Malaguzzis
filosofi kring Reggio Emilia pedagogiken gar ut pa att den standigt forbattras da den inte &r
fast bestamd utan later sig paverkas av nuet och hur miljon och samhallet forandras.
Forfattarna menar att malet gar ut pa att organisationen lever och hélls levande ar efter ar.
Loris Malaguzzi menade att detta inte kan ske genom skriftliga modeller och riktlinjer. Han
havdade istallet att den arbetsorganisatoriska modellen endast kunde hallas levande i
praktiken d&r den standigt vidareutvecklas.

Dahlberg och Gothson (2005:72 i Katarina Grut) skriver att Loris Malaguzzis syfte med att
inte formedla nagon bestimd metod for pedagogiken i Reggio Emilia var att forsoka
”...motverka den instdngdhet som kulturens alla kategoriseringar och konventioner ordnar
och varderar.” Loris Malaguzzi menade att ett redovisande av en fast metod enbart skulle lasa
fast pedagoger och riskera att bli till ett maktredskap. Han ville istéllet att pedagogen standigt
skulle forundras over skeenden i verksamheten tillsammans med barnen. Pa detta satt ar bade
barnet och pedagogen utforskande individer dar de reflekterar, varderar och férundras
tillsammans.

Dahlberg och Goéthson (2005:104 i Katarina Grut) skriver att man i Reggio Emilia ser till
nagra fundamentala varden som man arbetar med i verksamheten. Det forsta vérdet ar att se
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varje person som unik men samtidigt émsesidigt beroende av andra. Vidare ser man olikheter
och skillnader som resurser i verksamheten. Dialogen ses som viktig da den bidrar till att
synliggora och belysa olikheter och pa sa vis skapa en gemensam forstaelse. En vasentlig del
av verksamheten ar ocksa att forsoka besvara fragor om vad man anser viktigt att veta och
kunna. Vidare skriver forfattarna att det 6vergripande malet for verksamheten i Reggio Emilia
ar att utveckla en demokratisk forskola.

Rinaldi (2006:38-40 i Reggio Children) presenterar nagra grundlaggande varden for
verksamheten i Reggio Emilias forskolor. Det forsta kallar hon subjektivitetens varde. Med
detta begrepp menar hon att barnet ses som ett subjekt som &r sjalvkonstruerad och socialt
konstruerad i en kultur. Som f6ljd av att se barnet som subjekt ges olikheter ett stort varde.
”Men olikheten &r inte i sig ett varde; den kan dock bli ett varde om vi formar skapa en
kontext, en kultur, en strategi och en forskola och skola for olikheter.” (s.40) | Reggio Emilias
forskolor ser man daven delaktighet som ett vérde att leva upp till. Barnet skall kdnna sig
delaktig i verksamheten. For att astadkomma detta maste verksamheten klarldagga pedagogiska
syften samtidigt som man maste vara 6ppen for och skapa utrymme for olika mojligheter.

Rinaldi (2006:40-43 i Reggio Children) framhaller demokrati som det centrala vérdet i
verksamheten i Reggio Emilia och att demokratins varde hor sasmman med vérdet av
delaktighet; "Relationen mellan individen och det samhalle i vilket han eller hon lever kan
regleras och inriktas sa att det antingen starker aktiv delaktighet eller delaktighet genom
delegering.” (s.42) Ett annat varde som Rinaldi menar till viss del utgér den grundldggande
principen for verksamheten &r larandet. "Ldrande &r och kan vara ett varde om vi ar medvetna
om att larande — som avgors av varje individ vid tidpunkter och pa satt som inte kan
programmeras — ar en “plats av och for relationer”, som far oss att reflektera éver larandet och
som leder oss till sokandet efter nya vagar for fostran och for var personliga och
professionella formning.” (s.43) For att na larande belyser Rinaldi andra varden som leken,
ndje, emotioner och kanslor dar larande kan vaxa fram.

Dahlberg m.fl. (2001:185) skriver att nagra av Reggio Emilias bestandsdelar utgdrs av
utmanandet av radande diskurser inom det pedagogiska omradet och en medvetenhet kring
hur diskurser styr tanke och handling. Andra viktiga grundpelare &r att det inte finns en féardig
mall att arbeta efter utan att man med en 6ppen installning och genom att se till kontexten
skapar och omskapar verksamheten standigt. Vidare ser man inom Reggio Emilia filosofin att
man ska arbeta for ett; ”...forkastande av foreskrivna regler, mal, metoder och mattstockar, i
fullt medvetande om att detta medfor risk for osédkerhet och komplexitet; mod att tdnka sjalva
och konstruera nya diskurser och vaga vélja att forsta barnet som ett rikt barn, ett barn med
oandliga formagor, ett barn fott med hundra sprak...”

Barnsyn, kunskapssyn och mal for verksamheten enligt Lpf698

Lararforbundet (2006:5) skriver att det i Sverige finns en laroplan for varje skolform och att
de olika laroplanerna faststélls av regeringen.

Lpfo98 (2006:29 i Lararforbundet) framhaller olika mal att arbeta mot i férskolan och att det
ar pedagogens ansvar att styra verksamheten i riktning sa att malen uppnas. Vidare star att
verksamheten aktivt ska paverka barnen sa att de kan omfatta de demokratiska vérderingar
som rader i samhéllet. Lpf698 ar uppdelad i punkter dar det star vad barnen bor utveckla och
hur man pa forskolan ska arbeta for att na upp till dessa mal. Ut6ver att barnen ska utveckla
en forstaelse for samhéllets demokratiska varden och varderingar beror fler punkter specifika
amneskunskaper, exempelvis ska barnen utveckla en grundldggande matematisk- och

16



naturvetenskaplig forstaelse, utveckla férmagor att bygga och konstruera och utveckla
motoriska férmagor.

Lpf698 (2006:25-33 i Lararforbundet) beskriver forskolans uppdrag och vardegrund.
Forskolan ska vila pa en demokratisk grund dar varje barn ses ha ett varde i sig sjalvt. Ett av
forskolans viktigaste mal ar att 1agga grunden for och forankra varden som vart samhélle vilar
pa. Dessa varden utgor en vardegrund som i sig utgor det forhallningssatt som ska pragla
forskolan. Varden och vérderingar maste goras synliga i den dagliga verksamheten genom ett
anlagt demokratiskt forhallningssatt. Detta ska lagga en grund for att barnet utvecklar ett
engagemang och en ansvarskénsla som bidrar till att gora barnet till en aktiv medborgare.
Forskolan ska verka for att barnet utvecklar en empatisk formaga och en 6ppenhet infor
skillnader i synsatt och levnadssatt. Barnet ska ocksa stdjas i att dela tankar och reflektioner
med andra. Lpfd98 tar vidare upp vikten av att verksamheten uppmuntrar att asikter fors fram
och att férskolan ar 6ppen for dessa. Alla barn ska fa méjlighet att gora val utifran deras egna
forutsattningar och tillatas bilda egna uppfattningar. Genom att barnet ges forutsattningar for
detta kan tilltron till den egna individen och delaktighet i grupp och verksamhet grundlaggas
och 6ka. Forskolan ska ta hansyn till barns olika behov och forutséttningar.

Forskolans uppdrag ar att lagga grunden for ett livslangt larande. "Forskolan skall erbjuda
barnen en god pedagogisk verksamhet, dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet. |
samarbete med hemmen skall barnens utveckling till ansvarskdannande ménniskor och
samhéllsmedlemmar fradmjas.” (2006:26 i Lararforbundet) Genom att férskolan samverkar
med hemmet ges barnet stérre mojlighet att véxa och utvecklas utifran dess egna
forutsattningar. Barnet ska i forskolan fa erfarenheter av att kanna sig som en tillgang i
gruppen, gora framsteg och 6vervinna svarigheter. "Forskolan skall vara en levande social
och kulturell miljé som stimulerar barnen att ta initiativ och som utvecklar deras sociala och
kommunikativa kompetens. Barnet skall ocksa ha majlighet att enskilt fordjupa sig i en fraga
och soka svar och losningar.” (2006:27 i Lararforbundet) Lpf698 framhaller att leken &r viktig
for barnets larande och utveckling. I leken kan barnet lara pa ett lustfyllt satt genom fantasi,
kommunikation och inlevelse.

Lpfc98 framhaller att forskolan ska verka for att framja larande och att det da ar av vikt att
man inom verksamheten tydliggor vad man menar med begrepp som larande och kunskap.
Fakta, fardighet, fortrogenhet och forstaelse ar olika former av kunskap som samspelar och
forutsatter varandra. Forskolan ska ha barnets intresse och drivkraft till att soka kunskap som
utgangspunkt. Barnet soker och finner kunskap i samspel med andra, i lek, genom skapande,
genom att iaktta, reflektera och kommunicera. Laroplanen for forskolan forordar ett tematiskt
arbetssatt dar larande blir ssmmanhéngande och mangsidigt. Lpf698 framhaller att barn lar
bade av varandra och av vuxna. Barngruppen ar darfor av vikt genom att den skapar
forutsattningar for larande. Verksamheten ska arbeta for att barnet ska skapa en positiv bild av
sig sjalv som skapande och larande individer. Barnen ”...skall fa hjalp att kanna tilltro till sin
egen formaga att tanka sjalva, att handla, rora sig och att lara sig dvs. bilda sig utifran olika
aspekter sasom intellektuella, sprakliga, etiska, praktiska, sinnliga och estetiska.” (s.28)
Vidare star att barnet utvecklar kunskaper och kompetenser genom egen handling och
aktivitet med végledning av en vuxen. Som forutsattning for detta kravs att olika kunskaps-
och sprakformer och sétt att lara balanseras sa att de ger ett helhetsperspektiv.

Lpfc98 framhaller att larande och sprak likval som larande och identitetsutveckling hanger
ihop darfor skall forskolan verka for att uppmuntra barnets sprakutveckling och uppmuntra
barnets intresse for sprak. "Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer
sasom bild, sang och musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjalp av tal- och
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skriftsprak utgor bade innehall och metod i férskolans stravan at framja barns utveckling och
larande.” (2006:28 i Lararforbundet)
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Metod och material

| detta avsnitt beskrivs det tillvdgagangssatt jag anvant mig av for att forsoka besvara
fragestallningarna. Nedan beskriver jag vilka metoder jag valt att anvanda mig av och vad jag
valt att utesluta fran arbetet.

Tillvagagangssatt

| litteraturgenomgangen anvander jag mig av litteratur for att beskriva bakgrunden till och
uppkomsten av Reggio Emilias filosofiska tankar kring barn och barndom. Detta for att jag
finner att det ar av intresse for hur man arbetar med barn i Reggio Emilias forskolor. Jag anser
att hur filosofin uppkommit har en avgdérande betydelse pa synen pa barn och pa synen pa vad
kunskap och larande ar och bor vara. For att sedan kunna jamfora litteraturen har jag valt att
genomfdra observationer. Jag besokte tva Reggio Emilia inspirerade forskolor under atta
timmar vardera. Jag valde att genomfdra observationer da jag tankte att jag genom dem lattare
kunde fa syn pa barnsyn och kunskapssyn &n om jag istéllet endast hade intervjuat
pedagogerna. Jag ténkte att jag genom observation skulle kunna se pedagogernas barnsyn och
kunskapssyn i praktiken. Med observationer som metod tror jag mig ha minskat risken for att
enbart fa pedagogens teorietiska tankar kring synen pa barnet och larande och inte den
barnsyn och kunskapssyn de visar upp i den dagliga verksamheten. Da jag, utver vilken
barnsyn och kunskapssyn man anlagt i en Reggio Emilia inspirerad forskola och vilken
barnsyn och kunskapssyn Lpfo98 beskriver, dven hade fragestallningen om vilka mal man satt
upp for verksamheten, stallde jag dven den fragan till de narvarande pedagogerna. Denna
fragestallning ar av informantundersoknings karaktar. Peter Esaiasson, Mikael Gilljam,
Henrik Oscarsson och Lena Wangnerud (2007:257) beskriver att en informantundersokning ar
en frageundersokning dar de svarande ses som vittnen till hur ndgonting specifikt ar beskaffat.
De svarande ses som kallor. Vidare skriver forfattarna att informantundersokningar ofta
anvands i samband, och kombineras, med andra dokumentstudier. Esaiasson m.fl. (2007:296)
skriver att informantundersokningar i huvudsak anvénds for att prova teorier och att det darfor
kan vara bra att anvanda forskolor som liknar varandra, har samma profil. Forfattarna
framlagger att man aven bor se till annan dokumentation pa amnet for att styrka det de
svarande framhaller.

Jag anvander pedagogerna som kallor for hur man arbetar pa ett Reggio Emilia inspirerat satt i
Sverige och deras svar kommer anvandas som del av underlag for analys och diskussion
tillsammans med bakgrund, litteraturgenomgang och observationer. For att forsoka besvara
min fragestallning kring vilka mal man séger sig ha i en Reggio Emilia inspirerad verksamhet
kommer jag dven ut6ver att fraga pedagogerna forsoka se vad miljon pa respektive forskola
vittnar om vad for mal man satt upp for verksamheten. Jag gor sedan en analys av bada
observationerna med utgangspunkt i litteraturen jag tidigare beskrivit. Detta med syfte att se
till likheter och skillnader mellan dessa bada férskolor och se till hur férskolorna relaterade
till litteraturen jag tidigare beskrivit. Jag ville hér forsoka se till vilka mojligheter och hinder
det finns for att arbeta utifran en Reggio Emilia inspirerad filosofi i Sverige om man tar
hansyn till Lpfo98s stravansmal. Avslutningsvis foljer en diskussion dar samtliga foregaende
delar relateras och jamférs med varandra. Har forsoker jag besvara mina fragestallningar.

Studiens tillforlitlighet

Staffan Stukat (2005:125-130) framhaller vikten av att diskutera en undersoknings reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet. Reliabilitet i en underokning star for den kvalitet ditt
matinstrument uppvisat, alltsa hur noga ditt valda satt att genomfoéra undersékningen pa
uppnar resultat. Validiteten star for om undersokningen mater det den utger sig for att mata
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och generaliserbarheten for vilken grupp resultatet riktar sig mot och galler. Detta arbete
riktar sig till pedagoger och blivande pedagoger da jag i arbetet forsoker belysa svarigheter
med att arbeta med olika inspirationskallor samtidigt som man som pedagog har krav pa sig
att uppna specifika mal. Pa grund av att endast tva observationer utgor grunden for analys av
hur man kan arbeta med en Reggio Emilia inspirerad pedagogik i Sverige ar
generaliserbarheten relativt 1ag, samtidigt som filosofin i Reggio Emilia gar ut pa att just lata
sig inspireras och inte lasa sig fast vid en metod, ett riktigt satt att arbeta pa. Utifran detta
synsétt kan arbetet i sig ge vidare inspiration till hur man kan, inte bor, arbeta med ett Reggio
Emilia inspirerat forhallningssatt. Reliabiliteten i arbetet finner jag relativt hog da jag anvant
mig av saval fragor till pedagoger som av observationer. Stukat (2005:128) skriver att det vid
intervjuer kan finnas risk for felkallor da personer kan svarar oérligt. Jag anser att jag genom
observationer kritiskt kan granska det pedagogerna uttalar sig om genom att se om de arbetar
sa i praktiken. Jag finner aven validiteten i arbetet relativt hog da jag innan observationerna
bestamt fokus pa mitt arbete dér jag genom litteratur, fragor till pedagoger samt genom
observationerna forsoker se till vilken barnsyn, kunskapssyn och mal for verksamheten
pedagoger inom Reggio Emilia filosofin har. Samtidigt finns det en risk i att jag ensam tolkar
resultaten.

Avgransningar

| detta arbete skall jag forsoka synliggora barnsyn, kunskapssyn och mal for verksamheten
utifran Reggio Emilias filosofi och utifran Lpf698 och se till hur dessa syner och mal relaterar
till varandra, kompletterar varandra eller hur de skiljer sig at. Fokus ligger darfor pa dessa tre
aspekter vilket innebér att andra aspekter kommer att uteslutas fran detta arbete eller enbart
namnas da de utgor en stor del av Reggio Emilias filosofi eller stravansmalen i Lpfc98 . Jag
kommer i arbetet att forhalla mig till den 6vergripande synen pa barnet och kommer inte att
ga djupare in pa genusrelaterade fragor, fragor som ror barnets etnicitet och klasstillhdrighet
eller fragor som ror barnets sociokulturella miljo utanfor forskolan.

Etisk hansyn

Innan jag gick ut for att genomfora observationerna informerade jag personalen pa de bada
forskolorna om att allt material skulle behandlas anonymt och att férskolans, pedagogernas
och barnens namn kommer att anonymiseras i arbetet som konfidentialitetskravet beskrivs
enligt Stukat (2005:130-132). Som informationskravet forordar informerade jag dven de
pedagoger som var narvarnade vid observationen vilket syftet var for undersékningen och att
deras medverkan var frivillig. Da undersékningens fokus var pedagogers barnsyn och
kunskapssyn och vilka mal man satt upp for verksamheten, och barnen darfor inte var min
huvudsakliga fokusgrupp och jag inte heller beddmde arbetets syfte som etiskt kénsligt,
behovde jag inte inhamta samtycke fran foréldrar.

Val av observationsmiljoer

Bada forskolorna &r belagna i samma kommun. En kommun som har relativt goda
ekonomiska resurser. Detta var inte min ursprungliga 6nskan da jag tankte att undersékningen
skulle gynnas av att genomféra observationer i olika kommuner med olika arbetsgivare. Jag
skulle fran barjan genomfora en av observationerna i en angransande kommun men da de dar
genomgick omfattande personalomlaggningar fick jag istéllet se mig om efter en annan
forskola som kunde ta emot mig.

Bada forskolorna har en uttalad Reggio Emilia filosofisk inriktning och arbetar med
vidareutveckling inom omradet for personalen i form av utbildningar och handledning. Ena
forskolan ar i kommunens regi och den andra ar ett foradldrakooperativ. Av denna anledning
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tankte jag att de anda skiljer sig fran varandra da de inte har samma arbetsgivare trots att de ar
belagna i samma kommun. Att den ena férskolan ar ett foraldrakooperativ kan &ven vara av
fordel med tanke pa att forskolorna i Reggio Emilia startades upp som just foraldrakooperativ
och att manga forskolor i Reggio Emilia fortfarande idag drivs som kooperativ och att
kooperativa organisationer utgor en sa stor del av Reggio Emilia.

Att jag valde att genomfora tva observationer beror pa att jag ville ha ett underlag for
jamforelse for hur man pa olika sétt jag arbeta med Reggio Emilia filosofin som
utgangspunkt. Jag hade 6nskat att jag haft mojlighet att genomfora fler observationer men pa
grund av tidsbrist valde jag att genomfora endast tva observationer.

Metodologi

| undersokningen fokuseras barnsyn och kunskapssyn samt vilka mal for verksamheten jag
med hjalp av observationer och litteratur tycker mig se hos de Reggio Emilia inspirerade
forskolorna och hur jag uppfattar att Lpfo98 beskriver malen for verksamheten. | arbetet
forsoker jag se hur diskursen skiljer sig eller 6verensstammer mellan Lpf698 och Reggio
Emilias filosofi. Jag analyserar mina resultat utifran litteratur dar jag fokuserar pa begrepp
som det rika barnet och det kompetenta barnet.

Pramling Samuelsson (i SIH 1999-05) skriver om begreppet ”det kompetenta barnet” och
framhaller att man med begreppet menar att barn i samspel med andra &r kompetenta att
utveckla kunskaper och fardigheter. Begreppet innefattar att alla barn utifran egna
forutsattningar erévrar kompetenser som ses bade som form och innehall.

| Reggio Emilias forskolor talar man om det rika barnet. Wallin (2003:23-24) framhaller att
Loris Malaguzzi sag till barnet som en helhet. ”FGrutom att var och en existerar i relation till
andra sa ar varje manniska i sig ett sammanhang.” Vidare beskriver Karin Wallin att Loris
Malaguzzi hade en orubblig tro pa barnets inneboende resurser. Han menade att det istallet
var de vuxna som kunde utgéra problem i verksamheten med barnen om de inte férmar att
kunna Gverraskas av barnets resurser. Sa har sa han under ett seminarium ar 1990; ”Barn &r
rika och har hundra sprak. De har mer nyfikenhet, talang, styrka, fantasi, fornuft och
intelligens &n vi ndgonsin kan forestalla oss.”
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Resultatredovisning

| detta avsnitt presenteras de forskolor som observerats. Sedan foljer en beskrivning av
observationerna. Dérefter foljer en analys av observationerna som forsoker se till méjlighet
och hinder med att arbeta utifran inspiration fran Reggio Emilias férskolor.

Beskrivning av observerade forskolor

Den ena forskolan, som jag valt att kalla Solglantan, framhaller att de arbetar utifran
inspiration fran Reggio Emilia filosofin. De ar noga med att betona att de inte arbetar efter en
exakt modell men att de later sig inspireras av filosofin fran Reggio Emilia. Forskolan bestar
av tva avdelningar som ar uppdelade i barn 0-3 ar och 3-5 ar. Personalen bestar av utbildade
forskollarare, en ar utbildat grundskollarare och en ar barnskotare. Pa avdelningen for de éldre
barnen, dér jag genomforde det mesta av observationen, var samtliga utbildade forskollérare
och en utbildad grundskollérare. En av forskollararna har aven nyligen genomgatt en
pedagogistautbildning. Tva av forskollararna pa avdelningen haller aven foreldsningar om hur
man kan utga fran ett Reggio Emilia inspirerat forhallningssatt i verksamheten med barn.

Den andra forskolan, som jag valt att kalla Skogslyckan, har dven den en uttalad Reggio
Emilia profil sedan tva ar dar man later sig inspireras av forskolorna i Reggio Emilia.
Skogslyckan drivs som ett foraldrakooperativ och bestar av tre avdelningar. En avdelning for
de yngsta barnen pa forskolan, barn mellan 1,5 ar upp till 3 ar, en avdelning for barn i aldrarna
3-4 ar och en avdelning for forskolans dldsta barn, 4-5 ar. Pa avdelningen for de yngsta
barnen arbetar enbart barnskotare och pedagoger. Pa de tva dvriga avdelningarna arbetar
barnskétare och pedagoger ihop med foréaldrar som alternerar sinsemellan. Féraldrarna ar pa
forskolan mellan 14:30-17:30. Forskolan har kontinuerlig handledning rérande Reggio Emilia
filosofin och en av pedagogerna har genomgatt en pedagogistautbildning.

Forskolan Solglantan

Avdelningen for de yngre barnen pa forskolan bestar av en hall som leder at tva hall. | ena
anden finns tambur och kok och i den andra ett stérre rum som leder in till ett mindre rum
fyllt av kuddar dar barnen sover under vilan. 1 anslutning till det stérre rummet finns dven ett
annu storre rum som ar uppdelat i fler mindre rum med hjalp av véggskarmar, bankar och
olika material. Har finns byggmaterial med brédor och plankor, spik och hammare, stenar,
pinnar och 16v. Langre in finns en koja kladd med tyg i olika farger och invartes med speglar.
Har finns ocksa en liten scen med utkladningsklader, musikspelare och béankar. | detta stora
rum finns &ven en mindre ateljé dar barnen kan sta och mala pa staffli. Har finns ocksa en
bassang for vattenlek och experimenterande och flera speglar som férvranger det som speglas.
De yngre barnen pa forskolan ar for tillfallet vid mitt besok inne i ett projektarbete som fran
borjan utgick fran en staty i form av ett troll som fanns pa tomten till en foralder till ett barn
pa forskolan. Barnen hade upptackt trollet da de varit pa utflykt i vintras och undrat om trollet
inte fros nar det var sa kallt och sa mycket sno ute. Detta hade lett till ett samarbete mellan
personalen pa avdelningen och foraldern och barnen hade kommit med fler idéer pa hur de
kunde hjalpa trollet. Forst hade han fatt klader pa sig men sedan hade barnen bestamt att han
nog behdvde ett hus att bo i. Barnen och pedagogerna hade byggt en snéigloo till trollet men
nar snon smalte fick man komma pa en annan idé. Da hade barnen och pedagogerna arbetat
med att ta fram ritningar pa hur ett sadant hus kunde se ut. Barnen hade malat ritningar och
skisser och ténkt ut vad de skulle behdva for att bygga huset till trollet. Intresset for troll var
stort och pedagogerna bestamde att miljon skulle fa spegla detta och byggde da tillsammans
med barnen upp en trollkoja inne pa forskolan och sydde utkladningsklader med trollsvansar.
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Pa vaggarna satt dokumentation Gver projektets gang, fran att de forst sett trollet tills att
trollets hus var fardigt.

En trappa upp ligger avdelningen for de éldre barnen. Vid trappans topp borjar en hall dar
barnen forvarar sina klader. Hallen angrénsar till det gemensamma personalrummet och till ett
datorrum som anvands av bade pedagoger och barn. Hallen leder sedan in till ett mindre
genomgangsrum med bocker som sitter pa hyllor i barnens hojd. Har finns aven ett litet bord
med tva stolar dar man bade kan sitta och lasa och spela spel. Det lilla rummet angréansar till
ett storre rum med ateljé, verkstadshankar, sagar, farger, tyger, pinnar, brador och bocker som
handlar om malning och byggande finns tillgangliga for barnen. Intill det stora rummet ligger
ett till stdrre rum med en scen, utkladningsklader, musikspelare som barnen sjalv skoter och
instrument. | ena hornet av rummet finns ocksa olika byggmaterial och en stor matta som ar
samlingspunkt da alla barn och pedagoger ska samtala med varandra och planera vad som ska
handa. Vidare finns ett till storre rum med bord och stolar i barnens h6jd som anvands bade
till skapande verksamhet och som matplats. | anslutning till detta rum finns dven ett mindre
rum med kuddar och mindre leksaker. Pa vaggarna sitter dokumentation som anknyter till det
material som finns i rummet. Dar finns ocksa fragor som pedagogerna och barnen stllt sig
under arbete med olika material, exempelvis, vad ar farg egentligen? Pa vaggarna har
pedagogerna ocksa satt upp citat, bland annat finns Loris Malaguzzis dikt om de hundra
spraken uppsatt pa vaggen. Dar finns ocksa ett citat av Kay Pollak som lyder; I varje mote
med ett barn har jag nagot att lara mig. Varje barn gor i varje égonblick sa gott det kan.”

En av pedagogerna forklarar att dokumentationen ar till for bade barn, pedagoger och
foraldrar. Hon sdger att barn och pedagoger kan félja processer och se sitt eget eller andras
larande genom dokumentation. Hon sager ocksa att den fungerar som inspiration till nya
tankar kring hur man kan arbeta och som underlag for utvéardering och reflektering.
Pedagogen menar ocksa att foraldrarna ges en storre mojlighet att paverka forskolan da de
genom dokumentationen far en vidare inblick i verksamheten. Hon sager aven att den
pedagogiska dokumentationen &r bevis pa hur verksamheten fungerar och att den darfor kan
anvandas i politiska syften for att visa politiker hur man arbetar och vad som kravs for det
arbetet. Dokumentationen pa vaggarna kopplas ihop med stravansmalen for Lpf698 genom
citat dar pedagogerna menar sig visa pa sambandet mellan aktiviteter och processer i
verksamheten och hur de uppnar stravansmalen i laroplanen for forskolan.

Uppe hos de aldre barnen pa forskolan arbetar manga av barnen vid tillfallet for mitt besok
med att utforska vulkaner. Det hade borjat med att barnen last bocker om vulkaner och sett pa
bilder av vulkaner. Nar sedan en vulkan pa Island fick ett utbrott blev intresset &nnu storre.
De barn som ville kunde under dagen sitta och arbeta med lera. Flera av barnen skapade da
vulkaner.

- Jag behover en kniv, sager Lasse.

- Jajust det du behover en kniv sa du kan dela leran, precis! Jag undrar lite vart lavan

ar, fragar pedagogen.

- Vi behover lite orange!, séger Sara.

- Ja, orange!, upprepar Ida.

- Och gult, s&ger Lasse.

- Och lite svart, sager Tore.

- Lite olika farger tycker ni att vi behover, hur ska vi gora da, fragar pedagogen.

- Vi kan mala orange pa ett papper, foreslar Sara.

- Eller ta sana déar pinnar i farg, sager lda.

- Aha, du menar sana dar piprensare, sana har vi i ateljén, sager pedagogen.
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En av pedagogerna uttalar sig sa har kring arbetet med vulkaner;

- Vi utgar inte fran vulkaner i sig som projekt utan vi utgar fran ett vidare projekt som
handlar om méten. Moéten med varandra, med material, med litteratur. Detta ar ett
projekt som vi inte ser ska ta slut utan bara bli stérre och storre.”

Hon visar mig en skriftlig dokumentation som sitter pa vaggen i hallen, som man kallar
”Spindeln” da den &r i form av ett spindelnat som grenar ut sig i varje nytt méte. Spindeln &r
en beskrivning och ett satt att synliggora vad man arbetat med, vilka spar man kommit in pa
och hur. Denna dokumentation ar framst till for pedagoger och foréldrar for att kunna planera
och utvardera. Sedan valjs vissa delar ut och dokumenteras i bilder pa vaggen nedanfor
"Spindeln”. ”Spindeln” har man aven lagt upp pa datorn dar personalen gor utvéarderingar och
skriver ned reflektioner under varje mote. | en cirkel i mitten har man formulerat malen for
projektet som har namnet "Maten”; Vi ser forskolan som en motesplats for gemensamt
larande, lyssnande och delaktighet. Vi ser forskolan som en plats for aktiviteter och relationer
som mojliggor medkonstruktion av kunskap och identitet.”” Sedan grenar natet ut sig i takt
med nya moten. Moten avldser och gar in i varandra, exempel; moéte med litteratur leder till
intresse fOr vulkaner som i sin tur leder till méte med lera dar barnen tillverkar vulkaner som
vidare leder till mote med experimenterande nar vulkanen far utbrott etc. Andra exempel pa
moten &r mote med musik, mote med leken, méte med skogen, méte med datorn, méte med
rymden etc. Pedagogen sager att ett av de Gvergripande malen for verksamheten ar att skapa
moten som leder till 1arandetillfallen.

En annan pedagog sager att ”Spindeln” pa sétt och vis speglar hela verksamheten pa sa sétt att
man ténker att det ar i motet larande sker och att barnens intresse leder végen for vilka méten
som uppstar. Hon menar att moten ar viktiga da ett av malen man séger sig ha ar att se till
olikheter; Vi fragar ofta barnen; hur tanker du, tanker ni lika eller olika, hur kan vi gora da.
Vi méarker att detta paverkar barnen, de sager ofta; nu ska jag beratta hur jag tanker. Pa
detta satt blir det mindre “ratt och fel”” och barnen och vi lar ur vara olika satt att tanka och
agera.”

Pedagogerna pa forskolan framhaller att larande uppstar i relationer och i aktiviteter dar parter
tillsammans konstruerar kunskap och identitet. Vidare sdger man att man istallet for att séka
efter sanningen soker mening i samhdrighet. ’Tillsammans bygger vi en mening kring det som
sker, kring det vi gor och tanker.”

En av pedagogerna framhaller att forskolan &r en métesplats och att dess uppgift ar att skapa
sa manga moten som majligt. Detta galler aven méten mellan foraldrar, forskola och ledning.
Darfor har man pa Solglantan tva stora foraldrarad om aret dar foraldrar ar delaktiga i
utvardering och tankar kring hur verksamheten kan utvecklas. Man har &ven fler mindre
sammankomster med foraldrar under aret dar man talar om vad som héander just nu pa
forskolan. Det kan ocksa rora sig om festliga tillfallen, firanden eller pyssel. Rektorn pa
forskolan leder varje ar ett storre rad dar man samtalar om évergripande fragor, det
ekonomiska laget och tjanster i kommunen. Foraldrarna kan ocksa vid detta tillfalle 6nska
vidare upplysning om saker som ror forskolan, exempelvis har man haft férelasningar om
grénsséttning och vad Reggio Emilia filosofin handlar om. Man har &ven diskuterat kost och
maten pa forskolan. Pedagogen menar att forskolan ska vara en demokratisk motesplats som
varnar om varden som delaktighet, olikhet och lyssnande.
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En annan pedagog framhaller dven hon vikten av att belysa olikheter. Hon menar ocksa att
delaktighet utgor en stor del av verksamheten. Barn, foraldrar och pedagoger ér alla delaktiga
i vad som sker pa forskolan och ar med att gora den till vad den &r. Samtidigt sager hon att
olikheter och delaktighet &r mer som delmal och att det ar forhallningssattet som ar det
overgripande malet. Med forhallningssatt menar hon hur man forhaller sig till sig sjalv och
andra. ”Malet ar att fa syn pa sig sjalv som individ i gruppen. Detta géaller bade barn,
pedagog och foraldrar.”” Hon menar att forhallningssattet paverkas av och paverkar
kunskapssyn och barnsyn. Hon menar att kunskapssyn och barnsyn gar in i varandra och att
forhallningssattet pa forskolan har en djup humanistisk grund som genomsyrar allt fran
barnsyn till moblering. Forhallningssattet praglas av subjektivitet. Vi forsoker se till varije
individ, man &r nyfiken pa vem DU &r och pa motet som sker mellan ménniskor.”” Hon
betonar problematiken med att se barn som objekt da det leder till objektiva beddmningar om
hur barnet &r och vad barnet borde kunna vid en viss alder. Hon forklarar att man darfor
bestamt sig for att inte anvanda sig av individuella utvecklingsplaner. Istéllet pratar man om
barnets kompetenser, intresse och behov (i positiv bemarkelse.) Man anvénder sig av
pedagogisk dokumentation istéllet for individuella utvecklingsplaner dar barnen manga
ganger presenterar bilder de sjalva valt och sjélva berattar vad de lart sig. Pa liknande satt gor
man under utvecklingssamtal. Pedagogen framhaller en konflikt mellan forskolan och skolan i
olika satt att se barnet. ’Forskolan lyfter kompetenser istallet for problem, vi har
forhallningssattet att lyfta och starka det barnet kan, dar kan jag uppleva att det ar en
problematik i forhallande till skolan.”

En pedagog sitter vid datorn for att skriva ut bilder nér tre barn kommer in i rummet. Barnen
blir intresserade av bilderna som forestaller olika barn pa forskolan och vill se bilder pa sig
sjalva. Pedagogen fragar da om de skulle vilja skriva ut nagra bilder och satta in i deras egna
dokumentationshdcker de fatt, efter egen farfragan, tidigare under dagen. Barnen valjer ut
nagra bilder de vill skriva ut. Pa en av bilderna &r tva av barnen med pg;
- Det finns bara en san bild, sdger Antonia.
- Oj, hur ska vi gora da, fragar pedagogen.
- Vikan klippa s, sa far jag med mig och sa klipper vi sa i det vita, séger Antonia och
visar med fingrarna hur man kan klippa.
- Jaha, du tanker att du vill klippa ut dig och Sara sa att ni delar bilden pa mitten. Var
det sa du tankte, fragar pedagogen.
- Mm, svarar Antonia.
- Hur tanker du Sara, fragar pedagogen.
- Att man kan klippa sa dar, dar jag &r sa satter jag den i boken, svarar Sara och visar
hur hon tycker att man kan klippa.
- Okey, du tanker ocksa att ni delar bilden i tva delar. Vet ni jag tanker pa ett annat sétt,
sdger pedagogen.
- Mm, sager Sara.
- Ja, sager Antonia.
- Jag tanker att om vi satter oss vid datorn igen sa kan vi skriva ut en till likadan bild, s&
far ni varsin, foreslar pedagogen.
- JA, skriker bada barnen.

En pedagog berattar om verksamhetens teorietiska bakgrund,;
’\lygotskij ligger som en rod trad. Vi lever med olikheter, allting ar bra, man kan

behdva ta till sig av alla. Vi laser oss inte fast utan lyssnar pa ny forskning och
forandrar oss och verksamheten hela tiden och ibland haller vi kvar vid vissa tankar.
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Allting skapas i nuet, man skapar hela tiden sitt liv och sin mening. Jag skapar min
dag tillsammans med barnen.”

Alla pedagoger ar noga med att betona att man inte arbetar som i Reggio Emilia utan att
Reggio Emilia endast &r en inspirationskélla och att de hela tiden forsoker gora verksamheten
till deras egen och anpassa den efter de barn man har framfor sig.

’Man kan inte flytta en kultur till en annan. Men vi &r inspirerade av Reggio Emilias
tankar kring barnsyn, kunskapssyn och forhallningssatt. Vi plockar russinen ur
kakan.”

Forskolan Skogslyckan

Forskolans tre avdelningar ssmmanlankas med en lang genomgangshall. Samtliga avdelningar
har glasdérrar ut mot garden som alla avdelningar delar. Ovanfor garden ligger en skog dar
barn och personal ofta ar. Avdelningarna bestar av manga mindre rum dar moblerna ar
anpassade efter barnens héjd. Pennor och papper och farger och penslar star framme sa barnen
sjalva kan hdmta dem och skapa med dem. Det finns olika material som pappersrullar, olika
stora papper, tyg och parlor som barnen kan skapa med. Bocker star pa hyllor pa vaggarna
som sitter i hojd med barnen. P& avdelningen for de yngsta barnen finns en stor spegelvégg i
ett mindre rum dar dockvagnar, dockor och smamébler finns. Angréansat till detta rum ligger
ett storre rum med tva bord och en hylla med tallrikar, bestick och glas samt en byrd med
farger, pennor och papper, allt i barnens hojd. Avdelningen bestar vidare av ett stérre rum
med en soffa som star bredvid en hylla med bocker, en bygghorna med byggmaterial samt ett
garage for bilar. Har finns ocksa en mindre koja med speglar invandes och en koksdel for
vuxna. Pa vaggarna sitter bilder pa barnen nar de malar. Till bilderna finns forklarande texter
kring hur barnet tankte nar det malade, vad barnet berattade som sin malning. Pa en av
vaggarna sitter ocksa ett collage med bilder pa varje barn och barnets familj.

P& avdelningen for 3-4 aringarna ar miljon uppbyggd pa liknande sétt med laga mobler sa att
barnen sjalva kan na material. Har finns ocksa en ateljé med stafflier och olika material for
skapande. Vidare finns har ett storre rum med olika lador med material som byggmaterial, tag
och taghana, backer, pussel, spel, lego. Pa denna avdelning haller man vid tillfallet for mitt
besok pa med ett projekt om trad. Barnen har byggt upp ett trad i papier caché och sjélva
bestamt vad som ska finnas i tradet. Nagra av barnen har malat ugglor, apor, faglar och satt i
barr och kottar i tradet som star inne i det stérre rummet. | tradet sitter dven en katt. Bredvid
tradet hanger en bok med bilder av processen med hur tradet kom till. | det stérre rummet star
ocksa barnens portfolioparmar med samlad dokumentation dver processer barnet ingatt i pa
forskolan. Aven dessa star sa att barnen sjalva kan ta fram dem och titta i dem.
Dokumentationen bestar av bilder pa barnen i arbete och forklaringar kring arbetet med
barnets egna ord. Pa vaggen i hallen star; "Allt &r mojligt, det omajliga tar bara lite langre
tid.”

Avdelningen for de dldsta barnen bestar av ett storre rum med mattor, laga bord och stolar och
laga hyllor och byraer. Angransande till detta rum ligger ett nagot mindre rum som &ven det
har laga bord och stolar. Har finns ocksa staffli pa vaggen och olika skapande material. Vid
tillfallet for mitt besok satt man vid bordet och arbetade med lera. Vidare finns ett mindre rum
som &r svartmalat, med sjalvlysande stjarnor i taket och en overheadapparat pa golvet. Detta
rum anvands for ljusexperimenterande. Barnen kan prova att lagga olika material pa
overheadapparaten och studera skuggorna i taket och pa vaggarna. Nagra av barnen har
anvant overheadapparaten for att skapa och beratta sagor och beréattelser for varandra och for
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de vuxna. Pa avdelningen finns dven ett litet rum dar man just tagit in en borg i trd som
barnen borjade bygga for en tid sedan. Den ska nu fardigstallas och malas. Bredvid borgen
hanger utkladningsklader och pa ena kortsidan av rummet sitter en spegelvagg. En pedagog
berattar for mig att pedagogerna tillsammans med barnen suttit ned och samtalat om kring vad
som borde finnas i rummet. Tidigare hade det funnits annat material i rummet men da borgen
skulle stallas in hade barnen tyckt att vissa material inte langre passade in i rummet.
Utkladningskladerna hade barnen bestamt skulle vara kvar da de menade att de ville leka
rollspel i borgen eller spela teater i den. Det finns &ven ett ytterligare rum dér en soffa ar
placerad och dér det finns bocker som é&r lattillgangliga for barnen.

P& vaggarna i alla rum har man satt upp dokumentation Gver processer barnen varit
involverade i. Mycket av dokumentationen har barnen sjélva satt ihop genom att skriva ut
bilder pa datorn pa nar de arbetar, skriva texter for hand eller pa dator samt satt upp det
fardiga resultatet. En av pedagogerna forklarar att man hela tiden forsoker utga fran barnens
intresse. Ett exempel pa detta var tva pojkars stora fascination av Star Wars.

Vi mérkte att barnen borjade leka lekar som vi inte forstod. Vi bad dem forklara vad
leken handlade om, men det var &nda svart att hanga med. Sa vi gick och lanade
nagra bocker om Stars Wars och barnen satt mycket med dem. Sedan ville tva pojkar
visa vad bockerna handlade om sa de gjorde en karta med hjalp av bilder som de
klippte ut ur leksakskataloger och sa skrev de texter till och drog streck emellan bilder
och text.”

Kartan sitter uppe pa vaggen ovanfor bockerna man lanat. Senare under dagen sitter
pedagogen och samtalar med fem pojkar samtidigt som de sitter och skapar med lera. Barnen
borjar prata om Harry Potter. Pedagogen stéller fragor till barnen.

Vi utgar fran barnen och deras intresse, sedan vad vi tycker om det &r inte viktigt. Vi
far ju lara oss sa vi forstar vad barnen pratar om och leker, eller leker med.”

Pedagogen beréttade att pedagogerna vid ett annat tillfalle lagt fram olika tapetprover som
man fatt av en affar i kommunen. Nagra av barnen hade da borjat skapa en berattelse genom
att klippa ut tapeter i olika former och klistrat upp dem pa ett langt papper. Sedan hade de
berattat sagan och kommit pa att det var bra om de skrev ned sagan sa att alla skulle kunna
lasa den. De hade bestamt att de ville skriva sagan pa datorn. Den skrivna texten klistrade de
sedan upp pa det langa pappret. Denna dokumentation hade man sedan satt upp pa vaggen i
anslutning till datorrummet.

Pa en av vaggarna sitter ocksa en dokumentation éver ett tidigare projekt; Projekt Tahiti.
Pedagogerna lade marke till barnens intresse for Tahiti efter jordbédvningen som dgde rum dar
for en tid sedan. De tog da upp detta i samtal med barnen samtidigt som de visade pa en
jordglob var Tahiti lag. Pedagogerna fragade om barnen visste vad som hént dar. Flera av
barnen visste att det varit en jordbavning och att det var manga manniskor som détt som foljd
av den. Pedagogerna fragade da om det fanns nagonting som forskolan kunde géra for att
hjalpa till. Barnen hade idéer om att de skulle kunna baka kakor och chokladbollar, mala
teckningar, gora saker med hjélp av parlor och sedan salja dessa saker och skénka pengar till
Tahiti. Pedagogerna hade sedan fragat vilka som skulle kunna komma till férskolan och kopa
sakerna. Barnen hade kommit pa att foraldrar och mor- och farféraldrar kunde komma och att
barnen kunde bjuda in boende pa aldreboendet som de ibland besoker. Barnen skrev recept
och bakade, malade och skapade olika saker som de kunde salja. Barnen var sjalva ansvariga
for att sdlja sakerna. Varorna hade inga fasta priser utan den som ville képa nagonting fick
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sjalv bestéamma vad han eller hon ville ge. Alla avdelningar arbetade tillsammans med
projektet och fick ihop femtusen konor. Pedagoger och barn samtalade sedan om vilka de
skulle ge pengarna till sa att de kom till nytta pa Haiti. Tillsammans kom man pa att man
kunde ge pengarna till kyrkan for att den samlade ihop pengar till stod for Tahiti. Projektet
blev sa stort att lokaltidningen kom pa besok och fotograferade och skrev om projektet. Pa
vaggen sitter bilder 6ver processen, déver samtalen, nér barnen tillverkade sakerna som skulle
saljas och pa tillfallet for forséaljningen. Pedagogerna har aven skrivit ned en sammanfattande
utvardering om vad man faktiskt arbetat med under projektets gang. De menar att projektet
innehdll delar av matematik, samarbete, naturkunskap, geografi, solidaritet,
medbestammande, gemenskap, skapande, svenska, ansvar, hopp och kreativitet. Intill
utvarderingen har man dven skrivit ned ett citat fran Lpf698 som beskriver att forskolan ska
tillvarata och utveckla barns sociala handlingsberedskap och ansvarskénsla for att lagga en
grund for solidaritet och tolerans samt att forskolan ska verka for att stdrka och uppmuntra
barnets medkansla och inlevelseférmaga.

Vid tillfallet for mitt besok haller man pa avdelningen for de aldsta barnen pa med att
vidareutveckla ett projektarbete om borgen. Barn och pedagoger hade redan i november borjar
bygga en borg ute pa garden. Projektet hade sedan avstannat da vintern varit sa kall och
intresset inte funnits dar fullt ut hos barnen. Nu hade borgen istallet fatt flytta in pa
avdelningen och hall pa att fardigstallas dar inne. Barn och pedagoger hade varit i affaren och
kopt farger som barnen kommit dverens om att de ville att borgen skulle ha. De har ocksa
varit och tittat pa en borg dar barnen sjélva fatt ta kort pa borgen och lagt upp pa datorn. Innan
borgen borjade byggas hade barn och pedagoger och samtalat om hur borgen skulle se ut och
gjort ritningar éver detta.

En pedagog och fyra barn arbetar med att saga ut borgens form upptill;
- Det &r jattejobbigt, séger Alex.
- Ah, det &r jattejobbigt, men har vi jobbat sa mycket med borgen sa kan vi vél inte ge
upp nu va, fragar pedagogen.
- N§, skriker barnen.
- Gar det bra Jonas, fragar pedagogen.
- Ja, svarar Jonas.
- Det ar inte latt heller nar det skakar sa nar vi sagar, sager pedagogen.
- Men nu gor vi ju natt véldigt spannande. Titta har pa baksidan, utropar pedagogen.
- Det sitter en metalgrej dar, sager Erik.
- Ja, vad tror ni hander om vi sagar bort den, fragar pedagogen.
- Dassitter inte den kvar, svarar Alex.

- Nej, da kanske det rasar. Vi satte ju fast den dar for att halla ihop plankorna béttre. Vi
far nog lugna oss med att saga dar, sager pedagogen.

- Men nu var det jattesvart, sager Alex.

- Var det jattesvart att saga dar i svangen, hur ska vi gora da, fragar pedagogen.
- Vet inte, svarar Alex.

- Behdver du vanda pa sagen kanske, fragar pedagogen.

- Ja, sager Alex.

- Nu blir det samma hér, séger Erik.

- Hur menar du da, fragar pedagogen.

- De blir lika langa, svarar Erik.

- Jaha, hur ska vi gora da, fragar pedagogen.
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- Man kan saga den plankan s, svarar Erik och visar hur han tanker.

- Japrecis, det tycker jag var jattebra tankt av dig, heja dig Erik, utbrister pedagogen.
- Jag éar lite radd, séger Linus.

- Vad ar det du ar radd ska handa Linus, fragar pedagogen.

- Vet inte, svarar Linus.

- Du vet inte det, gick det lite fort kanske, fragar pedagogen.

- Ah, svarar Linus.

- Ska vi saga lite langsammare da, fragar pedagogen.

- Ja, svarar Linus.

Senare under dagen sitter en annan pedagog vid ett bord med tre barn och skapar i lera. De
samtalar om borgen som barnen besokt tidigare under dagen.

- Sag borgen ut som ni hade tankt er, fragar pedagogen.

- Jag trodde den skulle vara rund, séger ett av barnen.

- Det trodde faktiskt jag ocksa, sager pedagogen.

- Var ni forvanade Gver att man inte kunde ga in i den da?

- Det visste jag faktiskt, sager ett av de andra barnen.

- Det visste du, det visste faktiskt inte jag, sager pedagogen.

Nar jag fragar pedagogerna om vilka malen &r for verksamheten framhaller de tio ledord man
formulerat och som man hela tiden forsoker se till och utveckla. De forsta ledorden &r
demokrati, respekt och inflytande; *Vi vill skapa en forskola dar allman moralisk respekt och
jamlik 6msedighet rader. Alla deltagare, barn, foraldrar saval som personal ska ha samma
ratt och mojlighet att komma till tals. Vi ska lyssna pa varandra och ta tillvara varandras
olikheter.”” Andra ledord ar nyfikenhet, lustfylldhet och engagemang. Férskolan arbetar for att
skapa en miljo dar man varnar om ett forhallningssatt som standigt utmanar samtliga deltagare
och dar barnens nyfikenhet, lekfullhet och lust att l&ra satter tonen for forskolan. Ytterligare
ledord ar kompetenser och resurser. Man vill pa forskolan ta tillvara allas olika kompetenser
dar aven foraldrar ses som en stor resurs. Likasa har man som mal att pedagogerna standigt
ska fortbilda sig och utvecklas. De tva sista ledorden for verksamheten ar trygghet och
oppenhet. Ett av malen for verksamheten &r att forskolan ska vara en trygg plats dar barn,
personal och foraldrar tycker om att vistas. Forskolan ska ocksa vara 6ppen for forandring och
skapa mojligheter for en djupare insyn i arbetssétt.

For att kunna na dessa mal har man dven formulerat vad man behéver vidareutveckla i
verksamheten. Som forsta punkt star att man vill fortsatta utveckla den pedagogiska
dokumentationen for att kunna synliggdra barnens larande, 6ka kunskapen om varje barn och
kunna mota dem dér de befinner sig. Dokumentationen ska anvandas for att kunna bedriva ett
reflekterande arbete och for att synliggora verksamheten for foraldrar och familj. Vidare vill
man arbeta med att ge barnen tillgang till alla sina sprak. For att kunna gora detta ska
personalen sjalva aka pa studiebesok pa olika Reggio forskolor for att ldra sig hur man kan
anvanda sig av olika material i skapande verksamhet. Material ska ocksa finnas tillhands for
barnens sa att de sjalva utifran egen vilja och intresse kan skapa pa olika satt. Vi ska vara
nog med att ge barnen tid och majlighet att prova sina idéer och antaganden for att pa sa satt
komma vidare i sina tankeprocesser.” Man vill ocksa forsoka fa till fortlopande samtal med
foraldrar for att involvera dem i barnens larandeprocesser och tka samverkan mellan hem och
forskola. Man vill skapa en miljo som inbjuder till kreativitet men ocksa till vila och
reflektion. Slutligen ska man arbeta for forskolan ska vara en éppen plats. Forskolan ska
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under varen halla en vernissage med barnens malningar, bjuda pa konserter och bjuda pa fika
for pensionarerna i omradet. Man ska aven ta emot studiebesok, lararkandidater och
barnskotarelever.

Vid tillfallet for mitt besok befinner sig en specialpedagog pa en av avdelningarna. Hon
framhaller att d&ven om Reggio Emilia filosofin har manga fordelar sa kan hon som
specialpedagog aven se nackdelar med att arbeta utifran inspiration fran Reggio Emilia. Hon
menar att forhallningssattet kan utgora en problematik for barn med diagnoser eller
koncentrationssvarigheter da arbetssattet ar valdigt fritt och barnen standigt méts av motfragor
som; hur tanker du eller vad vill du géra. Hon menar att vassa barn kan ha svarigheter med
detta och att vissa barn kan behdva ha en klar planering dar de vet vad de ska gora och nar.

Analys av observationer — mojligheter och hinder med att arbeta Reggio
Emilia inspirerat i Sverige

Fran observationerna fran de bada férskolorna kan man utlasa hur viktig miljon ar for
forhallningssattet utifran en Reggio Emilia inspirerat forhallningssatt. Miljon ar anpassad sa
att barnen sjélvstandigt ska kunna vélja aktiviteter. Material star framme, bord och stolar &r
anpassade efter barnens hoéjd och miljon inbjuder och uppmuntrar till kreativitet. Att miljon ar
utformat pa detta vis visar pa pedagogernas barnsyn. Barnet ses som kompetent att sjalv ta
ansvar for miljon och for sina aktiviteter. Man ser inga hinder med att barnen arbetar
sjalvstandigt da man litar pa barnens férmaga. Anda &r pedagogen standigt narvarnande
genom att visa intresse for barnens aktiviteter och utmanar dem genom att stélla fragor och
utforskar tillsammans med barnen. Jag sag att barnens mojlighet att interagera med varandra
var stor da barnen sjalva kunde starta upp projekt och samarbete med varandra da miljon
skapade forutsattningar for detta.

P4 de bada forskolorna var dven den pedagogiska dokumentationen framtradande. Overallt p&
vaggarna fanns barnens projekt och processer dokumenterade i fotografier, texter och annat
skapandematerial. Dokumentationen anvéandes pa bada férskolorna som en resurs for att na
larande men aven for att synliggora att larande har skett. Dokumentationen satt uppe pa
vaggarna sa att barn, personal och féraldrar kunde ta del av den. Det var en ambition hos de
bada forskolorna att gora verksamheten 6ppen for familjer och skapa en storre inblick i hur
verksamheten ar utformad genom dokumentationen. Pa Solglantan menar man ocksa att
dokumentationen kan anvandas i politiska syften for att visa pa det arbete man utfor och pa
det satter oka forskolans status. Bada forskolorna framhéll aven att dokumentationen var
viktig for att kunna utvardera verksamheten och reflektera dver hur man arbetar och varfor
man arbetar just pa detta satt. | anslutning till dokumentationen pa vaggarna hade man pa de
bada forskolorna ocksa refererat till laroplanen for forskolan. Dokumentation Gver olika
processer och aktiviteter satt uppsatta dar liknande material fanns att hamta. Pa Skogslyckan
fanns dokumentation éver Star Wars projektet intill bocker och figurer med och av Star Wars.
Likasa satt dokumentation Gver barnens arbete med datorn i anslutning till datorrummet. Pa
Solgléantan satt dokumentation uppe 6ver hur barnen malat tillsammans med barnens tavlor.

De bada forskolorna samverkar ocksa i hog grad med foraldrar och familjer. Skogslyckan gor
detta genom att foraldrarna utgor en del av personalstyrkan da forskolan ar ett
foraldrakooperativ. Men bada forskolorna gor aven detta genom att involvera foraldrar i
verksamheten genom pedagogisk dokumentation men ocksa genom att pa olika sétt gora
foraldrar delaktiga i verksamheten. P& Solglantan har foraldrar lanat ut sin tradgard och
tradgardstroll da de yngre barnen pa forskolan blivit intresserade av trollet. Likasa har man pa
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Solglantan ofta foraldrarad dar foraldrar erbjuds en storre inblick i verksamheten och dar de
aven far 6nska vidare information kring amnen exempelvis i form av forelasningar.

Som mal for verksamheten belyser bada forskolorna vikten av att se olikheter som en resurs
for larande. Pa forskolan Solglantan menar man att olikheter &r viktiga for att fa syn pa olika
satt att tanka och att detta minskar kanslan och uppfattningen av att det finns ndgonting som
ar ratt och nagonting som éar fel i sétt att agera och tanka. Pa forskolan Skogslyckan framhaller
man att olikheter ska ta tillvaras och att man ska se varandras olika kompetenser som en
resurs.

Delaktighet ar ocksa ett mal for de bada férskolorna. Delaktighet inbegriper saval barn,
pedagoger som fordldrar. Alla ska vara delaktiga i verksamheten och kunna komma till tals
och pa sa vis kunna paverka forskolan. Pa forskolan Solglantan menar man att delaktighet ar
mer &n att bara vara en del av verksamheten. Man framhaller att det handlar om att barn,
pedagoger och foréldrar & medkonstruktorer av kunskap och identitet genom deras
delaktighet i méten med andra. Att skapa moten ar att skapa larandetillfallen menar man pa
Solglantan. I métet lar man tillsammans genom att lyssna pa varandra, se varandras olikheter i
sitt att tanka och agera, och genom att inga i relationer med andra. Aven p& Skogslyckans
forskola talar man om delaktighet som ett delmal av det storre 6vergripande malet, att anlagga
ett demokratiskt forhallningssatt som utmanar barnen i deras tankeprocesser och som
grundlaggs av barnens lust att lara och forskolans dppenhet for forandring. Detta sag jag
exempel pa da man pa Solglantans forskola efter att barnens intresse vakts for troll och for att
bygga ett hus till trollet i tradgarden, borjade samtala med barnen om hur man skulle kunna
bygga, pedagogerna stallde fragor till barnen hur de tankte, barnen fick prova olika teorier och
tankar och tillsammans gjorde man ritningar pa hur huset skulle se ut. Pa liknande satt
arbetade man pa Skogslyckan da man skulle bygga upp borgen. Genom att samtala
tillsammans och tillsammans gdra ritningar 6ver hur borgen kunde se ut fattade man sedan ett
beslut for hur man skulle bygga. Har gors alla delaktiga i processen och larande sker i samspel
parter emellan. Med hjalp av ritningarna kan barnen ocksa ge tillbaka och se hur de hade tankt
och komma pa hur de ska fortsatta processen. Barnen blir pa detta satt mer sjélvstandiga
gentemot pedagogen da de kan se hur de sjélva tankt och inte behdver leta efter svar fran
pedagogen. Barnens intresse utvecklar sig till projekt dar barnen sjalva véljer och kommer pa
vad de behover lara sig for att klara av det de vill astadkomma, det resultat de sjalva vill na.

En pedagog pa Solglantans férskola framhaller att delaktighet och olikheter mer ses som
delmal och att det dvergripande malet for verksamheten &r att anlagga ett forhallningssatt som
utgar fran manniskan som subjekt. Barn likval som pedagog och foralder. Det handlar om att
fa syn pa sig sjalv och andra i gruppen. Barn ska inte ses som objekt som vuxna ger olika
definitioner eller som vuxna talar for. Barn ses som kompetenta i att de &r unika och har egna
tankar och asikter. Fran observationerna kunde jag utldsa detta pa bada forskolorna.
Pedagogerna talade aldrig om for barnen vad de skulle géra utan stallde istéllet fragor kring
hur barnet tankte och vad barnet ville géra. Jag uppmarksammade ocksa att pedagogerna hela
tiden tilltalade barnen med deras namn nér de stéllde fragor till dem.

De bada forskolorna utgar bada fran barnens intresse och har oftast ingen fast planering for
vad som ska handa under den dagliga verksamheten pa forskolan. Det ar barnens tankar och
idéer som utvecklas och uppmuntras inte vad pedagogerna anser att man borde arbeta med.
Pedagogens uppgift ar inte att planera vad barnen ska lara sig utan att utmana dem i deras
tankeverksamhet kring deras intresse och utforska omradet tillsammans med barnen. Detta
tyckte jag mig se tydligt nar pedagogerna pa de bada forskolorna samverkade med barnen. En
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pedagog pa Skogslyckans forskola sa att hon inte alltid sjalv forstod barnens intresse men att
det da var hennes uppgift att tillsammans med barnen oka forstaelsen kring omradet for
barnens intresse. Barnen blir pa detta sétt experter som kan lara pedagog och andra barn om
deras intresseomrade. Pedagogen ses darfor inte som nagon som sitter inne med all kunskap.
En pedagog pa Solglantans forskola sa att hon skapade sin dag tillsammans med barnen och
att allting skapas i nuet i moten som uppstar. Hon berattade ocksa att de inte laser sig fast vid
nagon metod for hur man bor arbeta utan att de istéllet standigt fornyar och reviderar
verksamheten.

En specialpedagog pa Skogslyckan framholl en problematik med att arbeta utifran inspiration
fran Reggio Emilia da hon menade att ett forhallningssatt dar man standigt forandrar och
fornyar sig inte gynnar alla barn. Hon menade att barn med koncentrationssvarigheter eller
barn med nagon form av diagnos kan uppleva att tillvaron blir forvirrande da det inte finns
nagon fast planering eller struktur. Hon sa ocksa att pedagogens fragor till barnen, som hur
tanker du eller vad vill du gora, kan vara svart for dessa barn. Specialpedagogen framholl att
vissa barn kan ha behov av att man pekar med hela handen och talar om for dem vad som ska
handa och vad barnet ska gora. En pedagog pa Solglantan framholl dven hon en problematik
med arbetssattet da forhallningssattet man anlagt inte alltid staimmer 6verens med det
forhallningssatt barnen sedan méter da de borjar skolan. Hon menade att det blir en krock nér
de bada forhallningssatten maéts da man pa forskolan ser till barnens kompetenser, inte skriver
individuella utvecklingsplaner och later barnen sjalva bestamma vad de vill beratta om pa
utvecklingssamtal och vad de finner viktigt att dokumentera. Pedagogen menar att man i
skolan mer ser till vad barnet behdver utveckla, alltsa det barnet &nnu inte kan medan man pa
forskolan tanker pa motsatt sétt. Vidare har bada forskolorna behov av resurser for att kunna
arbeta och utveckla sin verksamhet efter Reggio Emilias filosofiska tankar. Fler av personalen
har genomgatt utbildningar inom omradet, gatt kurser och fortbildat sig. Pa Skogslyckan har
man &ven en handledare som handleder personalen i filosofin och i hur man praktiskt kan
arbeta med den. Pa Solglantan har foraldrar efterfragat information om vad Reggio Emilia star
for och kommunen har darfér bekostat en forelasning for foraldrarna pa amnet.

Men framst betonar man méjligheterna med att arbeta utifran inspiration fran Reggio Emilia

dar miljon, synen pa barnet som ansvarstagande subjekt, det demokratiska forhallningsséttet i
allas ratt att delta och synen pa olikheter som resurser for larande utgor karnan. Som det stod

pa en vagg pa Skogslyckan; Ingenting ar omdjligt, det omajliga tar bara lite langre tid.
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Diskussion

| diskussionen analyseras litteraturen utifran observationerna och Lpfo98, med syfte att
forsoka besvara fragestallningarna.

Barnsyn och kunskapssyn

| Reggio Emilia betonar man det rika barnet. Jonstoij och Tolgraven (2001:24-25) skriver att
man med detta menar att barnet ar kompetent genom en inbyggd vilja att utvecklas och lara,
genom barnets vilja att interagera med andra och genom barnets standiga jakt pa mening i
tillvaron. Wallin (1996:105) menar att man i Reggio Emilia ser att barnet ar rikt pa resurser da
hon, likt ovanstaende forfattare, framhaller att barnet i Reggio Emilia ses ha en inneboende
kraft till att sjalv vilja vaxa. Hon skriver ocksa, likt Jonstoij och Tolgraven att barnet lar
genom samspel med andra, barnet i Reggio Emilia ses som en medkonstruktér av kunskap.
Hon framlagger ocksa att barnet ses som unika i det att de ar aktiva subjekt.

| Lpf698 (2006:25-33 i Lararforbundet) star att barnet ska ges mojligheter att tanka och
reflektera tillsammans med andra, barnet ska tillatas att gora egna val utifran egna behov och
tillatas ha egna uppfattningar, da detta bidrar till att skapa en god sjalvbild hos barnet och en
okad delaktighet i gruppen. Har tycker jag mig se att Lpf698 framhaller en bild av barnet som
kompetent da man menar att barnet har formaga att reflektera och ta egna beslut. | Lpf698 star
ocksa, likt i Reggio Emilia filosofin, att varje barn har ett egenvérde och att forskolan ska utga
fran barnets intresse och drivkraft till att lara.

Wallin m.fl. (1981:16) skriver att information ar nagonting som kan ges till barnet men for att
det ska kunna bli till en kunskap maste barnet sjalv bearbeta informationen med sina sinnen.
Kunskap, menar forfattarna, & nagonting personligt som skapas genom interaktion med
andra. Dahlberg m.fl. (2001:77) framhaller dven de att man i Reggio Emilia inte ser larande
som en individuell kognitiv process utan att ldrande &r en kooperativ och kommunikativ
aktivitet dar parter tillsammans bygger upp kunskap och mening. Aven Rinaldi (2001:43 i
Reggio Children) framhaller att barn Iar tillsammans med andra da hon menar att kunskap
borde ses som subjektiv forstaelse dar barnet som subjekt ihop med andra konstruerar mening
i tillvaron. Hon skriver ocksa att kunskap och larande aldrig kan planeras da den subjektiva
forstaelsen ar oforutsagbar och komplex. Jonstoij och Tolgraven (2001:53) framhaller att
Reggio Emilia filosofin har sin utgangspunkt i det socialkonstruktionistiska perspektivet dar
man ser att kunskap konstrueras i dialog dar man genom att fa syn pa andras perspektiv kan
lara nagonting nytt. Vidare skriver forfattarna att man i Reggio Emilia inte ser pedagogen som
den kunnige som innehar all kunskap utan att man genom en lyssnande pedagogik ser till
vilka tankar och reflektioner barnen har. Likt Wallin m.fl. framhaller Jonstoij och Tolgraven
att man i Reggio Emilia ser att barnet lar med sina sinnen. Forfattarna beskriver hur man i
Reggio Emilia ser pa att barnet har hundra sprak och att de genom olika sinnen, olika sprak,
konstruerar kunskap.

Barsotti (2005:62 i Katarina Grut) har dversatt Loris Malaguzzis tankar om att kompetens inte
ar det samma som skicklighet utan att kompetens ar nagonting mycket mer an att besitta
fardigheter och att man genom att se kompetens som en uppsattning fardigheter stoppar barnet
i sin utveckling och istéllet enbart hjélper barnet utveckla just fardigheter, inte kompetenser.

| Lpfo98 (2006:25-33 i Lararforbundet) star att kunskap utgors av fakta, fardighet,
fortrogenhet och forstaelse och att dessa olika aspekter samspelar och forutsétter varandra.
Vidare star att barn utvecklar kompetenser och kunskaper i eget agerande men med
vagledning av pedagogen. Det star ocksd i Lpfo98att man ska stava efter att inta ett
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helhetsperspektiv pa larande dar man ser till olika kunskaps- och sprakformer dar barnet ges
mojlighet att anvanda olika uttrycksformer, sdsom bild, sang, drama, dans, rérelse och tal- och
skriftsprak. | Lpfo98 star dven skrivet att barn bildar sig sjalva med hjalp av intellektuella,
sprakliga, praktiska, sinnliga, och estetiska erfarenheter. Vidare star att barn finner kunskap i
lek och i sampel med andra, bade pedagoger och barn, genom att skapa, iaktta, reflektera och
kommunicera. Har ser jag likheter mellan Lpfé98 och det man i Reggio Emilia filosofin
menar med att ett barn har hundra sprak. Bada menar att kunskap vaxer fram ur olika sétt att
kommunicera dar dven sinnen utgor en vasentlig roll. Bada framhaller ocksa att barn lar i
samspel med andra, de delar det socialkonstruktionistiska perspektivet. Men Lpf698 och
Reggio Emilia filosofin skiljer sig i det att Lpfo98 framhaller att fardigheter ar en kompetens i
sig medan man i Reggio Emilia filosofin ser kompetens som ett mycket vidare begrepp.

Vidare skriver Dahlberg och Gothson (2005:95-96 i Katarina Grut) att sanningen aldrig kan
vara entydig utan att den istéllet ar ett stallningsstagande som kraver av oss att vi ser att
sanningen ar foranderlighet, komplex och mangtydlig. Aven Lpf698 beskriver vikten av att i
forskolan diskutera vad man menar med begreppet kunskap och larande.

Under de bada observationerna framkom bilden av det kompetenta och ansvarsfulla barnet
mycket tydligt. Pedagogerna talade om det rika barnet bade i tal och i det praktiska arbetet.
Synen pa det rika barnet lyste igenom i allt fran pedagogens tilltal till barnen, pedagogens
utmanande fragestallningar, pedagogens engagemang i barnens tankeprocesser, till hur miljon
var uppbyggd och hur man anvénde sig av dokumentation for att synliggora larande bade for
barnen och for pedagogerna sjélva, for att bade barn och pedagog skulle kunna lara och
utvecklas. Att se barnet som rikt innebar att lita till barnets inneboende vilja att lara, vilket i
sin tur da innebéar att barnens tankar och idéer maste tas pa allvar och goras till del av
verksamheten. Barnsynen och kunskapssynen gar pa detta vis ihop.

| Lpfc98 star att man ska strava efter att skapa en miljo som stimulerar till att vilja ta initiativ

till handling och samspel for att barnet pa sa satt ska kunna utveckla social- och
kommunikativ kompetens och for att barnet sjalvt ska kunna soka svar och lésningar. |
Lpf698 star ocksa att barn lar sjalva med hjalp av vuxna. Dahlberg m.fl. (2001:77-80)
beskriver hur man i Reggio Emilia ser till barnets resurser. De framhaller att barnet ses som
intelligent och sjalvstandigt i sitt sokande efter kunskap. Man betonar att barnet har formagan
att lara och att barnet aldrig ar passivt i denna process. De bada framhaller miljons vikt for
individens sjélvstandighet vilket jag tolkar som en syn pa barnet som kompetent till ett
sjalvstandigt agerade under rétt forutsattningar. Wallin (2003:23-24) skriver att man i Reggio
Emilia menar att ett barn har fler resurser an vi nagonsin kan forestalla oss, att barnet &r rikt.
Jag tycker mig se att barnens inneboende kompetens betonas tydligare i Reggio Emilia
filosofin &n i Lpf098. Faktiskt finner jag inte att barn ens bendmns som kompetenta i Lpf698.
Istéllet handlar Lpf698 mer om hur verksamheten ska vara utformad for att barnet ska kunna
utveckla kompetenser och fardigheter. | Reggio Emilia filosofin menar jag att man istéllet ser
barnet som kompetent i sig sjalvt och att kompetensen att soka kunskap &r medfott hos barnet,
det &r ingenting vi behdver lara barnet.

Mal for verksamheten

Rinaldi (2006:38-43 i Reggio Children) beskriver de grundldggande vérdena i Reggio Emilia
filosofin och menar att subjektivitet &r ett viktigt varde dar barnen ses som subjekt, inte som
objekt. Vidare framhaller Rinaldi delaktighet som ett viktigt varde. Barn, pedagoger och
foraldrar ska kénna sig delaktiga i verksamheten genom att férskolan skapar utrymme for
mojligheter att paverka och inga aktivt i verksamheten. Demokrati betonar Rinaldi som det
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centrala vérdet i Reggio Emilia filosofin och menar att demokratibegreppet och delaktighet
hor ihop da allas delaktighet i verksamheten bidrar till en demokratisk forskola. Med
demokratibegreppet blir ocksa olikheter viktiga for verksamheten. Rinaldi framlagger att
olikheter inte &r ett varde i sig sjalvt men att de far ett varde om fdrskolan blir en plats for
olikheter och om forskolan anvénder sig av dem. Larande ses ocksa som ett viktigt varde i
Reggio Emilia filosofin da larande ses som en mojlighet att skapa relationer och reflektioner
genom lek, kanslor, néjen och sinnen. Aven Dahlberg och Géthson (2005:104 i Katarina
Grut) framhaller subjektiviteten som ett fundamentalt varde i Reggio Emilia filosofin. De
menar att varje person ses som unik. Vidare skriver de att olikheter och skillnader ses som en
resurs for verksamheten och att dialogen ar viktig for att synliggéra olikheter och skapa en
gemensam forstaelse. Likt Rinaldi menar Dahlberg och Gothson att det centrala vardet &r
demokrati och att malet ar att utveckla en demokratisk forskola dar man tillsammans
ifragasatter vad som é&r viktigt att veta och kunna, vad som ar kunskap.

Katarina Grut (2005:8) menar att k&nnetecknet for forskolorna i Reggio Emilia &r att de
fornyar och forandrar sig och att de standigt omprdévar sin verksamhet. Darfor blir ett annat
kannetecken for Reggio Emilia filosofin att det aldrig kan finnas nagra bestdmda resultat att
uppnd. Brulin och Emriksson (2005:14-21 i Katarina Grut) skriver, likt Grut, att man utifran
Reggio Emilias filosofi hela tiden fornyar och forbattrar sig, att man later sig paverkas av
nuet, samhallet och miljon. Brulin och Emriksson menar att malet i Reggio Emilias satt att
tanka ar halla organisationen levande och att inte ha ndgon bestamd modell att arbeta utifran.
Aven i Lpfo98 star att man ska stava efter att gora forskolan till en levande social och
kulturell miljo.

Reggio Emilia filosofin har alltsa inga bestamda mal att uppna vad géaller barns kunskaper och
utveckling. Istallet har man som mal att skapa en demokratisk forskola dar olikheter och
deltagandet utgér grunden for allt larande och dér barnet ses som aktiva kunskapssokande
subjekt. Aven Lpfd98 betonar att forskolan ska vila pa en demokratisk grund och att barn och
foréldrar ska goras delaktiga i verksamheten. Vidare ser jag en del olikheter mellan Lpf698
och Reggio Emilia filosofins mal for verksamheten. Lpfo98 presenterar olika stravansmal
som beskriver vad barnet bor utveckla och hur pedagogen ska arbeta for att na fram till
resultat, som da bestar i det barnet ska utveckla. Detta, menar jag, skiljer sig fran Reggio
Emilia filosofins syn pa att aldrig ha nagra fasta mal utan att istallet hela tiden fornya och
forbattra verksamheten. | Lpfo98 star att malet att arbeta mot ar att pedagogen ska styra
verksamheten i riktning sa att stravansmalen uppnas och att man samtidigt ska utga fran
barnens intresse. Utifran litteraturen och observationerna tycker jag mig se att Lpf698 ser till
mal och resultat forst medan Reggio Emilia filosofin ser till vilka mal man uppnatt i efterhand
genom pedagogisk dokumentation och utvérdering och reflektion.

Bade Lpfd98 och Reggio Emilia filosofin betonar demokrati, men Lpf698 betonar en
demokrati pa villkor att alla lar samma samtidigt och Reggio Emilia filosofin en demokrati fri
fran mal dar deltagande och olikheter utgér mal och larande. Bada betonar delaktighet och
olikheter, men Lpf698 betonar olikheter inom ramar for vad man borde lara och kunna. Aven
har tycker jag att Lpf698 skiljer sig fran Reggio Emilia filosofin dar man menar att man hela
tiden maste ifragasatta vad som ar viktigt att kunna och veta och vad som egentligen é&r
kunskap. Aven Lpfo98 framhaller att det ar viktigt att diskutera vad man menar med
kunskapsbegreppet men jag anser att genom att skriva ned mal och riktlinjer har man anda
slagit fast vad som &r viktigt att kunna och vad som réknas som kunskap.
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| Lpf698, menar jag, att man utgar fran att man vet vad ett barn behdver kunna for att fungera
i samhallet idag, och aven i framtiden. Jag anser att det finns en problematik med det har
synsattet da det ar svart att veta vad en individ behdver kunna i en tid som &nnu inte ar nu.
Det ligger ocksa en problematik i att styra verksamheten i en bestamd riktning och samtidigt
kunna utgd fran barnens intresse. Har maste man som pedagog bestamma om det ar barnets
intresse som gar forst eller om det viktigaste &r att forsoka na stravansmalen.

Rinaldi (2006:38-43 i Reggio Children) betonar att forskolan ska vara en plats fér fostran och
bildning, inte en plats dar man formar, och formar om, individer. | Lpfo98 star att férskolan
ska vara en plats dar omsorg, omvardnad, larande och fostran bildar en helhet. | Lpf698 star
det alltsa inte att uppdraget ar att forma individen men jag har anda svart att se att sa inte
skulle bli fallet nar man har sa tydliga mal som pedagogen ska forsoka fa barnet att uppna
under den tid det &r i forskolan.

Hur kan man da arbeta med Reggio Emilia filosofin i Sverige nar Reggio Emilia filosofin inte
utgar frdn samma stravansmal, eller 6verhuvudtaget inte fran nagra specifika mal att arbeta
efter, bortsett fran dess dvergripande varden och vérderingar? Fran observationerna fick jag
nagra svar pa den fragan. En pedagog pa Solglantan var mycket tydlig med att papeka att man
inte forsokte arbeta som forskolorna i Reggio Emilia. Pedagogen framholl att de istallet I&t sig
inspireras av Reggio Emilias filosofi, av deras sétt att se pa barn, larande och forhallningssatt
men att man anda forholl sig till Lpf698. Under besoken pa de bada forskolorna sag jag ocksa
att man anvande sig av den pedagogiska dokumentationen for att i efterhand kunna reflektera
och se vad barnen och pedagoger lart sig eller utvecklat. Reflektionerna fungerade som en
utvardering av projekt och aktiviteter som analyserades utifran Lpf698. Man utgick alltsa fran
barnens intresse i forsta hand for att starta upp projekt och reflekterade sedan 6ver vilka
stravansmal man arbetat med. Jag tror att det ar har skillnaden ligger mellan att arbeta Reggio
Emilia inspirerat och att arbeta i en traditionell forskola. Utifran observationerna sag jag att
man inte planerade den dagliga verksamheten utifran stravansmalen men att man anda i
efterhand kunde visa att man arbetat med dem. Pa detta satt kan man forena ett Reggio Emilia
inspirerat forhallningssatt med laroplanen for den svenska forskolan.

Avslutande ord

Jag paborjade mitt arbete med tanken att forsoka se hur Reggio Emilia filosofin relaterade till
Lpf698. Utifran det jag visste om Reggio Emilia tidigare trodde jag att det skulle vara svart att
kunna kombinera dessa bagge och anda leva upp till Lpf698s stravansmal. Jag fann att de
overgripande malen &r de samma, att skapa en demokratisk forskola dar man ser olikheter
som en resurs och dar delaktighet &r av oerhord vikt. Men jag fann aven fler olikheter. Jag
fann att Lpf98 hade mycket mer detaljerade mal som géllde bade vad barn skulle utveckla
och lara sig och hur pedagogerna skulle arbeta for att na upp till dessa mal. Framst blev jag
forvanad oOver hur lite det kompetenta barnet betonas i Lpf698 och hur det rika och
kompetenta barnet utgdor hela grunden till Reggio Emilias filosofi. Skillnaden ligger i att man i
Lpfc98 skriver att barnet ska lara sig utveckla formagor medan man i Reggio Emilia filosofin
ser att barnet redan kan utveckla férmagor.

Inledningsvis hade jag en tanke om att det Reggio Emilia inspirerade forhallningssattet skulle
behova anpassas for att kunna leva upp till Lpf698s stravansmal, men kanske &r det sa att det
ar Lpf698 som behover anpassas for att kunna se det rika i varje barn, sa att varje barn kan se
det rika i sig sjélva.
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