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Syftet och huvudfrdgan med examensarbetet &r att se om det finns tendenser, vilka pekar pa att elevers kontinuerliga
lasning tillsammans med ldsstrategier, ger forbéttrade resultat vad géller lasforstaelse och i forldngningen forbattrade
studieresultat. Genom att anvinda mig av kvalitativa samtalsintervjuer har jag undersokt vilka forutséttningar och
stdd en grundskola erbjuder sina elever, for att utveckla deras 14sformaga. Jag har undersokt hur ldrarna redogér for
hur de arbetar med individanpassad ldsning och ldsstrategier gentemot eleverna. Min undersdkning har dven fatt svar
pé hur utvérdering av ldsning gar till och vad den ger for resultat i skolarbetet. Jag har tagit del av tidigare forskning,
vilken jag har gjort jamforelser med och dragit paralleller emellan, for att battre forstd sammanhang av ldsning och
lasstrategier. Resultatet av mina efterforskningar visar att en kontinuerlig 1dsning tillsammans med individanpassad
undervisning ger forbéttrade studieresultat. Den visar dven att arbete med ldsstrategier och meningsfull ldsning,
genom att de laser individanpassad litteratur ger goda lasutvecklingsresultat. Vad jag ocksa har kommit fram till 4r
att oavsett larare eller metod, ger ett kontinuerlig och malmedvetet arbete forbattrad 1dsforstaelse. Genom att skapa
ett tillatande ldsklimat pa skolan formar sig en laskultur, vilken ger positiva effekter pa lasning, i skolan och pa
fritiden. De resultat som presenteras pavisar en tendens pa vad kontinuerlig ldsning kan medfora och kan inte
generaliseras.
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Om ldsning handlar om att gé pa inre uppticktsféard
s handlar lasundervisning om att utrusta
resendrerna, visa hur man anvéinder en karta, ge dem
nycklar till &ventyret och sagan, stodja dem nér de
far vilse och tar omviégar tills barnet klarar sig pa
egen hand med kartan (Keene & Zimmermann
2006:48).

Inledning

Léasning ar nagot som berdr oss alla. Darfor dr det viktigt att vara barn lar sig ldsa, forstd och
anvinda texter” fran forsta borjan. Att tilligna sig en god lasformaga frén forsta borjan ar helt
avgorande for barnets skolgdng (Reichenberg 2008:7). Det handlar om att ge barnen lédsstrategier
som underléttar lasning och gor den lustfylld och meningsfull. Internationella undersdkningen
PIRLS (2006:56) visar pa att svenska barns ldsprovsresultat forsdmrats signifikant. Laskunnighet
ar en viktig del 1 att fungera effektivt i vart svenska samhille och &r dven en starkt bidragande
orsak till hur vil individen utvecklar sin sprakformaga (LPO 94 2009:5). LPO 94 séger vidare att
’[s]kolan har i uppdrag att dverfora grundliggande véirden och framja elevernas larande for att
darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet”. Att ldsa innebdér inte ldngre bara att
man sitter ner i sin favoritfatdlj, med en god bok eller vid kdksbordet, med morgontidningen.
Idag innefattar ldsning s& mycket mer. Den moderna ménniskan utsétts hela tiden for
laspdverkan. Lasningen sker dels genom portabla mediespelare och datorer, men ocksé genom
reklampelare, gratistidningar etcetera. Det gemensamma for den hir typen av lasinformation, som
ménniskan vill l4sa on-line &r, att den skall vara léttillganglig. ”Varfor vill ménniskor 14sa on-
line? Av exakt samma skil som varfor de redan laser: for njutningens skull, for att skaffa sig
information och erfarenheter, for att identifiera sig med andra” (Smith 2007:212). Bara for att
informationen ar lattillgdnglig behdver det inte betyda att den har mindre ldsviarde. Barn behover
nddviandigtvis inte ldsa barn- och ungdomsbocker for att bli duktiga ldsare, de kan lika vil ldsa
andra texter. Daremot dr viktiga faktorer for ldsinldrning att 1asningen dr meningsfull och att du
kan relatera till det du laser (Smith 2007:184).

Det ar darfor viktigt for larare att utveckla sin kunskap om ldsning, genom att ta del av den
forskning som sker i Sverige och utomlands. Det dr dven viktigt att anvdnda forskningsresultaten
1 praktiken, bland annat i form av att ldra ut effektiva ldsstrategier i skolan. Mitt examensarbete
kommer forhoppningsvis att bidra till att lyfta fragan hur undervisning av effektiva lisstrategier
lars ut och hur dessa kan paverka studieresultaten. Resultaten kommer forhoppningsvis vara i
positiv riktning for skoleleverna. Examensarbetet kommer att belysa hur larare pa en F-9 skola i
Vistsverige arbetar med lédsstrategier 1 ett lasprojekt.

Det som har inspirerat mig till att fordjupa mig i &mnet, &r bland annat artiklar i lokala medier,
som beskrev hur Monsterskolan fick inspiration till att starta sitt 1asprojekt och som senare
beskrivit hur utvecklingen av projektet har fortlopt. En annan bidragande orsak dr att elever pa
min VFU-skola, visat pd brister 1 ldsforstidelse av exempelvis skonlitteratur och laromedelstexter.



Syfte

Syftet med detta arbete dr att undersdka hur lararna pd Monsterskolan beskriver hur de arbetar
med ldsning och ldsstrategier i ett lasprojekt. Jag har dven for avsikt att undersoka om det finns
tendenser vilka visar pd hur elevernas studieresultat paverkas av ldsprojektet.

Forskningsfragor

1. Vilka forutséttningar och vilket stod finns pd Monsterskolan for att framgangsrikt arbeta
med lasutveckling?

Hur arbetar lararna med elevernas ldsning 1 sina klasser?
Hur arbetar ldrarna med ldsning gentemot eleverna?
Hur utvirderas arbetet med ldsutvecklingen?

Kan det utldsas nagra tendenser 1 att forbéttrad lasutveckling ger forbéttrade
studieresultat?

Nk

Begreppsforklaringar

Lésning: Lisning dr en grundliggande kompetens som berdr alla. Den ldsning jag refererar till
hir dr den ldskompetens som behovs for att klara av skolarbetet och vardagen. Det géller bland
annat ldsning av skonlitteratur och av faktatexter. Det giller lasning frin internetsidor,
dagstidningar, samhéllsinformation och ldnga som korta texter och hoglésning. ’Det dr med
andra ord grundlidggande viktigt for individen att kunna l&sa. Men individernas lds- och
skrivforméga dr ocksé betydelsefull for utvecklingen av vart samhélle” (PIRLS 2006:28).

Liasprojekt: Med ldsprojekt menar jag ett arbete med ldsning som har en tidsbestdmning, med en
borjan och ett slut. Ett ldsprojekt kan berora alla pd skolan eller bara en klass. Lasprojekt i det har
arbetet betyder att det avsitts en viss tid for ldsning varje dag under en bestdmd tidsperiod under
en termin. Nationalencyklopedin, forklarar ordet projekt med att det &r en arbetsuppgift som ska
genomfOras inom vissa givna ramar, t.ex. i fraiga om tid och ekonomi” (Nationalencyklopedin).

Om lasprojektet istdllet gors om till ett skolutvecklingsarbete, skulle det innebdra att berdrda
larare far en langre introduktionsfas, dar de hinner anpassa sig till arbetet och dven forkovra sig
i/eller befdsta tidigare kunskaper 1 bland annat ldsstrategier. Det skulle ocksé innebéra att det inte
riskerar bli ett individuellt uppdrag att genomfora, vilket &r risken med ett lasprojekt. I ett
skolutvecklingsarbete samlas individernas kompetenser ihop. Férdelen med ett
skolutvecklingsarbete &r att det berdr alla lidrare pa skolan och att det finns storre mojlighet till
fortbildning, innan arbetet inleds, jamf{ort med ett ldsprojekt. En annan fordel &r att det pagér
under en langre period, som inte &r tidsbestimd och att det alltid har skolledningens fulla stod
(Folkesson 2004).

Lisstrategier: Med ldsstrategier menar jag att man utrustar barnen med olika sdtt att angripa en
text. Bland annat genom att de stéller fragor under l4dsning och gor jimforelser text till annan text,
mellan text och omviérld eller mellan text och sig sjdlv. Pa sé vis blir ldsaren metakognitiv 1 sitt
lasande, vilket betyder att lasaren tinker kring sitt tinkande (Se nedan s.10).



Teoretisk ram

Jag har valt att utgd ifrdn den sociokulturella teorin och receptionsteorin géillande ldsning. Den
sociokulturella teorin, vad betrédffar inldrning, innebar enligt Lev Vygotskij att eleverna uppfostras
genom att de utgér fran sina personliga karaktirsdrag och att de genom dessa utformar en form av
beteende som anpassar sig till den rddande miljon. Personens beteende &r ett socialt och kulturellt
samspel som &r under stindig fordndring och paverkas av vilka personer vi méter, eller hur vi
reagerar pa en ny hindelse (Lindqvist 1999:28f)

Det sociala och kulturella samspelet dr ocksé viktigt nir ldsaren gor inferenser (se s.9). Genom
att tdnka i sociokulturella monster kan ldsaren genom sina sociala och kulturella forestillningar
forestilla sig omvérlden (Siljo 2005:41)

Vygotskij betonar dven vikten av att barn bést lar sig nér de aktivt far delta och hela tiden bli
utmanade av ldraren till framsteg. Det beskriver Vygotskij genom att hivda att barn lar sig
utveckla sina kognitiva fardigheter, genom att ’elevernas erfarenheter skall konfronteras med
vetenskapernas begrepp”. Det ér enligt Vygotskij en svar uppgift och papekar lararens roll som
viktig, genom att ldraren utmanar elevernas tankande (Vygotskij 1999:12f).

Roger Séljo menar att ”[f]ysiska och sprakliga redskap dr kulturella resurser som verksamt
bidrar till att kunskaper och fardigheter lever vidare i samhéllet” (Saljo 2005:37). P4 sé vis ar all
kommunikation viktig for allt 1drande. Med all kommunikation menar han blickar, miner, tonlige
vid fréga etcetera. Darfor dr dven ldrande av ldsning och skrivning beroende av kommunikation
eller mediering. ”Nar barnet forsoker lira sig ldsa och stavar sig igenom ett ord, griper fordldern
eller pedagogen in som medierande resurs for att exempelvis klargora skillnaden mellan d och b.”
Dérfor behdvs det ett kollektiv for att individen skall 14ra och vice versa (Séljo 2005:37, 66).

Han sdger vidare att individen ur ett sociokulturellt perspektiv, tar till sig kunskap och
fardigheter om samhillet, genom att ta del i samhillet och menar att individen utvecklas pa sa
vis. Det gér stick i stdv med manga andra mognadsteorier, vilka menar att individen utvecklas
forst, for att sedan vara mogen att ta till sig kunskap och fardigheter (Séljo 2005:22).

Enligt receptionsteorin tér ldsaren ett storre ansvar vid ldsning av en text. Den ar framst
intressant vid ldsning av skonlitteratur, men ror 1 princip all ldsning. Vad som menas med det ar
att ingen text ar slutgiltig i sig, utan fordndras varje gang den lises och efter varje individ som
laser den. Det innebir att en litterér text inte ar knuten till forfattaren och forfattarens avsikter
med den. Texten och dess meningsskapande fordndras i takt med vem som ldser den och nir.
”Man viljer att se texten som ndgot instabilt och obestdmt; ndgon enda och “’korrekt” mening kan
man inte finna” (Wolf 2002:16). Det hér sittet att ldsa en text innebdr att forfattarens mening och
intentioner med texten sitts ur spel, tillika de premisser under vilka texten har kommit till. Vad
som istillet blir intressant dr textens formella egenskaper. Textens fokus flyttas ifrén texten till
lasaren som istéllet gor sina meningsskapanden och blir enligt receptionsteorin en pragling av
vem ldsaren dr och vad den har med sig for tidigare laserfarenheter. En viktig friga som
uppkommer dr om ldsaren har ritt att gora dndldsa tolkningar, “eller finns den en grédns for raden
av mojliga betydelser?” (Wolf 2002:18). Det Lars Wolf skriver &r att forfattarens kompetenser
inte dr de samma som ldsarens kompetenser, vilket innebér att tolkningsutrymmet for en text blir
obegriansad med tanke pd ldsarens personlighetsdrag, i form av utbildning, sociokulturella
bakgrund etcetera.

Louise Rosenblatt menar att texten bara ér ett objekt av trycksviérta tills en lésare har
responderat pa den. Hon menar p4 att ldsaren kan ha tva olika instéllningar till texten; antingen
“efferent eller estetisk lasning”. Med efferent ldsning menas, att ldsaren under sjilva ldsningen tar



med sig information fran texten, som sedan anviands pa nagot sitt. Med estetisk ldsning menas,
att lasarens personliga upplevelser under sjilva ldsningen uppmirksammas (Rosenblatt
2002:235).

Styrdokument

Grundskolans kursplan for svenska pdvisar att:

[u]tbildningen i &mnet svenska syftar till att ge eleverna mojligheter att anvdnda och
utveckla sin forméga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och léra av
skonlitteratur, film och teater. Sprakférmégan har stor betydelse for allt arbete i skolan
och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det &r dérfor ett av skolans viktigaste
uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling” Kursplanen for
svenska sdger vidare att ”[s]praket har en nyckelstéillning i skolarbetet. Genom spréket
sker kommunikation och samarbete med andra. Kunskap bildas genom spréket och
genom spraket gors den synlig och hanterbar (Skolverket 2000).

Skolans uppgift ar att ge eleverna de bésta forutséttningar till att leva och verka i ett samhille.
For att eleverna skall {4 dessa forutséttningar, maste de fa studiefardigheter som gor att de kan
kommunicera i bade tal och skrift. Genom sina sprakkunskaper och mgjligheter att kommunicera
fér eleverna ocksé tilltro till sin sprékliga formaga” (LPO 94).

Tidigare forskning

Nedan avhandlas vad aktuell forskning presenterar om lasning och ldsstrategier. Avsnittet ar
uppdelat med rubrikerna, Internationella undersokningar, Olika typer av ldsare, Lismiljo,
textrelevans, ldisstrategier och Resultat av rapporter. Forskningsresultaten och de internationella
rapporterna pavisar vad som &r viktiga faktorer nér larare undervisar i lasning och ldsstrategier.
De pévisar dven information som svarar till mitt syfte och mina forskningsfragor.

Internationella undersokningar

PISA 2009 (Programme for International Student Assessment) dr en undersokning, vilken &r
initierad av OECD och genom{f6rs vart tredje ar. PISA maéter 15 ariga elevers kunskaper som ar
relaterade till hur vél de kommer att mota framtiden, efter avslutad skolgdng. Undersokning
begrénsar sig till att mita kunskaperna i matematik, naturvetenskap och lasforstaelse. 2009 deltog
66 lidnder i1 undersokningen och de ldnder som métningen berorde, bestod av medlemmar i OECD
och icke medlemmar i OECD (Vad dr PISA?). Lasforstaelseundersokningen tar reda pa hur
eleverna ldser och forstér bade tryckt och elektronisk text, vilket &r ndgot de senare kommer att
mota i det civila livet och 1 arbetslivet. Texterna som eleverna fick ldsa bestod av personliga brev
och biografier, en novell, tekniska manualer och textmaterial &mnat for utbildning (PISA 2009).
PIRLS 2006 (Progress in International Reading Literacy Study) dr en studie som omfattar 45
lander och undersoker ldsformégan hos skolelever, vilka 1 huvudsak ldser sitt fjarde ar 1 skolan.
Syftet med unders6kningen é&r att jamfora lasning och lasformagans fordndringar dver tid och att
jamfora lasresultat mellan skolelever i olika ldnder. Rapporten fokuserar pé tre omriden, vilka ar
lasformaga, lasvanor och attityder till lasning samt sammanhang for ldsning. Den senaste PIRLS
undersdkningen gjordes 2001 och undersdkningen fran 2006 jaimf{ors med den (PIRLS 2006:5).



”Datainsamlingen till PIRLS-studien genomfordes varen 2006, d& knappt 150 skolor deltog med
drygt 4 000 elever. Dartill kom enkdtundersokningar till elever, ldrare och skolledning i de
deltagande skolorna, liksom till barnens fordldrar” (PIRLS 2006:5).

Olika typer av ldsare

Monica Reichenberg delar in ldsare 1 tre olika typer: den passiva ldsaren, bekvimlighetsldsaren
och den aktiva ldsaren. Den passiva ldsaren tar forgivet att texten skall ge forklaring till
sammanhang och mening. Den passiva ldsaren har ingen aning om att hon behdver gora
inferenser till texten (Reichenberg 2008:56). "Inom ldsforstaelsen handlar inferens om ldsarens
slutledningar utifran hans eller hennes kinnedom om texten, kombinerat med tidigare kunskap
och erfarenheter” (Keene & Zimmermann 2003:168). De &r inte vana vid att texten ger motstand
utan dr vana vid att “allt ska sta klart uttryckt i texten” och véljer darfor att hoppa 6ver viktiga
partier som &r svara och forstd. Den passiva ldsaren dr dven van att fa hjilp av lararen att ta sig
over eventuella hinder och forsjunker dirfor i passivitet, nér hjédlpen inte finns dér. Genom att bli
passiviserad frangas dven mojligheter till att anvinda sig av l4sstrategier, fOr att ta sig igenom ett
textstycke och forstd vad som ldses (Reichenberg 2008:56f). Det forhallningsséttet menar
forskare kan inleda en inldrd hjilploshet (Reichenberg 2008:57). Elever med svag lasforstaelse
behover nddvandigtvis inte ha svart med avkodning av orden, utan har svart med att forsta vad de
har last. Det leder till forsdmrat sjalvfortroende och drar ner ldsaren i en ond spiral, vilken ar svar
att ta sig ur och de presterar sdmre &n de har kapacitet till (Reichenberg 2008.11f).

Bekvimlighetslisaren diremot forstar vad hon liser, pa grund av att de texter hon alltid ldser
ar av samma karaktir och bjuder lite ldsmotstand. En bekvamlighetsldsare ldser gidrna bocker av
samma forfattare och ur samma serie, dar miljé och karaktérer sidllan dndrar form. Exempel pé
sddana dr Fem-bockerna. Den hir formen av ldsning leder enligt Reichenberg inte till ndgon
lasutveckling (Reichenberg 2008:58f).

Den aktiva ldsaren dr en ldsare med god l4sforméga. Att ha en god ldsformaga innebér inte
per automatik att hon forstar allt hon laser. Daremot vet den goda ldsaren hur man aktivt
anvander sig av ldsstrategier, fOr att béttre forsta texter av olika genrer. Exempel pé en sadan
lasstrategi dr nir ldsaren ldser en ny text och borjar med att skumlisa texten, for att fa en
overblick, for att sedan fordjupa sig i texten, genom att ldsa den mer noggrant. Den aktiva ldsaren
gor ocksa inferenser till texten och &r vdl medveten om att texten inte ger forklaringar och
mening till allt. Den aktiva ldsaren gor dven forutsigelser och tar risker i sin ldsning. Genom att
gora forutsdgelser kan ldsaren efter avslutat stycke ga tillbaka och se om hennes forutsagelser
stimde och eventuellt revidera och fornya tidigare kunskaper, genom nya argument och fakta
(Reichenberg 2008:60f).

Man blir inte en god ldsare genom att enbart ldsa mycket. For att f4 ut nagot av kvantitativ
lasning behovs ldsstrategier for att avkoda texten. Dédremot rekommenderar hon kontinuerlig
lasning varje dag, for att automatisera sin avkodning till orden och forsta dem béttre. For att
forbattra elevernas lasforstaelse kravs det duktiga pedagoger, vilka kan ldra eleverna att
lasforstéelse inte serveras pa ett fat, utan att den ger motstand. Duktiga pedagoger lar dem ocksa
gora inferenser till texten och att [m]an maste vara vaken, observant och koncentrerad under en
langre period” (Reichenberg 2008:63f).

Caroline Liberg menar i Hur barn ldir sig ldsa och skriva att det finns tva typer av ldsande och
skrivande. Den forsta typen ar grammatiskt skrivande. Det ar en stédstruktur, vilken talar om att
man hanterar bokstiverna pa ett korrekt sitt. For att kunna ldsa grammatiskt kravs dven



fonologiska kunskaper, dir den som skall léra sig att ldsa ljudar fram varje bokstav och dven lar
sig bokstavens namn. Liberg forklarar det genom att varje bokstav har ett namn, ett visst ljud
och en viss form, t ex bokstaven /<p>/ later som /p/ och har formen <P, p>" (Liberg 2006:25f).
Andra former av stddstrukturer eller ldsstrategier “ér att bygga forforstaelse for det som skall
lasas eller skrivas, att dra slutsatser utifran texten, bilder och sammanhanget, att stélla fragor till
det man léser eller skriver och att sammanfatta det man ldser och skriver” (Liberg 2006:27).

Den andra formen av ldsande och skrivande kallar hon for effektivt ldsande och skrivande,
vilken fOr ldsaren framat i texten och jamfors med vardagligt lyssnande och talande. Liberg
menar att man genom det effektiva ldsandet och skrivandet kan meningsskapa och aterskapa den
vérld vi lever i, genom att med ldsningen finna information och genom skriften meddela sig for
att berdtta om ndgot som man har upplevt etcetera. (Liberg 2006:27f).

Frank Smith, fokuserar i Ldsning sina teorier pd hur barnen uppfattar 1dsning och vad som
kréavs for att barnen skall fa den rétta forstdelsen. Han fokuserar dven pa att lararna behdver béttre
forstaelse for sjélva ldsprocessen, istéllet for att bara fa redskap till att forbattra
lasundervisningen. Trots att det finns ett stort antal olika 14sinldrningsteorier, finns det enligt
Smith alltid forskning som visar pd att var och en av dem ger positiva resultat. Det &r nadgot han
ger barnen lovord for. Det visar enligt Smith pé att barnen &r vildigt anpassningsbara till vad som
erbjuds dem. Trots att dessa metoder visar pa positiva resultat nar de inte alla barn. Vad barnen
behover dr ldrare som har “en forstdelse av de speciella mojligheterna och kostnaderna (for
barnet) hos de olika metoderna och ldsmaterialen, en forstaelse av de speciella barnen och vad de
uppfattar som létt och svart, och en forstaelse av lasningen och hur barn lér sig 14sa” (Smith
2007:10fY).

Keene & Zimmermann betonar i Tankens Mosaik vikten av att forstd det som lidses och inte
bara rent tekniskt vara duktig pa att avkoda en text och pé att gora en allmdn sammanfattning av
texten. Ldsning bor 1 stéllet handla om att verkligen forsta den text man léser och att bli
engagerad och stélla fragor om texten och att soka svaren till vad man ldser. Det handlar om att
lagga om ldsundervisningen till att den blir en tankeprocess. Det handlar ocksa om att begripa
vad som ldses, genom att gora sig medveten om vad man ténker, for att battre forsta texten. Den
hér formen av lasande kallar Keene & Zimmermann for att vara metakognitiv 1 sitt 1dsande. ”Att
tdnka kring sitt tdnkande dr en central del av ldsandets mosaik, av vital betydelse for dem som gar
pa djupet nir de laser. "Metakognition &r en rorelse indt, forst medveten och sedan automatiserad,
for att ater granska sin tankeprocess, utveckla tolkningen och reflektionerna for att forbéttra den
egna textforstaelsen” (Keene & Zimmermann 2003:62). Lasstrategin gar ut pd "att det finns
kopplingar mellan texten och en sjilv, mellan texten och varlden och mellan texten och andra
texter” (Keene & Zimmermann 2003:46).

Det finns manga femteklassare som ar valdigt duktiga pa att forsta ordens betydelse och
textens mening; problemet dr att de inte dr engagerade i sin ldsning. Barnen visar goda kvalitéer
gillande att ”l4sa ord pa listor 1 lasforstaelsetest” (Keene & Zimmermann 2003:38), problemet ar
att de inte kan sammanfatta en ldngre text de precis har ldst, trots att 1dsningen av texten flot pa
utan mérkbara hinder. Barnen kan inte sjdlva peka pd vad de har forstatt och vad de inte har
forstatt. Samma sak géller vid hoglasning av en text. Vad Ellin Keene kom fram till var att barnen
var duktiga pa att lasa, men de var mindre duktiga pa att forstd vad de ldste (Keene &
Zimmermann 2003:38).

Nar en person ldser kan den ocksa bygga forestéllningsvirldar med olika faser. Med
forestillningsvirld menas att det hdnvisas “till den vérld av forstdelse som en person besitter vid
en given tidpunkt” (Langer 2005:23). Faserna som refereras till 4r valmojligheter, vilka hela tiden
fordndras och ér dterkommande under ldsningen. Faserna som é&r subjektiva bygger pa ldsaren
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och texten, vilket innebér att de baseras pé en viss ldsares erfarenheter och forvéantningar i
transaktionen med en viss text” (Langer 2005:31).

Enligt Judith Langer &r det fyra faser och forsta fasen bendmns, ”/a/tt vara utanfor och kliva
in i en forestdllningsvdrld”, vilket innebér att 14saren forst dr utanfor den forestéllningsvérld som
finns i texten och sedan kliver in i den. Nér ldsaren vél &r inne i texten, forsoker hon skapa sig en
bild av vad den handlar om, genom att forsoka reda ordning och genom det skapa en
forestéllningsvirld. Forestillningsvérlden om karaktirer, handling och miljo som skapas, baseras
pa egna erfarenheter och av den information som finns om texten. Det hér forfarandet dr nagot
som upprepas genom hela texten nir det dyker upp nya uppfattningar.

Den andra fasen bendmns, [a/tt vara i och réra sig genom en forestdllningsvdrld” och innebir
att lasaren fordjupar sig i texten. Fordjupningen gors genom att anvinda sig av tidigare egna
erfarenheter, texten sjélvt och sammanhanget i texten. All ny information anvinds nu till att
ifrdgasitta kinslor, motiv, orsaker, inneborder och relationer. Lasaren anviander sig da av all
samlad erfarenhet fOr att gora sig en bild av vad texten handlar om.

Den tredje fasen bendmns, “’[a]tt stiga ut och tinka dver det man vet” Den gar stick i1 stdv med
de tva forsta faserna, vilka gar ut pé att anvinda sin kunskap och erfarenhet till att skapa ordning 1
textvérldarna som utvecklats och darigenom bygga textvirldar. I den hér fasen anvinder ldsaren
redan skapade textvérldar for att forbéttra sina kunskaper och erfarenheter. Lésaren anvinder
forestillningsvirldarna och gor reflektioner till egna erfarenheter hon hade innan hon list texten.
Den hér fasen anvénds inte lika ofta som de tva tidigare enligt Langer, trots att det dr forst i den
hér fasen ldsaren gor inferenser. Orsaken till att den inte anvénds lika ofta &r att det krivs
ytterligare litterdra erfarenheter innan man paverkas av en text och att alla texter inte tangerar
lasarens liv.

Slutligen, den fjarde fasen som bendmns, “’[a]tt stiga ur och objektifiera upplevelsen”. I den
hér fasen distanserar sig lasaren fran den forestédllningsvérld som har skapats och reflekterar 6ver
den. ”Det dr nu som vi objektifierar var forstéelse, var lasupplevelse och sjélva texten. Vi
begrundar dem, domer dem och kopplar dem till andra verk och upplevelser” (Langer 2005:34).
Léasaren kan nu ocksé fundera 6ver forfattarens avsikter med texten. De flesta ldsare kommer
dock bara till fas tva i att bygga forestéllningsvérldar (Langer 2005:3 11f).

Elever bygger sina forestillningsvérldar efter vad som &r politiskt och socialt korrekt. De
bygger dven forestdllningsvirldar efter sociala faktorer, men dven efter vad de har for mening och
mal med sin ldsning och efter ldrarens indirekta paverkan om vad som forvéintas och onskas.
Elevens sitt att nirma sig en text dr subjektiv och foréndras hela tiden efter sociala sammanhang.
I verkligheten ar varje forestidllningsbyggande erfarenhet olik andra: for olika personer i samma
situation, for samma person i olika situationer och for samma person i samma situation vid ett
annat tillfalle.” Langer menar dock att ldsaren inte enbart bygger forestillningsvérldarna, utan
texten inverkar dven pé inneborden. Forestillningsvirldarna byggs utifrdn de erfarenheter och
den interaktion som skapas 1 och utanfor klassrummet och ér en spegling av elevernas tankar
(Langer 2005:54f).

Lasmiljo
PISA-rapporten menar att niarstdende personer till eleverna har betydelse for lasutvecklingen och
lasintresset. Med nidrstdende personer menas i det hér fallet bland annat foréldrar och lérare.

Forildrarnas roll har stor betydelse under elevernas uppvéxt, vilka gradvis initierar eleverna till
att 1dsning dr meningsfullt. Nér eleverna senare kan se fordelarna med ldsning for skolarbetet och
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for att lattare internaliseras i samhéllet, blir de stimulerade till fortsatt lasning och ddrmed mer
sjdlvbestimmande (PISA 2009:70).

Aven PIRLS-studien visar att hemmiljon #r viktig for elevens utveckling av ldsférmagan. I de
hem dér ldsning befrimjas utvecklar eleverna en god ldsformaga. Lasformégan skall enligt
rapporten dven paverkas av vilka utbildningsresurser som finns i hemmet, i form av bland annat
litteratur och fordldrarnas utbildning. Det visar sig ocksa att fordldrarnas attityder till 14sning har
paverkan pé hur vil eleverna skall utvecklas. Elever till fordldrar med en positiv instéllning nar
hogre lasprovsresultat, dn de elever som inte har foridldrar med lika positiv instillning. Antalet
fordldrar som ar positivt instéllda till 1asning ligger kvar pd samma hoga nivé som i tidigare
undersdkning. Rapporten pavisar dock att andelen svenska elever som ndr hdgre lasprovsresultat
minskar (PIRLS 2006:77). Vért att ndmnas ar att elever med positiv instéllning till ldsning
presterar béttre ldsprovsresultat 4n de som &r negativt instéllda till ldsning.

Det dr dven av betydelse for 1asformagan att fordldrarna avsitter tid for lasning tillsammans
med barnen. Hér ligger Sverige 1 topp tillsammans med Norge och Island. Norge har flest
fordldrar som dgnar mer &n fem timmar i veckan till att ldsa men svenska fordldrar kommer tétt
efter. Dock har antalet elever som tillhor toppskiktet gdllande provresultat minskat bland svenska
barn, jamfort med 2001 ars undersokning (PIRLS 2006:76).

PISA-rapporten tar dven upp att lararens roll har stor betydelse for elevernas lasutveckling och
lasintresse. En engagerad lédrare bidrar till att eleverna blir aktiva och avancerade ldsare i kontrast
till en oengagerad lérare, vilken istéllet underminerar elevernas mojligheter att bli framgéangsrika
lasare (PISA 2009:701).

Lasmiljon spelar roll for att minska det passiva ldsandet. Faktorer som kan orsaka passiv
lasning ar storande stimuli, vilket bidrar till passivitet i ldsningen. Resultatet blir att de inte orkar
genomfora uppgiften med den noggrannhet som kréavs och vill snabbt ta sig igenom texten for att
gora ndgonting nytt (Reichenberg 2008:57).

Att lasa tillsammans med en vuxen eller annan avancerad ldsare dr viktiga egenskaper att ldra
sig, enligt Liberg. Genom att 1dsa med ndgon vuxen lér sig barnen bland annat hur man beter sig
som lésare, men det &r ocksa viktigt ur ett intressevickande perspektiv for ldsning. Barnen kan
bland annat ldra sig hur man tar sig in i en text och senare tar sig ur densamma, for att sedan
reflektera 6ver det man har last och dven relatera till egna erfarenheter (Liberg 2006:371f).

En av de viktigaste egenskaperna for att ldra sig ldsa och skriva &r “att barnet ska ges
mojlighet att £ utveckla sin sprékliga och meningsskapande forméga” (Liberg 2006:147) och att
barnet efter egna forutsittningar, intressen och kunskapsnivéer far den anpassade
lasinldrningsniva som den kréver. Det dr dven viktigt att barnen f6r mgjlighet att uttrycka sig och
ta del av andra personers mening. Att barnen far delta och reflektera dver mer sprékligt
avancerade situationer framjar barnens sprakliga utveckling (Liberg 2006:147ff). Barn som far
mojlighet att delta i boksamtal, dér ett mer situationsberoende sprak praktiseras, utvecklas mer
positivt 1 sin ldsutveckling &n andra barn 1 samma sociala grupperingar. Det betyder dock inte att
alla barn som deltar i situationsberoende samtal har samma fordel. Fordelarna géller framst de
barn som har ldsande forédldrar. Lasande fordldrar som umgas med andra lasare talar pé ett sitt
som &r till gagn for barnens fortsatta lasutveckling. Viktigt att pdpeka ér att de fordelaktiga
situationsberoende samtalen inte nddvandigtvis behdver handla om boksamtal. Liberg (2006:133)
papekar dven att ”’[m]otorn i alla typer av sprakande (tal-, skrift- och teckensprik) ér en dnskan
att vara meningsskapande och meningsvidmakthallande deltagare 1 ett socialt sammanhang. Lis
och skrivundervisning som bygger pa ett socialinteraktionistiskt och sociokulturellt synsitt skiljer
sig radikalt fran mer traditionell lds- och skrivundervisning”.
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De lasstrategier som foreslas dr att barnen forst far mojlighet att delta i situationer dar effektivt
lasande och skrivande ingar och att barnen far ritt att anpassa sig efter egen forméga. Det ar
ocksé viktigt att barnen far mgjlighet att ta del av meningsskapande talande, skrivande, lyssnande
och ldsande. Dérefter ska barnet f& mdjlighet till reflektion, for att ater foras tillbaka till
situationen dér det effektiva ldsandet och skrivandet pagar. De texter och skrifter som barnen
forst moter tas frén barnets direkta nérhet i form av bocker, filmer, skyltar etcetera. Fordelen med
det dr att dessa artiklar ingér i barnens vardagslek och blir till hjilp i meningsskapandet. Liberg
foreslar dven att forskola och skola med fordel kan fyllas med dessa texter. Genom detta fors
barnen sakta fram emot mer avancerad ldsning (Liberg 2006:151f)

En viktig del nér det handlar om att 14ra barn ldsa enligt Smith 4r att 14sa med dem och {or
dem. Nér barn laser och inte forstar kan de anvinda sig av olika strategier som att gissa ordets
betydelse, eller med hjélp av sina fonetiska kunskaper forsoka sig pé att ljuda sig fram med hjalp
av kontexten, eller som tredje alternativ att frdga en vuxen om hjélp. Fordelen med att 4 en
annan vuxen persons hjélp istéllet for en lérares, av vad det stér, &r att ordet innefattas av en
kontext som far en funktion och inte bara ett tomt ljud som stér skrivet pd svarta tavlan. Att barn
far den hjélpen att identifiera ord i en kontext gor att de till slut lér sig att sjidlva kénna igen och
sitta ord i sammanhang samtidigt som de frigor sig fran vuxenhjélp. Kontentan av att fa
meningsfull hjilp till meningsfull text gor inte barnen bekvdma, utan snarare effektiva lasare.
Genom att ldra sig spréket i meningsfulla situationer lér sig barnen éven att anvanda spraket pa
ett meningsfullt sdtt och ”[b)arn lar sig inte bara om ldsning nir de laser utan ocksd om spraket”
(Smith 2007:86f).

Att ldsmiljon ér av betydelse beskriver Langer genom att beskriva hur en middle school i USA
hanterar sin stodundervisning. Istéllet for att bedriva undervisningen i konventionella klassrum har
skolan inrett ett rum som har stora bord att sitta vid och stora fonster, vilka sldpper in mycket ljus
pa dess pastellfirgade viaggar. Rummet dr dekorerat med grona vixter, trivselskapande mjuka
mobler och vilfyllda bokhyllor, vilka inbjuder till 1dsning. Fyra larare arbetar i lag och strévar efter
standig forbattring i sin undervisning. De hjdlper eleverna genom att ge dem individuell
stodundervisning, for att de skall fa en mer berikande ldsupplevelse. En 6vning vilken leds av en
elevassistent och gar ut pd att lata eleverna arbeta med en text i mindre grupper. I grupperna
diskuterar de texten for att fa en 6kad individuell forstaelse. ”Den hir gruppen av elever som far
stodundervisning, dgnar sig at vildigt litterdra aktiviteter: de anvénder olika faser, utforskar
horisonter av mgjligheter och anvdnder bade den sociala kontexten och sjdlva texten for att
utforska idéer medan de forsoker utveckla sina tolkningar” (Langer 2005:128). Eleverna fér har
mojlighet att ta del av andra ldsares erfarenheter och tolkningar, vilket dr en forutséttning vid
kollektivt meningsskapande. Genom att diskutera texter i grupp kan eleverna fé hjélp att béttre
forsta en text, som en elev skrev i sin anteckningsbok. ”Jag tycker att den [beréttelsen] &r ganska
bra nu for att vi har diskuterat den och jag har liksom borjat forstd den béttre...Jag bara gillar den
for att vi alla pratade om den och jag tycker att det &r roligt att hora de andras &sikter”
(2005:124fY).

Den traditionella klassrumsmiljon 1 Norge pa 1980-talet, diar bankar star uppradade en och en
eller tvd och tva haller mer och mer pd att forsvinna. Speciellt opassande dr den nédr det géller
moblering med datorer. Arne Trageton som arbetar med ldsinldrning genom datorn ger en
beskrivning av hur det var i slutet av attiotalet nédr datorer borjade komma in 1 klassrummen.
Klassrummen moblerades genom att sitta in bankarna mot vaggen. Mobleringen medforde att
pedagogen inte fick mdjlighet till 6gonkontakt med eleverna. Orsaken till att datorerna stilldes sa
ar att ’man trodde att 6verforing av information var tillrdcklig for en effektiv inldrning skulle
kunna dga rum” (Trageton 2006:45). Tjugo ar senare har antalet datorer minskat till hélften och
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eleverna sitter tva och tva ndr de arbetar med dator och biankarna har flyttats om sa att lararen har
ogonkontakt med eleverna. Idag har mdjligheterna till att inreda och ge eleverna en god lasmiljo
blivit &nnu béttre genom att lararna helt enkelt har lart sig av tidigare misstag, samtidigt som
skolarbete med IKT (Informations- och kommunikationsteknologi) blivit allt vanligare. Trageton
menar att barn arbetar bést tva och tva och att barn inte dr vana vid att arbeta i grupp (Trageton
2006:46ft).

Textrelevans

Relevansen i texterna dr ocksa viktiga faktorer for eleverna. Om eleverna kan kénna igen och
relatera till texterna okar lisforstaelsen. Aven relevansen av texter har betydelse for
lasforstaelsen. PISA undersokningen pavisar att relevanta texter som appellerar elevernas intresse
forstas béttre dn texter som enbart har till uppgift att utmynna i forbéttrade provresultat (PISA
2009:70f).

En viktig egenskap med de texter eleverna liser i sina larobdcker ér att de vécker deras ldslust.
For att gora det krévs att texten “har en hog grad av lasbarhet”. Nagra kriterier for att boken skall
ha en hog grad av lasbarhet ir, att den har en appellerande framsida, vilken lockar in lsaren och
att forordet &r skrivet till eleverna, som genom det fér ta del av hur boken bést 14ses. Det som
ocksé lockar till vidare ldsning dr att det finns en aterkommande forfattarrost i texterna
(Reichenberg 2008:14fY).

Caroline Liberg menar att textens innehall dr det viktigaste ndr det géller att mota en text. For
att skapa goda lasforutséttningar ar det viktigt att barnen far tillgang till litteratur dir personerna i
bdckerna har en progression som speglar en utveckling. I sé kallad skréplitteratur” uppvisar
huvudpersonerna ’stereotypi i sprak-, person- och miljoteckning” (Liberg 2006:180). Om barnen
tenderar att framforallt ldsa den hér typen av litteratur ser Liberg det som de vuxnas uppgift att
leda in barnen till annan litteratur, i form av fortsittningsbocker. Exempel pa lampliga
fortsdttningsbocker dr Kulla Gulla av Martha Sandwall-Bergstrom, Elvis Karlsson bockerna av
Maria Gripe, Anne pa Gréonkulla av Montgomery, sjdlvbiografin av Laura Ingalls Wilder och
Sagan om ringen av J.R.R Tolkien. Dock skall tilldggas att skraplitteratur visst kan ldsas, men
den bor senare diskuteras med nadgon vuxen som har lést texten (Liberg 2006:180f).

Den starkaste tesen Smith driver, &r att ldsningen maste vara meningsfull och att ”inldrning av
ord sker littast genom meningsfull ldsning” (Smith 2007:86). For att 1dsningen skall bli
meningsfull krdver det av ldsaren att hon forstar kontexten och kan gora jaimforelser med tidigare
erfarenheter. Meningslos ldsning motarbetar detta genom att varken texten eller enskilda ord ger
tillrackligt med information till att forsta. Lasning handlar om att f6rstd och for att forstd behover
lasaren stilla frigor kring texten och fa dessa besvarade (Smith 2007:151f).

Det som dr avgorande for att barnen skall ldra sig l4sa dr helt enkelt att de far mdjligheten att
lasa. Meningsfull ldsning handlar om att forstd det man léser och att man léser. Det handlar inte
om en massa olika uppgifter som behandlar ord eller olika textsekvenser som saknar mening. Den
typen av Ovningar kallar Smith for nonsens nir det géller 14sinldrning. Dock behdver ldsare
kunskaper kring ldsning for att de skall bli effektiva i sitt utovande och de &r (1) att det skrivna
spraket dr meningsfullt och (2) att det skrivna sprdket skiljer sig fran det talade spraket” (Smith
2007:158).

En forutséttning for det dr att de kan skilja pa ordens utseende och att ordens utseende stir for
olika saker. Exempel pa det ér att en uppsattning ord star for ordet ’hést” och en annan
uppsittning ord stér for ko”. Pa sa vis blir orden plotsligt meningsfulla och inte bara en samling
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tecken. Det handlar alltsd om att forstd det man ldser och kunna gora paralleller till tidigare last
text eller andra tidigare upplevelser. Det handlar 4ven om att forsta att talsprak inte dr det samma
som skriftsprak. De stora skillnaderna &r ”ordval, grammatik, meningsbyggnad, komplexitet och
formella drag” (Smith 2007:161)

Keene & Zimmermann dr noga med att betona vikten av att forsta det som léses och menar att
erfarna ldsare vet nir en text 4r meningsfull och begriplig. De menar dven att erfarna lasare kan
se ndr den inte dr meningsfull och begriplig (Keene & Zimmermann 2003:62).

De diskuterar ocksd om en text dr mottagarinriktad eller icke mottagarinriktad. Den
mottagarinriktade texten dr for lasaren bekant i den meningen att ldsaren kan gora forutsigelser
om texten och att hon kdnner igen dess form och innehall. Den icke mottagarinriktade texten ar
svar att forstd och ej anpassad for den tilltinkta mottagaren. Det betyder dock inte att alla barn i
en viss alder kan ta till sig en text som &r tinkt att passa dem. Den text som dr mottagarinriktad
for den ena behdver inte vara mottagarinriktad for den andra (Keene & Zimmermann 2003:107).

Lasstrategier

Metakognition i ldsningen visar sig vara av stor betydelse for att framgangsrikt uppfatta en text.
Den hiar medvetenheten gor enligt PISA 2009 att eleven frigor sig fran lararen och kan sjilv
behandla den information som texten ger. Metakognition i ldsningen visar sig ocksa sta i relation
till goda laskunskaper. Med det menas att goda ldskunskaper och en medvetenhet till vad
personen ldser Okar forstaelsen till textinnehallet. Metakognitionen hjdlper dven till att 6ka
medvetenheten i att anvidnda olika ldsstrategier. Lasaren ldr sig fran texterna genom att aktivt
gora inferenser. Ett sitt att uppna en god uppfattning av texten &r att stélla fragor till den.
Fragorna ar i form av nér, var, vart, varifran, hur och varfor karaktir. Genom att generera den har
typen av frdgor och dven besvara dem far ldsaren en béttre forstéelse for det som har lasts. Ett
annat sétt att battre forstd en text ar att stryka under viktiga avsnitt eller svdra passager och senare
sammanfatta dessa (PISA 2009:72).

For att forsta en text krévs av ldsaren att hon anvinder sig av tidigare kunskaper om ordens
betydelser, sprakliga restriktioner och sin kunskap om innehéllet”. Vid avkodning av texten
behovs kunskaper som att gora inferenser och kunna se samband mellan orsak och verkan. For att
kunna gora det krévs att texten har ett "murbruk” av orsak-och-verkan-samband vilka bygger
samman tegelstenarna. Exempel pa murbruk dr ord som ”dérfor att”, “alltsd”, “beroende pa”
etcetera. Murbruket gor att texten blir mindre informationstit och ddrigenom littare att forsta
(Reichenberg 2008:25f).

Textsamtalet dr en viktig strategi for att forstd en text och for larandet. Genom textsamtalet
befdster ldsaren sin kunskap om handlingen, genom att man fir mojlighet att jimfora, diskutera
och argumentera for sina tankar Reichenberg 2008:68).

Aven Aidan Chambers ir foresprakare av textsamtal. Han menar att textsamtalen bor ske ett
tag efter avslutad ldsning och att ett tidsuppehall &r viktigt for att ldsaren skall hinna reflektera
over texten. Han sédger att ”’[e]n helg brukar vara lagom, tva veckor dr for 14ngt, savida det inte &r
en kort text som man hinner ldsa precis innan samtalet” (Chambers 2003:96f).

De lasstrategier som dominerar i svenska skolan dr muntliga och skriftliga sammanfattningar.
Enligt uppgift far tva tredjedelar svara muntligt pa vad de har ldst och hur de har uppfattat texten.
Annu fler elever svarar att de fr ge nigon form av skriftlig respons. Den skriftliga responsen
bestar 1 att skriva ndgon form av sammanfattning eller att svara pa fragor i 6vningsbocker.
Undersokningen visar dven att de elever som far mdjlighet att arbeta tillsammans med andra
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elever och diskutera texterna i grupparbeten ar fa, vilket visar att lasforskare har ett
sociokulturellt perspektiv. Enligt PIRLS undersdkningen arbetar ldrarna mer séllan med
lasstrategier som att gora inferenser, jamfora text med andra texter eller att visa pa att eleverna
har forsttt vad de last (PIRLS 2006:87).

Att ldsa tillsammans med en vuxen eller annan avancerad lasare ér viktiga egenskaper for
barnen att ldra sig. Genom att ldsa med ndgon vuxen lir de sig bland annat hur man beter sig som
lasare. Men det dr ocksa viktigt ur ett intressevickande perspektiv for 14sning. Barnen kan bland
annat ldra sig hur man tar sig in i en text och senare ta sig ut ur densamma, for att sedan reflektera
over det man har ldst och dven relatera till egna erfarenheter (Liberg 2006:37ff). Liberg refererar
till hur Langer beskriver hur man ror sig i texter (Langer 1995:15ff). Det beskriver hur man
genom att bekanta sig med texten ndrmar sig textinnehallet, for att senare ga mer pé djupet och
funderar pa motiv, kinslor och relationer 1 handlingen. Sedan tar ldsaren ett steg ur texten och gor
jamforelser med tidigare ldserfarenheter och andra erfarenheter. Slutligen distanserar sig lasaren
frén texten och gor jamforelser med tidigare ldsta texter och utsitter texten for kritisk granskning.

Nér barnet forsoker frigora sig for att 14sa och skriva sjilv, har barnet kommit till fasen som
kallas preldsande och preskrivande. Det ér 1 den hir fasen barnet utfor ett begransat effektivt
lasande och skrivande. Hér borjar barnet att bete sig som en riktig ldsare och skrivare genom att
anvinda sig av strategier for ldsning och skrivning. Barnet vinder blad i boken, skriver olika
krumelurer pa papper och sldr pa datorns tangentbord. Den hir fasen &r viktig for att ge barnen de
kunskaper som kravs for att ldra sig “hantera olika typer av visuella symboler; vaga och vilja
prova pa att 14sa och skriva; inte ge sig, utan ldsa pa och skriva pa och fa insikt i samspelet
mellan bild och text” (Liberg 2006:43ff).

Barnet gér vidare in i ett situationsldsande och situationsskrivande. Hir kan barnet dra
slutsatser genom sammanhanget i1 texten, genom att kinna igen sammanhang dér texten
forekommer. Exempel pa det dr ordet <MJOLK> som stér skrivet pa mjdlkpaketet. Diremot
klarar barnet inte av att lisa ordet <MJOLK> om det star skrivet pa ett papper som inte har
relation till mjolkpaketet. Genom situationsldsande lér sig barnen att bekanta sig med nya ord.
Genom situationsldsandet och situationsskrivandet ldr sig barnen att ta sig vidare 1 konsten att
lara sig ldsa och skriva. Utifran de hér strategierna har barnet ldrt sig att gd vidare med sin ldsning
till vad som kallas helordsldsande och helordsskrivande. Det betyder att ldsaren inte ljudar fram
ordet och &r inte beroende av sammanhanget texten stdr i utan kan lésa orden i sin helhet. Liberg
skriver att namn pa néra och kira &r de vanligaste orden barnen forst léar sig helordslésa och
helordsskriva (Liberg 2006:46ff).

Nu gar barnet vidare till att praktisera ett utvecklat ldsande och skrivande. Det innebér att
barnet klarar av bdde langa och korta texter utan att allt for ofta stanna upp och ljuda sig igenom
ordet. Barnet blir nu mer sjilvstdndigt och har inte samma behov av att ldsa tillsammans med
ndgon vuxen, eller annan avancerad l4sare. Den stora skillnaden mellan en utvecklad och
avancerad ldsare dr att den avancerade ldsaren kan rora sig mer fritt genom de fyra sitt som
Langer delgivit oss. Barnet ldr sig d&ven senare att bli avancerad skrivare, detta tar dock langre tid.
Nar barnet nu har kommit s& hir langt 1 sin utveckling har de sociala stodstrukturerna stor
betydelse. Barnet har genom de sociala stodstrukturerna nagon att fora samtal med om det som
lases och skrives och kan pa sa vis leda barnen genom utvecklingen. Liberg papekar ater igen att
det dr viktigt att ha en vuxen eller annan avancerad ldsare vid sin sida. Det dr viktigt for att
stimulera den inre drivkraft barnen har att lara sig ldsa, skriva och arbeta med olika ldsstrategier.
Genom spraklekar kan man lata barnen tala om texter pa ett roligare och mer spdnnande sitt.
Barnen far da genom leken mgjlighet att ndrma sig grammatiskt skrivande och grammatiskt
lasande. Viktigt dr att barnen 1 dessa samtal och lekar dven fir mojlighet att tala om hur och
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varfor de ldser och skriver. Ett annat sitt att framkalla meningskapande sammanhang &r att skapa
sprakrum dér barnen tar aktiv del av olika &mnen. Tanken med dessa sprakrum é&r att de skall
skapa forundran och vicka barnens nyfikenhet att skapa scenarier dir de far mojlighet att skriva,
lasa och dramatisera olika hdndelser. Ett sddant arbete inbjuder till att utveckla sitt
meningsskapande (Liberg 2006:153f). I den spanning, utmaning och kontrastverkan som praglar
de hir motena uppstar ett larande. I ett utvecklingspsykologiskt perspektiv kan man med
Vygotskys stimma tala om skillnaden, differensen, mellan det man kan just nu och det man skall
lara sig, som grunden for larande” (Liberg 2006:154). Differensen kallar Vygotsky for zonen for
proximal utveckling. Med det menar han att larande uppstér i skillnader och att inte tdnka och
tycka likadant (2006:154).

Karaktéristiskt for dessa sprakrum ér att de dr vélfyllda med olika texter. Dels med texter som
finns 1 bocker och andra medier och dels med barnens egenproducerade texter. Bockerna som
finns tillgdngliga kan antingen véljas efter olika teman eller efter elevernas 6nskemal. Nér 14sning
sker pd egen hand, kan ldsningen med fordel dokumenteras i loggbdcker, som de kan ha till
underlag for reflektion och aterberéttande av texterna vid boksamtal mellan ldrare och elever. Niar
ett barn skall ldsa en text dr det bra att forbereda sig pa vad texten kommer att handla om, genom
att skapa sig en forstéelse. Ett sdtt ar att gora en bok koffert, vilken innehéller olika saker som
bokens innehdll tar upp. Man tar sedan hjélp av innehéllet i kofferten nér man skall samtala, géra
forutsdgelser om texten, dramatisera eller skriva om innehéllet. For det finns en utvecklad
textsamtalsmodell, vilken ger ldsaren stod i1 ldsforstaelsen. Det stodet baseras pa vad som
utmarker duktiga ldsare. En duktig ldsare stéller frdgor om texten samtidigt som han ldser texten.
Fragorna dr av den karaktéren som ldsaren forvédntas kunna fi svar pa under ldsningen. Lédsaren
vill &ven med frigorna reda ut oklarheter och komma ihag vad hon lést. Slutligen vill hon dven
gora forutsdgelser om vad som kommer att hinda harndst. Den hir tekniken handleds forst av
lararen och efter ett tag kan eleverna sjdlva genomfora tekniken och pé sa vis ldra sig att nirma
sig och pa ett mer framgangsrikt sitt mota och forsta vad de ldser (Liberg 2006:1571Y).

Smith driver en tes om att alla kan léra sig ldsa, forutsatt att de har nagorlunda syn. Han menar
att lasning ar nagot barnen lar sig av sig sjdlv och inte ndgot som vuxna lar dem. Lésning dr inte
ndgot som gér att ldra ut, snarare dr det sé att vuxna har en tendens att stjélpa barnen i deras
lasinldrning, genom att gora ldsinldrningen svar. Det finns heller inga ldsinldrningshinder som
exempelvis dyslexi som gor att barn inte lér sig ldsa. Det enda som kan sté ivdgen enligt Smith ar
det egna intresset for ldsning eller att barnen fér betala ett for hogt pris, genom att ’de far en
felaktig uppfattning om vad lasning &r”” (Smith 2007:17).

For att béttre forsta lasning kravs det att vi gor forutsdgelser om texten och dess handling. For
att gora det anvénder vi oss av tidigare upplevda erfarenheter for att forstd nuet och framtiden.
Exempel pa sadana forutsidgelser kan tillexempel goras genom att relatera det ldsta till tidigare
last text. Skalet till varfor vi vill gora forutsigelser till en text kan enligt Smith forklaras genom
tre skél; det forsta skélet dr att vi lever i en virld full av fordndringar dédr ménniskan lever mer i
en néra framtid &n i nuet och att vi genom dessa forutsdgelser kan forutsidga och dven undvika
vissa kommande situationer. Vid ldsning kan det liknas vid att en erfaren ldsare alltid ligger lite
fore 1 texten &n vad hjdrnan uppfattar. Lisaren kan pé sa vis undvika och reda ut eventuella
svarigheter som uppdagas, for att slippa s kallat tunnelseende (Smith 2007:1021¥).

Med tunnelseende menar Smith att hjédrnan kan fa problem att bearbeta de visuella
informationer som uppkommer vid exempelvis ldsning. Orsaker till tunnelseende kan vara att
barnet ldser nagot som for henne verkar meningslost. Det som dr meningsfullt for en vuxen
behover inte vara meningsfullt for barn. Om det barnet l4ser, inte gar att forutsdga, kan det skapa
tunnelseende. Detta kan i sin tur bero pa att barnet inte har de relevanta kunskaper om texten som
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behdvs. Genom att ge henne relevanta kunskaper kan texten bli forstaelig och tunnelseendet kan
forsvinna. Tunnelseende kan dven orsakas av att ldsaren inte tar risker 1 sin ldsning, utan envisas
med att ldsa varje ord i texten korrekt. Smith menar att om ldsaren inte tar risker i sitt ldsande och
gor uppenbara felldsningar, kommer personen aldrig att bli en effektiv ldsare (Smith 2007:44f).
”Ett gemensamt drag hos déliga ldsare pa mellan- och hogstadiet r att de ldser som om de inte
forvéintade sig att det som de ldser dr meningsfullt, som om nyckeln till 1dsning 4r att avldsa varje
ord rétt. Men ju mer de forsoker avlédsa varje ord rétt, ju mindre ser de, ju mindre forstar de och ju
samre blir deras lasning i varje avseende” (Smith 2007:46).

Det andra skdlet till varfor vi vill gora forutségelser till en text, &r att det finns s& manga val-
och tolkningsmdjligheter och att vi darfor tvingas begrinsa dessa genom att utesluta nagra. Ett
ord i en text kan ha flera lexikala betydelser och grammatiska funktioner, men nér man laser en
text dr det bara en av dessa betydelser som intresserar ldsaren.

Det tredje skilet &r att lasaren forutsitter betydelsen av ordet och minimerar darmed val och
tolkningsmdjligheterna, annars hade det blivit alltfor manga valméjligheter (Smith 2007:105f).
Vad han menar med ordet forutsdgelse ar att: ”forutsdgelse ar en eliminering i forvig av
osannolika alternativ”’ (2007:106).

Lararens roll géllande barnens lasinldrning dr avgorande for barnens fortsatta lasintresse. Det
handlar om att gora alla barnen delaktiga och inspirerade till meningsfull lasning (Smith
2007:175). ”Barnen maste se det meningsfulla i lasningen, sd lararen méste se till att ldsningen —
och lasinldrningen — blir meningsfull for barnen [...] ldraren maste hjidlpa barnen att I4sa genom
att gora lasningen latt, inte genom att gora den svar” (2007:176).

Dessa argument ser Smith som sjilvklara nir det géller 14sinlarning. Daremot finns det manga
strategier som inte ar lika véinliga utan snarare stor lasinldrningen. Nedan ger Smith nio regler
som INTE skall f6ljas, nir det kommer till ldsundervisning.

e  Se till att barnen tidigt behérskar l4sreglerna.

e  Se till att fonetiken lars in och anvénds.

Lar ut bokstav for bokstav, ord for ord, och forsékra dig om att barnen lirt in dem innan de far g vidare till
nésta.

Perfekt avldsning av ord ska vara det priméra malet.

Motverka gissningar, krév att barnen ldser noggrant.

Krév ordagrann lasning.

Ritta felen omedelbart.

Identifiera och behandla barn med lasproblem s tidigt som mojligt.

Anviénd varje tillfalle i ldsundervisningen till att forbattra barnens stavning och skriftliga. uttryckssétt och se
dven till att de talar korrekt svenska. (Smith 2007:176ff)

Vad han daremot rekommenderar skall goras, &r att ge barnen goda forutsdttningar genom att
lararen gor lasning och ldsinldrning “meningsfull, behaglig, anvindbar och ofta forekommande
for barnen” (Smith 2007:182). Dessa forutséttningar géller bade for barn som redan kan ldsa och
for dem som inte kan ldsa. Det som ocksa forordas for de icke ldskunniga &r att det alltid finns
ndgon som kan ldsa for dem. Det behdver nddvéndigtvis inte vara en vuxen utan det gér bra med
ett barn. Det viktiga &r att nagon ldskunnig person laser for dem. Det Smith havdar hjélper de
icke ldskunniga barnen, nér nadgon laser i deras stélle &r:

o Att forstéd hur text fungerar.
e Att bli bekant med skriftspraket.
e Att fa chans att ldra sig. (Smith 2007:182f¥)
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Med betoningen att 14sa for barn, menar Smith att det inte handlar om att lidsa speciell
litteratur som skulle vara battre 1ampad for dem. Det handlar om att all form av text ar bra att
lasa, om bara barnet uppfattar det som intressant och meningsfullt. Han menar att barn kan lira
sig mer av att 14sa pa en reklamskylt eller pa ett kolapapper, dn vad de gor av att ldsa bocker och
gora ovningsuppgifter. Smith menar ocksa att det finns alltfor mycket meningslosa texter som
inte skall ldggas for mycket relevans till. Dessa texter kan ldsas, men bara i forbifarten (Smith
2007:184f).

For att en ldsare skall bli framgéngsrik i sitt ldsande, krévs det att de &r engagerade i sin
lasning. Vad Keene & Zimmermann menar med det &r att barnen behdver ldra sig nér de begriper
och nir de inte begriper vad de ldser. De maste ocksé ldra sig att veta nér det dr viktigt att forsta
en text och hur de skall béra sig at for att for att forsta den (Keene & Zimmermann 2003:53).

Vad det till stor del handlar om nér ldsaren skall forsta en text, ar att den sétts i relation till den
som ldser texten, till andra texter eller till dess omvérld. Det dr dven viktigt att tinka och stilla
fradgor om texten och ’[a]tt tinka kring sitt tinkande”. Det beskrivs som metakognition och gar
till s att lasaren gar pa djupet i sin ldsning. "Metakognition &r en rorelse inat, férst medveten och
sedan automatiserad, fOr att ater granska sin tankeprocess, utveckla tolkningen och reflektionerna
for att forbédttra den egna textforstaelsen” (Keene & Zimmermann 2003:62).

For att fortsatt utveckla sin 14sforstdelse och sin lasstrategi dr det meningsfullt att bedoma vad
som &r det vésentliga i en text. Det handlar om att pa ordniva se vilka ord som &r de vanligtvis
viktigare innehdallsorden och vilka som &r funktionsord. Sedan gar lasaren vidare och fokuserar pé
meningsnivan, vilken innehaller sa kallade nyckelmeningar. Dessa dr viktiga att utkristallisera ur
texten. Till sist avslutar ldsaren med att gd upp pé textniva och tar ut det viktigaste ur texten i
form av tema, motiv, symboler etcetera (Keene & Zimmermann 2003).

Lasning handlar ocksd om att stélla frdgor kring texten for att grava djupare. Det handlar om
att lasarna skall ’bli medvetna om de frdgor de har om texten fore, under och efter det att de laser
en bok eller lyssnar till ndgon som ldser hogt” (Keene & Zimmermann 2003:130). Fragorna kan
handla om att forsta vad boken handlar om, fundera 6ver vad som skall hinda hir nést 1 texten
eller att hitta eventuella svar i texten (Keene Zimmermann 2003:139).

Det finns idag en rorelse som pastér att barnen bést lar sig 1dsning genom att skriva.
Trageton menar att barnen tillsammans med en dator har littare att skriva 4n att 14sa och att det &r
lattare att skriva med dator &@n att skriva med penna pa papper. Han menar dven att genom
skrivandet pa datorn gar lararens roll frin att vara undervisande till "att stimulera bearbetning och
larande” (Trageton 2006:9). Exempel pa hur barn lar sig ldsa genom att skriva, beskrivs med att
barnen har ordbdcker dir de skriver in nyckelord eller andra ord de minns ifrdn en text. Forst
skriver de ner 16sryckta ord for att sedan systematisera skrivandet genom att varje ord borjar pa
samma bokstav. Genom att systematisera orden lér sig barnen att hitta forsta bokstaven pa
tangentbordet och forsta ljudet 1 ordet. Varje enskilt barn véljer sjilv vilken begynnelsebokstav
och ljud de vill borja systematisera. Nér barnen har skrivit ord med varje begynnelsebokstav i
alfabetet gor de “riktiga ordbdcker” dar de far mojlighet till att l4ra sig hitta forsta bokstaven och
forsta ljudet till orden. Det hér arbetssittet stodjer ordbildstraning och den stora fordelen med att
lata varje barn skriva sin egen ordbok pa datorn &r att de blir mer “’individuella och elevanpassade
ordbdcker med en personlig vokabuldr som bygger pa den enskilde elevens intressen och
begreppsliga forstaelse” (trageton 2006:70f).
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Resultat av undersokningar

PISA-rapporten som dnnu inte dr helt sammanstélld pekar pa att motivation, attityd och beteende
ar viktiga faktorer géllande ldsning. Den pekar ocksa pé att engagemanget r av avgdrande
betydelse for hur god lasforstielsen blir. Engagemanget hos ldsaren bidrar till att I&sningen blir
ndgot personligt, vilket dven paverkar amnesvalen i lasningen.(PISA 2009:69f)

Rapporten papekar ocksé pa att ldsning &r ndgot som &r av stor betydelse for elevernas framtid
1 vart kunskapssamhélle. Och att det ar viktigt for dem att i tidig &lder léra sig att 14sa och forsta
det de laser. Men det betyder ocksa att goda laskunskaper inte alltid 4r synonymt med god
lasforstaelse. Rapporten namner att det inte racker att skaffa sig goda laskunskaper i tidig alder
och ndja sig med det, utan att det dr viktigt att fortsatt utveckla sin ldsning och lasforstéelse.
Elever som har en daligt utvecklad 1asforstaelse far det ofordelaktigt i samhaéllet, jAm{ort med
dem som har god utvecklad l4sforstaelse. Anledningen till att goda ldskunskaper och god
lasforstaelse ar viktig ar att 1asning inte bara berdr humanistiska &mnen, utan dven paverkar
forstéelsen 1 andra @mnen. Det innebdr att daligt utvecklad ldsning och lasforstaelse blir ett hinder
i sig sjélvt gillande fortsatta studier pd befintlig och mer avancerad niva (PISA 2009:166).

Resultaten av ldsforstaelseundersokningen 1 PISA 2009 har dnnu inte meddelats utan forvéntas
att publiceras den 7 december 2010. Tidigare resultat fran 2006 visar enligt Skolverket pa att:

[i] lasforstaelse presterar svenska 15-aringar 6ver OECD-genomsnittet och det &r
endast fem OECD-lénder och ett icke OECD-land som presterar pa en hdgre niva.
Elever i Sydkorea uppnér de allra bista resultaten. Nér det géller lasforstéelse har
Sveriges resultat inte fordndrats vare sig i absoluta tal eller i relativ position i
forhallande till 6vriga ldnder. Svenska elever &r fortsatt duktiga ldsare. De svagaste
lasarna presterar dock ndgot sémre ar 2006 jamfort med ar 2000. Skillnaderna i
prestation mellan pojkar och flickor &r fortfarande stora. Det &r dubbelt s& hog andel
pojkar bland de svagaste lasarna (Svenska 15-aringar &r béttre pd att ldsa &n att rikna).

PIRLS-studien visar pé att svenska elever i arskurs 4 klarar sig vél jamfort med elever 1 andra
lander. Virt att papeka dr att de svenska elevernas resultat har forsdmrats kontinuerligt sedan
2001. Vad som ér positivt dr att skillnaden mellan svaga och starka elever, nir det géller ldsning,
inte dr sa stora som genomsnittet 1 de andra landerna som deltagit i studien. Vad som dock oroar
ar att andelen starka och mycket starka elever minskar, jamfort med tidigare.

Tankbara forklaringar till detta fenomen é&r att det handlar om en senareldggning av ldsarnas
formaga att 14sa svarare texter, eller att forsdmringen av 14sformagan hos eleverna i arskurs 4 ar
permanent.

En annan paverkande faktor kan vara att 10-aringarnas fordldrar har en mindre positiv
instéllning till ldsning. Det ar enligt studien en viktig paverkan som till stor del avgor elevernas
instéillning och deras ldsformaga. Antalet starka ldsare i Sverige har minskat i samma
utstrackning som antalet fordldrar med positiv instillning till Idsning har minskat. Forédndrade
lasvanor, sdsom Internet och andra paverkande faktorer tros vara orsaken till att ldsintresset har
minskat. De stora fordndringarna ar att bildmedier har en mer framtrddande roll och att texterna i
bland annat dagstidningar har fordndrats frin att vara langa till att idag vara kortare. Det behdver
dock inte betyda att texterna dr mindre informativa. Orsaken till de kortare texterna ar att bilden
har storre influens i dagens artiklar. Det har medfor att ldsandet har fordndrats och att dagens
lasare inte langre behdver utveckla sina ldsstrategier och forestdllningsvarldar nér de ldser en
kortare text, som nir de ldser en ldngre. PIRLS 2006 visar p4 att de elever som ldser ldngre texter
ocksa ar de mer starka ldsarna, jamfort med de elever som ldser kortare texter PIRLS 2006:113).
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Metod

Metoddelen kommer att beskriva hur jag har genomfort mina intervjuer, i form av vilken metod
jag har anvént och vilka forskningsredskap jag har anvéint mig av. Metoddelen beskriver dven hur
urvalet av respondenter har gatt till viga och vilka etiska regler som har beaktats for att
intervjuerna troviardighet.

For att ta reda pd mer om hur Ménsterskolan arbetar med sitt 1dsprojekt och synliggora hur de
berdrda ldrarna sager att de arbetar, bestimde jag mig for att enbart utfora kvalitativa
samtalsintervjuer. De intervjuformer vilka jag har tidigare erfarenhet av ar frageundersokning, i
form av enkdtundersokning och samtalsintervju. Orsaken till att jag anvéinde mig av
samtalsintervjuer dr att jag vill ha en mer levande diskussion, dér jag kan finga uttalanden, stélla
adekvata foljdfragor och vid behov dndra pa fragornas ordningsfoljd.
’Samtalsintervjuundersdkningar ger goda mojligheter till att registrera svar som &r ovéintade. En
av de stora podngerna dr ocksa mojligheten till uppfoljningar” (Esaiasson 2009:283). De fragor
jag har anvént mig av och passar mitt syfte dr inspirerade av fragor som Skolinspektionen har
anvint till en undersokning (Se Bilaga 1).

Forberedelser infor intervjuer

Mina forberedelser infor intervjuerna har bestitt i att ldsa och analysera relevant litteratur, vilken
tar upp aktuell forskning i &mnet. Effekten av mina goda forberedelser, medforde att jag under
intervjuerna kunde utveckla och formulera om de befintliga fragorna i min av behov. De etiska
aspekterna av undersokningen bestod i att jag informerade intervjupersonerna om att de
medverkar i en vetenskaplig studie och att jag utlovar anonymitet, i form av att jag inte kommer
att bendmna personerna vid namn eller kon (Esaiasson 2009:289f).

Val av intervjupersoner

Valet av de personer jag har intervjuat gjordes av en anstélld pa Ménsterskolan som dven ar
initiativtagaren och den som har varit drivande i arbetet med ldsprojektet. Jag kallar honom for
David. Anledningen till att den nimnda personen gjorde urvalen, var att jag skulle fa ”centralt
placerade kéllor” som &r vil fortrogna och initierade i lasprojektet. En annan anledning &r att de
utvalda personerna skall representera ldarare som undervisar olika aldersgrupper och i olika
dmnen. De antal ldrare jag har intervjuat dr fyra och orsaken till att jag inte valt att intervjua fler
ar att det &r en liten skola med f4 ldrare och att jag inte dr ute efter generaliserbara svar, utan
snarare att se en tendens till mitt syfte. Viktigt att papeka ér, att vid mina “respondentintervjuer ar
det inte individerna i sig som dr intressanta utan de tankekategorier som de kan bidra till att
blottlagga. Darfor gér det att ersitta en eller flera personer 1 urvalet, om de tillexempel tackar nej,
med andra personer som liknar dem med avseende pé de relevanta urvalskriterierna” (Esaiasson
2009:291ff).

Jag har dven tagit hidnsyn till vetenskapsrddets forskningsetiska principer vilka giller 1
humanistisk och samhillsvetenskaplig forskning. ”Det grundldggande individskyddskravet kan
konkretiseras i fyra allménna huvudkrav pa forskningen. Dessa krav skall 1 det foljande kallas
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet” (Vetenskapliga
principer).
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e  Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den aktuella forskningsuppgiftens syfte.

e Deltagare i en undersokning har ritt att sjdlva bestimma 6ver sin medverkan.

e  Uppgifter om alla i en undersékning ingéende personer skall ges storsta mojliga konfidentialitet och
personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant sitt att obehoriga inte kan ta del av dem.

e  Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvéndas for forskningsdndamal. (Vetenskapliga
principer)

Respondenterna har av konfidentiella skil fatt fingerade namn som inte kan hérledas. Jag har valt
att kalla dem for Adam, Bertil, Ceasar och David. Adam ar larare i Forskoleklass-2, Bertil ar
larare i arskurs 3-5, Ceasar dr larare i arskurs 6-9 och David som ér initiativtagare och drivande i
lasprojektet &r larare 1 arskurs 3-5. Meningen var ocksa att jag skulle intervjua en pedagog som
arbetar med barn i dldrarna 2-6 ar. Den intervjun genomfordes inte, pa grund av att dessa ldrare
inte kénner att de har deltagit 1 lasprojektet 1 den utstrackning som var tinkt.

Intervjuguide

Niér jag planerade mina intervjuer utgick jag ifrdn Esaiassons Metodpraktikan och foljde bokens
rad att ha bra fragor. Fragorna skall ge svar pa de problemstillningar jag asyftar och att jag med
dem skapar en avslappnad och dynamisk situation, vilken ger respondenten tid och utrymme att
beritta. Det dr dven viktigt att frdgorna &r 6ppet formulerade. Vad som ocksa ar viktigt nér jag
intervjuar dr att jag dr vél forberedd pa dmnet, s att jag kan stélla rétt f6ljdfragor till &mnet och
ddarmed hélla intresset for &mnet vid liv. Jag har dven f0ljt Metodpraktikans grundregel att alla
frdgor i en 1 en intervjuguide skall vara litta att forsta, korta och befriade frén jargong”
(2009:298).

Validitet

Validitet dr enligt Metodpraktikan det svéraste och samtidigt det mest centrala problemet f6r den
empiriska samhillsvetenskapen” (Esaiasson 2009:63). Vad som menas med det ar att de fragor
och problem som skall 16sas, arbetas med pa ett teoretiskt och operationellt sprak”. Fragorna
som stélls dr framarbetade pa en teoretisk niva och intervjun som genomfors sker pa det
operationella planet. P4 grund av detta kan det bli diskussion om intervjuns validitet. Har jag
stallt frigorna pa det sétt som var avsett for att jag skall fa de svar jag efterstravar och har
respondenten uppfattat fragorna som jag asyftar? Jag anser att sa ar fallet.

Jag har vilket jag nimnde tidigare forberett mig vél genom att vara inlist pad dmnet. Jag har
ocksé tagit del av forskningsrapporter och aktuell forskning i &mnet. Alla respondenter har fatt
samma fragor, dock har ordningsfoljden varierat beroende pa hur svaren har utfallit. Jag har d&ven
varierat mina foljdfrdgor beroende pa svaren. Jag anser dven att jag har fatt en god tickning av
respondenter pa skolan for att kunna se en tendens av hur lasforstaelsen och studieresultaten har
paverkats av lasprojektet. Respondenterna representerar tre av skolans fyra stadier, frin
forskoleklass till niondeklass. Aven respondenternas dmnesinriktningar skiljer sig 4t, vilket har
gett en bredd och ddrmed en béttre forstielse for hur de arbetar med ldsstrategier pa skolan. Det
anser jag verkar for att undersdkningen ar trovirdig och ger tillrdcklig information for att kunna
se tendenser, ddremot kan undersdkningsresultaten inte generaliseras.
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Genomforande av intervjuer

I den hir studien tillfragade jag fyra pedagoger pa skolan om jag fick ta del av deras erfarenheter
och perspektiv till lasprojektet. Personerna till intervjuerna fick jag mig tilldelade av en initierad
person pé skolan, vilken efter bista forméga valde ut en ldrare fran varje mentorsgrupp pa skolan.
Jag blev tilldelad mailadresser till berord personal och har sedan haft mailkontakt och
telefonkontakt for att planera in intervjuer. Pedagogerna har sjdlva fatt bestimma tid och plats for
intervjuerna. Intervjuerna har genomforts pd kommunbiblioteket och pa Monsterskolan.
Intervjuerna har genomforts med en ldrare 1 taget. Jag fick tillstidnd att spela in intervjuerna och
har fosdkrat dem om anonymitet och konfidentialitet. Jag har ocksé forsdkrat dem om att de
inspelade intervjuerna enbart dr for personligt bruk och att de raderas efter genomfort arbete. Jag
har efter avslutad intervjuserie noggrant lyssnat av de svar respondenterna har givit, for att pa
bésta sdtt aterge vad som har sagts.

De fragor jag anvinde till mina intervjuer dr inspirerade av en undersdokning som
Skolinspektionen har genomfort hosten 2009 pé 44 skolor. Anledningen till att jag inspirerades
av dessa fragor ar att de beror de fragor jag vill ha svar pa, for att nd mitt syfte med
examensarbetet. Intervjuerna som har genomforts har tagit mellan 40-60 minuter.

Sammanfattning av intervjuerna

Vid sammanfattning av intervjuerna har jag anviant mig av fallbeskrivning, vilket innebér att jag
har sammanfattat hela intervjun, for att sedan ta ut det som sérpréiglar varje respondent. Vidare
har jag gjort korsreferenser” till andra intervjusvar” (Esaiasson 2009:305). Anledningen till att
jag anvinder mig av korsreferenser dr att jag littare kan urskilja monster i ldrarnas arbete och
eventuella likheter och olikheter. Jag har anvint mig av en Svarsblankett for att littare urskilja
och sammanfatta respektive respondents svar (Esaiasson 2009:306).

Resultat
Resultaten nedan redovisas efter samma ordning forskningsfragorna ér presenterade och svarar

till mitt syfte om hur ldrarna beskriver sitt arbete med lédsstrategier i1 lasprojektet och vilka resultat
som ldsprojektet pavisar. Forst ges en beskrivning av lasprojektet.

Mitt empiriska arbete bestar av:
e Intervju med initiativtagaren till ldsprojektet.

e Tre kvalitativa intervjuer med ldrare pa Monsterskolan.
e Resultat fran nationella prov vt-2009 och vt-2010 i &rskurs 3, 5 och 9.
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Lasprojektet

Nedanstaende uppgifter angaende ldsprojektet pA Monsterskolan bygger pa en intervju med
David, som svarar pa fragorna: hur projektet startade, genomfordes och utvirderades. David
forklarar att 14sprojektet pa Monsterskolan paborjades efter inspiration av Aidan Chambers, som
pa en foreldsning sa, det sker ndgot magiskt nér alla ldser tillsammans:

”Och det gjorde det ju...det var verkligen magiskt att komma hit i hostas ndr alla levande ljusen
var tinda i hela skolan, allt var tyst.”

Innan projektet drogs igdng sokte han stdd hos rektorn som var mycket positiv. Rektorn som dven
varit med och utformat skolan, placerade medvetet biblioteket centralt, sa att det pa ett naturligt
sdtt har blivit skolans hjarta.

Projektet startas genom att David bjod in flera forfattare att besdka skolan. De forfattarna som
kom pa besok var Helena Bergstrand som besdkte barnen i forskoleklass — andra klass, Petter
Liedbeck besokte drskurs 3-5 och Johan Unenge som besokte arskurs 6-9. Senare pd kvillen hade
dven Petter Liedbeck foreldsning for fordldrarna.

Innan ldsprojektet startade for eleverna, fick de fylla i ett formulér om ldsintresse och hur
mycket de laste. Eleverna fick stor tillgéng till bocker som koptes in till skolbiblioteket. Det som
finansierade inkdp av bocker och forfattarbesok var tva stipendier som tilldelats projektet.
Lirarna involverades genom att de blev initierade till projektet pd& APT och de allra flesta var
positiva till projektet. En bidragande orsak till att projektet gick att genomfora med kort varsel, ar
enligt David att skolan dr nystartad sedan tva &r och att personalen pa skolan dr positiv till nya
1déer. Skolan som har fa elever, har inte fullbokade lokaler, vilket innebér att de kan vara flexibla
1 schemalédggningen och kunde dirfor ligga om lektionstider till forman for projektet.

Nar vil projektet startade, hade trettio minuter varje morgon avsatts till 1asning. Da ldste bade
larare och elever skonlitterdra bocker. De flesta ldrarna valde att 1dsa litteratur anpassad for den
aldersgrupp de undervisar. Anledningen till det dr dels att vara goda forebilder for barnen, men
ocksa for att halla sig ajour med aktuell litteratur som biblioteket erbjuder.

P& fragan om han tror att lasprojektet har gett eleverna béttre forutsittningar for skolarbetet
svarar David:

”Jag dr évertygad om att allt vi har ldst har hjdlpt dom...i ldsning och
faktaldsning...6verlag...det dr ju inte bara i skonlitteratur som det hjdlper, utan i skoldmnena
overlag.”

Trots att ldsprojektet ar avslutat, fortsdtter manga av eleverna att ldsa en halvtimma varje
morgon. Det har blivit en naturlig del av deras skolgéng. Dock ldser inte arskurs 6-9 langre under
lektionstid. Orsaken till det &r att det inkrdktar for mycket pa deras dvriga lektionstid. Nér
projektet avslutades var tanken fran forsta borjan att det skulle goras en uppf6ljning av elevernas
lasintresse och hur mycket de liste, men det har inte gjorts. Det har inte heller gjorts ndgon
utvirdering av ldsprojektet. Anledningen till det dr enligt David att det inte har funnits tid.

Nedan f6ljer de svar pa de tre andra intervjuerna.
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Forutsittningar och stod

Vilka forutséttningar och vilket stod finns pa4 Monsterskolan for att framgéngsrikt arbeta med
lasutveckling:

De fyra ldrare jag intervjuade anser sig ha goda eller mycket goda forutséttningar till att arbeta
med ldsutveckling. De goda forutsattningarna tillskrivs att skolbiblioteket dr centralt placerat och
utgor en naturlig plats att vara pd. Ceasar menar dock att det dr svart att fa lektionstiden att riacka
till for lasning, darfor var det bra att eleverna fick avsatt tid for lasning under lasprojektet.

Ceasar och Adam tycker att den stora fordelen med biblioteket ar att det aldrig &r stdngt och
dess centrala lige, precis innanfor skolentrén, gor att alla elever passerar det varje dag. Det finns
dven vildigt mycket bra bocker och tidskrifter att l&na, vilket tillskrivs David, som ansvarar for
biblioteket och for inkdpen av litteratur. Adam sidger vidare:

Vi har en mycket entusiastisk pedagog som brinner for sitt arbete med biblioteket.”

Adam ndmner vidare att skolan dven har otroligt ménga bra utrymmen for att sitta och l4sa en
bok. Biblioteket r inte det optimala stéllet att 14sa pa, ddremot 4r det bra till att sitta i och titta
igenom ténkt litteratur, innan den l&nas. Det 4r enligt honom ett barn och ungdomsvénligt
bibliotek som inte dr speciellt tyst, men det dr mysigt.

Bertil anser att biblioteket har véldigt goda forutséttningar for boklan, men foredrar dnda att
aka in till stadsbiblioteket for att lana bocker. Orsaken &r att utbudet ar begriansat pa skolan och
David tycker om att moblera klassrummet med mycket bocker.

En annan god forutséttning dr att alla elever har en egen dator med tradlés uppkoppling till
Internet, vilket medfor att de kan sdka och ldsa information direkt pa datorn. De yngre aldrarna
far alltid hjélp av en vuxen som dven har kontroll 6ver vad de tittar pa. Bertil anvinder sig av ett
lasforstaelseprogram som innebdr att eleverna far ldsa pa datorn med tillhérande fragor. Vissa av
eleverna laser texter dir texten efterhand forsvinner, vilket ar att sétt att 6va upp lashastigheten.
Det anvénds dven av vissa elever som en tdvling och orsaken till det &r att de anser sig behdva en
drivkraft 1 1asningen:

”Det dr framforallt killar i dr...e de...som inte kan fokusera i en bok och tycker det dr spdnnande
att ldsa fran en dator.”

Fordelen med programmet dr att det gér att nivdanpassa ldsningen och pedagogen kan ldgga upp
ett lasschema for eleverna. De yttre forutséittningarna ér saledes Biblioteket och datorn

Den rddande laskulturen pa skolan skiljer sig at, i den mening att de larare som arbetar med
amnet svenska, anser sig arbeta bade med att sammanfatta och identifiera huvudbudskapet och
gora jimforelser med annan text och att forklara och motivera sin forstéelse till texten (se bilaga
1). Samtliga ldrare betonar dven det stod skolledning med rektorn i férgrunden har givit projektet,
Stodet bestar bland annat av schemaomldggning och ombokning av lokaler och pengar som
avsitts kontinuerliga ink6p av litteratur till bibliotek och elever.
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Liasning
Hur arbetar lararna med elevernas ldsning i sina klasser?
Ceasar ar noga med att uppmana eleverna att alltid ha en bok tillginglig som de kan lisa.

“Jag uppmanar eleverna att dom skall ha en bok tillgiinglig...som dom kan ldsa ur...men jag har
inte ldsning pd schemat om man sdger sd, men sd rekommenderar jag eleverna att ldsa hemma sd
mycket som mojligt...det dr alltid bra att gora, det har de nytta av i alla olika sammanhang.”

Han har avslutat lasprojektet i sin klass och arbetar nu istéllet med andra projekt dér ldsningen
kommer in som delar i arbetet. Eftersom Ceasar dr &mneslérare tréffar han inte sina elever lika
ofta som klassldrarna, vilket medfor att han har svérare att arbeta kontinuerligt med l&sning.

Adam arbetar ofta med parldisning, vilken genomfors genom att eleverna liser tva och tva.
Eleverna laser da tillsammans med ndgon som dr pd samma niva i lasutvecklingen.

"Vi har parat ihop dom sd att dom har ldsutveckling pa samma nivd...dd bryr vi oss inte om
aldrar utan det dr grupp efter syfte ldsning...oavsett var dom befinner sig...sd delar vi upp dom i
grupper och sa ldser dom. Da far dom ldsa forst ett stycke och sen ldser den andra personen om
samma stycke.”

Sedan ldser de om texten och turas om att ldsa forst, da hjélper och stéttar de varandra 1
lasningen. Adam ger sedan respons till eleverna, genom att forst diskutera vad de har lést, for att
sedan skriva ner kommentarer om hur deras ldsning utvecklas.

Bertil arbetar med ldsning pa ett annat sétt &n Adam, dock sker ldsningen under en halvtimma
varje dag som for ménga elever pa skolan. Bertils elever ldser sjdlva 1 femton minuter och sedan
laser han ur en hoglasningsbok. Orsaken till det &r att han har upptickt att eleverna inte orkar
halla fokus under sin individuella ldsning i mer &dn en kvart. Vid ldsning ur hogldasningsboken
laser enbart Bertil och stannar emellanat upp och diskuterar handling, ord och vad det finns for
synonymer till vissa ord. De elever som har atgidrdsprogram pa sin ldsning arbetar &ven med ett
datorprogram som heter Vital.

Ceasar har tidigare initierat elever att arbeta med forfattarportritt efter en bok de sjdlva fick
vélja och funderar nu pé att 14ta eleverna ldsa olika bocker gruppvis, for att sedan visa en
filmatisering av den samma och lata eleverna diskutera skillnaden mellan bok och film. En starkt
bidragande orsak till att stimulera eleverna till ldsning, &r att han ser utveckling i elevernas
textproduktion nér de ldser, alltifran fantasi till meningsbyggnad.

Angdende tematiskt arbete arbetar Adam med ett ramtema vilket kopplas till flera &mnen
(matematik, svenska, samhéllsorienterande och naturvetenskapliga &mnen) som de arbetar med
under en bestdmd period. Allt arbete som eleverna arbetar med under den perioden kopplas till
temat och 1 det hér fallet arbetar de med landet Afrika som ram. Lararna och eleverna skriver
egna texter till temat dir olika karaktirer aterkommer, men &mnena skiftar. Det tematiska arbetet,
vilket eleverna har arbetat med fran forsta skoldagen efter sommarlovet, har medfort att eleverna
har vuxit som ldsare och skrivare och kan idag skriva mer utforliga texter och gora inferenser
under ldsning. De arbetar 4ven med teman i temat, ddr de exempelvis arbetar med enbart
mattematik under en hel vecka. Det mdjliggérs genom att lararna inte ar schemabundna
dmnesmassigt, utan kan arbeta mer efter kursplanens mal.
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Nir det kommer till elevernas egna laserfarenheter, pratas det mycket om vad de ldser
hemma och Adam hjilper girna nir de skall 1dna hem bocker. Han skickar i borjan av varje ldsar
hem ett brev till fordldrarna som talar om vad han anser om ldsning och vilka krav som stélls pa
eleverna och varfor de ldser en halvtimma varje dag i skolan.

Bertil kopplar det som eleverna léser till gidllande tema, genom att vilja ut skonlitterdra bocker
efter andamal. Daremot har han ingen medveten strategi for att koppla skolans ldsning med
hemmets. De laserfarenheter den enskilda eleven har, behandlas bara om eleven sjilv tar upp det.

Lasstrategier
Hur arbetar ldrarna med l4sning gentemot eleverna?

Som ett stod for att utforska elevernas lasforstaelse tar de hjilp av ett lasforstaelsetest som
kommunen bistar med. Testet ger en indikation pa barnens ldsforstéelse, vilket gor att 1dsningen
blir mer métbar, i form av att de far ett visst antal podng. Hamnar de under en viss poédng far de
stodundervisning. Adam podngterar att det kommunala testet bara dr ett av manga hjélpmedel:

1

”Du scannar ju av och screenar barnen hela tiden.’

Om en pedagog pa skolan ser att en elev brister 1 ndgot &mne sétts det in stodinsatser.

En form av stodinsatser som Bertil sétter in dr inspirerad av Arne Trageton, dir man skriver
sig till lasning med hjdlp av en dator. For att det skall bli framgangsrikt har eleverna arbetat extra
mycket med tangentbordstrdning. Anledningen &r att det inte skall bli en tidsbelastning att arbeta
med dator kontra att skriva for hand. Eleverna arbetar da med tidigare ndmnda Vital, som é&r ett
las- och skrivutvecklingsprogram:

"Det dr ett talutvecklingsprogram, du har horlurar i och hér allt du skriver, sd att du far
anvdnda flera sinnen...det dr en av metoderna som de pratar mycket om att det skall 6ka lds- och
skrivutvecklingen for alla. Aven om du dr jitteduktig sd far du ut mer av det, nér du kan héra det
du skrivit.”

En annan stor fordel med Vital dr enligt Bertil, att om eleven hittar en svar text vilken hon inte
klarar av att ldsa kan hon genom programmet fa texten upplést i datorn.

De elever som behdver stod 1 sin ldsning far mer individuell tid av Adam for att Gva sig.
Ceasar hjilper girna de elever som &r svaga ldsare med att ta fram l&dmplig litteratur, sa att de kan
tillgodogora sig texten béttre. Han papekar ocksé att det ar 1dtt att glomma av de eleverna med
tillexempel dyslexi. De kanske skall lyssna pé sin bok istéllet for att l4sa den.

Gillande bok och textsamtal skiljer det sig at hur de arbetar. De ldrare vilka undervisar i
svenska, dr enligt Ceasar vdl medvetna om vikten av att ge eleverna bra forutséttningar innan de
laser en text. Medan de andra fokuserar mer pa att bearbeta textinnehéllet efter lasning. Han
arbetar sjdlv inte med bok- och textsamtal, med motiveringen att ldsning skall vara lustfylld och
inte patvingad. Han véljer darfor att inte lata eleverna lésa en specifik bok som de sedan
gemensamt bearbetar.

Nar Adam presenterar en ny bok for eleverna, borjar han alltid med att visa omslaget och prata
om forfattaren till boken. Orsaken till det &r att medvetengora eleverna pa att det ar forfattarens
tankar och ord som star nedskrivna i boken for att sedan ldsa texten pa bokomslagets baksida. Om
boken inte faller eleven i smaken har han alltid fler bocker i beredskap, for att alla elever skall
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kénna glddje och forvintan att fi lasa en ny bok. Om det &dnda visar sig att en elev inte vill ldsa,
eller fortsitta l4sa efter ndgra sidor, dr det alltid tillatet att byta, sd ldinge de kan motivera varfor.
Det dr enligt Adam viktigt att ldsningen &r lustfylld och vil anpassad till elevens stadium i sin
lasutveckling.

Adams elever hade till en borjan hoglasning for varandra flera gdnger i veckan.
Hoglésningstillfallena blir dock férre i takt med att eleverna blir mer avancerade ldsare. De vill
nu lasa mer individuellt. Vad som &nda enligt Adam &r viktigt att papeka, &r att det ar viktigt att
eleverna kontinuerligt far hora hoglasning. Ceasar léter inte sina elever ldsa hogt for varandra.
dven om han sjilv girna liser for eleverna. Nér han vl har hdglasning for dem kopplar han det
till ndgot &mne som han anser att de behover informeras om eller diskutera. Han siger att:

“De flesta elever gillar ndr man ldser for dom, men jag brukar inte ldta eleverna ha héglisning
for varandra.”

Orsaken till det &r att det finns manga som kénner sig obekvima nér de maste ldsa hogt infor
ndgon annan elev, eller infor klassen. Nér de ldser hogt laser de hogt infor Ceasar eller en
specialpedagog.

Han arbetar ddremot ofta med skrivtrdning, pa grund av att:

"Det dr relativt mdnga som inte har det flytet i texterna som man énskar ndr de gar ur arskurs
o »
nio.

Innan de borjar skriva méste de gora en tankekarta, som de sedan skriver utefter. Han ndmner
att de arbetar med skrivning i flera former, bland annat texter som liknar formella texter,
bokrecensioner, men dven friare texter, dér de sjidlva fir bestdimma innehdll och form. Exempel
pa hur ett skrivande gér till ar att de forst skriver sin tankekarta, for att sedan skriva ett utkast som
de senare renskriver. Orsaken till det forfaringsséttet ar enligt Ceasar att han vill se hur eleverna
bearbetar sin text for att senare kunna diskutera deras skrivprocess. Han uppmanar dven eleverna
att 1asa varandras texter fOr att dven fa elevrespons.

Gillande hur skrivandet kommer in i ldsandet menar Adam att det inte finns en vig att ga utan
att alla elever &r olika.

“Det dr konstant individanpassning...vi gor ju en del saker pd gruppniva, sjdlvklart, men sa fort
dom skall ldsa egen text, skapa texter...gora ndt tematiskt arbete, sa dr det vildigt viktigt pa
individnivd...alla barn jobbar ju efter sina forutsdttningar.”

Lisande behover inte komma fore skrivande och tvdrtom. Det finns elever som ér valdigt
duktiga ldsare men de kan inte skriva. Om de inte klarar av den kopplingen hjidlper han dem med
att hitta sambandet mellan 14sning och skrivning. Adam tycker inte att det gér att generalisera att
barn forst 1dr sig lasning och sedan skrivning. Darfor anser han att det dr viktigt som ldrare att
kunna flera olika indvningsmetoder och ménga inldrningsstrategier och vara flexibel med att
kunna utkristallisera vilken eller vilka strategier varje enskild elev &r 1 behov av, for att
overbrygga sambandet mellan 14sning och skrivning.

Angaende de ldsstrategier som Adam arbetar med anser han att barn som enbart har
helordsldsande maste arbeta med delarna. Barn som stoter pd enklare ord i ldsningen klarar sig
bra men nér de sedan utvecklar sin ldsning och ldser svérare texter kdnner de inte igen orden och
kan inte koppla helordet till ndgon bild av vad det dr. Han beskriver det genom att anvédnda ordet
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’kollaborator” som nistan ser ut som en fagel “kolibri”, men menar att eleverna inte har nagon
strategi for att kéinna igen okénda ord. Det gar inte enligt Adam att lagra hur minga okénda ord
som helst i huvudet, utan eleverna maste ha ldsstrategier for detta. Vid de hér tillfdllena ar det bra
att kunna ljuda sig fram for att avkoda ordet och vara fonologiskt medveten. Han menar att, for
barn som har svart att 14sa, ar ljudningsmetoden den enda fungerande metoden, vilken ocksé har
gett goda resultat bland hans elever. Han pdpekar dven att 1dsning maste vara lustfylld {or att vara
meningsfull. Det ar darfor strategiskt viktigt att inte ge eleverna for svart ldsmaterial och ar noga
med att hjdlpa eleverna vilja lamplig litteratur.

Det Bertil ser som viktigt i sitt ldsutvecklingsarbete ar att eleverna forstar vad de l4ser, genom
att de forstir orden. Han arbetar mycket med synonymer till orden for att utveckla deras
ordforrad och dven for att 6ka deras skrivflode. De barn som dr svagare ldsare arbetar mycket
med ordbilder for att forbittra sitt helordsldsande innan de kan borja 14dsa svarare texter.

Autentiskt material anvénds dels genom det som barnen har med sig fragor om, eller talar om
rent allmént. Eller genom att liraren tar med sig material eller hdmtar fran Internet, dir han
tillexempel fdngar upp aktuella hdndelser.

Vad som &r viktigt enligt alla tre ldrarna, dr att det autentiska materialet &r elevniara. Med det
menar de att en tidningsartikel eller ndgot annat inte far vara for svért for eleverna att forstd. De
menar att en artikel frdn en av vara morgontidningar ofta dr for svér att lasa for eleverna. Och att
artiklarna ofta dr skrivna med ett sprak som é&r kort, koncist och varje ord édr laddat med en
vardering eller ett syfte.

Ceasar beskriver hur eleverna reagerar nér de fa ett hafte med faktatext jimfort med en
skonlitterdr bok:

"Ndr de skall ldsa ett faktahdfte pa nagra A4 sidor, da haller de pad att bryta ihop och tycker att
det dr sad jobbig...skall vi ldsa allt det ddir!”

Han menar att det finns ett visst motstand overlag nér eleverna skall 14sa faktatexter eller texter
de inte har valt sjdlva. Samtidigt menar han att det dr viktigt att utmana eleverna med svérare
texter och papekar dnnu en gang att texterna maste vara elevndra sd att eleverna lyckas och inte
misslyckas.

Utvirdering
Hur utvérderas arbetet med lasutvecklingen?

Adam arbetar 6vergripande med att gora l0pande bedomningar genom att bedéma elevernas
ldsning varje vecka:

"Framforallt sd har jag lopande skriftliga bedomningar...dels var barnen befinner sig, vad dem
klarar av och vad dom kan géra for fortsatt utveckling. Jag foljer barnens utveckling och ldter
dven fordldrarna folja barnens ldsutveckling.”

Det ér dven enligt Adam viktigt att lata eleverna gora sin egen sjdlvbeddmning for att battre
medvetengora deras egen ldsning.

Bertil kontrollerar elevernas ldsning genom att dels se pé lashastighet men arbetar dven med
kontrollfragor till olika texter, for att ta reda pa hur mycket de har forstétt:
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“Annars e det mer att...jag vill att "dom” skall utvirdera. Dom skall sjilva fundera pa vad dom
jobbar med...hur e min ldsning, vad behover jag jobba pd, vad behover jag ldgga mer tid pa.”

Han upplever att flera av dem viljer for svara bocker och diskuterar girna lasvanor med bade
eleverna och forildrarna till barnen.

Ceasar tar i slutet av varje arbetsomrade hjélp av nagot de pa skolan kallar for Bilaga (se bilaga
2). Det dr en egen utvédrdering som eleverna gor, dir de far fundera pé hur de har arbetat. De far
ocksé fundera pé hur arbetet fungerade och vad de har lart sig och vad de skall tinka pa nésta
gang de skriver. De gor dven en sjilvskattning i en matris (se bilaga 3), vilken de far i borjan av
arbetet sé att de vet vad som forvéntas av dem och vad de skall stridva efter for att uppna de olika
betygsniviaerna. Matrisen ldmnas in till ldraren for bedomning. Sedan ldmnas den tillbaka till
eleverna med kommentarer.

Resultat
Kan det utldsas ndgra tendenser i att forbittrad lasutveckling ger forbéttrade studieresultat?

Alla tre ldrarna ser att elevernas ldsning och deras studieresultat har forbéttrats genom
lasprojektet. Det finns idag firre svaga ldsare in innan lisprojektet startade. Aven lisintresset har
okat och det dr idag farre bocker som ligger olésta 1 elevernas bankar. Som bevis pa det &r att
eleverna sjilva lanar hem fler och svarare bocker och att de talar litteratur sinsemellan mer @n de
gjorde tidigare och det har idag blivit en kultur bland ménga elever pa skolan att I4sa bocker.
Adam beskriver kopplingen enligt foljande:

“Jag pratar ju med kollegorna och vi ser ju standarden pa elevernas arbete och jag tycker att...
ja...jag ser ett tydligt samband mellan dom eleverna som ldser mycket och deras studieresultat.
Det dr vdl en och annan elev som ldser ohyggligt mycket, som ldser sa mycket att eleven inte har
tid d jobba med annat. Det dr ju en ytterlighet dt andra hdllet, sda ddr ser man ju inga forbdttrade
studieresultat. Pd det stora hela ser jag en vdldigt stor koppling mellan ldsning och
studieresultat.”

En sammanstillning av provresultaten fran de nationella proven ar 2009 och 2010, visar att
bland érskurs 3 eleverna 2009 uppfyllde inte 2 av 28 elever kraven for ldsforstaelse av
skonlitterédr text och 4 elever uppfyllde inte kraven for faktatexter. 2010 var det bara en elev som
inte uppfyllde ldskraven for faktatexter. Alla andra elever blev godkinda géllande skonlitterar-
och faktatext. Samma tendens visar d&ven dvriga moment gillande de nationella proven.

Arskurs 5 elevernas resultat visar samma tendens. 2009 uppfyllde inte 7 av 28 elever
laskraven for skonlitteratur och 1 elev uppfyllde inte laskraven for faktatexter. 2010 visar
resultaten pa arskurs 5 eleverna att 3 elever inte uppfyllde laskraven for skonlitteratur och en elev
uppfyllde inte ldskraven for faktatexter.

Likaledes visar arskurs 9 elevernas resultat pa forbéttringar jamfort med tidigare &r. 2009
uppfyllde inte 3 av 29 elever resultatet godkdnd pa lasforstaelsen och 1 eleven uppfyllde inte
resultatet godkdnd pa skrivuppgift. Sammanlagt nadde 2 elever MVG. 2010 uppfyllde alla elever
resultatet godkénd eller bittre pa bada delarna och sammanlagt nddde 7 elever resultatet MVG pa
lasforstaelse och skrivuppgift.
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Resultaten pekar at samma riktning vilket visar pa en tendens av att kontinuerlig lasning och
arbete med lisstrategier ger forbattrade studieresultat. Viktigt att pépeka dr att progressionen i
resultaten kan vara beroende av andra orsaker, som tillexempel att proven skrevs av olika elever.

Slutdiskussion
Forutsittningar och stod

Monsterskolan har verkligen goda forutsittningar till att arbeta med ldsutveckling. Det forsta jag
mdoter nir jag gér in pa skolan dr, en stor och inbjudande 6ppning till skolans bibliotek.
Biblioteket dr som jag ndmnt tidigare skolans hjérta, genom vilken eleverna fritt och otvunget
pulserar. Biblioteket fungerar som en inspirationskélla for bade ldrare och elever och har varit ett
viktigt inslag i skolans ldsprojekt. Kursplanen styrker skolbibliotekets placering och inriktning pa
spréket genom att tydligt papeka att ”’[s]prakformégan har stor betydelse for allt arbete 1 skolan
och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det &dr dérfor ett av skolans viktigaste uppdrag att
skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling” (Kursplan for svenska).

Skolan har d&ven manga och bra utrymmen till att sitta och ldsa. Biblioteket dr dock inte ett av
de stéllena utan fungera mer som ett rum for inspiration till 1dsning. Samtliga rapporter och
teoretiker bekréftar importansen av att erbjuda eleverna goda ldsmiljoer och ldsmojligheter.
Reichenberg menar att storande stimuli paverkar elevernas lasning negativt (Reichenberg
2008:57).

Négot som ar av stor vikt for arbetet med ldsutveckling ar kontakten med foréldrarna. Hér
arbetar de intervjuade ldrarna féredomligt genom att kontinuerligt informera fordldrarna om
elevernas forehavanden och framsteg i sin ldsutveckling. Arbetet ser jag som en central del i
elevernas utveckling. Genom att informera och engagera fordldrarna har det dven skapats en
laskultur i flera av hemmen. En av orsakerna till att laskulturen har skapats &r de forfattarbesok
eleverna fick uppleva och dven fordldrarnas mote med forfattaren Peter Liedbeck, vilket ingick 1
starten av ldsprojektet. Bade PIRLS och PISA ér tydliga med att en positiv syn pa ldsning i
hemmet i kombination med att elevernas syn pa ldsning &r positiv, gagnar elevernas
lasutveckling. (PIRLS 2006, PISA 2009).

Nér det géller de olika ldrarnas kompetenser, anser jag att de kommer sérskilt till gagn {for
eleverna under deras dagliga lasstund i lasprojektet. Det som jag uppmirksammat och dven
uppskattar dr ldrarnas olika kompetenser, i form av deras olika &mnesinriktningar. De olika
kompetenserna ger eleverna olika infallsvinklar i sin ldsning och kan dérfor komplettera
varandra.

En ytterligare god forutsittning ar att alla elever har varsin barbar dator, vilken de anviander
som komplement till att ldsa ur bocker eller annan media. Vissa elever foredrar att ldsa fran
datorn och kan dven vid behov ta hjilp av lasinldrningsprogrammet Vital.

Liasning
Sattet att bedriva ldsning pa skolan skiljer sig at beroende pa vilken ldrare eleverna har och i
vilken arskurs de gar. Som det ser ut 1 dagsldget dr det bara de yngre eleverna frdn Forskoleklass

upp till arskurs 5 som fortfarande l4ser varje dag. Orsaken till det dr inte att lirarna i de olika
stadierna ser avvikande pé vikten av ldsning. Det dr andra faktorer som avgor. En av dessa ér att
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lararna till de dldre eleverna inte triaffar dem lika ofta som klassldrarna. Daremot dr de noga med
att uppmana eleverna till kontinuerlig lasning och ar behjélpliga vid val av litteratur. Det forvanar
mig att de valt bort mojligheten till 14sning, med tanke pa att all den forskning och de
undersokningar jag refererar till, som menar att en god utvecklad ldsning och goda lisstrategier dr
viktiga egenskaper for att fungera i1 vart kunskapssamhélle. Det forvanar mig 4n mer med tanke
pa den positiva syn samtliga respondenter har pa effekterna av kontinuerlig 1dsning.

Det ar viktigt att ta vara pé elevernas olika forutsittningar for lasning. Reichenberg delar in
lasarna i tre olika typer och bendmner dem som den passiva ldsaren, bekvdmlighetslisaren och
den aktiva ldsaren. De tre typerna har olika forutsittningar att skapa mening i en text och kraver
darfor olika strategier i ldsprocessen (Se ovan s.9).

En viktig faktor nir det giller elevernas ldsning &r att ta vara pa deras egna intressen. Det gor
lararna genom att fdnga upp fragor och funderingar som eleverna har kring texter de ldst bade 1
och utanfor skolan. Léararna anser att det dven ar viktigt att vara lyhord for vad som intresserar
eleverna. Att gora ldsningen meningsfull pdverkar elevernas ldsintresse. Det 4r nagot som dven dr
centralt hos alla berorda ldsforskare och rapporter. Relevansen i texterna ar viktiga faktorer for
eleverna (Se ovan s.14) Liberg menar att textens innehéll dr det viktigaste for eleverna (Liberg
2006:180) och Smith driver tesen dnnu langre, genom att pasta att, 1isning maste vara
meningsfull for att lasinldrningen skall vara meningsfull (Smith 2007:86). PISA-rapporten ér
tydlig med att papeka att relevansen i texterna ér av betydelse for 14sning, lasforstaelse och for att
vicka elevernas laslust. Det dr ndgot som Keene & Zimmermann stddjer och menar att en erfaren
lasare kan beddma om en text 4r meningsfull och latt att forstd (se ovan s.15f).

For att lyckas med att ge eleverna en meningsfull lasinldrning vill jag aterigen ndimna
skolbiblioteket som en viktig kugge for bade larare och elever. David som ansvarar for
biblioteket arbetar ofértrutet med att uppdatera bokbestandet for att det skall passa elevernas
olika behov och intressen.

Adam arbetar ofta och gdrna med tematisk lasning. Han nimnde tidigare att han och en
kollega arbetar med ett ramtema (Se ovan s.26), vilket de kopplar ihop med andra &mnen. Genom
att arbeta tematiskt anser han att inlarningen blir mer meningsfull och elevernas ldsning och
textproduktion stimuleras.

Viktiga faktorer som meningsfull ldsning och anpassade texter, anser dven jag dr faktorer som
spelar roll for ldsinldrningen. Jag tror 4ven pd att utmana elevernas ldsning, genom att ibland ge
dem svérare texter. Det dr dven nagot som Vygotskij betonar i sin sociokulturella teori géllande
lasning (Vygotskij 1999:12f).

Lasstrategier

Pa det hdr omradet skiljer sig ldrarnas arbetssatt. Vad som har slagit mig dr att det inte finns
nagon gemensam ldsinldrningsstrategi pa skolan. Varje ldrare arbetar med ldsning efter egen
formaga. Lérare har sjilv ett ansvar att fortbilda sig, men jag anser dven att skolan har ett ansvar,
att ge larare och ovrig personal, den nya eller kompletterande kunskap som krévs for att bedriva
en adekvat undervisning. I det hér fallet rekommenderar jag fortbildning i 14sning och
lasstrategier.

Bertil och Ceasar poédngterar vikten av lasning, fast arbetssétten skiljer dem at. Ceasar arbetar
inte alls med bok- och textsamtal, med hinvisning till att ldsning skall vara en lustfylld erfarenhet
och inte patvingad. Darfor far hans elever fritt vélja bocker, med reservation for att de ar
anpassade till deras lasforméga. Hans syn pa bok och textsamtal gar ddremot stick i stdv med den
sociokulturella teorin om att lirande av 1dsning och skrivning &r beroende av mediering och att
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kommunikation &r viktig for larandet (Se ovan s.7). Hans instdllning om lustfylld 14sning delas
ddremot av Smith som menar att meningsfull 14sning och ldsinldrning gar hand 1 hand (Smith
2007). Detsamma géller hoglasning. Hogldsning kan enligt Ceasar vara integritetskrankande och
vet flera elever som kénner sig illa till mods nér de tvingas ldsa hogt. Darfor véljer han att inte
arbeta med hoglasning i klassrummet. Déaremot ldser han gérna hogt for sina elever, dven om det
inte sker sa ofta som han vill pa grund av tidsbrist.

Adam arbetar girna med bok- och textsamtal och drar paralleller till badde Liberg och Keene &
Zimmerman nér det handlar om att vara metakognitiv 1 sitt 1dsande. Det &r 4ven nagot som de
andra lisforskarna och rapporterna pekar pa som en viktig strategi till lisning. Aven hoglésning
ligger Adam varmt om hjéirtat. Hans elever ldser hogt for varandra minst en gang i veckan. De
laser dock inte hogt 1 helklass, utan arbetar i par. Férdelen med att de ldser for en annan
jambordig lasare ér att de bide tvingas Gva sig 1 att 1dsa men ocksa i att lyssna. Den hir
interaktionen foljer den sociokulturella teorin, att barn lir sig nér de deltar aktivt (Se ovan s.7).

Eftersom Adam undervisar yngre elever kommer han oftare i kontakt med mindre utvecklade
lasare, dn vad Ceasar gor. De strategier han dé arbetar efter dr Libergs teori om att ljuda sig fram
och att gbra eleverna fonologiskt medvetna (Se ovan s.29). Det dr dnnu ett skél att anpassa
lasmaterialet till varje enskild elev. Samma géller autentiskt material. Pa det omradet ar alla tre
lararna Gverens om att det maste vara elevnira for att det skall fylla ndgon funktion.

Bertil, som inspireras av Trageton &r entusiastisk nir det handlar om att lata eleverna ta datorn
till hjélp 1 sin ldsinlarning. Genom datorn lyckas han na fram till de elever som han inte nér
annars.

Utvardering

Utvérdering av ldsutvecklingen dr dven den hogst personlig. Nar Ceasars elever skall utvirderas
gor de forst en sjdlvreflektion 6ver hur ldsningen och skrivningen framskrider. Da fyller de forst 1
sjdlvskattningsblanketten matris, vilken ger eleverna en uppfattning om vad som forvéntas av
dem. Efter att uppgiften ar genomford tar de hjélp av utvarderingsinstrumentet bilaga, som han
senare ger kommentar till.

Adam later inte sina elever reflektera eller bedoma sig sjdlva. Daremot far de en fortlopande
beddmning i sin ldsprocess och dven den delges berorda fordldrar.

Bertil arbetar mer traditionellt gidllande utviardering och later barnen ldsa en text, for att sedan
ge dem kontrollfrdgor pa densamma.

Resultat

Nir det handlar om att se tendenser pa om ldsprojektet med kontinuerlig ldsning ger forbéttrade
studieresultat 4r Adam, Bertil, Ceasar och David unisona i sin dvertygelse att det har hjilpt upp
resultaten. Dels har ldsintresset okat pa flertalet av skolans elever och visar sig bland annat
genom att eleverna sinsemellan pratar litteratur, pa rasterna och i klassrummet. Lirarna ser dven
resultat genom att de svaga ldsarna ar farre dn for ett ar sedan. Eleverna har blivit mer aktiva
lasare och ldser idag fler genrer och dven svarare bocker an tidigare. Det dr nagot som
Reichenberg menar hinder nir ldsaren har kommit till en niva i ldsningen dér hon vet hur man
anvénder sig av olika ldsstrategier for olika genrer (Reichenberg 2008:60f).
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Slutsatser

Jag vill borja med att atervinda till Frank Smith som ger barnen lovord for att de ar
anpassningsbara till den undervisning som erbjuds dem (Smith 2007:12). Samma lovord vill jag
ge eleverna pa Monsterskolan. Trots att de erbjuds olika l4sstrategier, presterar de
lasprovsresultat som ligger pa en hdg niva. Mina intryck av undervisningsformerna for ldsning pa
Monsterskolan &r positiva, trots att det inte finns ndgon samordnad strategi for ldsning. Jag
forordar darfor att det avsdttas mer tid till fortbildning i ldsstrategier, for att ge eleverna de bésta
forutséttningar till 1asinlérning. Det kanske inte heller behdver vara sé att alla larare agerar pa
samma sétt. Kanske ar det sé att varje enskild lirare arbetar bist efter egna forutsittningar och
anvander sina personliga karaktirsdrag i sin undervisning. Det ser jag som sjdlvklart att jag som
larare far agera efter personliga egenskaper. Jag ser det ocksa som sjélvklart att jag ger dem ratt
nycklar till sin ldsning och att jag pa ett professionellt sétt kan stodja dem nér de far vilse i
lasningen.

Det jag har upplevt pa skolan &r att det finns en stolthet och en arbetsiver hos l4rarna som
smittar av sig pa eleverna. De ldrare jag har triffat och samtalat med lyser av autenticitet infor sitt
arbete. Den hér dkta overtygelsen och arbetsglddjen de visar avspeglas ocksa pa de nationella
provresultat som jag har fétt ta del av. Per Fibaek Laursen menar, att ’[d]et dr en grundldggande
princip i all kommunikation att avséindaren av ett budskap maste verka trovérdig och signalera att
han eller hon sjilv tar sitt budskap pa allvar” (Fibak Laursen 2004:40).

Nir det giller lasprojektet, kan jag inte séga annat én att de eleverna som har varit delaktiga
har dragit nytta av det. Det jag inte dr lika positiv till dr att projektet nu &r avslutat och att det bara
lever vidare pa sina hall. Orsaken till det &r att lirarna till elever i de hogre aldrarna valt att ta bort
mojligheten till 1dsning for eleverna trots de positiva effekter 1dsningen for med sig. Jag ar inte
heller positiv till att det inte har avsatts tid till utviardering av lasprojektet. Det har enligt mig tagit
bort mojligheterna till att géra ldsning till en del av hela skolans kultur. Genom att forma om
lasprojektet till ett skolutvecklingsarbete tror jag att elevernas och ldrarnas erfarenheter skulle bli
an mer positiva. En av de viktigaste faktorerna 1 ett skolutvecklingsarbete ar att fa rektorns stod
genom att rektorn tar en aktiv roll 1 arbetet, eller leder det, utan att ta en aktiv del i
genomforandet. Lararna far genom att de gors till ett skolutvecklingsarbete en langre startstricka.
Da hinner de forbereda sig genom att exempelvis fortbilda sig i olika ldsstrategier. De far dven
mer tid till att diskutera med sina kollegor, hur de kan arbeta for att ge eleverna samma goda
forutséttningar, oavsett vilket eller vilka &mnen ldrarna undervisar. Den hér formen av
utvecklingsarbete bidrar dven till att stimulera det &mnesdverskridande arbetet. Det dr viktigt att
det inte enbart blir sprékldrarnas ansvar att arbeta och frimja liasarbetet pa skolan. Senare under
inledningsfasen kan de ldrare som anser sig vara i behov av extra stod fa det av kollegor som ar
initierade i att arbeta med lasning och ldsstrategier. Genom att det blir till ett
skolutvecklingsarbete skall det dven finnas tid avsatt for dokumentation och utvérdering, vilket &r
en forutséttning for att arbetet skall utvecklas i positiv riktning. (Folkesson 2004).

Fortsatt forskning

Det jag vill forska vidare om &r hur elevernas prestationer totalt sett paverkas av att arbeta med
kontinuerlig ldsning och ldsstrategier. Med utgdngspunkt frén de tendenser som gar att se av
Monsterskolans progression, vad géller resultat pa de nationella proven i svenska, hade det varit
intressant att géra en mer genomgripande undersokning for att ta reda pé 1 vilka moment
progressionen ér som storst och varfor. Jag vill dven ta reda pa hur elevernas ldsutveckling
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reagerar pa att de far arbeta med samma ldsstrategier kontra att varje lirare arbetar utefter sina
egna.

Tack

Tack till min handledare Ann Boglind, som med séker hand har lotsat mig igenom

skrivprocessen. Tack till ldrare och rektor pa Ménsterskolan som gjorde mina empiriska
undersdkningar mojliga.
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Bilaga 1 Intervjuguide

Forutséittningar

1.

Hur uppfattar du dina forutsittningar for att framgangsrikt arbeta med elevernas
lasutveckling 1 din klass? (skolbibliotek och it-utrustning)

Vilket stod finns pa skolan for arbetet med elevernas lasutveckling?
Laskulturer; vilken dr den radande?

- Att sammanfatta och identifiera huvudbudskapet.

- Att generalisera, forklara och motivera sin forstaelse, jamfora med annat de 14st och
upplevt och gora forutsidgelser om texten

- Arbete med olika ldsstrategier (utforska olika ldsstrategier och diskutera for- och
nackdelar, diskutera text utifran form, funktion och innehall)

Genomforande

l.
2.

10.

11.

Beskriv ditt arbete med ldsning/elevernas lasning i din klass.

I vilken mén 4r undervisningen upplagd tematiskt? Hur kommer ldsningen in i det
tematiska arbetet?

Pa vilket sédtt kommer elevernas asikter och erfarenheter in 1 arbetet med ldsning? Hur
anvinder du elevernas fritidsldsning i undervisningen?

Arrangerar du bok- och textsamtal i samband med bearbetning av texter?

Hur ofta forekommer hdglésning, av elever och lédrare, i samband med arbete med olika
texter? Genomfor du andra aktiviteter i samband med hogldsningen? Vilka?

Hur anpassar du undervisningen till varje elevs behov, forutsittningar, erfarenheter och
tankande?

Hur kommer skrivandet in 1 arbetet med elevernas ldsutveckling?

Vilka ér dina utvecklingsplaner/strategier for att utveckla arbetet med elevernas
lasutveckling i klassen kopplat till 1dsning?

Hur anvinder du skolbiblioteket i arbetet med ldsning?

I vilken omfattning anvinder du dig av autentiskt material? (tidningar, TV-program,
material fran nétet etc.)

Vilka utvdrderingsinstrument anvinder du dig av for att utvardera ditt arbete med
elevernas ldsutveckling?

Resultat

1.

Hur uppfattar du férhéllandet mellan arbetet med elevernas ldsutveckling/lasning och
deras resultat?
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Bilaga 2
Bilaga

Svenska

Hur skriver du egentligen??

Mail som jag har arbetat med

sSv 9 Genom eget skrivande fordjupar sin insikt i grundldggande monster och grammatiska strukturer i
spraket samt utvecklar sin formaga att tillimpa skriftsprakets olika normer i olika sammanhang.

(Eleven skriver en egen text och bearbetar den med hjilp av bland annat lathunden Hur skriver du
egentligen.)

sSv 4 Utvecklar sin forméga att bearbeta sina texter utifran en egen vérdering och andras rad.
(Eleven anvinder sig av bland annat kamratrespons i textproduktionen.)
sSv 11Utveckla sin forméga att skriva lasligt for hand och att anvinda datorn som hjidlpmedel.

(Eleven arbetar med tankekarta, skriver sin text for hand och renskriver eventuellt pa dator.)

Sa hér har jag arbetat med malen (Kunskap, Lirande och Socialt.) Titta pa planeringen for

att minnas det du har gjort:

Sa hir upplevde jag arbetet:

Det hiir kunde jag ha gjort bittre:
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Bilaga 3

Formagor i svenska

SKRIVA

Kommunikativ
kvalitet.

Innehall.
Struktur.
Sprak.

Ordval.

(sSv3, sSv9, sSv11)

Texten fungerar i det
tankta
sammanhanget efter
viss bearbetning.

Viss stravan efter
anpassning till
lasaren.

Texten saknar en
"rod trad”.

Du behoéver utveckla
din féormaga att
skriva lasligt for
hand.

Texten fungerar i det
ténkta
sammanhanget.

Du foérsoker anpassa
texten efter
mottagare/syfte.

| texten finns ett
forsok att skapa en
’rod trad”. Tanke-
gangen gar att
urskilja.

Din férmaga att
skriva lasligt for
hand &r godtagbar.

Texten fungerar val i
det ténkta
sammanhanget.

Du anpassar texten
efter
mottagare/syfte.

Texten har en "réd
trédd” fran borjan till
slut.

Du har utvecklat din
férmaga att skriva
for hand och det ar
inga problem att lasa
det du skriver.

Texten fungerar
mycket val i det
tankta

sammanhanget.

Du anpassar pa ett
korrekt satt

efter
mottagare/syfte.

| texten finns en
tydlig "rod trad”.

Du har en mycket
utvecklad och val
utarbetad handstil
och det aringa
problem att Iasa det
du skriver.

HANTERA

Hantera spraket.
Skrivregler.

OBS — Férmagan bedéms
ocksa utifran lathunden

"Hur skriver du
egentligen?”

(sSv3, sSv9)

Det finns brister som
stor i din hantering
av spraket, vilket gor
att mottagaren har
svart att forsta.

Se "Hur skriver du
egentligen?”

Du behéarskar
grundlaggande
skrivregler, men det
finns brister som
stor, vilket ibland gor
det svart for
mottagaren att
forsta.

Se "Hur skriver du
egentligen?”

Det finns enstaka fel.
Mottagaren forstar
av sammanhanget.

Se "Hur skriver du
egentligen?”

Du har i stort sett ett
korrekt sprak.
Mottagaren forstar
utan problem.

BEARBETA OCH
ANPASSA

Utifran egen

vardering och
andras rad,

(sSv4)

Du bearbetar texten
med hjalp av tydliga
instruktioner.

Du behdver ofta
stéd/handledning i
skrivprocessen.

Du bearbetar texten
utifran givna
instruktioner.

Du behover visst
stéd/handledning i
skrivprocessen.

Du bearbetar texten
sjalvstandigt utifran
instruktioner/respons

Du behover sallan
stéd/handledning i
skrivprocessen.

Du bearbetar texten
pa ett sjalvstandigt
satt.

Du tar stod av egen
sjalvvardering och
arbetar sjalvstandigt
i skrivprocessen.
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