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1. Inledning

Denna rapport ar skriven i anslutning till projektet OGUS (Overgangen
fran gymnasieskolans till universitetets svenskundervisning) som be-
drivits vid Institutionen for svenska spraket, Goteborgs universitet
2005-2006. Projektet syftade till att beskriva och jamfora svenskunder-
visningen i gymnasieskolan och hogskolan. Information om dmnena
samlades bl.a. in genom enkiatundersokningar med universitetsldrare,
gymnasieldrare, universitetsstudenter och gymnasieelever. Medlemmar i
projektet var Annika Bergstrom, projektledare, och Ulrika Magnusson,
vilka gjorde merparten av arbetet med enkdtundersokningarna. Per
Holmberg medverkade initialt 1 projektet. Roger Kallstrom har varit
radgivande medarbetare sedan 2005. Resultaten fran enkatundersok-
ningarna redovisas i Annika Bergstrom 7vd olika dmnen? Svenska
sprdket pd gymnasiet och pd hogskolan (MISS 59. Institutionen for
svenska spraket. Goteborgs universitet 2007).

I foreliggande rapport narmar vi oss svenskamnet pa hogskolan och i
gymnasieskolan genom att se pa olika bilder av damnet, som hamtas fran
tre killor: forskning, nationella och lokala kursplaner i svenska och
svenska som andrasprak for gymnasieskolan samt kursplaner i
svenska/nordiska sprak fran hogskolor. Utgangspunkten ar framfor allt
foljande tva av OGUS’ fragestallningar:

* Hur ar svenskdmnena konstruerade, i teori och praktik, i gymnasie-
skolan och pa universitetet?

* Vilken syn pa dmnena har aktorerna? Vad i svenska ar man intresse-
rad av? Vad tycker man ar viktig kunskap?

De mycket omfattande fragestallningarna begransas till de tre kallorna.
Till att borja med redovisas en liten del av den omfattande forskning
och debatt som finns kring ungdomsskolans svenskdmnen och som ger
en glimt av hur svenskdmnena “ar konstruerade”. Syftet 4r naturligtvis
inte att pa nagot satt ge en bild av denna forskning, utan bara att visa
nagra av de olika infallsvinklar som man kan ha pd dmnet. Infalls-
vinklarna kan namligen vara ganska olika, och man kan delvis ha olika



mal med dmnena och undervisningen: det finns variation i svensk-
amnena. Utover att forskningsbilderna sager nagot om hur dmnena kan
se ut, kan de fungera som ett slags tolkningsram for Ovriga delar av
boken.

Om hogskolans svenska finns daremot betydligt mindre forskning,
och det fors inte en lika livlig debatt om dmnets innehall eller syfte.
Hogskolan far darfor mindre utrymme i det kapitel som behandlar tidig-
are forskning kring svenskdmnena. (Redan i denna skillnad i mangd
forskning och debatt kan vi dock konstatera en intressant skillnad mel-
lan svenskdmnena i gymnasieskolan och pa hogskolan, som gor att det
formodligen ar lattare att bilda sig en uppfattning om svenskan i gymna-
sieskolan.)

Darefter sags nagra ord om hur styrningen av gymnasieskolan ser ut
och vilket ansvar som tillfaller olika nivaer inom systemet. Detta ar en
viktig bakgrund till de nationella kursplanerna i svenska och svenska
som andrasprak och deras utformning samt till OGUS’ resultat. Dessa
nationella svenskkursplaner ger i sin tur en bild av dmnena som ett
komplement till flera andra, bl.a. den som framkommer i OGUS’ enkit-
undersokningar. Denna bild kan sedan jamforas med hogskolans
svenskdamne, sa som det beskrivs i kursplanerna fran universitet och
hogskolor. Darefter analyseras lokala kursplaner i svenska, dvs. tolk-
ningar av de nationella kursplanerna som skrivits pa enskilda skolor. De
lokala dokumenten ger ytterligare en bild av dmnena, t.ex. av vad man
sager om amnenas innehall och syfte och hur man tycks forhalla sig till
de nationella kursplanerna. Slutligen ser vi pa kursplaner i svenska/
nordiska sprak och svenska som andrasprak fran hogskolor och de skill-
nader och likheter som finns mellan amnena pa respektive niva.

En rod trad i alla delarna, bade i de bilder som ges via forskningen
och 1 de nationella och lokala kursplanerna for gymnasieskolan, 4r den
stora bredd och variation som finns i gymnasieskolans svenskamne,
vilka bada 4r relevanta ur overgangsperspektiv. Bdde gymnasieskolans
och hogskolans svenskamnen uppvisar for det forsta innehallslig bredd.
Vad denna bredd innefattar skiljer sig dock at mellan de bada utbild-
ningsnivaerna, som vi kommer att se langre fram.

For det andra uppvisar gymnasieskolans svenskdamne variation. Sedan
lange debatteras gymnasiesvenskans innehall och syfte och inte minst
hur man nar olika mal. Denna debatt satter formodligen spar i undervis-
ningen pa sa satt att olika larare utformar undervisningen pa nagot olika
satt. Variationen beror ocksa pa hur skolans styrsystem ser ut. Dagens
nationella kursplaner, som formuleras av Skolverket, ar ganska allmént
héllna. De anger mal for undervisningen men siager mycket lite om hur



malen ska nas. Det ankommer istédllet pa den enskilda skolan att precis-
era detta utifran de forutsattningar som rader pa skolan och i kommun-
en. Lararna har med andra ord ett friutrymme att sjalva utforma delar av
undervisningen. Variation bor ocksa uppkomma av det faktum att
undervisningen i svenska och svenska som andrasprak fargas av elever-
nas programval. Malen i svenska och svenska som andrasprak @r de-
samma for alla gymnasieprogram men vagen mot malen behover inte se
likadan ut pa alla program. Svenska och svenska som andrasprak ar
karnamnen, vilket innebar att alla gymnasieelever laser nagot av dem.
Alla dessa elever har forstas olika forutsattningar och behov, vilket rim-
ligen far avtryck i undervisningen. Hogskolorna, i sin tur, forhaller sig
inte till nagra nationella kursplaner utan utformar sina kursplaner helt
sjalva. Variationen i bade hogskolans och gymnasieskolans svensk-
amnen ar kanske tydligast i de lokala kursplanerna.

Kursplanerna ger alltsa en bild av dmnena, tillsammans med OGUS’
enkdtundersokningar. Men de, liksom forskningsoversikten, visar ocksa
att det knappast finns etf svar pa frigan om svenskamnets konstruktion.
Det varierar formodligen i hog grad mellan skolor och klassrum hur
undervisningen ser ut. Detta beror antagligen bl.a. pa olika uppfattningar
om amnet (jfr forskningsdelen) och pa styrsystemet, som medger varia-
tion. Variationen ar relevant ur hogskoleperspektiv. Formodligen méaste
man ta hansyn till den exempelvis da man diskuterar vad hogskolans
svenskinstitutioner kan forvanta sig av studenterna och deras forkun-
skaper. Men det ar ocksa uppenbart att det finns skillnader mellan
svenskamnena pa hogskolan och i gymnasieskolan, vilka forstas ocksa
ar relevanta ur dvergangsperspektiv, t.ex. vad galler amnets innehall och
vad studierna syftar till.

Tack till Maria Agdler, Per Holmberg, Roger Killstrom, Maria
Mbrnsjo, Lena Rogstrom och Margareta Rosenquist som alla last delar
av eller hela manuset och givit mycket vardefullas kommentarer som
gjort texten mycket battre.

Ulrika Magnusson



2. Nagra bilder och omraden

I detta kapitel belyses fragestallningen hur svenskimnena ar “konstruer-
ade i teori och praktik pa hogskolan och i gymnasieskolan” inlednings-
vis utifran nagot av den omfattande forskning som finns om svensk-
amnena 1 gymnasieskolan, for att langre fram undersokas 1 empiri i form
av kursplaner.

Det finns mycket forskning som handlar om (framfor allt moders-
mals-) svenska i grund- och gymnasieskolan och @amnet har dartill de-
batterats livligt och lange. Redogorelsen hér gor forstas inga ansprak pa
att ticka ens nagon av alla tankbara aspekter som kan laggas pa amnet.
Har sammanfattas nagra bilder, eller amneskonceptioner som vissa for-
fattare sager, av amnena svenska och svenska som andrasprak och av
lasningen och skrivningen i skolan sd som detta framkommer i nagra
undersokningar och rapporter.

Eftersom dmnet svenska dr betydligt dldre dan svenska som andra-
sprak, handlar mycket av forskningen nedan om svenska. Manga av de
antaganden som gors om exempelvis sprakutveckling kan dock over-
foras ocksa pa svenska som andrasprak, eller for den delen pa andra
sprakamnen.

2.1. Bilder och variation

Det ar uppenbart att svenskamnet i ungdomsskolan kan se mycket olika
ut och att man kan ha flera syften och mal med undervisningen. Thave-
nius (1999:16f.) framhaller att det inte finns ndgot naturgivet innehall
som utgor svenskdmnet:

Ordet ar alltsa ett — svenska — men det elever och larare gor nar amnet
star pa schemat kan vara vitt skilda saker: olika vid skilda tider, olika i
skilda skolformer, olika for pojkar och flickor, ibland ocksa olika i
samma skola eller for skilda grupper av larare. Svenskamnet finns inte i
nagon absolut mening. Nar nagon talar om amnets karna eller egentliga
uppgifter, kan det bara betyda att hon eller han menar att amnet bor ha
ett visst innehall och vissa uppgifter.



De bilder av gymnasiesvenskan som redovisas nedan tycks illustrera na-
got av den variation som Thavenius omtalar i citatet. Av bilderna fram-
gar bl.a. att 4amnet svenska kan genomforas pa olika satt, exempelvis
beroende pa larares antaganden om vad som utgor “karnan” och vad
som ar amnets framsta syften.

Syftena kan dartill skilja sig fran hogskolans. En av manga aspekter
som skiljer gymnasie- fran hogskolesvenskan &r att elevernas sprakut-
veckling enligt manga ses som ett av gymnasieamnets mest fram-
tradande mal, vilket ger avtryck i uppfattningar om béade didaktik och
innehall. En annan ar de vardegrunds- och laroplansrelaterade méal som
svenskkursplanerna innefattar. Nedan ges nagra bilder fran olika for-
skares forslag till bdde mal och stoff. Déarutover redovisas nagra bilder
fran forskning och andra undersokningar av hur Amnet svenska gestaltas
i praktiken, exempelvis i olika “miljoer” och pa olika program, yrkes-
respektive studieforberedande.

Dessutom fokuseras nagra delar av svenskamnena som framstar som
sarskilt relevanta i forhallande till OGUS’ resultat frin enkatundersok-
ningarna ur hogskoleperspektiv, namligen grammatik och skrivande och
deras roll i amnena. Vi snuddar da vid fragor om bade svenskamnets vad
och hur, fragor som forstas aterkommer i bade forskning och kursplaner.
Angaende skrivande ar det intressant att uppmarksamma bade om nagot
sags om vad eleverna ska skriva och om vad som utmérker en undervis-
ning som stodjer elevers skrivutveckling. I diskussioner om gramma-
tikens del i amnena tycks man ofta komma in pa fragor om dess roll och
varfor elever ska studera grammatik, och dessa berors ocksa nedan.
Skrivandet tycks ha en mer sjalvklar plats och diskuteras mer sallan ur
sadana perspektiv. Ocksa angaende dessa fragor ar redogorelsen kort-
fattad. Den ar ocksa i forsta hand sammanfattande, da dess framsta syfte
ar att ge nagra fa hastiga glimtar av den stora mangd kunskap och debatt
som finns om svenskamnena.

I de forsta atergivningarna nedan, en Skolverksrapport samt en be-
skrivning av vad Malmgren (1996) kallar “amneskonceptioner”, fram-
kommer bl.a. drag som enligt forfattarna utmarker en sprakutvecklande
miljo och en sprakutvecklande svenskundervisning. Det ar en bild av
svenskamnet i skolan som formodligen haft ganska stor inverkan pa de-
batten om dmnet och som aterkommer i manga beskrivningar.



2.1.1. Miljoer

Ar 1998 genomforde Skolverket pa uppdrag av regeringen nationella
kvalitetsgranskningar pa ett 70-tal grund- och gymnasieskolor i femton
kommuner (Skolverket 1998b). Granskningarna gallde olika omraden,
varav ett var “las- och skrivprocessen som ett led i undervisningen”,
vilken sammanfattas nedan. Omradet granskades av sakkunniga under
Caroline Libergs ledning. De “miljoer” som inspektorerna fann fungerar
héar som en forsta bild av svenska i skolan och av skolan som en las- och
skrivutvecklande miljo.

Utbildningsinspektorernas utgangspunkter ar en viktig aspekt i deras
beskrivningar och i forlangningen ocksa i relation till svenskdmnet i
hogskolan. Inspektorerna utgick fran laroplanen och “begreppet den lik-
vardiga skolan”. En andra utgdngspunkt var “ett socialinteraktionistiskt
och sprakpedagogiskt synsatt pa sprakutveckling”. Sprakutvecklingen
ses som en central del av larandet. Detta ar ett viktigt antagande som vi
kommer att aterkomma till i andra rapporter och i de nationella kurs-
planerna och som 4r vasentligt i forhallande till svenskan i hogskolan,
som kanske inte ofta ser sprakutveckling som en av sina framsta upp-
gifter. Undervisningens anknytning till elevernas egna forestillnings-
vérldar ar en andra viktig aspekt i forhallande till hogskolesvenskan.

Med grund i utgangspunkterna undersokte inspektorerna i vilken
man styrdokument, ramfaktorer och det vardagliga skolarbetet ger
forutsattningar for att alla elever ges goda mojligheter att utveckla sitt
lasande och skrivande i olika &mnen och darmed sina kunskaper i dessa
amnen”. Inspektorerna begransar saledes inte granskningen till, exem-
pelvis, svenskdmnena, utan ar intresserade av huruvida skolan som hel-
het anvander ldas- och skrivprocessen i undervisningen och erbjuder
eleverna sadana "kommunikativa sammanhang” som framjar deras las-
ande och skrivande.

Inspektorerna urskiljde tre olika I4s- och skrivmiljoer i skolorna, vilka
de kallade A-, B- och C-miljoer. Dessa beskrivs utifran ett antal frage-
omraden, bl.a. vilken typ av texter som anvands i undervisningen,
klassrumsmiljon samt typen av lasande och skrivande. A-miljoerna er-
bjuder gynnsammast mojligheter for elevernas las- och skrivutveckling.
I beskrivningen av A-miljoerna kan vi darfor urskilja drag som antas
vasentliga i en sprakutvecklande miljo.

A-miljoerna utmérks enligt inspektorerna (1998b:114ff.) av ett rik-
haltigt utbud av texter i olika genrer, bade laromedel, autentiska texter
fran bibliotek och elevernas egna texter. Arbetet 4r amnesintegrerat och
organiserat i teman. Elevernas erfarenheter ar en viktig utgangspunkt for



arbetet och eleverna ar delaktiga. De sprakliga aktiviteterna integreras
med varandra. Man stravar efter att finna mottagare for elevernas texter
och eleverna ar medvetna om vem mottagaren &r; spraket anvénds
m.a.o. i situationer som i mojligaste man liknar autentiska. Man upp-
marksammar explicit eleverna pa olikheter mellan olika kommunika-
tionssituationer och genrer: ”Arbetsformer forekommer som ar avsedda
att gora eleverna medvetna om att det finns olika textgenrer och fram-
stallningsarter och olika sétt att lasa och skriva”. Kunskaper om sprak
och sprakbruk tycks alltsa utvecklas i ett sammanhang (1998b:115).
Lasandet och skrivandet utmarks av att eleverna skriver mycket, och att
skrivandet 4r funktionellt och anvéands for att eleverna ska ”viaxa in i nya
kunskapsomraden”. Eleverna skriver mycket ocksa i andra amnen 4n
svenska och utvecklar saledes sprak och kunskaper parallellt.
Om den personal som skapar A-miljoerna skriver inspektorerna:

Framtradande faktorer som bidrar och samverkar till [A-miljoerna] me-
nar vi ar av tva slag. For det forsta innefattar de har miljoerna skolperso-
nal med kunskap och visioner om manniskan som sprakande varelse. For
det andra skapas dessa miljoer genom att man tar vara pa eleverna som
textresurser. (1998b:123)

I B-miljoerna (1998b:116f.) forekommer teman inom &dmnen men
amnesintegration ar ovanlig. Laromedel ar den typ av text som anvéands
mest. I de hogre skolaren ar dessa ofta informationstiata och tekniska och
ligger inte sallan over elevernas niva i sin utformning. Det forekommer
att skonlitteratur anvands utanfor svenskamnet men i sd fall inte
systematiskt, och méanga av de texter som eleverna moter ger “ett ganska
svagt stod for att utveckla las- och skrivformagan”. De ldrare som inte ar
svensk- eller spraklarare har lite kunskap om text, 4ven om de ofta garna
vill diskutera sadana fragor. Man stravar efter en erfarenhetsniara
undervisning men tycks inte lyckas i samma méan som i A-miljoerna.
Om A-miljoerna, vidare, ar flerstimmiga och rymmer manga roster, ar
B-miljoerna “tvastimmiga”. Ofta ar lararen den som organiserar och
styr samtalen i1 klassrummet, med foljden att samtal ofta fors mellan en
elev och ldraren. Pa liknande sétt utmarks skrivandet av att lararen ar
den huvudsakliga mottagaren av det eleverna sjalva skriver. Spraket och
de sprakliga aktiviteterna anvands inte for reflektion utan ar ofta repro-
ducerande. Mindre ofta skriver man hela texter. Om samtalen kring text
skriver inspektorerna: "Man arbetar med att lara sig hur olika texter ar
uppbyggda och i viss man ocksa med att anvanda olika framstéllnings-
former som bilder, figurer, tabeller och diagram. Men oftast ligger detta



som separata kursmoment. Och framfor allt dr det dmnet svenska som
far ta ansvaret for detta”.

C-miljoerna (1998b:118ff.), slutligen, priaglas av “amnessegregation”
och ar "laromedelsdrivna” och textmassigt enahanda. Laromedlen styr i
hog grad undervisningen. Klassrummen ar tysta eller enstimmiga, och
eleverna gor mycket av sitt arbete i enskildhet. Lararens roll ar ocksa en
annan an i A-miljon: ”Det finns ett ratt svar pa det mesta man gor, och
det ar lararen som domer”. Lararen ar ocksad den som laser elevernas
texter. Eleverna far ringa eller inget stod nar det skriver och laser: "om
det forekommer, ror det ofta bara de mest enkla grammatiska aspekterna
som avlasning, stavning och meningsbyggnad”. Litet stod tycks alltsa
ges for sadant som ror exempelvis text och genre, trots att eleverna stills
infor en allt storre uppsattning genrer ju hogre upp i skolaren de kom-
mer. Fardigheter tranas ocksa isolerat i t.ex. Ovningsbocker, och i ovrigt
ar det eleverna skriver reproducerande. Inspektorerna skriver om sprak-
anvandningen i C-miljoerna: “Las- och skrivkunnandet reduceras till att
omfatta nagra enkla grammatiska aspekter. Det komplexa sprakandet ses
som ett enkelt verktyg som kan finslipas lite har och dar”.

En och samma skola kan rymma alla tre typer av miljoer samtidigt
(1998b:113; 135). A-miljoerna aterfanns oftare i F—6-klasser an i andra
skolar och ar minst vanlig i gymnasieskolan. B-miljoerna finns i alla
skolar, och i gymnasieskolan 4r det vanligast att svenskamnet 4ar sdant.
Aven C-miljoerna ar spridda over skolaren men ar vanligare i andra
amnen an svenska. Den vanligaste typen av miljo som inspektorerna
finner befinner sig nagonstans mellan B och C (ib.).

Relevant 4r att inspektorerna finner en brist i saval A- som B- som C-
miljoerna, namligen lararnas bristande kunskap om text. Foljaktligen har
lararna enligt inspektorerna inte heller strategier for hur de ska delge
sadan kunskap till eleverna. En annan foljd ar att eleverna tenderar att
lasa en typ av texter och skriva en annan: ofta laser de manga typer av
texter men producerar sjalva bara nagra fa. Vi lamnar denna fraga dar-
héan tillsvidare men aterkommer till den senare i kapitlet, da skrivande
diskuteras mer ingaende. Den typ av explicit undervisning om spraket i
olika genrer och skolamnen som antyds i inspektorsrapporten paminner
om diskussioner som fors i anglosaxisk forskning.

Vi ska forst stanna ytterligare vid beskrivningar av ungdomsskolans
svenskamne. Flera av de drag som utmirker de olika miljoerna ater-
kommer i de dmneskonceptioner som Malmgren (1996) urskiljer i
undervisningen i svenska. Dessa aterges nedan.



2.1.2. Amneskonceptioner

Det finns vissa likheter mellan utbildningsinspektorernas miljoer och det
Malmgren (1996) kallar “dmneskonceptioner”, olika satt att uppfatta och
gestalta amnet pal!, vilka kortfattat sammanfattas nedan. Malmgren ur-
skiljer tre olika admneskonceptioner: svenska som fardighetsamne,
svenska som ett litteraturhistoriskt bildningsdémne och svenska som
erfarenhetspedagogiskt @mne.

I fardighetsamnet (1996:58; 87f.) trinas delfardigheter isolerat med
malet att fardigheterna tillsammans ska bilda en enhet ldngre fram och
d& kunna anvandas i en verklig spraksituation. Att dva delfardigheterna
ar overordnat innehall, sammanhang eller kommunikativt syfte. Upp-
repning ar nyckeln till att beharska den enskilda fardigheten. Amnes-
konceptionen karaktariseras vidare av att svenska ses som ett sprakligt
amne med praktisk vardagsnytta dar litteratur och fardighetsmoment &r
atskilda. Amnet saknar ett “sammanhangande omvérldsorienterande in-
nehall”, vilket ar en foljd av att formella Ovningar och inte ett innehall
strukturerar Amnet. Av samma skédl ar dmnet uppdelat i moment som
man arbetar med separat. En viktig aspekt, ocksa i forhallande till de
nationella kursplanerna, 4r att undervisningen ar “fri fran varderingar da
det galler humanistiska grundfragor”.

I det litteraturhistoriska bildningsamnet (1996:86; 88) star en krono-
logisk klassikerlasning i centrum. I @mnet ryms ocksd grammatik och
sprakhistoria. Till skillnad mot i det svenskdmne som beskrivs i dagens
kursplaner har amnet tva separata delar, litteratur och sprak. Urvalet av
litteratur tycks utgd fran en uppfattning om vilka texter som hor till ett
kulturarv eller en kanon. Amnets ursprung star enligt Malmgren att
finna 1 1800-talets nationalism och den nationalromantiska traditionen,
men texturvalet begransas inte langre till den svenska litteraturhistorien.
Ett underliggande antagande ar att klassikerldsningen ar “personlighets-
utvecklande” och uppfyller ett slags skolans ansvar att bibringa en ~ge-
mensam kulturell orientering”.

Det erfarenhetspedagogiska amnet (1996:78; 82; 89) utgar fran och
behandlar elevernas egna fragor och deras erfarenheter, sddant som &r
igenkdnnbart och relevant for eleverna. Det begriansas dock inte till det
bekanta utan stravar efter att lata eleverna mota andras erfarenheter och
vidga deras “’sociala och historiska forstaelse d& det giéller centrala hu-
manistiska problem”. Pa liknande satt skriver Bergoo (2005:44) om

' Malmgrens analys bygger pa iakttagelser fran grundskolan men grundlaggande

drag borde vara relevanta ocksa for undervisningen i gymnasieskolan.
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konceptionen att ’den later eleverna mota och konfronteras med andras
sprak, erfarenheter och forestallningar och upptacka och diskutera lik-
heter och olikheter”. Ddrigenom tillmats skonlitteraturen en sarskilt
viktig roll som “’kunskapskélla” om bade det valbekanta och det okdnda,
dar eleverna kan mota andras erfarenheter pa det satt som Bergod be-
skriver. Litteraturen tilldelas alltsd olika funktion i bildningsdmnet
respektive det erfarenhetspedagogiska dmnet. Centralt i @mneskon-
ceptionen ar ocksa i Malmgrens beskrivning att eleverna genomfor hela
arbeten, staller fragor, samlar material och sammanstiller hela pro-
dukter. Undervisningen 4r “problem- och projektinriktad” och @mnet
“oppet mot andra dmnen”. Av konceptionen torde naturligt folja att
laromedel far en underordnad roll till forman for autentiska bade
skonlitterdra och facksprakliga texter.

2.1.3. Formellt och funktionellt

I beskrivningarna av bade A-, B- och C-miljoerna ovan och av dmnes-
konceptionerna lyser en atskillnad eller spanning igenom mellan tva
olika satt att se pa sprakutveckling, hur den gar till och vad som framjar
den. De olika uppfattningarna kallas ofta funktionalisering respektive
fardighetstraning eller formalisering. Atskillnaden mellan dessa tva
teorier eller stindpunkter diskuteras av flera forfattare (t.ex. Dahl 1999,
Malmgren 1996, Svedner 2000; beskrivningarna nedan bygger pa
dessa), och exempelvis Malmgrens @mneskonceptioner utgar fran den.
Enligt den ena uppfattningen, fardighetstraningen eller formaliseringen,
gynnas sprak- eller las- och skrivutveckling av att delfardigheter tranas
enskilt (jfr Malmgren 1996:54f.), pa det satt som utmérker Malmgrens
fardighetsamne. Traningen sker isolerat och skilt frdn andra del-
fardigheter och utan koppling till ett sarskilt innehall, varfor amnet som
helhet latt blir osammanhdngande och sonderstyckat. Spraket anvéands
inte for att kommunicera, som i verkligt sprakbruk.

Funktionaliseringen utgar istallet fran antagandet att de sprakliga re-
surserna utvidgas da man lar sig och reflekterar kring nagot och da man
kommunicerar med andra. Utgangspunkten &r att sprak utvecklas genom
att det anvéands i “meningsfulla sammanhang”, dvs. sddana sammanhang
som manniskor normalt dr i d& de kommunicerar for att de har behov av
det eller da de lar sig nagot. Man vill darfor efterlikna verkliga sprak-
situationer och att eleverna ska anvanda spraket pa riktigt. I verkligt
sprakbruk berattar manniskor for att de har nagot att beratta, de skriver
for att de vill formedla nagot till ndgon som inte nas med det talade
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ordet och de argumenterar for att de har nagot att argumentera for eller
mot. I det funktionaliserade svenskdmnet Ovar man alltsa inte en formell
fardighet, utan man uttrycker nagot eller soker kunskap om nagot. Inne-
héllet 4r saledes vasentligt, som Svedner papekar (2000:125). Eventuella
formella brister diskuteras da de blir aktuella istallet for att utgora fokus
for undervisningen (ib.). Det ar ocksa viktigt att det finns en mottagare
for det eleverna skriver och siger, som det gor i en autentisk sprak-
situation, for att sprdkanvandningen ska bli kommunikativ.

Sprakanvandningen i Malmgrens erfarenhetspedagogiska svenskamne
ar funktionell, da spraket anvands kunskapssokande. Stravan i koncep-
tionen ar som vi sett att arbetet ska utgad fran sddant som eleven sjalv
staller fragor kring. Den tycks funktionell ocksa i det att eleverna for-
fattar hela, fardiga arbeten. De skriver alltsé inte, exempelvis, korta svar
pa fragor och de reproducerar eller imiterar inte andras texter eller ovar
en delfardighet.

Dahl (1999) ger en beskrivning av svenskamnets historia utifran bl.a.
dessa tva perspektiv i en artikel med det belysande namnet Frdn féirdig-
hetstrdning till sprdakutveckling vilken sammanfattas har (ocksa i Malm-
gren 1996 och Svedner 2000 ges en historik som tar upp de tva perspek-

tiven).] Redan i 1919 &rs undervisningsplan finner Dahl “reformpeda-
gogiska stromningar”, vilka under 1900-talet loper parallellt eller kon-
fronteras med den andra typen av stromning, fardighetstraningen. Redan
1919 talar undervisningsplanen i Dahls citat om en funktionell sprakan-
vandning, samverkan med andra Amnen och en utgangspunkt i elevers
behov att uttrycka ett innehall. Dahl drar paralleller till bl.a. 1970-talets
reformstravanden. Det 4r dock formalismen som enligt Dahl dominerat
grundskolans svenskamne. Ett exempel d& denna motsatta stromning
vinner starkt intrade ar i samband med 1962 ars laroplan (Lgr 62), dar
svenskamnet beskrivs som fardighetsamne (1999:42ff.). Kursplanernas
utformning foregicks av en undersokning bland olika befolknings- och
yrkesgrupper om vilka sprakliga formagor som ansags viktiga, varvid
exempelvis rattstavning, snabbldsning och interpunktion rankades hogt.
Detta kanske kan vara forklaringen till den praktiska och vardagsnira
inriktning amnet fick. Dahl beskriver d@mnet som “starkt fardighets-
inriktat” och uppbyggt “med pataglig hansyn till hogskolor och yrkes-
liv’. Amnet ar dartill fragmentiserat och uppsplittrat och fokuserar i
jamforelse med 1919 ars svenskdmne form pa bekostnad av innehall.

1 Se Andersson (1986), Hjalme (1999) och Thavenius (1999a) for ingaende be-
skrivningar.
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Relevant for forstielsen av senare forskning kring svenskamnet pa
olika gymnasieprogram ar ocksa Dahls beskrivning av de skillnader som
pa 60-talet praglade hogstadiets svenskundervisning. Medan svensk-
amnet 1 de gymnasieforberedande klasserna var mer varierat och likt den
gamla realskolans svenska, fick den formalistiskt inriktade kursplanen i
Lgr 62 ofta starkare genomslag pa den teknisk-praktiska inriktningen
med formell traning av fardigheter. Apropa en plan for undervisningen
som utarbetades vid lansskolndmnderna 1966 — och vars innehall bl.a.
exemplifieras med en Ovning i att tala i telefon — skriver Dahl:

Det ar som om det gallde att lara sig ett frammande sprak. Till och med
fraseologin kom med. Arbetarbarnen fick har sin duvning i skolans och
medelklassens sprak. Innehallet och funktionen kom i skymundan och
latsasdiskussionerna blev manga. I otaliga klassrum landet Over stod
elever och demonstrerade blyertspennor och linjaler, bokhyllor och tand-
borstar eller forde fingerade telefonsamtal med hjalp av telefonapparater
som var utplacerade i klassrummet men inte inkopplade pa natet. (Dahl
1999:46)

Dahl menar att pendeln under 1990-talet ofta slog mot formalismen.
Dartill vann det individuella arbetet mark, pa bekostnad av samtal och
gemensamt larande. Aven om forfattaren inte tycks mena att svensk-
kursplanen i Lpo 94 i 1996 ars utformning star for en sadan spraksyn,
anser hon att kursplanen “haller sig inom de traditionella ramarna for
amnet /.../ Spraket som system har fatt storre utrymme och kulturarvet,
de litterara texterna — litterdr bildning — har upprioriterats i forhallande
till Iasning for personlig och social utveckling”. Vi aterkommer till detta
i samband med de nationella kursplanerna.

I bade beskrivningarna av A-, B- och C-miljoer och dmneskon-
ceptioner framkommer drag som utmérker en mer eller mindre sprakut-
vecklande undervisning. Sddana antaganden ar mycket viktiga for be-
skrivningen av svenskamnena i ungdomsskolan, for vilka sprakut-
veckling ar ett centralt syfte. Det ar ocksa ett av de syften med skolans
svenskamnen som &r vart att lyfta fram vid jamforelse med svenskan pa
hogskolan, eftersom det formodligen ar nagot som skiljer utbildnings-
nivaerna at.

Skolverkets inspektorer och Malmgren ger nagra bilder av skolan som
sprakutvecklande miljo och av svenskamnet. I det narmaste redovisas
tva ytterligare inlagg i diskussionen om svenskdmnets identitet, av
Molloy respektive Teleman.
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2.1.4. Ytterligare en bild: demokratiéimnet

Ytterligare ett perspektiv pa svenskdmnet i ungdomsskolan presenteras i
Molloy (2002): svenskamnet som demokratiamne.! Molloy undersoker i
sin avhandling ”motet mellan lararen, litteraturen och eleven” (2002:14),
hur lararens intentioner for litteraturldasningen uppfattas av eleven.
Forfattaren finner vissa motsattningar mellan det lararen avser med
litteraturlasningen a ena sidan och elevernas uppfattning av avsikterna a
den andra, hur de forstar litteraturen och vilka fragor litteraturen vacker
hos dem.

I en grundskoleklass mots elever fran alla sociala, religiosa och et-
niska grupper och déri 4r den en spegelbild av samhillet. Elever bar med
sig samhillets konflikter in i klassrummet, menar Molloy. Detta praglar
deras val av texter och reception av den litteratur de laser. I den under-
visning Molloy foljt har hon dock sallan sett att dessa konflikter “bear-
betas via dmnets innehall till exempel i lasning av texter av olika slag”.
Svenskdamnet erbjuder emellertid ett unikt forum for att lyfta fram och
diskutera saddana konflikter i enlighet med laroplanens demokratimal
och skolans demokratiska uppdrag. Som ett slags slutsats av sina resultat
foreslar Molloy att @amnet vidgas till det hon kallar ett demokratidamne.
Svenskdmnets potential ligger, som jag uppfattar Molloy, i skonlittera-
turen, dar samhallets konflikter bearbetas, gestaltas och diskuteras, och i
mojligheten att samarbeta med Ovriga damnen i skolan, framfor allt SO-
amnena. I svenskdmnet savil som i SO-amnena ryms samhilleliga, an-
gelagna fragor, och i bada amnena finns texter som behandlar sadana
fragor, ur perspektiv som kan antas berika varandra.

Svenskamnets vad blir d& vardegrunden (2002:310). Kunskap om
litteratur och om sprak ryms ocksa i dmnet men tycks trada nagot i bak-
grunden 1 jamforelse med andra dmneskonceptioner. I forfattarens bild
av amnet handlar det om att bade lara av skonlitteratur och att lara om
den (ib.). Kopplingen mellan sprak och litteratur (som finns exempelvis
i dagens kursplaner) bor upphdvas till forman for “kopplingen mellan
sprak, litteratur och sambhdlle”. 1 samband med sin diskussion av
vinsterna med en nara samverkan mellan svenskamnet och SO-amnena,
citerar Molloy Thavenius:

Svenskdmnet 4r ett humanistiskt amne och det skall handla om jaget och
omvarlden. Basta! /.../ Redan nu forekommer samverkan mellan
svenska och SO-amnen. For framtiden skulle man kunna dromma om ett

I Jfr ocksd Utbildning och demokrati 2003:2 och Elmeroth 2005 for ytterligare
perspektiv.
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stort socialhumanistiskt amne pa skolans alla stadier. Dar skulle inte
sprak och litteratur ha en chans att bli innehallet i undervisningen, men
bara det man kan fa syn pa genom spraket och litteraturen. (Thavenius
cit. 1 Molloy 2002:319)

Amnesuppfattningen skapar ocksa forutsattningar for sprakutveckling
(jfr Elmeroth 2002:51), under antagandet att sprak utvecklas i anvéand-
ning. Demokratiamnet utgar fran elevernas “livsfragor” och dgnas per
definition saledes sadant som ar angelaget och viasentligt for eleverna.
De meningsfulla sammanhangen dér spraket anvands i kommunikativa
syften finns sa att siga inbyggda i amnet och den efterstravade fler-
stammigheten far ett vasentligt innehall, tycks forfattaren mena. Pa flera
satt ar demokratiamnet alltsd motsatsen till det fardighetsamne som
Malmgren beskriver som tomt pa varderingar och “humanistiska grund-
fragor”.

Ocksa i hur lasningen och samtalen gar till ser Molloy en mojlighet
(2002:317ff.). Nar konflikter lyfts fram och diskuteras Oppnar sig moj-
ligheten att sa att saga praktisera demokrati, att samtala med och lyssna
pa varandra och respektera varandras asikter trots meningsskiljaktig-
heter.

2.1.5. Kombinationsmodellen

Dahl (1999:50, 52ff.) beskriver bl.a. hur skolan under 1960- och 1970-
talen Oppnades mot en turbulent omvarld. Politik och globala fragor
gjorde sitt intrade i klassrummen och paverkade undervisningen.
Svenskldrare sokte alternativ till fardighetstraning och intresserade sig
for sociologiska perspektiv pa sprak och elevernas sprakbruk och for
alternativ pedagogik. Vi har ovan ocksa sett hur flera foresprakar att
svenskdmnet Oppnas mot andra d@mnen och i synnerhet SO-amnena.
Svenskamnets innehall hdamtas da inte bara inom det som traditionellt
utgjort damnet utan ocksa utanfor. En brygga till andra amnen och om-
raden ar texterna som svenskdmnet redan harbargerar, bade skonlitterdra
och andra. S@kert intar de skonlitterdra texterna dock en sarstillning 1
kraft av att de till skillnad fran andra texter gestaltar innehallet. Svensk-
amnets innehall blir kanske da ungefar det Thavenius kallar ”jaget och
omvarlden” (jfr ovan).

En nagot annorlunda hallning intas av bland andra Teleman (1991).
Aven Teleman diskuterar olika uppfattningar av Amnet svenska, men de
skiljer sig nagot fran dem vi stott pa ovan. Enligt en av Telemans am-
nesuppfattningar ar fardighetstraning ett viktigt mal for amnet. I denna



15

form saknar dmnet ett eget innehall. Innehallet i ®vningarna hamtas lite
varstans och fran olika omraden, exempelvis fran andra skoldmnen.
Amnet struktureras utifran “de komponenter man urskiljer i sprak-
fardigheten, vare sig dessa ar situationella eller lingvistiska”. Teleman
kallar amnet ”Svenska som spraktraning”. I svenskamnet enligt den al-
ternativa uppfattningen finns ett innehall, sprak och litteratur. Amnet
kallar Teleman “Svenska som sprak och litteratur”. Det ar enligt for-
fattaren den enda uppfattningen som tilldelar svenskamnet ett eget inne-
héll, i paritet med skolans dvriga amnen. Om amnet blir fragmentiserat i
fardighetstappningen, eftersom inget innehall haller det samman, ar
sprak- och litteraturamnet samlat innehallsligt. Den tredje d@mnesupp-
fattningen, slutligen, tycks ha mycket gemensamt med det erfarenhets-
pedagogiska svenskamnet ovan. Amnet har ett “engagerande innehall”.
Utvecklingen av fardigheter utgar fran elevernas erfarenheter. Ocksa har
hamtas amnet fran olika domianer, men de forenas av att viacka tankar
hos eleverna och att engagera dem. Teleman kallar amnet ”Svenska som
livskunskap” och papekar att detta liksom fardighetssvenskan saknar ett
eget innehall och inte ar “definierat utifran det innehall som dar med-
delas”. Forfattaren visar ocksa pa de likheter livskunskapsamnet faktiskt
har med det svenskamne som staller litteraturen i1 centrum; litteratur-
amnet far via skonlitteraturen ett innehall lika omfattande som livskun-
skapen, och dven det klassiska bildningsamnet siktade in sig pa per-
sonen och dennes mognad och utveckling. Livskunskapsamnets sjalvpa-
tagna ansvar ar dock inte bara svenskdmnets ansvar utan hela skolans,
menar Teleman.

Telemans utopiska kombinationsmodell” vill tillerkinna svensk-
amnet ett eget innehall och formuleras utifran tre antaganden. Spraket
utvecklas genom att det anvands. Kunskap maste ha en koppling till
elevernas erfarenheter. Amnen bor definieras utifran ett innehall, fran
’systematisk kunskap”. Viktigt ar ocksa att sprakvetenskaplig kunskap
tilldelas ett egenvarde som “kunskap om manniskan” och dirmed ses
som “sjalva kdrnan i en humanistiskt orienterad (ut)bildning” (jfr dven
Hellberg 2002). Detta ar intressant ur hogskoleperspektiv och tycks inte
sjalvklart i alla konceptioner av gymnasiesvenskan.

De begrepp och tankegangar kring svenskamnets innehall och did-
aktik som kortfattat introducerats i genomgangen ovan ar viktiga bilder
av svenskdmnet. Det framkommer i dem att olika forskare och de-
battorer har olika forslag till bl.a. hur &mnet bor genomforas och vilken
plats olika delar 1 @mnet bor ha, i likhet med Thavenius’ konstaterande
inledningsvis om variationen i dmnet svenska. Ur hogskoleperspektiv
kan man anta att elever har olika kompetenser och kunskaper nar de
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lamnar gymnasieskolan, beroende pa vilken typ av miljo de vistats i och
vilka amneskonceptioner deras larare anslutit sig till: undervisningen i
svenska kan se olika ut. Ur hogskoleperspektiv ar det ocksa relevant att
konstatera vilka syftena ar for dmnet 1 beskrivningarna, vilket ofta kan
antas skilja sig fran syftena for hogskolesvenskan. Det 4r bl.a. vart att
notera att sprak- och las- och skrivutveckling framhalls som mycket
centralt for ungdomsskolans svenskdmnen. Detta sitter spar i damnets
didaktik och i valet av stoff, som kan skilja sig fran hogskolans tradi-
tionella svenskdmne. Utifrdn Overordnade syften som sprakutveckling
ger olika forskare och debattorer ocksa olika forslag till exempelvis
innehall, vilket bidrar till variationen. Bland andra Skolverkets in-
spektorer och kursplanerna i svenska antar ett intimt forhallande mellan
sprakutveckling och larande, vilket ar ett av flera skal till att sprak-
utveckling ar sa viktig. Amnet tilldelas darmed betydelse for allt
skolarbete. Detta aterkommer vi till i samband med de nationella kurs-
planerna for gymnasieskolan.

2.2. Nagra omraden: grammatik och skrivande

Svenskdamnenas innehall har redan berorts i de bilder som redovisats
ovan. Innan vi lamnar gymnasieskolan for att ga over till hogskolan, ska
vi se narmare pa vad nagra forfattare sager om tva sarskilda omraden,
grammatik och skrivande. Utifran nordistikens perspektiv ar inte minst
den teoretiska kunskapen om sprak en intressant aspekt pa gymnasiets
svenskamne, eftersom sddan kunskap 4r en s& central del av svenskan pa
hogskolan. Darutover tycks grammatik och kunskap om sprak vara en
av de mer omdiskuterade delarna av gymnasiesvenskan, och hur och 1
hur hog grad man agnar sig at det under svensktimmarna verkar delvis
vara en Oppen fraga. | OGUS’ enkatundersokningar ar grammatiken en
intressant aspekt darfor att uppfattningarna gar isar sarskilt mycket
mellan olika grupper. Dessutom skiljer sig @mnena svenska och svenska
som andrasprak i nagon man fran varandra vad galler de sprakliga
delarna, av de nationella kursplanerna att doma. 1 Hogskoleverkets ut-
vardering av utbildningar av svenska och nordiska sprak (2003:74) tas,
vidare, grammatikkurserna upp som en ibland problematisk del av ut-
bildningen, da studenterna enligt larare pa institutionerna ofta inte har
tillrackliga forkunskaper. Dock varierar studenternas resultat mellan
olika l4rosaten, vilket t.ex. skulle kunna tyda pa att kraven varierar mel-
lan olika institutioner eller att vissa institutioners pedagogik ar mer
effektiv an andras, enligt bedomargruppen.
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I bilderna nedan ges ytterligare nagra glimtar fran undervisningen
med fokus pa grammatik. Dessutom diskuteras nagra forfattares forslag
kring kunskap om grammatik och text och kring skrivande.

Varfor man ska studera grammatik och sprak i skolan, hur man ska
gora det och vad som ska tas upp diskuteras utforligt av Bengt Brodow,
Nils-Erik Nilsson och Sten-Olof Ullstrom (Brodow et al. 2000). For-
fattarna diskuterar badde grammatikundervisningen i skolan som den
framstar i flera undersokningar som presenteras i boken — och ger alltsa
ytterligare en bild av svenskan i gymnasieskolan — och ger forslag pa
vilken roll den kan spela, t.ex. i elevernas skrivande.

For det forsta framtrader olika bilder av hur grammatikundervis-
ningen ser ut i ungdomsskolan. Utifran flera olika undersokningar drar
forfattarna slutsatsen att det ofta finns olyckliga skillnader mellan sprak-
studierna inom skolans svenskdmne och den vetenskapliga kunskapen
om sprak. Sprakundervisningen har dartill ofta en svag koppling till
elevernas egen sprakutveckling och tycks inte alltid vara av det slag som
skulle hjilpa eleverna framat som sprakbrukare.

Det forsta konstaterandet, skolsvenskans avvikelser fran vetenskaplig
kunskap om sprak, undersoker Nilsson bl.a. i ldromedel for grund-
skolans senare ar. Enligt hans resultat anvander liromedlen ofta for-
enklade och konstruerade exempel som saknar det verkliga sprakets
komplexitet, vilket riskerar att gora sprakbeskrivningen “obegriplig och
meningslos” nar den konfronteras med verkligt sprakbruk. Fram-
stallningen ar oproblematiserande och mekanisk och “identifieringen av
ordklasser och satsdelar 4r huvudsaken”. Ullstrom drar av sin under-
sokning av laromedel for gymnasieskolan i sin tur slutsatsen: “En
verkligt sdker slutsats far avsluta denna framstallning: Grammatik-
undervisningens didaktik, dess varfor-, vad- och hur-fragor, aterstar
vasentligen att utveckla”. Han kompletterar sin undersokning av laro-
medel med en nedsldende beskrivning av grammatikundervisningen i
skolan utifran den bild han fatt utifrAn praktikbesok hos lararkandidater:

- Grammatikundervisningen bedrivs isolerat och med ringa anknytning
till det sprak eleverna brukar eller tar del av i funktionella sammanhang.
/... Ovningsexemplen ar tillrattalagda och plockas fran larobocker,
ovningshaften eller fran ett orubbligt fast stencilbestand. /.../ Inte heller
inom den processorienterade undervisningstraditionen, dar mojligheterna
att anknyta till elevernas faktiska sprakbruk foreligger sa att saga a priori
och dir den dialogiska klassrumsmiljon borde gynna en problemati-
serande hallning, tycks grammatiska perspektiv anlaggas for att hoja den
sprakliga medvetenheten i exempelvis responsgrupper eller vid larar-
respons.
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- Den isolerade grammatikundervisningen bedrivs dessutom pafallande
ofta atomistiskt. Satser analyseras t.ex. langt ifran alltid i sin helhet.
Istallet behandlas garna satsdel for satsdel. /.../

- Bristen pa helhetssyn fordunklar dartill sprakets hierarkiska struktur,
eftersom forhallandet mellan satser och mellan olika delar av en sats inte
kommer att fokuseras. (Ullstrom 2000:65)

Ocksa i Brodows undersokning ges sammantaget en bild av grammatik-
undervisningen som “grammatikplugg som ett moment helt frikopplat
fran allt annat”, och denna bild dominerar enligt forfattaren stort”
(2000:134). I forhallande till hogskolesvenskan och i diskussioner om
studenters kunskaper om grammatik, 4r det rimligen relevant om
skolans grammatikundervisning ar urvattnad och osammanhangande.

For det andra diskuterar forfattarna aterkommande fragan om vilken
funktion grammatiken och sprakkunskaperna som helhet kan ha i
svenskundervisningen. Brodow undersoker grammatikundervisningen
genom en intervjuundersokning med 32 larare kring deras undervisning
i grammatik. Fragorna (2000:94{f.) géllde bl.a. om lararna ansag att den
processorienterade skrivundervisningen forandrat deras syn pa gramma-
tik eller deras grammatikundervisning, och om lararna utgick fran
autentiskt sprak eller elevernas texter i undervisningen. Brodow ger
exempel pa hur en sddan koppling mellan grammatikundervisningen och
elevernas skrivande skulle kunna se ut:

Samtal om grammatik, dvs. analys av en menings bestandsdelar /.../, kan
ju, atminstone i teorin, ha den effekten att eleven blir uppmarksam pa
sprakets funktioner och variationsmojligheter och avsiktligt experi-
menterar i sina egna texter. De kan ocksa ha blivit medvetna om
skillnaderna mellan talsprak och traditionellt skriftsprak /.../. I sina texter
kan de da gora ett medvetet val mellan skriftspraks- och talspraks-
formen. Uppmarksamhet pa tempus kan leda till att man ar medveten om
vikten av att vara konsekvent eller stilistiskt avsiktligt kan anvanda
historiskt presens. /.../ Den mest sjilvklara kopplingen mellan
grammatikundervisningen och skrivandet hittar man kanske inte 1 sjalva
skrivandet utan i analysen av och i samtalet omkring det skrivna, vare
sig det sker 1 responsgrupper eller i lararresponsen. Man har tillagnat sig
ett metasprak som kan underlatta analysen av textens sprakliga sida.
(2000:96f1.)

“Metaspraket” grammatik borde ocksd vara anvandbart i samtal om
elevernas egna texter, menar forfattaren. Nagra larare ser sadana kopp-
lingar. Medvetna kopplingar mellan grammatik- och skrivundervisning
tycks dock mindre vanliga bland Brodows informanter (2000:98).
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Forfattarna framfor forslag pa vilka redskap som ar anvéndbara for att
bidra till spraklig medvetenhet hos eleverna och som kan utgodra stod i
elevernas reflektion over sprak och ”sig sjalva som sprakvarelser” och
over sitt eget sprakbruk. De menar bl.a. att beskrivningen av satsgram-
matik bor kompletteras med “textens grammatik” (2000:138) med ut-
gangspunkt i verkliga texter och i olika genrer. Nilsson (2000:45) menar
pa ett annat stalle ocksé att “metaspraket” bor hamtas “fran flera olika
dominer, t.ex. sadana som utvecklats inom den processorienterade
skrivpedagogiken, fran delar av litteraturteorin, fran stilistik, textling-
vistik och pragmatik och nagot ocksa fran grammatik”.

Textlingvistiken har mycket att erbjuda skrivpedagogiken, menar
Nilsson & Ullstrom (2000:152). Reflektion kring sprak och skrivande ar
nddvandigt i skrivundervisningen, och for detta kravs ett metasprak. Att
skriva ar en process, och kring denna process kan man reflektera och
lara sig saker. Det ar ocksa av godo att reflektera kring olika sprakliga
repertoarer och genrer och hur de ser ut och hur de formedlar betydelse
(jfr 2000:151). Exempel pa begrepp forfattarna tar upp ar makrotema,
styckeindelning och metatext (de delar av en text som berattar hur texten
ar strukturerad). Nilsson & Ullstrom menar att sddana begrepp kan bi-
dra till en hogre grad av precision, djup och skiarpa i den reflektion over
eget och andras skrivande som maéste vara kopplat till skrivprocessen”
(2000:160).

Det tycks inte s& vanligt att grammatik och sprakvetenskap diskuteras
sa utforligt som i denna bok eller att det tilldelas en sa viktig roll i am-
net. Detta galler oavsett om man som har anser att kunskaper om sprak
kan spela en roll i skrivundervisningen eller om man fokuserar sddana
kunskapers egenvarde. I forhallande till hogskolans svenska, vars cen-
trala innehall ar kunskaper om sprak, ar det en viktig diskussion. I rela-
tion till hogskolan ar det ocksé relevant att forfattarna beskriver gram-
matikundervisningen i gymnasieskolan som sa urvattnad och atomistisk
— en sadan undervisning ar kanske inte den som mest bidrar till intresse
for sprak.

Ocksa i australiensisk och amerikansk forskning diskuteras vilken roll
grammatiken har i modersmals- och andraspraksundervisning och hur
man bor undervisa om sprak. Aven i denna forskning ser man
kopplingar mellan undervisningen om grammatik, text och skrivande,
men kanske framtrader genreperspektivet tydligare. Nagra aspekter pre-
senteras nedan vilka relaterar sig till de omraden som hittills diskuterats.
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2.2.1. Mer om att skriva i skolan

Ett ytterligare satt att se pa innehallet i svensk-/modersmalsamnena och
pa de olika delarnas plats inom det, t.ex. grammatikens, an flera av dem
som presenterats ovan, foretrads av anglosaxiska forskare inom den
sprakvetenskapliga teoribildning som kallas den funktionella, har repre-
senterad av bland andra Schleppegrell (2004, 2002), Halliday (1993)
och Halliday & Martin (1993).

Att vidga sin genrerepertoar och att tainka i nya banor om nya saker sa
som elever gor nar de moter nya amnen och discipliner i skolan innebar
att grammatiken anvands pa nya satt. I olika texter och genrer tas olika
grammatiska resurser i bruk. Vad vi skriver om, till vem och i vilket
syfte satter olika typer av spar i texterna pa olika nivaer. Vi kan tanka
oss en skala mellan personligt och offentligt och mellan talat och
skrivet, vilken olika genrer kan placeras utefter. Grammatiken kommer
att tas i bruk pa olika satt beroende pa var pa skalan en text befinner sig.
Australiensiska och amerikanska forskare, exempelvis Halliday, Schlep-
pegrell och Martin, visar pa fordelarna med explicit undervisning om
sadan variation mellan genrer for att elever ska lara sig att beharska
dem. Det ses som en demokratisk fraga att ge alla elever tillgang till
vetenskapliga och offentliga genrer.

Skolans genrer och textaktiviteter,! som referat, utredande text, argu-
mentation och rapport, renodlar sddana drag som hor till framstéllande,
vetenskaplig och offentlig text. Med en funktionell syn pd genre (jfr
Cope & Kalantzis 1993; Hultman 1989; Schleppegrell 2004), kan man
ocksa saga att genrer hor till olika situationer och kontexter och upp-
fyller olika syften. Ett barn eller en elev har formodligen inte befunnit
sig 1 alla de situationer som skolgenrerna hor till. En vidgning av
genrerepertoaren innebar darfor ocksa att han/hon deltar i nya samman-
hang och nya aktiviteter med nya syften. Grammatiken och textens upp-
byggnad forandras da kontexten och syftet forandras. Att expandera sin
sprakliga och genremassiga repertoar ar saledes att gora nya saker (jfr
Teleman 1989) och att utvidga amneskunskaper och tinkande (Schlep-
pegrell 2004:161). Olika discipliner och olika skoldmnen har utvecklat
satt att anvanda spraket pa och elevernas intrade i dessa amnen innebar
att lara sig att anvanda detta sitt (jfr Skolverket 1998b). Halliday &

I Begreppet “textaktivitet” ar hamtat frain Holmberg (2006). Textaktiviteter beteck-

nar en niva mellan satsen och texten: en genre bestar vanligen av flera textaktivi-
teter. Exempel pa textaktiviteter ar berattelse, beskrivning och forklaring, som alla
har en igenkénnbar uppbyggnad och ett sarskilt kommunikativt syfte (2006:88).
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Martin (1993:172) visar hur genrer som vetenskaplig text utvecklats och
darmed sarskilda satt att anvanda spraket.

Schleppegrell (2004) utgar fran att dikotomierna form/innehall och
produkt/process ar forenklade och menar att elever behover explicit
kunskap och undervisning om spraket ur ett funktionellt perspektiv, hur
det varierar med faktorer som mottagare, syfte och innehéll. Detta galler
1 synnerhet de elever som har samre forutsittningar att lyckas i skolan.
Vissa elever moter det offentliga och specialiserade spraket, eller, med
Cope & Kalantzis (1993:85) ord, "the written genres of power”, utanfor
skolan och har darmed tillgang till det sprak som skolan forvantar sig
och kraver. Andra barn har inte det, och det ar de som ar 1 storst behov
av en explicit undervisning om, bland annat, de sprakliga strukturer som
bygger upp olika genrer (jfr Cope & Kalantzis 1993:8). Schleppegrell
(2004:151) argumenterar dven for vikten av att puffa elever vidare i
genreutvecklingen, fran berattande texter till mer avancerade och
kravande analytiska och akademiska texter, med assistans i undervis-
ning, exempelvis analys av de sprakliga strukturer som konstruerar
“particular contexts and ways of thinking” (2004:160; jfr aven Halliday
1 Maagerg & Seip Tonnessen 2004:40). Det innebér inte, menar for-
fattaren, att elever ska skriva enligt ndgot slags mallar utan att de inte
ska hindras av att inte ha tillgang till de resurser som kravs:

To effectively help all children develop competence with registers and
genres that are powerful for learning in school, teachers need to recog-
nize, build on, and expand the language resources students bring to
school to help them develop new ways of using language to think about
the world. Both language and thinking develop trough meaningful
participation in tasks that promote new ways of thinking and using lan-
guage. This means that the cognitive development that accompanies
particular academic tasks depends on the way those tasks are embedded
in their social contexts and the purposes to which the new skills are put.
Language is the central tool for cognitive development in school.
(Schleppegrell 2004:156)

Ytterligare ett skdl att uppmuntra elever att vidga sin repertoar av genrer
som Halliday & Martin framfor (1993:135) hénger ihop med att genrer
ar kopplade till sarskilda syften. Berdttelsen har inte utvecklats for att
konstruera vetenskaplig kunskap (eng. “un-commonsense”) och den ar
darfor inte effektiv i kunskapssokande sammanhang. Cope & Kalantzis
(1993) menar pa liknande satt att det vore riskabelt att tro att de skrift-
sprakliga genrerna alltid skulle utvecklas automatiskt ur de talade, utan
stod: “oral and written discourses do very different things, in very dif-
ferent ways, in very different social contexts” (1993:64). For privilegi-
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erade grupper bjuder de skriftliga och offentliga genrerna eventuellt inte
stort motstand, medan detta daremot ofta ar fallet for elever ur mer mar-
ginaliserade grupper (1993:8). Forfattarna argumenterar ocksa for den
framtradande roll grammatik har i en liknande “funktionell” och explicit
undervisning:

In its most general sense grammar is understanding the ways linguistic
technologies make meaning. It is a tool for uncovering the principles of
order in language — how language works; who it works for; why it
works. It can be used to cast a critical eye over the connections between
structures of language and their social effects. Grammar, in other words,
has the capacity to locate language socially; to identify the linguistic
characteristics of genre; and to link these to social purpose. Grammar as
theory is a way of making sense of linguistic complexity. It is a way of
describing linguistic regularities which are reasonably predictable
according to social context and purpose. (Cope & Kalantzis 1993:84)

Kunskaper om sprak antas alltsd kunna spela en roll i modersmals- och
sprakundervisning pa ett annat satt 4n i nagra av de diskussioner som
redovisats ovan, och den tilldelas en mer framtradande roll an i manga
av dem. I denna uppfattning betonas skrivundervisningens koppling till
alla amnen och deras olika genrer, vari grammatiken &r ett konkret red-
skap. Som vi kommer att se langre fram framhaller ocksa de nationella
kursplanerna i svenska och svenska som andrasprak den roll spraket har
for skolframgang och ldrande. Aven om kursplanerna varken berattar
om de stodjer sig pa nagon sarskild forskning for att konstatera detta
eller ger nagra konkreta exempel, tycks den sist redovisade uppfatt-
ningen intressant i forhallande till kursplanerna.

2.3. Yrkes- och studieforberedande program

Hittills har bilderna av gymnasieskolans svenska kretsat kring sjilva
amnet. OGUS snuddar i sin enkatundersokning ocksa vid frdgan om
svenskdmnena pa yrkes- respektive studieforberedande program. Den ar
del av en storre fraga som géller svenskamnenas forhallande till olika
grupper av elever och som snabbt blir aktuell i fragor som ror svensk-
amnena. De undersokningar som redovisas nedan skiljer sig fran dem vi
gatt igenom hittills i det att amnets innehall inte ar den centrala fragan,
utan snarare amnet i relation till olika elever. Undersokningarna ger en
bild av svenskamnet som det ser ut pa olika program.
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Bade Gun Malmgren (1992) och Sofia Ask (2005) intresserar sig for
hur svenskdamnet realiseras pa olika program, och bada kretsar kring
fragor om sociala skillnader. Malmgren tar i sitt urval av elever avstamp
i undersokningar som pavisar tydlig segregering bade vad galler klass
och kon i elevers val av gymnasielinjer och véljer klasser som ar exem-
pel pa det. Undersokningen genomfordes pa fyra olika linjer, de tvaariga
konsumtionslinjen och verkstadsteknisk linje samt de treariga human-
istisk respektive naturvetenskaplig linje. Ask har forstds Malmgrens
resultat att utgd fran och de skillnader som Malmgren konstaterar mellan
olika elevers val och mellan olika linjer.

Malmgrens undersokning genomfordes 1985-1988 och saledes inom
ramen for en annan gymnasieorganisation dn dagens. En skillnad &r att
det da fanns tva- och treériga linjer. Eleverna i Asks undersokning gar
daremot alla tredriga program i den gymnasieskola vi har idag. (Bade i
denna text och i Asks text anviands beteckningarna ”yrkesforberedande”
och ”studieforberedande” program, vilket egentligen inte ar riktigt ratt-
visande. Alla program ger idag behorighet till hogre studier, bl.a. via
karndmnena, och alla program ar m.a.o. studieforberedande. Enligt
programmalen forbereder emellertid flertalet program bade for arbetsliv
och fortsatta studier och syftar till att ”ge en grund for ett fortsatt larande
i arbetslivet och for vidare studier”. Tva program, naturvetenskapspro-
grammet och samhidllsvetenskapsprogrammet, sigs forbereda “framst
for vidare studier” utan att nagot yrkesomrade namns. Dock ar det
forstas lattare att anvanda beteckningarna yrkes- respektive studiefor-
beredande program.)

Malmgren undersoker bl.a. elevers och larares uppfattningar om
svenskundervisning. Ett sarskilt fokus riktas mot den “litterdra social-
isation” eleverna ar i och forhallandet mellan den kultur de moter i
svenskundervisningen och den de tar del av pa fritiden. Det framtrader
generaliserbara monster i elevernas forhallningssatt till amnet och i
deras syn pa sig sjalva som lasande och skrivande manniskor. Elever pa
tvaariga respektive treariga linjer har generellt olika bakgrund, de kon-
sumerar olika typer av kultur pa fritiden och de har olika installning till
svenskamnet. Resultaten visar bl.a. att eleverna pa de tvaariga linjerna i
allmédnhet har arbetarklassbakgrund medan natureleverna kommer fran
medelklasshem. Bland annat tar eleverna pa tvaariga linjer del av mer
populédrkultur, medan natureleverna ofta har en “litterdr identitet” som
lasare av klassiker, kanoniserade forfattare och hogprestigelitteratur.
Humanisteleverna har i sin tur ofta ett personligt praglat forhallningssatt
till litteratur och kultur som inte begransas till fritiden, och olika kultur-
former spelar en viktig roll i deras liv. De har en bred litterdr och
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kulturell repertoar. Eleverna pa treariga linjer har ett reflekterande och
argumenterande forhallande till de texter de Ilaser liksom en
“tolkningsberedskap och bendgenhet att kritiskt vardera texter”.
Verkstadspojkarna, som inte identifierar sig som lasare och skrivare, har
ofta en avog instillning till svenskdmnet och ”litterart humanistiskt
inslag i amnet”. Daremot kan de acceptera “ett sprakligt fardighetsamne
som ar nyttigt” (1992:292). Konsumtionseleverna ar mer positiva till
svenskan, inklusive de litterara delarna, och de har en bredare litterar
repertoar an verkstadseleverna. Natureleverna har ibland en “instru-
mentell”, prestationsinriktad hallning till svenskan medan humanist-
eleverna ofta 4r positiva till amnet.

Malmgren (1992:297) drar slutsatsen att eleverna reproducerar
’socio-kulturella skillnader” och fortsitter:

Verkstadspojkarna och konsumtionsflickorna tycks inte efterstrava den
litterara och hogkulturella bildning som naturvetar- och humanist-
eleverna haller pa att socialiseras in i med varierande fortecken. /.../
Motsattningen mellan skolkultur och fritidskultur ar stark for verkstads-
och konsumtionseleverna, medan fritidssocialisationen med utveckling
av litterdr och kulturell identitet 1 naturvetar- och humanistfallen fram-
star som ganska analog med skolans bildningskrav. /.../For bade human-
ist- och naturvetareleverna ar svenskundervisningen och skolkulturen en
mer aktiv socialisationsagent. Utifran en socio-kulturell aspekt ar detta
en avgorande skillnad och den maste tolkas som ett utslag av en
pagaende social och kulturell reproduktion (kursiv i originalet).

Ocksa bland lararna framtrader monster. I Malmgrens skala befinner de
sig mellan poler dar svenskamnet i forsta hand ar ett bildningsdmne
respektive ett mer elevniara amne. De ldrare som undervisar pa de tva-
ariga linjerna har en mer pragmatisk och flexibel installning till 4mnes-
innehéllet och 4r i mindre grad foretradare for bildningsidéer. De ar aven
mer flexibelt installda till elevernas egna kulturvanor. Den undervisning
som lararna pa de treériga linjerna bedriver liknar daremot i hogre grad
de akademiska dmnen de sjalva motte under studietiden, med viss
inbordes variation. De “for vidare” ett bildningsideal till eleverna och
star 1 hogre grad for spriknormering och litteraturhistoria. Eventuellt
rimmar de forsta ldrarnas mer pragmatiska installning till Amnet béttre
med den stravan till integrering mellan svenskamnet pa olika linjer som
den da gallande kursplanen efterstrivade (Malmgren 1992:318). I
synnerhet kommentarmaterialet till denna kursplan giller enligt for-
fattaren 1 hogre grad 4n tidigare allmdnna kvalifikationer och uttrycker
en funktionell syn pé individens sprakutveckling som det hon behover
klara for att fungera i yrkes- och samhallsliv. Malmgren (1992:325f.)
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problematiserar dock ocksa de forhallningssitt lararna representerar
relativt den sociala reproduktion hon iakttagit. Hon omtalar en klyfta
mellan ”akademisk d@mnescentrering och ett trivialt 'needs-and-interest’-
amne”. “Risken”, menar hon, “4r stor att den sociala reproduktionen
okar”.

Den undervisning Malmgren undersoker rymdes inom linjegymnasiet
och bedrevs for snart trettio ar sedan. Att det finns skillnader i hur
svenskamnet bedrivs ocksa inom dagens programgymnasium antyds i
Asks (2005) licentiatuppsats. Ask har dock andra utgdngspunkter 4n
Malmgren och fokuserar inte litteraturlasning utan skrivande, och 1
synnerhet det akademiska skrivande som kravs pa hogskolan. Under-
sokningen ar inte minst intressant ur OGUS’ perspektiv som den intres-
serar sig for overgangen mellan gymnasie- och universitetsstudier.
Studien har dock till skillnad mot OGUS’ enkatundersokningar en
kvalitativ karaktdar. Antalet informanter ar foljaktligen mindre, och
undersokningen giéller bl.a. fem nyblivna studenters uppfattning om sin
gymnasieutbildning som hogskoleforberedande och nagra gymnasie-
larares berattelser om sin undervisning. En utgdngspunkt 4r de svarig-
heter manga studenter far da de borjar universitetet och moter nya krav
pa skriftspraklig formaga.

I kdirnamnena — exempelvis svenska och svenska som andrasprak —
galler samma kursplan for alla elever och program. Detta betyder dock
inte att kurserna behover vara identiska, utan de anpassas till elevernas
programval och till deras intressen och dnskemal. De ldrare och student-
er som ingar i Asks undersokning vittnar dock om skillnader av andra
slag mellan svenskdmnet pa olika program, och Ask (2005:60) undrar
t.o.m. om kurserna #r likvirdiga. Varken studenterna eller gymnasie-
lararna tror att betygsittningen ar likvardig mellan program och mot-
svarar likvardiga prestationer. Vad géller skrivande, sdger sig lararna
overlag introducera akademiskt skrivande i olika mén och generellt
tycks detta inte vara ett sa vanligt inslag i gymnasieskolan.! T allménhet
tranas dock eleverna pa studieforberedande program mer i sadant
skrivande och de skriver mer argumenterande och utredande text 4n
eleverna pa de yrkesforberedande programmen, dvs. text som varderas
hogt inom hogskolan. Eleverna pa yrkesforberedande program skriver i
storre utstrackning praktiskt orienterade texter, sddana som #ar mindre
anvandbara i hogre studier. En av de studenter som kommer fran ett
yrkesforberedande program berattar om kénslan av lagt stallda forvant-

' Pa liknande satt finner Nystrom (2000) i sin avhandling att berattande texter far

mycket stort utrymme 1 skrivandet i gymnasieskolan.
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ningar och praktiskt skrivande. Bara en av de fem studenterna — som vl
att marka dock gatt ett yrkesforberedande program — tycker sig ha intro-
ducerats i1 akademiskt skrivande, och ingen tycker att gymnasieskolans
svenskundervisning forberett dem tillrackligt infor hogskolan.

Det 4r med andra ord en forhallandevis dyster bild som maélas upp ur
likvardighetssynpunkt. Ur overgangsperspektiv ar det forstas mer an re-
levant att studenterna inte kanner sig forberedda infor hogskolestudierna
och att skrivandet pa hogskolan staller till med sa stora problem for
dem. Ask konstaterar att universitet och hogskolor stélls infor nya krav
da studentgrupperna blir storre och mer heterogena:

Att skapa ett socialt gynnsamt klimat for larande for alla de grupper som
inte har erfarenhet av universitetsstudier ar en av utmaningarna uni-
versitet och hogskolor star infor. Kritiker gor géllande att detta innebar
en gymnasifiering av hogre studier /.../ men det ar skillnad pa sankta
kunskapskrav och mojligheten till nya arbetssatt och metoder som battre
appellerar till de nya och heterogena studentgrupperna. (Ask 2005:111)

2.4. Sammanfattning

I forhallande till svenskdmnet pa hogskolan tycks det relevant bade att
konstatera sadant som varierar mellan bilderna ovan och sadant som ar
gemensamt for dem. Till det som 4r gemensamt hor att sprakutveckling i
alla bilder ar ett av de Overordnade syftena med svenska och att eleverna
skaffar sig tillgang till en bred skriftlig och muntlig sprakformaga.
Daremot varierar det i viss man hur man enligt olika debattorer nar
malen och vi har sett exempel pa olika forskares forslag till en undervis-
ning som gynnar elevernas sprakutveckling. Olika delar tilldelas ocksa
olika roll och betydelse i helheten, vilket ibland hianger ihop med
skiftande uppfattningar om hur vigen mot malen ser ut. Ovan har vi gatt
igenom A-, B- och C-miljoer, som skiljer sig fran varandra i vilken roll
las- och skrivprocessen har i undervisningen, samt tre amneskonceptio-
ner, fardighetsamnet, bildningsdmnet och det erfarenhetspedagogiska
svenskamnet, vilka bl.a. motsvarar en skillnad mellan formalisering och
funktionalisering. Det finns ocksd innehallsliga skillnader mellan
bilderna ovan, t.ex. mellan Molloys demokratiamne och Telemans kom-
binationsmodell. Det varierar dven vilken tyngdpunkt som laggs vid den
sprakliga delen av amnet. Vissa diskuterar sprakundervisningen i for-
hallande till elevernas skrivutveckling, t.ex. inspektorerna i Skolverkets
kvalitetsgranskningar, Brodow et al. och Schleppegrell. I Telemans
kombinationsmodell 4r sprak en vasentlig del av innehallet.
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Ur hogskoleperspektiv ar det relevant att det finns olika uppfattningar
om amnet och att det dirmed kan antas variera en hel del mellan olika
klassrum hur undervisningen bedrivs. Perspektiven utesluter inte nod-
vandigtvis alltid varandra, men det kanske skiftar vilken tyngdpunkt
olika delar far och vilken funktion man ger dem.

Innan vi gar over till analysen av kursplaner fran gymnasieskolor och
hogskolor, ska vi narma oss ett nytt omrade, hogskolans svenskdmnen,
vilka beskrivs kortfattat utifran den bild som ges i en utvardering fran
Hogskoleverket (2003). Utvarderingens bild 4r inte riktigt jamforbar
med dem som skissats ovan av svenskdmnena i gymnasieskolan, efter-
som den inte pad samma satt som de diskuterar didaktiska fragor eller
amnets och delmoments roll. Utvarderingen ger en bild av svenska och
nordiska sprak, och i mindre utstrackning ocksa av svenska som andra-
sprak, utifran regeringens uppdrag till Hogskoleverket att utvardera
“samtliga utbildningar for generella examina och yrkesexamina”
(2003:15) med fokus pa kvaliteten i utbildningarna. Aven om syftet med
utvarderingen saledes 4ar ett annat och man huvudsakligen diskuterar
nagot annorlunda fragor dn i undersokningarna ovan, gors manga iakt-
tagelser i utvarderingen som ar relevanta ocksa i detta sammanhang och
i forhallande till gymnasieskolan, aven om de ofta ar mycket kortfattade.
Detta galler t.ex. amnets innehall historiskt, stoffet i kurser och nagra
pedagogiska fragor. Nedan presenteras nagra sadana iakttagelser.

2.5. En utvardering av svenska och nordiska sprak

Det finns betydligt mindre litteratur om hogskolornas och universitetens
svenskdmnen dn om svenskdmnena i1 grund- och gymnasieskolan, i
synnerhet didaktisk litteratur, och det ar svart att finna bilder av under-
visningen generellt motsvarande dem av gymnasieskolan. Hér nojer vi
oss med att aterge nagra for syftet relevanta iakttagelser fran den ut-
vardering av utbildningar i svenska och nordiska sprak! som Hogskole-
verket genomforde i borjan av 2000-talet (Hogskoleverket 2002) (fort-
sattningsvis kallas amnet “svenska”).

I en beskrivning av dmnets utveckling under de senaste femtio &ren
konstaterar den bedomargrupp som gjort utvarderingen att en forskjut-
ning tycks ha skett i amnet i allmdnhet sedan 1960-talet mot svenskan
pa bekostnad av ovriga nordiska sprak. Man namner ett flertal omraden

' Svenska/nordiska sprak och litteraturvetenskap ar separata amnen pa hogskolan,

och utvarderingen géller bara det forstnamnda.
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som amnet vidgats till — fonologi och strukturalism, datalingvistik,
generativ grammatik, sociolingvistik, sprakutveckling, psykolingvistik,
stilistik, textlingvistik, retorik, neurolingvistik och semiotik — men me-
nar anda att amnet har mojlighet att vidgas ytterligare. I sin sammanfatt-
ning konstaterar bedomargruppen att svenska séledes ar ett innehallsligt
brett &mne som innefattar en médngd inriktningar och perspektiv: “fran
studiet av fornislandska till studiet av spraket pa webbsidor, fran dia-
lektstudium till studium av skriftlig sprakfardighet i skolan, fran runo-
logi till studier av svenska som andrasprak”. Institutionerna hanterar
denna bredd pa olika satt men riskerar i de fall man vill gora den réttvisa
1 forskning och utbildning att bli traditionsbevarande”, enligt bedomar-
gruppen. Gruppen pekar pa vikten av att uppmarksamma ocksa sadana
omraden som blivit aktuella pa senare tid, t.ex. det eventuella hotet mot
svenskan inom vissa samhillssektorer och bruket av svenska inom nya
omraden som teknik och popularvetenskap. Gruppen onskar ocksa se att
svenskinstitutionerna i hogre grad 4n idag bidrar till att “sétta svenska
spraket “pa agendan’”, mot bakgrund av sadana fragor som svenskans
stallning inom olika samhillssfarer och inom EU och Sveriges sprakliga
méangfald.

Svenska som andrasprak tycks enligt bedomargruppen ha integrerats
vid institutionerna. Den teoretiska forankringen ar stark, och bedomar-
gruppen tror att forskningen om svenskan generellt kommer att berikas
av de perspektiv som finns inom svenska som andrasprak. I vissa fall
kommer amnet dock “nagot i skymundan” bakom de #ldre inrikt-
ningarna. Vidare beskriver man vissa skillnader mellan @mnena svenska
och svenska som andrasprak. Inom svenska tycks institutionerna ganska
isolerade fran varandra “bade nationellt och internationellt”. Bedomar-
gruppen rekommenderar darfor att det bildas nationella néatverk for att
diskutera amnet, bl.a. vad det ’innefattar, vad det bor innefatta och vad
som de facto for narvarande inte utfors men som bor utforas”. Intressant
ur OGUS’ perspektiv ar ocksa att kontakterna med gymnasieskolan en-
ligt bedomargruppen ofta ar svaga och att institutionerna overlag ofta
vet ganska lite om ungdomsskolan. Inom svenska som andrasprak finns
daremot ett nationellt natverk och ofta ocksa kontakter bade med insti-
tutioner i andra lander och samhallet 1 Ovrigt, i synnerhet skolan.

Vid jamforelse med gymnasieskolan ar det ocksa intressant med
pedagogiska iakttagelser, eftersom har finns uppenbara skillnader
mellan utbildningsnivaerna. Gymnasieldrare har genomgatt en sarskild
utbildning for att bli larare, vilken ofta kan forena ocksa larare i olika
amnen. Nagon motsvarande utbildning for att bli larare vid universitet
och hogskolor finns inte, &ven om man ofta laser hogskolepedagogik,
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och larare inom hogskolan forenas kanske ofta av dmnestillhorighet.
Hogskoleutbildningars forskningsanknytning ar viktig, och dven om
man ocksa tar hansyn till pedagogiska meriter i bedomningen av en
larares behorighet, vager hans/hennes akademiska och vetenskapliga
prestationer tungt. Hogskoleverkets bedomargrupp konstaterar att det
pedagogiska utvecklingsarbetet ser olika ut och far olika stort utrymme
vid institutionerna och rekommenderar hogskolorna generellt att utar-
beta “pedagogiska riktlinjer”. Flera former for pedagogiskt utvecklings-
arbete namns, t.ex. pedagogiska seminarier, men man konstaterar ocksa
att tid och resurser ibland inte racker till for att sddant arbete ska bli
langsiktigt.

I OGUS’ empiriska del ingar en undersokning av kursplanerna for A-
och B-kurserna i svenska vid sex larosaten, bade universitet och hog-
skolor. I Hogskoleverkets utvardering sammanfattas innehallet i samma
kurser ar 2001 vid samtliga de larosaten som utvarderingen gallde
(2003:65). Aven om vissa hogskolor och universitet lagger storre tyngd
vid vissa moment dn andra, drar bedomargruppen av sin sammanstall-
ning slutsatsen att det finns en “core curriculum” i dmnet. De delkurser
som ges vid nastan alla larosaten ar struktur, text/stil, sprakhistoria,
muntlig och skriftlig framstillning, danska och norska samt socio-
lingvistik. En uppsatskurs ingér ocksd hos alla. Nagon motsvarande
sammanstallning finns inte for svenska som andrasprak.

Om grundutbildningen i svenska konstateras ocksa att den i allmanhet
har en "traditionell &mnesstruktur” (2003:68) och vanligen kan lasas pa
tva satt, som en del av lararutbildningen eller som fristiende kurser.
Nackdelen med denna struktur ar enligt bedomargruppen att utbild-
ningen latt konserveras i en hdvdvunnen form och att nya alternativ ar
ovanliga; som undantag namns sprakkonsultprogrammet i Stockholm
samt Oversattarutbildningar. Bedomargruppen identifierar dock flera
omraden, ofta kring ny teknik, dar kunskaper i och om svenska borde ha
en plats, t.ex. dataspelssektorn. Om grundutbildningarna sags ocksa att
det varierar i vilken man de har vetenskaplig grund och anknytning till
forskning. Ofta tycks det vara tunnsatt med vetenskaplig litteratur pa A-
och B-nivan, medan den vetenskapliga anknytningen tenderar att bli
starkare pa hogre nivaer.

Hogskoleverket konstaterar alltsa att svenska 4r ett stort amne som
omfattar manga delar. Detta avspeglas i de hogskolekursplaner som
kommer att analyseras langre fram. Av utvarderingen framkommer
mindre om fragor kring exempelvis syfte, vilket vi aterkommer till
langre fram i analysen av hogskolans kursplaner, for jamforelse med
gymnasieskolan. Ocksé i gymnasieskolans svenskamne finns stor varia-
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tion, som Thavenius konstaterar i det citat som inledde kapitlet. Den
variationen ar dock av ett nagorlunda annorlunda slag och giller, som
framgatt ovan, inte bara som pa hogskolan det sprakvetenskapliga inne-
héllet.
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3. Om gymnasieskolan

I Sverige fortsatter nastan alla elever till gymnasieutbildning sedan de
avslutat grundskolan.! En striavan i svensk skolpolitik har varit att skapa
en enhetlig gymnasieskola som formatt att ta emot s manga elever som
mojligt (Utbildnings- och kulturdepartementet 2006:42). Ett centralt mal
har varit ’en gymnasieskola for alla’ — att alla elever oavsett studiein-
riktning och individuella stodbehov ska kunna fullfolja sina gymnasie-
studier med godkédnda resultat” (Skolverket 1998:28). Sedan program-
gymnasiet infordes, kan denna stravan mot allas gymnasieskola sdgas ha
fatt ytterligare en dimension, da alla program numera, till skillnad mot
utbildningarna i linjegymnasiet, ger behorighet till hogre studier.

Den expertgrupp fran OECD som granskat likvardigheten i det
svenska utbildningssystemet konstaterar att de mal som satts upp for den
svenska skolan ar ambitiosa men ocksa att man lyckats “imponerande”
val. Cirka 10 %, skriver kommittén, av gymnasieeleverna gar forvisso
individuella programmet, och dartill ar det ménga elever fran framfor
allt de yrkesforberedande programmen som inte avslutar sina studier
(Utbildnings- och kulturdepartementet 2006:42). Men a andra sidan,
konstaterar man, har 85 % av dem som hoppar av sin gymnasieutbild-
ning tagit studentexamen vid 22 ars alder tack vare vuxenutbildningen.?
Det svenska utbildningssystemet som helhet ar, vidare, ett av de vérlds-
ledande vad galler utbildningsmissig likvardighet, enligt kommittén:

Bade PISA-studier och annan internationell forskning /.../ har upprepade
ganger visat att Sverige ar ett av de ledande landerna i varlden nar det
galler likvardighet i fraga om utbildningsmissiga mojligheter. Fa andra
lander kan uppvisa lika stor social rorlighet i kombination med lik-

I Exempelvis gick 97 % av grundskoleeleverna direkt vidare till gymnasiet ar 1998
mot 86 % ar 1990 (Skolverket 2002:11).

2 Skolverket (2005:86) rapporterar i sin lagesbedomning frin 2005 att andelen
elever som fullfoljer sin gymnasieutbildning okar. Elever pa studieinriktade program
avslutar dock sina studier inom fyra ar i storre utstrackning an elever pa yrkes-
inriktade program. Allt fler av dem som gar ut gymnasiet borjar ocksa pa hogskolan
inom tre ar (2005¢:94).
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vardighet i samhallet som helhet. Det yttersta malet ar /.../ a) att for-
delningen av resultat inte ska ha nagot samband med en individs sociala
harkomst, b) att examina pa samma niva ska tillmatas samma varde och
c) att alla medborgare, oavsett niva av kvalifikationer, ska ha mojlighet
att ytterligare hoja sin kompetens. (Utbildnings- och kulturdepartementet
2006:49)

Samma expertgrupp konstaterar emellertid ocksa (2006:42) att det trots
allt anda forekommer “ett omfattande socialt urval och informell segre-
gering” inom utbildningsvasendet, sa att elever fran hogre socialgrupper
laser teoretiska program medan arbetarklassens barn och barn till
invandrade foraldrar 4r mer benigna att ga de yrkesforberedande pro-
grammen liksom det individuella programmet. Skolverket (2005c:95)
ifragasatter delvis likvardigheten inom gymnasieskolan, bl.a. darfor att
man funnit att det skiljer sig mellan olika program i vilken man elever
avslutar sin gymnasieutbildning eller inte, att undervisningen anpassas
till program 1 olika hog grad och att elever i1 behov av sarskilt stod inte
alltid ges det stod de har ratt till: "Dagens gymnasieskola ger inte alla
ungdomar mojlighet att forvarva forkunskaper och fardigheter for vidare
studier, yrkesliv och aktivt deltagande i samhillet” (ib.). Aven om
Sverige saledes i ett internationellt perspektiv lyckats forhallandevis vl
med att skapa en gymnasieskola som formar ta emot och stodja jam-
forelsevis manga ungdomar, ar malet annu inte natt.

Malet om en gymnasieskola for alla innebéar rimligen i sig en ut-
maning for skolan; bland flera forutséttningar for att lyckas som namns
av Skolverket (1998:28) finns att eleverna upplever sina studier som
meningsfulla och nyttiga. En annan, ofta ndmnd, utmaning utgors av
skolans uppgift i informationssamhillet, vilket ofta beskrivs som for-
anderligt och vars kunskapsmassa vaxer snabbt. Detta samhélle antas
ofta stalla hogre krav pa bl.a. individens sprakliga kompetenser (jfr exv.
Myrberg 2000) och dartill pa nya formégor, ofta sammanfattade med
ordet informationskompetens eller engelska information literacy.

Nodvandigheten att skolan anpassas till en foranderlig omvarld samt
till olika elevers skiftande behov namns som nagra av de skdl som lag
bakom den reformering av utbildningssystemet som genomfordes kring
1990 och under 1990-talet. Reformeringen berdrde bade organisationen
av skolans verksamhet och det inre arbetet pa ett djupgaende satt. En
annan viktig forandring under samma tidsperiod var den slutgiltiga till-
komsten av ett fullvardigt, behorighetsgivande svenskdmne for fler-
sprakiga elever, svenska som andrasprak.

Detta kapitel beskriver kortfattat gymnasieskolans struktur och styr-
ning efter reformeringen samt styrdokumenten. For svenskdmnena i
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gymnasieskolan 4r frigorna relevanta pa flera satt. Skolor och larare har
i det reformerade systemet mojlighet att pa manga satt sjalvstandigt
utforma undervisningen. De nationella kursplanerna anger mal for
undervisningen och beskriver dmnet i korta ordalag men sager lite om
hur malen ska nas. Detta ldmnas istallet till stor del over till dem som
arbetar i kommunerna och pa skolorna. Det ar darfor rimligt att anta att
svenska och svenska som andrasprak ser olika ut i olika klassrum. Lik-
vardighetsfragan har ocksa direkt relevans for svenskdmnena, da de ar
karnamnen och lases av alla elever pa alla program (jfr OECD:s expert-
grupps resonemang ovan). Ocksa det faktum att svenska och svenska
som andrasprdk ar karnamnen bidrar formodligen till variation i hur
amnet genomfors, eftersom undervisningen i kdrnamnen ska paverkas
av elevernas programval. Ur hogskoleperspektiv ar sadan variation rim-
ligen relevant.

I detta kapitel borjar vi langst ut” i gymnasieskolans struktur och i
styrningen av skolan. Nationella och lokala styrdokument beskrivs all-
mant. Summariskt redovisas ocksa en utvardering av hur styrdoku-
mentet anvands; utvarderingarna gjordes relativt tidigt (sammanfatt-
ningen ar fran ar 2000) och beskriver nagra gymnasieskolor da
reformeringen just genomforts eller fortfarande pagick. Darefter gar vi
in pa svenskdmnena genom att forst ga igenom tillkomsten for dmnet
svenska som andrasprak och darefter lasa de nationella kursplanerna i
svenska och svenska som andrasprak. Detta ar en forsta beskrivning av
gymnasiedmnena, som sedan ska sittas i relation till hogskoleamnena.
Efter beskrivningen av de nationella kursplanerna overgar vi i nésta
kapitel narmare enskilda skolor till beskrivningen av lokala kursplaner 1
svenska och svenska som andrasprak for att fa ytterligare en bild av
amnena i gymnasieskolan att satta i relation till hogskolans svenskdm-
nen.

Framstallningen nedan foljer bl.a. ett antal publikationer fran Skol-
verket (1994a, 1994b, 1996, 1997, 1998, 2000a, 2004), information fran
Skolverkets hemsida (www.skolverket.se), Andersson 2003, Blidberg
1997, Lundgren 2004, Roman 2004, Tholin 2003, Wallin 1997.

Till att borja med beskrivs kortfattat gymnasieskolans struktur och be-
tygsystemet.

3.1. Kort om gymnasieskolans struktur

Det finns idag 17 nationella program i gymnasiet. De ar alla treariga och
omfattar lika manga gymnasiepoang (2 500). Poangen motsvarar inte
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antalet undervisningstimmar, som man kanske skulle kunna tro, utan
elevernas arbetsinsats (Skolverket 2004:20). Arbetsinsatsen ska alltsa
vara densamma for alla program.

Alla gymnasieprogram ger ocksa behorighet till hogre studier. Inom
samtliga program ska ocksé alla elever skaffa sig vissa kunskaper som
ar gemensamma for alla program. Detta yttrar sig bl.a. i att de atta s.k.
karnamnena, varav svenska alternativt svenska som andrasprak ar ett,
ingar i alla program och att malen for dessa kirnamnen ar desamma,
oavsett vilket program de ges inom. Med andra ord ska elever inom
gymnasieskolan nd samma mal i kirnamnena, oavsett vilket program de
laser.

Skolverket (1998:211) skriver i en utvardering av fem gymnasiepro-
gram foljande om karnamnena pa olika program och en typ av utmaning
som de kan innebéra:

Inforandet av karnamnen pa program med yrkesamnen har inneburit
krav pa nya didaktiska losningar. De samtal vi fort med larare i kiarn- re-
spektive karaktarsamnen visar entydigt bilden av att samverkan staller
krav pa djupgaende kulturforandringar. Det ar olika @mnessyner och
synsatt pa kunskap och larande som ska integreras i en och samma ut-
bildning.

Att kairnamnenas mal och kursplaner i ovrigt samt betygskriterier ar de-
samma for alla elever pa alla program betyder emellertid inte att under-
visningen i kdrnamnena behover bedrivas pa samma satt pa de olika
programmen. Lararna 4r istillet fria att anpassa t.ex. arbetssitt och stoff
till de intressen och behov elever har pa olika program. Kursplaner och
andra styrdokument ldmnar ocksd utrymme for saddan programan-
passning. Avsikten ar ocksa att programmalen ska farga in undervis-
ningen (Skolverket 2005¢:89).

I lagesbedomningen fran 2005 rapporterar Skolverket (2005:90) om
vissa svarigheter i kirndimnesundervisningen och en inte avsedd olikhet
i undervisningen pa yrkes- respektive studieinriktade program:

Elever pa nagra undersokta yrkesprogram far inte utbildning i enlighet
med kursplanerna i kdrnamnena. I stallet ges en undervisning som sak-
nar koppling till programmalen och utan att amnesinnehallet fordjupas
eller problematiseras i forhallande till karaktarsamnen. Daremot an-
passas innehallet och nivan i kurserna pa de studieforberedande pro-
grammen ocksa till de kunskapskrav, som stalls av nasta kursniva, av
andra @mnen 1 programmet och ibland till och med av hogre utbildning.
Att undervisningen for elever pa yrkesinriktade program kollektivt laggs
pa en forutbestamd niva utifran forestallningar om elevers intresse och
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formaga kan leda till att elever som avviker fran den norm som har styrt
nivan — antingen det ar "uppat” eller "nedat” — inte far ratt stod och sti-
mulans.

Skolverket fortsatter med att konstatera stora skillnader 1 betyg i kérn-
amnena mellan yrkes- och studieinriktade program.

Amnena ar indelade i kurser. Skolverket (2000:47) anger flera skal till
kursindelningen. Man ténkte sig vid inforandet bl.a. att en struktur med
kurser skulle ge okad flexibilitet samt underlatta ”samordningen inom
gymnasieskolan /.../ genom att samma kurs kunde anvéndas inom flera
program” (2000:47). Avsikten var ocksa att eleverna skulle fa storre
mojlighet att paverka utbildningen (ib.). Skolverket (2000:48) fortsatter:
“Kurser utgor saledes en form av organisatoriska ’byggstenar’ for att
astadkomma olika losningar inom utbildningarna”.

3.1.1. Betygen

I det relativa betygssystem som foregick dagens betygssystem rangord-
nades elever inom fem betygssteg enligt en normalfordelningskurva
(Linde 2003:83f.). En viss andel av eleverna i riket skulle ha det hogsta
respektive det lagsta betyget, 5 och 1, en nagot storre grupp skulle ha
betyg 4 respektive 2, medan den storsta andelen elever skulle ha betyget
3, medelbetyget. Elevens prestationer bedomdes m.a.o. i forhallande till
andra elevers prestationer (Tholin 2003:22).

Det betygssystem som galler idag infordes 1995 och ar ett mal- och
kunskapsrelaterat betygssystem (Skolverket 2004:41). Systemet innebar
att eleven bedoms i forhallande till mal som satts upp pa forhand. Skol-
verket (2004:41) citerar laroplanen (Lpf94) angaende syftet med be-
tygssystemet.

Betyget uttrycker i vad man den enskilda eleven har uppnatt de kun-
skapsmal som uttrycks i kursplanen for respektive kurs och som defini-
eras 1 betygskriterier.

Betygskriterierna ar alltsa knutna till kursplanens mal. Kriterierna for G
kan relateras till uppnaendemaélen for en kurs medan kvaliteterna for VG
och MVG vanligen aterfinns i stravansmalen (Skolverket 2004:40f.).
Kriterierna ska ange tydliga krav och ska vara kinda i1 forviag av dem de
beror, dvs. eleverna (Tholin 2003:36).

Skolverket konstaterar att det 1 det relativa betygssystemet var klarare
hur manga elever som skulle fa ett visst betyg. I det malrelaterade
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systemet kan man inte pa forhand veta ndgot om hur manga som kom-
mer att fa ett visst betyg (Skolverket 2004:43). Att fler — i teorin rim-
ligen de flesta — kan na ett betyg kan kanske ha konsekvenser for be-
tygen som urvalsinstrument. Det gar dock inte att siga dnnu, menar
Skolverket (ib.), om de malrelaterade betygen “ger battre eller samre
prognos for hogre studier”.

3.2. Nationella och lokala styrdokument

Olika aktorer har olika ansvar for skolan och undervisningen. P2 lik-
nande sitt finns en rad dokument som formuleras pa olika nivéer inom
systemet. Till att borja med foljer en beskrivning av nagra av dessa styr-
dokument som géller for gymnasieskolan. Beskrivningen av styrdoku-
ment 4r om inte annat anges huvudsakligen hamtad fran
www.skolverket.se (2006-05-22), Gymnasieforordningen (1992:394),
Skolverket 2000 eller ur Skolverket 2004, som ar en kortfattad men re-
lativt fyllig beskrivning av olika styrdokument; for ytterligare informa-
tion hanvisas till den.

Vissa dokument beslutas om centralt, av riksdagen, regeringen eller
Skolverket. De kallas hér centrala eller nationella styrdokument. Riks-
dag och regering formulerar mél for skolan i skollagen och i de tre
laroplanerna, som galler for forskolan, det obligatoriska skolvédsendet
respektive de frivilliga skolformerna. P4 samma nationella niva beslutas
ocksd om kursplaner for grundskolan och programmal for gymnasie-
skolan. Skolverket tar i sin tur fram kursplanerna for gymnasieskolan,
s.k. allmédnna rad samt betygskriterier for samtliga skolformer.

I laroplanen for de frivilliga skolformerna, Lpf 94, aterfinns over-
gripande mal for arbetet i skolan och de s.k. perspektiven som ska
genomsyra all undervisning (det finns ett internationellt, ett etiskt, ett
historiskt samt ett miljomassigt perspektiv). Laroplanen anger ocksa den
vardegrund som verksamheten i skolan ska bygga pa, vari den demo-
kratiska fostran ar en central komponent. Skolverket (2004:6ff.) formu-
lerar kortfattat viktiga drag i Lpf 94 och konstaterar att laroplanen redan
i inledningen slar fast att ”det offentliga skolviasendet vilar pa demokra-
tins grund”. Demokratifragor ska, vidare, inte bara diskuteras och stud-
eras som ett kunskapsstoff, utan “undervisningen /.../ skall ocksa be-
drivas i demokratiska arbetsformer” (ib.).

Verket framhaller (2004:7) att foljande citat ur Lpf 94, som bl.a. be-
skriver kunskapsmal for undervisningen i skolan, ar vésentligt for hur
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gymnasieskolans kursplaner #ar utformade. Gymnasieskolan har i
uppgift:

att formedla kunskaper och skapa forutsattningar for att eleverna skall
tillagna sig och utveckla kunskaper. Utbildningen skall framja elevernas
utveckling till ansvarskdnnande ménniskor, som aktivt deltar i och ut-
vecklar yrkes- och samhallsliv.

Skolan skall formedla sadana mer bestandiga kunskaper som utgor den
gemensamma referensram som alla i samhallet behover. Eleverna skall
ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort informa-
tionsflode och snabb forandringstakt. Deras formaga att finna, tillagna
sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktig. Eleverna skall trana sig
att tanka kritiskt, att granska fakta och forhallanden och inse kon-
sekvenserna av olika alternativ. P2 sa satt narmar sig eleverna ett alltmer
vetenskapligt satt att tdnka och arbeta.

Genom studierna skall eleverna skaffa sig en grund for livslangt
larande. Forandringar i arbetslivet, ny teknologi, internationaliseringen
och miljofragornas komplexitet stiller nya krav pa manniskors kun-
skaper och sitt att arbeta. Eleverna skall i skolan fa utveckla sin formaga
att ta initiativ och ansvar och att arbeta och losa problem bade sjalv-
standigt och tillsammans med andra. Skolan skall utveckla elevernas
kommunikativa och sociala kompetens. (Cit. 1 Skolverket 2004:7)

Citatet ar viktigt, menar Skolverket i samma text, bl.a. for att det pa-
verkat utformningen av kursplanerna (2004:7). Vi kan konstatera att
detta tycks stimma for svenskdmnenas kursplaner, bl.a. for att citatet
omtalar kunskaper och kompetenser av olika slag. Det galler bade kun-
skaper av mer “bestiandig” natur och kompetenser att sjalvstindigt
skaffa information nar man behover det. Bada kanns igen fran kurs-
planerna i svenska och svenska som andrasprak. Citatet omnamner
ocksa hur kunskap anvénds i en tillvaro som 4r foranderlig och staller
olika krav. Fran kursplanerna i svenska och svenska som andrasprak
kanns ocksa formuleringarna om informationshantering igen liksom om
kritiskt tinkande.

Regeringen faststiller utover Gymnasieforordningen och laroplanen
ocksa programmal for vart och ett av gymnasieskolans nationella pro-
gram. Skolverket (2000:42) beskriver programmalen pa foljande satt:

For att halla sasmman de olika kurserna till en enhetlig utbildning inom
ett program tillkom programmal. Programmal anger syftet med ut-
bildningen inom ett program. Programmalen ar overordnade kursmalen
och anger syftet med hela utbildningen och dess konsekvenser for
undervisningen i ett enskilt amne. I forlangningen betyder inforandet av
programmal att larares ansvar for undervisningen i ett enskilt amne
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vidgats till att dven innefatta ett ansvar for amnets roll inom en utbild-
ning.

Programmalen har alltsa konsekvenser for undervisningen i alla 4mnen.
Sarskilt relevanta tycks de vara for kirndmnena, dvs. for bl.a. svenska
och svenska som andrasprak, darfor att dessa i synnerhet ska “hamta
farg frin programmalen” enligt Skolverket (2004:8). Naturvetenskaps-
programmets programmal (Skolverket 2000c:8ff.) kan tjaina som exem-
pel pa hur programmal kan vara uppbyggda. Det innehaller en del med
syften for programmet samt en del som kallas Programmets karaktar och
uppbyggnad. Under rubriken Skolans ansvar aterfinns en rad kunskaper
av olika slag, kompetenser och forhallningssatt, t.ex. att kunna tillampa
ett naturvetenskapligt arbetssatt utifran problemlosningsmetodik,
modelltinkande, experiment och teorikonstruktion” eller att ha “ut-
vecklat ett intresse for naturvetenskapliga fragestallningar” och kunna
“analysera, formulera och 16sa problem med hjélp av naturvetenskapliga
metoder”.

Det 4r Skolverket som beslutar om kursplaner och betygskriterier (for
Godkind, Vil godkdnd och Mycket val godkédnd) for vart och ett av
amnena i gymnasieskolan. Det finns tva typer av mal i kursplanerna for
svenska och svenska som andrasprak, "Mal att strava mot” och “"Mal
som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs”; de kallas har
stravansmal respektive uppndendemal/mal att uppna. Stravansmalen
anger formagor, insikter och kunskaper som skolan ska strava efter att
eleven uppnar, som namnet antyder. Enligt Skolverkets beskrivning
(2004:37) ar avsikten att de kunskaper och kompetenser som beskrivs i
stravansmalen ska vara sddana som man inte blir klar med, i egentlig
mening. De saknar “tak” (Skolverket 2004:30). Av detta foljer att
eleverna inte bara kommer att fortsatta att utveckla dem efter avslutad
skoltid utan ocksa att de borjat tillagna sig dem redan innan de borjade
gymnasiet (2004:37). Uppnaendemalen ar av ett annat slag. De ska
kunna nas av alla elever efter genomgéangen kurs. Vi aterkommer till
olika typer av méal i analysen av de nationella kursplanerna.

Alla de dokument som beskrivits hittills tillkommer pa statlig niva
och faststélls av riksdagen, regeringen eller Skolverket. Andra doku-
ment beslutar man om pa lokal niva. Utifran de nationella laro- och
kursplanerna ska kommunerna faststilla en skolplan. Skolplanens funk-
tion ar enligt Skolverket (2004:9) bl.a. att visa hur ”malen i de nationella
dokumenten skall uppnas i just den kommunen”. Organisatoriska fragor
beskrivs ocksa, och har anger kommunen “vilka resurser som skall
anvandas, hur skolan skall organiseras, hur lokalerna skall se ut, vilken
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personal som skall finnas”. Pa den enskilda skolan, slutligen, ankommer
det enligt Skolverket att ta fram en arbetsplan dar verksamheten planeras
och dar man beskriver hur man arbetar for att uppna méal och for att ut-
veckla verksamheten. Arbetsplanen ska enligt Gymnasieforordningen
foljas upp och utviarderas.

De olika nationella dokument som finns ska inte ldsas separat utan i
relation till varandra. Detta formulerar Skolverket (2000b:5) pa foljande
satt i ett avsnitt om malstyrning:

Skolans kunskapsuppdrag kommer till uttryck i skollag, laroplaner, pro-
grammal, kursplaner och betygskriterier. Dessa styrdokument utgor en
helhet och skall lasas tillsammans. Kursplanernas mal skall lasas mot
bakgrund av laroplan och programmal och de kunskapskvaliteter som
beskrivs i betygskriterierna aterfinns i kursplanernas mal. Styrdoku-
menten fyller vart och ett for sig en funktion. Tillsammans uttrycker de
ocksa en gemensam syn pa program och amnen. Denna grundsyn skall
komma till uttryck i undervisningen.

Styrdokumenten 4r m.a.o. hierarkiska i sa matto att, exempelvis, kurs-
planerna bygger pa laroplanen. Laroplanens kunskapssyn ska avspeglas
i kursplanen, sa att den larare ”som foljer kursplanen ocksa automatiskt”
kommer att “folja laroplanen i de delar som handlar om kunskap”
(Skolverket 2004:13). Daremot ryms naturligtvis inte alla aspekter i
laroplanen ocksa i programmaéalen eller i kursplanen. Skolverket
(2004:26) skriver istallet att programmalen ska “spegla” laroplanen.
Langre fram kommer vi att se narmare pa nationella och lokala doku-
ment i svenska och svenska som andrasprak.

3.3. Om styrningen

Flera genomgripande forandringar av skolans organisation genomfordes
under slutet av 1980-talet och forsta halvan av 1990-talet. En viktig
sadan forandring ar att skolan gick fran regelstyrning mot en hogre grad
av mal- och resultatstyrning. Grovt uttryckt innebar det att ett storre
ansvar tillfaller kommuner och de enskilda skolorna for hur verksam-
heten ska utformas och hur de nationellt faststillda méalen ska nas.
Staten formulerar malen for verksamheten, vilka ar relativt allmant
héllna, men anger i mindre utstrackning an tidigare hur de ska nas, t.ex.
vilket stoff som ska anviandas eller vilka metoder. Staten har ocksa an-
svar for utvarderingen av skolan. Kommunerna ar i sin tur i mangt och
mycket fria att organisera skolan pa det satt som passar pa plats och att
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sjalvstandigt besluta om sadant som ror organisationen, t.ex. hur manga
skolor det ska finnas och vilka som ska arbeta dar (Skolverket
1994b:19) och vilka resurser skolan far. Den enskilda skolan ansvarar i
sin tur for hur malen ska nas inom just den verksamheten och konkreti-
serar genomforandet (Skolverket 1996:8). Avsikten 4ar att systemet
genom det fordelade ansvaret ska bli mer flexibelt och mer anpassligt
till de forhallanden som rader inom en skola eller kommun: “Tanken
med decentraliseringen av verksamheten till kommunerna var att
organisationen skulle bli mer andamalsenlig och resurstilldelningen mer
differentierad i forhallande till de lokala behoven” (Skolverket 2000:14).
Ungefar samtidigt som forandringen i styrning omfordelades ansvaret
mellan kommunal och statlig niva ocksa pa andra satt. Exempelvis blev
kommunerna arbetsgivare for lararna och fick ansvar for deras
fortbildning.

Den nya formen av styrning paverkade ocksa den centrala skolad-
ministrationen. Skoloverstyrelsen lades ned och en ny myndighet, Sta-
tens skolverk, bildades. Beslutet motiverades pa ett satt som tycks be-
skriva riktningen 1 forandringen (cit. i Lundgren 2004:25).

Organisationen ar uppbyggd for och anpassad till en detaljstyrd och hart
reglerad skolverksamhet /.../ Statens uppgifter nar det galler skol-
vasendet ror i huvudsak tva omraden, utveckling av skolan samt upp-
foljning, utvéardering och tillsyn av skolans verksamhet. For dessa upp-
gifter inréttas ett nytt ambetsverk, Skolverket.

Sedan forslaget 1990 har Skolverket delats och idag finns tva storre
myndigheter pa skolomradet, Skolverket och Myndigheten for skol-
utveckling.

Under 1990-talet infordes aven nya laroplaner och kursplaner liksom
ett nytt betygssystem, som ersatte det relativa betygssystemet. Gymna-
sieskolans struktur forandrades ocksa och programgymnasiet infordes. I
och med det forandrade styrsystemet forandrades utformningen av laro-
planerna som blev mindre detaljerade. Detta 4ar viktigt i forhallande till
OGUS’ syfte att undersoka svenskdmnet i gymnasieskolan.

De centralt formulerade kursplanerna ar generella (Skolverket
2004:34) och forutsatter att de som arbetar i skolan tolkar och konkreti-
serar dem. Aven betygskriterierna dr tolkningsbara och oppna for an-
passning till den lokala verksamheten (Skolverket 2004:41f.). Lundgren
(2004:26) citerar propositionen Ansvaret for skolan, som formulerar
malens forandrade roll pa foljande satt:
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Malen skall /.../ utformas sa att de kan konkretiseras och preciseras pa
lokal niva. Detta skall ske genom att lararna tillsammans, t.ex. inom en
arbetsenhet, med utgangspunkt i de centrala malen och i kommunens
skolplan staller upp preciserade mal for sin undervisning.

I propositionen avsags att varje skola och larare skulle tolka och om-
formulera mélen pa det satt som var mest fordelaktigt eller andamaéls-
enligt inom just den skolan. Skolverkets (2000:72f.) beskrivning lyder:

Tanken var att varje larare skulle studera de nationella malen for skolan
och darefter "oversatta” dessa mal till mal for den egna undervisningen.
Pa sa satt skulle varje larare fa mojlighet att “erovra reformen inifran”
och anpassa de nationella malen till de villkor och omstandigheter som
finns i den egna skolan. Olika vagar att na de nationella malen skulle da

oppna sig.

Det 4r alltsa i hog grad personalen pa den enskilda skolan som beslutar
om undervisningens innehall och stoff och om vilka metoder och arbets-
satt som ska anvandas. Skolan har stor frihet att genomfora under-
visningen pa ett sitt som man anser passar pa just den skolan: ’i den nya
styrningens idé ligger att detaljbestimmelser skall undvikas och att
kommunernas och skolornas frihet skall vara sa stor som mojligt”
(Skolverket 1994b:13). Forutsittningarna inom den enskilda kommunen
eller pa den enskilda skolan forvantas med andra ord fa stor betydelse
for hur man arbetar for att nd malen. Skolornas beslutsutrymme kallas
ofta det lokala friutrymmet. For OGUS’ fragestallningar ar det viktigt
bade att de nationella dokumenten ar generellt formulerade och att de
ska bearbetas lokalt, eftersom detta gor att man kan forvénta sig en viss
variation i genomforandet av svenskdmnena.

Friutrymmet innebar att staten delegerar en stor del av ansvaret for ut-
bildningen och maluppfyllelsen till dem som bedriver utbildningen
(Andersson 2003:10). Styrformen kan saledes antas innebara en ny typ
av utmaning for dem som ar verksamma i skolan (jfr Skolverket 1996:3;
Wallin 1997:145). Andersson (2003:10) framhaller att samtalet tilldelas
en viktig roll: ”Samtalet, eller dialogen som det alltmer kommit att heta,
antas /.../ inrymma en gemensam uttolkning av malen for den peda-
gogiska praktiken, och denna gemensamma tolkning, diskursen, &r ett
samtal som skall foras sa att det relaterar till praktiken och inriktas pa
handling” (ib.) (jfr Wallin 1997:146). Wallin (1997:144f.) papekar att
samtalet kraver retorisk kompetens” hos aktorer pa bade central och
lokal niva, da de har att tolka de nationella malen i olika typer av doku-
ment som skol- och arbetsplaner och att formulera tolkningen i kon-
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kretiserbara termer. De inblandade har fatt nya roller: ”Skolpolitiker och
kommunala tjansteman, skolchefer, skolledare och ldrare stills infor
uppgifter som inte bara dr nya utan som pa olika satt gar over gamla
kompetensgranser och som kraver samverkan” (Wallin 1997:145).

Larare och annan skolpersonal ska alltsa lasa styrdokumenten i rela-
tion till varandra, tolka dem och utifran dem utforma undervisningen.
Roman (2004:92) anar att kopplingen mellan olika styrdokument kan
vara svar att gora liksom uppgiften att uttolka de nationella mélen och
omsitta dem i konkret undervisning. Han beskriver idealet som att lata
undervisning och lokalt formulerade dokument genomsyras av laro-
planen och “en grundlig, standigt pagaende diskussion kring dess ut-
tolkning” (ib.). I verkligheten kan detta dock vara svart:

De skolverksamma pa lokal niva har i vilket fall statt infor en grannlaga
uppgift: att uttolka och forbinda laroplansmal/programmal, kursplanemal
och betygskriterier (tillsammans med ovriga styrdokument) pa ett icke-
instrumentellt och icke-reduktivt satt och samtidigt soka garantera en
likvéardighet (Roméan 2004:92).

Forfattaren (ib.) papekar ocksa att sadana “icke-instrumentella” och
’icke-reduktiva” uttolkningar inte alltid 4r det som aterfinns pa skolor
samt att “konkretiserade betygskriterier istdllet noterats som starkast
verkande styrmedel for undervisningen” (ib.).

I det nuvarande systemet aktualiseras fragan om likvardighet och alla
elevers ratt till likvardig utbildning och rattvis bedomning, vilket Roméan
(2004:86f.) ocksa diskuterar. Likvardighetsfragan ar komplicerad i ett
mal- och resultatstyrt system. Staten anger endast Oppna och generella
mal som medger utrymme for lokala losningar. Men samtidigt far inte
skillnaderna vara sddana att systemet blir orattvist eller att eleverna inte
far den utbildning de har ritt till. Storre krav stalls pa lararna som sjalva
forvantas skapa méanga losningar: storre krav stills pa lararnas pro-
fessionalism, ett ofta aterkommande ord i samband med 1990-talets
reformer (Skolverket 1996:8). I samband med reformeringen av gymna-
sieskolan sa t.ex. ddvarande skolministern:

Ett storre lokalt ansvarstagande ser jag som nodvandigt eftersom det ar
min Overtygelse att kraften i skolans utveckling nu maste sokas i klass-
rummen och i den enskilda skolan. Det ar ldrarnas och skolledarnas
erfarenhet och professionalism som maste tas till vara. (Cit. i Skolverket
2000:41)
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Lararnas professionalism i kombination med tydliga mal (jfr Roméan
2004:84) ska garantera likvardigheten och sitta ”gransen for en (alltfor)
vid tolkningsbredd” (2004:85).

For gymnasieskolan finns ytterligare komplicerande faktorer, papekar
Roman (2004:86), i det faktum att eleverna &ar spridda over olika pro-
gram med delvis egna amnen som representerar olika akademiska och
professionella traditioner. For kidrndmneslarare tillkommer svarigheten
att utforma innehallsligt varierande men likvérdiga kurser pa olika pro-
gram (jfr Skolverket 2000). Det kan vara svart att overge forestallningen
att kurser skulle se likadana ut pa alla program (jfr Skolverket 2000:51)
och istallet formulera amnet, med Skolverkets termer, 1 mal- och kun-
skapskvaliteter” som kan anpassas till olika programutbildningar.
Roman (2004:86), som diskuterar problemet utforligt, sammanfattar
flera aspekter :

Likvardighetsdilemmat att staten med ena handen uppmuntrar till lokal
uttolkning, med mojlighet att finna egna losningar, och med den andra
handen med olika medel soker uppratthalla likvardig utbildning av en
jamn kvalitet kompliceras ytterligare 1 gymnasieskolan genom den
strukturella differentieringen. Programindelningen begransar lokala
variationer pa samma gang som variation finns inbyggd i den over-
ordnade strukturen. Elever soker sig olika vigar som ska vara lika
mycket varda och anda atskilda. Karnamnesblocket som utgor ett slags
sammanhallande kitt, den allmanna grund alla elever bor sta pa efter en
gymnasieutbildning, kan tankas atminstone till en del garantera lik-
vardigheten (mojligheten till vidare studier), balanserat mot de ovriga
amnesblocken (karaktiarsamnesblocket och blocket med egna val). Sam-
tidigt bottnar merparten av kdrndmnena 1 en tydlig akademisk tradition,
vilket uppenbarligen skapat sarskilda problem pa yrkesprogrammen.

3.3.1. Genomforandet enligt en utvirdering

Det har gjorts utvarderingar av hur reformeringen av gymnasieskolan
genomforts. Har ska bara ndgra enstaka iakttagelser redovisas. Det som
ar intressant ur OGUS’ perspektiv ar bl.a. det lokala kursplanearbetet.
Relevant ar ocksa att det tycks variera i vilken man kursplaner och kri-
terier bearbetas lokalt och hur man forhaller sig till olika dokument.

Ar 2000 sammanfattar Skolverket flera ars utvardering och upp-
foljning av gymnasieskolan och reformen i rapporten Reformeringen av
gymnasieskolan (Skolverket 2000). Enligt rapporten tycks skolorna ha
kommit olika langt med genomforandet av reformen. Man rapporterar
att ett lokalt utvecklingsarbete bedrivs pa vissa skolor (2000:96).
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”Kannetecknande” for arbetet pa de skolorna ar enligt verket “att det
utgar fran en grupp larare /.../ som omfattar och omsitter en gemensam
pedagogisk idé” (ib.). Det finns ocksa skolor dar de lokala kursplanerna
fungerar som redskap i utvecklingen av undervisningen (Skolverket
2000:44).

Skolverket (2000:43ff.) rapporterar ocksd om vissa svarigheter i det
lokala laroplansarbetet. Det finns ibland problem med att “forstd och
tolka de nationella kursplanerna”. Det forekommer exempelvis att mo-
ment ur malen tas bort eller att laromedel far ersitta lararnas egen tolk-
ning. P4 andra skolor har man koncentrerat sig pa bara delar av de
nationella kursplanerna, pa uppnaendemalen, vilket dock, enligt Skol-
verket, ar “att reducera kraven pa utbildningen”. Man rapporterar ocksa
om osakerhet bland vissa lirare om kraven i de nationella kriterierna.
Arbetet med att tolka de nationella malen och utifrin dem utarbeta
undervisningsmal — i Skolverkets termer att “Oversatta” malen — hade
vid tidpunkten for utvarderingen dgnats mindre utrymme an organisa-
toriska forandringar (2000:72f.).

Skolverket beskriver i texten skolornas frihet att sjilva utarbeta
metoder och arbetssitt for att nd malen som ’villkorad” (2000:45), i det
att skolorna ar skyldiga att i arbetsplanen dokumentera och motivera vad
de gor. De ar likaledes skyldiga att redovisa resultat (ib.) Det fore-
kommer dock att det saknas utviarderingar (2000:45), och det ar ibland
oklart hur skolorna anvander de uppgifter som anda samlas in (ib.). Det
hander ocksé att skolor saknar arbetsplaner eller att arbetsplanerna har
otydlig funktion (Skolverket 2004b:49).

I forhallande till dessa fragor, tycks det relevant att papeka att Roméan
(2004:84) beskriver tiden for inforandet av den nya laroplanen, Lpf 94, i
gymnasieskolan som turbulent. Han héanvisar till de forandringar som
genomfordes ungefar samtidigt, t.ex. gymnasieskolans nya struktur. Den
nya ansvarsfordelningen paverkade ocksa larares och rektorers uppdrag
och ansvar. Snabbheten i fordndringarna gor forstas att det ar vart att
fraga sig i hur hog grad de verksamma hade tid och utrymme att
genomfora reformerna, och Roméan (ib.) undrar saledes i vad man
lararna faktiskt forholl sig till den kunskapssyn som den nya laroplanen
bygger pa och diskuterade den. Tholin (2003:41ff.), som undersoker
grundskolors tolkning av betygskriterier, beskriver ocksa en forvirrad
situation. Implementeringen av det nya betygssystemet tycks ha varit
bristfallig:

Nidr grundskollarare hosten 1996 formulerar lokala betygskriterier har de
alltsa inte nagra tydliga riktlinjer. Istallet ar manga av de foreskrifter och
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rad som ges ut vid denna tid vaga och inte sallan motsagelsefulla. Det

ges stort utrymme for lokala tolkningar, men skolor kdnner ofta ett stort
behov av riktlinjer. (Tholin 2003:43)

Anvandningen av bade lokala och nationella styrdokument och i vilken
grad de styr undervisningen ar viktig for OGUS’ fragestéllningar och
undersokningar. I sammanhanget ar det vart att papeka att det i en
undersokning fran Skolverket (Skolverket 2005) av larares anvandning
av nationella och lokala kursplaner framkommer att de nationella kurs-
planerna ar mycket viktiga i ldrarnas planering av undervisningen.
Lararna sager sig ocksd diskutera de nationella dokumenten med
eleverna. Manga larare tycker dessutom att bade de nationella och de
lokala dokumenten ar anvandbara da de ska forklara dmnet for eleverna
samt betygskriterier. De lokala bearbetningarna av mal och kriterier ar
ocksa viktiga i planering och bedomning, dock utan att ha en fullt sa
framtradande roll som de nationella dokumenten. Undersokningens
resultat liknar OGUS’ harvidlag. De gymnasieldrare som besvarade
OGUS’ enkédt ombads skatta de faktorer som paverkar deras under-
visning 1 svenska, bl.a. nationella och lokala kursplaner. De nationella
kursplanerna rankades mycket hogt. Lokala kursplaner fick lagre men
fortfarande relativt hoga siffror.

Innan vi ser narmare pa de nationella kursplanerna i svenska och
svenska som andrasprak ges en kort redogorelse for hur det gick till nar
amnet svenska som andrasprak infordes i skolan. Nagra ord dgnas ocksa
amnets stdllning idag, ett drygt decennium efter tillkomsten.

3.4. Amnet svenska som andrasprak

Ett modersmalsamne har funnits ldnge i skolan och beskrivs redan i
1800-talets laroplaner. Amnet svenska som andrasprak har en betydligt
kortare historia. Det amne som finns i gymnasieskolan idag tillkom pa
1990-talet, och dess tillkomsthistoria loper parallellt med invandringen
under 1900-talets senare halft. Tingbjorn (2004) namner flera hdndelser
och artal som viktiga i amnets historia, bl.a. 1989, da amnet svenska
som andrasprak blev ett amne i gymnasieskolan (dock utan att ge be-
horighet till hogre studier) och 1987 da svenska som andrasprak blev ett
amne 1 grundskolldrarutbildningen och en del av de blivande gymnasie-
lararnas utbildning (Tingbjorn 2004:751ff.). Viktiga handelser for dm-
nets utveckling ar enligt forfattaren ocksa att det statligt finansierade
Institutet for svenska som andrasprak inrattades 1997 inom Institutionen
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for svenska spraket vid Goteborgs universitet, dar forskning och ut-
vecklingsverksamhet bedrivs. Sedan ar 2000 finns ocksa en professur i
amnet, och en forskarutbildning har inrattats. Ar 1998 inrattades som
Tingbjorn papekar Nationellt centrum for sfi och svenska som andra-
sprak med placering vid Lararhdgskolan i Stockholm med uppgift att
bl.a. vara ett centrum kring fragor som ror kompetensutveckling och
kunskaps- och erfarenhetsutbyte och att ta emot externa uppdrag (Ting-
bjorn 2004:758).

Amnet har enligt Tingbjorn kringgardats av “misstro och motstand”,
och vagen mot status av ett fullvardigt amne har varit nagot ryckig. Ett
forslag till kursplan i svenska som andrasprdk togs forvisso fram
samtidigt med ovriga kursplaner under borjan av 90-talet, men detta
antogs inte av regeringen (Tingbjorn 2004:755). Nagot senare forlorade
svenska som andrasprak sin status av kdrndamne i gymnasieskolan
(2004:757). Efter ett regeringsskifte 1994 fattades dock ett nytt beslut
om amnets existens och amnet blev fran 1995 ett “eget amne i alla skol-
former” (Ds 1995:40, s.7f.) och kirndimne som ger behorighet till hog-
skolan. Den ambivalens och osdkerhet som kringgardade amnets
tillblivelse hade dock negativa effekter i praktiken, dd méanga skolor
enligt Tingbjorn (2004:756f.) skar ner pa undervisningen eller till och
med upphorde med den.

I en departementsskrift fran 1995 (Ds 1995:40) diskuteras svenska
som andrasprak som dmne och dess “betydelse for invandrarelevernas
sprakinlarning” (s. 7). Intressant ar att texten ocksa beskriver nagra av
tankarna bakom kursplanerna i svenska som andrasprak fran 1995:

Skolverkets arbete med dessa kursplaner utgick fran principen att de
skall vara likvardiga med dem 1 svenska, men inte likadana. Kurs-
planerna utformades sa kravande att godkant betyg pa svenska som
andrasprak fran gymnasieskolan eller den gymnasiala vuxenutbildningen
skall kunna ge allmén behorighet for hogskolestudier (Ds 1995:40, s. 9).

Om skillnaderna mellan kursplanerna i svenska och svenska som andra-
sprak skriver man bl.a. (s. 28ff.) att Svenska A har ett “klart identitets-
utvecklande syfte” som saknas i svenska som andrasprak; detta kdnns
igen aven fran dagens kursplaner (jfr Amnets syfte). Man beskriver bl.a.
svenska som andrasprak som ett “koncentriskt amne” dar moment ater-
kommer och “inlarningen av det nya spraket breddas och fordjupas”. Ett
kunskapsomrade i @mnet ar andraspraksinlarning och ett annat kon-
trastiva sprakstudier (ib.). I forhallande till kursplanen i svenska saknas
danska och norska (ib.) och sprakhistoria har en svagare stallning. Vad
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géller litteratur, anses yngre texter lampligare an aldre (ib.). Om litterat-
uren konstateras ocksa:

Litteraturen spelar en lika stor roll som i modersmalssvenska, men den
studeras pa ett annat satt. Litteraturen ar inte bara mal utan ocksa medel i
det sprakutvecklande arbetet /.../ Litteraturlasning bor ske med en annan
ordningsfoljd i svenska som andrasprak. Forst bor eleverna fa lasa aktu-
ella och moderna texter som ger sprakliga monster och hjalper dem att fa
ett funktionellt sprak. De #ldre texterna och den ingaende analysen av
spraket kommer som nasta steg. (Ds 1995:40, s. 30)

Amnet svenska som andrasprak har alltsd en kort historia i skolan och
har 1 sin nuvarande form bara funnits ett drygt decennium. Det finns skil
att tro att det annu inte genomforts pa det satt som avsags. I bade forsk-
ning och utredningar rapporteras om brister bade i organisation och
undervisning. Bristerna uppmiarksammades i en kartlaggning fran
Myndigheten for skolutveckling (2004). Flera har iakttagits ocksa i
andra rapporter (SOU 2002:27, Skolverket 1998b, Skolverket 2001,
Skolverket 2004b), bl.a. rorande lag status for amnet hos elever och for-
aldrar, manga obehoriga larare, bristande bedomning av elevers behov
att lasa amnet, bristfalligt eller inget anordnande av undervisning. I
Skolverkets kvalitetsgranskningar (1998b) raknas den bristfalliga orga-
nisationen av svenska som andrasprak, som inspektorerna ofta iakttog,
som ”C-miljo”, den typ av miljo som i minst grad stoder elevernas las-
och skrivutveckling (1998b:119). Man konstaterar bl.a. att dmnet i
manga fall inte anordnas for berittigade elever eller att elever laser
svenska som andrasprak som B-sprak. I bada fallen bryter skolorna mot
skollagen. I en senare rapport vittnar en expertgrupp fran OECD (Ut-
bildnings- och kulturdepartementet 2006:47f.) om bristande kvalitet och
stor andel obehoriga lirare som undervisar i dmnet, och Skolverket
(2005¢:19, 65) rapporterar i sin arliga lagesrapport for 2005 om liknande
brister, t.ex. att amnet inte anordnas, att kunskaperna om kursplanerna i
svenska som andrasprak ar daliga, att amnet uppfattas som ett stodamne
snarare dn som ett eget Amne och att skolor inte kédnner till géllande
regler. Det tycks m.a.o. finnas skil att fraga sig om det ar mojligt att
utvardera amnet annu.

En bristfallig och illa genomford utbildning i svenska som andrasprak
kan anses for ett sarskilt olyckligt misslyckande med tanke pa skolans
uppdrag i forhallande till just denna elevgrupp. Med Tingbjorns ord ar
dessa elevers utbildningsmal ’dubbelt”:
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De skall dels fa undervisning i svenska som andrasprak for att kunna lara
sig sitt andrasprak svenska pa sina egna villkor och dels maste de ju
ocksa lara sig allt som svenska elever lar sig i skolans Ovriga amnen,
men detta maste de lara sig genom undervisning pd svenska — det vill
saga det andrasprak som de samtidigt haller pa att lara sig. (Tingbjorn
2004:759¢1.)

Hyltenstam & Lindberg (2004:15f.) konstaterar att behovet av kompe-
tens i svenska som andrasprak ar stort idag liksom forméagan att bedoma
vem som bor lasa amnet. Begreppen forsta- och andrasprak ar namligen
mer komplicerade och otydliga idag 4n tidigare i och med att ménga
elever med utlandsk bakgrund idag ar fodda i Sverige (ib.). De fler-
sprakiga eleverna som grupp har dartill en hogst varierande kompetens i
och erfarenhet av svenska beroende pa hur, med vem och i vilka sam-
manhang de anvander svenska respektive andra sprak, och de uppvisar
som grupp formodligen en betydligt storre variation an ensprakiga elev-
er (ib.). Skillnaderna mellan fler- och ensprakiga elevers kompetens i
svenska ar av samma skdl inte alltid “tydliga och uppenbara”. For-
fattarna papekar ocksa (2004:18) att lararna i svenska som andrasprak
och modersmal, trots att de flersprakiga eleverna idag ar en sa stor andel
av det totala antalet elever, hor till de fa som har “nagon utbildning
kring flersprakiga elevers sprak- och kunskapsutveckling”. Hyltenstam
& Lindberg fortsatter:

Det faktum att eleverna i dagens skola talar ca 140 olika sprak har inte
lett till nagra grundlaggande forandringar av skolans oOvriga under-
visning. Den bedrivs pa manga hall som om ingenting hade hént.

Rimligen ar det ocksa sa att den forandrade flersprakigheten inte bara
paverkar svenska som andrasprak utan aven svenska. Manga fler-
sprakiga elever ryms ocksa inom svenskamnet.

Nar amnet svenska som andrasprak diskuteras ar det relevant att fraga
sig hur mycket vi vet om hur @mnet bedrivs i skolorna. Som konstaterats
har olika undersokningar visat brister i organisationen av dmnet, t.ex.
vad giéller i vad man undervisande larare ar behoriga och utbildade i
amnet eller i vad man elever erbjuds att lasa svenska som andrasprak.
Men man kan ocksa fraga sig hur det ser ut i klassrummen och hur
undervisningen ser ut. Kanske ar foranderligheten dnnu storre i ett dmne
som svenska som andrasprak som ar ungt, inte har en lika lang och
havdvunnen tradition som svenska och sakert fortfarande 4r i fard med
att formas.
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Efter denna kortfattade beskrivning av svenska som andrasprak, over-
gar vi nu till de nationella kursplanerna i svenska och svenska som
andrasprak.

3.5. Nationella kursplaner i svenska och svenska som andrasprak

Som papekats ovan medger styrsystemet en viss variation, genom
skolors och larares friutrymme att besluta om delar av undervisningen.
Det faktum att programmalen fargar kairnamnena gor ocksa att under-
visningen kan se olika ut. Variationen avspeglas i undersokningen av de
lokala kursplanerna langre fram.

Analysen nedan av de nationella kursplanerna syftar bl.a. till att visa
pa bredden i dmnena i jamforelse med hogskolornas svenskamnen. Det
finns for det forsta en innehallslig bredd i amnena i jamforelse med hog-
skoledmnena. For det andra har gymnasiesvenskan mer vittfamnande
syften. Beskrivningen syftar ocksa till att ta fram mal, syften och inne-
hall i svenska och svenska som andrasprak, for senare jamforelse med
hogskolan. Nar man laser de nationella kursplanerna ar det ocksa vart att
lagga marke till att de anger mal men inte medel och att de ar generellt
formulerade. Exempelvis sags om sprakkunskaper att eleverna ska ut-
veckla kunskaper om svenskans uppbyggnad och historia. Vilka epoker
1 svenskans utveckling som skulle vara intressanta sags dock inte eller
hur omfattande studierna bor vara, och inte heller sags nagot om vilka
aspekter av spraket som ar varda att kanna till.

Till att borja med aterges en kursplaneanalys med relevans har, Hell-
bergs (2002) analys av kursplaner i svenska for grundskolan. Hellberg
lyfter bl.a. fram heterogeniteten i texten (tilliggas kan att svenskkurs-
planen for grundskolan i mangt och mycket paminner om den for gym-
nasieskolan).

3.5.1. Roster

Kursplaner ar resultatet av flera manniskors arbete och av bade kon-
flikter och konsensus, konstaterar Hellberg (2002:83) i en kursplane-
analys som sammanfattas nedan. Det ar darfor inte Overraskande att ett
sadant dokument kan vara sammansatt. Flera roster talar i grundskolans
kursplan i svenska, menar Hellberg, vilka han hanfor till “véarderingar
och intressegrupperingar som existerat ocksa fore, utanfor och efter
kursplanens tillkomst”. En av rosterna ar “harmonins rost” (2002:89f.),
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som bl.a. star bakom foljande konstaterande: I Amnet svenska behand-
las sprak och litteratur som en helhet” (vilket ocksa aterfinns i gymna-
sieskolans kursplan). Harmonins rost framstaller detta faktum som om
det vore oproblematiskt och sjalvklart. Den utmarks av fa uttryck for
resonemang eller for att det skulle finnas alternativ till det som rosten
med sin “auktoritativa” stil pastar. Exempelvis finns i den fa exempel pa
ord som frots att, men och inte (ib.). Detta ar mycket utmarkande aven
for gymnasiekursplanerna i svenska och svenska som andrasprak.

Mot harmonins rost star bland andra ”det gemensamma ansvarets”
rost (2002:90). I grundskolans kursplan i svenska hor Hellberg denna
rost i den kursiverade meningen i foljande citat: ”Sprakformagan har
stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksamhet. Det dr ddrfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa
goda mojligheter for elevernas sprdkutveckling”. Rosten vill fordela
ansvaret for den viktiga sprakutvecklingen till fler Amnen 4n svensk-
amnet. Denna hotar darmed enlig Hellberg ”svenskamnets identitet”. En
annan rost som strider mot harmonins rost ar “fiktionens rost”. Den
héavdar ett slags fiktionens enhet framfor enheten mellan sprak och litter-
atur, som harmonins rost star for, t.ex. mellan skonlitterar prosa, film
och teater.

“Praktikens rost” havdar sprakanvandningens betydelse for sprakut-
veckling. Anvéandningen ska vidare ske i meningsfulla sammanhang, en
formulering som Hellberg ser som “en direkt markering mot formell
spraktraning”. “Grammatikens rost” foresprakar kunskap om sprak-
systemet kontra den foregiende rostens anvandning. ”Normens rost”
star i sin tur for spraklig korrekthet och doljer sig bakom yttranden som
”...utvecklar sin formaga att tillampa skriftsprakets normer”. “Indi-
videns rost” forsvarar, foreslar Hellberg, individens eget sprakbruk, och
den skulle i s& matto kunna st i konflikt med normens rost.

Hellberg (2002:98ff) inte bara urskiljer roster utan provar ocksa att
relatera dem till de akademiska discipliner som ligger narmast svensk-
amnet, litteraturvetenskap och nordiska sprak, vilket har direkt relevans
for OGUS. Nordistiken kan relateras till det stravansmal som handlar
om att tillagna sig kunskaper om det svenska spraket. Bakom det
gemensamma ansvarets rost, att fler dn svenskldrarna har ansvar for
elevernas sprakutveckling, kan eventuellt ocksa nordistiken urskiljas.
Men faktum ar att det ar fa av de roster Hellberg urskiljer som han vill
tillskriva nagot av de akademiska amnena.
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3.5.2. Kunskapsformer — nagra begrepp

I Laroplanskommitténs betinkande Skola for bildning, som formulerar
den syn pa kunskap som ligger till grund for laroplanerna, diskuteras
kunskapsformer. Laroplanskommittén (SOU 1992:94, s. 65f.) urskiljer
fyra kunskapsformer: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Fakta
ar “kunskap som information, regler och konventioner” och betyder art
nagot ar pa ett visst satt. Det ar kunskap ”som vi kommer ihag eller har
glomt bort” och kunskap som information. Forstdelse har istillet en
kvalitativ karaktdr och ar “att begripa, att uppfatta meningen eller inne-
borden i ett fenomen”. Fakta och forstaelse ar enligt kommittén ndra
forknippade. Fdardighet 4r i sin tur att veta hur nagot ska goras. Kun-
skapsformen ar enligt kommittén svar att beskriva i ord och ar praktisk,
till skillnad mot forstaelse som 4r teoretisk. Vil att méarka kan en fardig-
het dock vara intellektuell, vilket exemplifieras med matematiska
fardigheter. Fardigheter hianger ofta samman med forstaelse. For lasning
och skrivning, skriver kommittén, ar det exempelvis tveksamt om det
alls gar att skilja de praktiska fran de mentala inslagen. Den sista av de
fyra kunskapsformerna slutligen, fortrogenhet, kinnetecknas av att vara
tyst eller osynlig och ar den vi anvander exempelvis da vi gor bedom-
ningar. Kommittén skriver om fakta att de bl.a. kan utgoras av regler.
Om fortrogenhet konstaterar man att det bl.a. innebér formagan att till-
lampa regler: “genom att delta i praktiska verksamheter lar vi oss
reglerna i dessa verksamheter”. Enligt Skolverket (1996:10) innebar
fortrogenhetsbegreppet en vidgning av begreppet kunskap, sa att detta
“omfattar den kunskap som grundar sig pa erfarenhet. I begreppet for-
trogenhetskunskap betonas erfarenheten som en viktig del i elevens
kunskapsutveckling”. T en text fran Skolverket (1996:10) formuleras
Laroplanskommitténs kunskapsformer pa foljande satt: “fakta som
information, forstaelse som meningsskapande, fardighet som utforande
och fortrogenhet som omdome”.

Begreppet fortrogenhet tycks likna Lindes (2003) kunskapsform
fronesis, som ar anvandbar vid lasningen av de nationella kursplanerna
och som aterges har darfor att forfattaren applicerar den pa ett sprak-
amne, engelska. Den motsvarar med Lindes ord “formaga till omddmes-
gillt handlande grundat i kunskap, erfarenhet och etiska relationer”
(2003:42) — att skilja fran exempelvis faktamassiga kunskaper, att veta
om nagot. | ett sprakdmne kan fronesis med Lindes exempel (2003:49f.)
vara stilistisk och genremdssig anpassning, ett slags tillampning av er-
farenhet och kunskap i handling.
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Vi ska i denna text inte ga in pa kunskapsteoretiska fragor, och det
gar sakerligen att saga mer om olika kunskapsformer. Har ndjer vi oss
med definitionerna ovan och anvander dem som redskap for att kunna
diskutera kursplanerna i svenska och svenska som andrasprak.

Bade i diskussioner nedan om kunskapsformer och i analyser av
andra drag i kursplanerna ar det viktigt att minnas att det hela tiden ar
fraga om en tolkning av texterna. Kursplanerna ger bara mycket spar-
smakade upplysningar om vilka teorier eller antaganden som ligger
bakom olika pastaenden eller motiveringar till varfor ndgot sags vara pa
ett visst sétt. Det gar alltsa sallan att med sakerhet veta vad olika utsagor
grundar sig pa.

3.5.3. Struktur

De nationella kursplanerna i svenska och svenska som andrasprak ar
uppbyggda pa samma satt. De inleds med delen Amnets syfte, dar
syftena med respektive dmne presenteras. Syftesdelen foljs av stravans-
malen, som ar en av tva typer av mal i kursplanerna. Stravansmalen be-
skriver kompetenser, forhallningssatt och kunskaper som saknar tak”
(Skolverket 2004:30), med vilket avses att eleverna kommer att fortsatta
att utveckla dessa kunskaper dven efter avslutad skolgang. For svensk-
amnets del kan saddana kompetenser och kunskaper exempelvis gilla
“spraklig sakerhet i tal och skrift” eller “kunskap om det svenska
spraket, dess standigt pagaende utveckling, dess uppbyggnad, ursprung
och historia” — inget av detta ar ndgot man blir klar med, varken under
skoltiden eller efterat. Stravansmalen ligger i allmanhet till grund for
betygskriterierna for VG och MVG (Skolverket 2004:41). Den andra
typen av mal ar uppnaendemalen, som anger kunskaper, kompetenser
och forhallningssatt som det i hogre grad ar mojligt att uppna och som
varje elev ocksd ska ha uppnatt nar han/hon fullgjort en kurs. Om
stravansmalen beskriver kunskaper “utan tak”, 4r uppniendemalen
sadana dar det kanske ar lattare att tanka sig ett tak, att man nar en viss
niva. Ett exempel ur kursplanen i svenska kan vara ”’[eleven skall] kunna
tillampa grundlaggande regler for sprakets bruk och byggnad”. Malet ar
typiskt for uppnaendemalen ocksa pa det satt att den uttrycker malet
som en elevprestation (jfr Skolverket 2004:38). En annan skillnad
mellan de tva typerna av mal ar att stravansmalen galler alla kurser i
amnet medan uppnaendemal anges for varje enskild kurs.

Stravansmalen foljs av Amnets karaktar och uppbyggnad, som be-
skriver nagra utmarkande drag for amnet och dven for undervisningen. I
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detta kan denna del sdgas vara den i1 kursplanerna som kommer narmast
diskussioner om hur amnet ska genomforas, men nagra egentliga anvis-
ningar om metodiska och didaktiska fragor forekommer som sagt inte i
dagens kursplaner. I Amnets karaktar och uppbyggnad ges ocksa en
kortfattad beskrivning av de kurser som ingar i amnet och hur de skiljer
sig fran varandra.

Darefter foljer uppnaendemélen och betygskriterierna. Kriterier ges
for G, VG och MVG. Amnena svenska och svenska som andrasprak ger
bada behorighet till hogre studier, och eleverna ska i mycket na samma
mal i de bada amnena dven om de nar malen pa olika satt. Saledes ater-
finns ganska fa skillnader mellan amnena i stravansmalen. Skillnaderna
ar istallet storre mellan Amnets syfte och Amnets karaktar och upp-
byggnad. Det finns ocksa vissa skillnader i uppnaendemalen, dven om
manga 4r gemensamma.

3.5.4. Syften och funktioner

I de flesta sprakkursplaner! urskiljs i Amnets syfte nagra olika roller
eller funktioner som spraket har for manniskor (analysen nedan foljer
delvis tankegangarna i Sundin opubl.). Ofta kan vad som sags i andra
delar av kursplanerna sparas tillbaka till vad som inledningsvis sdgs om
dessa funktioner, vilka alltsd fungerar som utgangspunkt och motiv-
eringar for andra delar av kursplanen och formuleringar i den.

I kursplanetexten foljs varje funktion av ett av amnets syften enligt
foljande monster:

Funktion: ”For den personliga identiteten och for samhorigheten mellan
manniskor har spraket stor betydelse. Spraket speglar skillnader och lik-
heter mellan méanniskor, deras personlighet, bakgrund, kon och in-
tressen” (kursplanen i svenska).

Syfte: ”Utbildningen i amnet svenska syftar till att utveckla formagan att
tala och skriva val samt att oka lyhordheten for andras sprak och satt att
uttrycka sig 1 tal och skrift (ib.)”.

Den forsta funktionen som fastslas i kursplanen i svenska 4ar sprakets
betydelse for ”den personliga identiteten och for samhorigheten mellan
manniskor” i kraft av att aterspegla skillnader och likheter” mellan

I Orden sprdk och sprakkursplaner reserveras ofta for nigra amnen och deras

kursplaner, t.ex. moderna sprak och engelska. I denna text anvands orden istallet for
samtliga sprakamnen, t.ex. svenska, svenska som andrasprak, teckensprak och
engelska. I ovrigt anvands géngse bendmningar.
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manniskor. Den andra ar att spraket — och litteraturen — enligt kurs-
planen ocksa uttrycker ”den kulturella identiteten”. Den tredje sprakliga
funktion som kursplanen tar upp ar sprakets betydelse for larande och
kunskapsutveckling. Med hjilp av spraket kommunicerar en manniska
med andra — ett slags kollektiv aspekt pa larande — och med spraket sker
begreppsbildning och utvecklas formagan att ”se sammanhang, tinka
logiskt, granska kritiskt och vardera”. Kursplanen tycks saledes ge ut-
tryck for uppfattningen om ett intimt forhallande mellan sprak- och kun-
skapsutveckling. Larandefunktionen tilldelar ocksa amnet en sarskild
roll 1 hela skolan och i allt larande, aven 1 andra amnen, som det verkar
just pga. den roll spraket har for skolframgang och for intellektuell ut-
veckling. Logiskt nog foljer foljaktligen ocksd en passus om skolans
ansvar for elevernas sprakutveckling:

Genom spraket bildas kunskap och genom spraket gors kunskapen syn-
lig och hanterbar. Formagan att reflektera over, forsta, vardera och ta
stallning till foreteelser i omvérlden véaxer. Svenskdmnet har i samverkan
med andra dmnen ett ansvar for att denna kunskapsutveckling sker och
att eleverna ser en meningsfull helhet i sin utbildning, dar den valda
studieinriktningen ar en utgangspunkt.

Att i tal och skrift kunna anvanda spraket ar saledes en forutsattning
for studier och for att aktivt och ansvarigt kunna delta i samhillslivet.
Det 4r darfor ett viktigt uppdrag for skolan att skapa goda mojligheter
for elevernas sprakutveckling. Inom svenskamnet skall eleverna fa rik-
ligt med tillfallen att anvanda och utveckla sina fardigheter i att tala,
lyssna, se, ldsa och skriva och mota olika texter och kulturyttringar.

Syftena med dmnet svenska ar enligt kursplanen att starka den person-
liga och kulturella identiteten”, att utveckla tankandet, kreativiteten och
formagan till analys och stallningstagande” och “att bidra till framgang i
studierna och formagan att kommunicera med andra”. Dessa syften
aterfinns i textens borjan och aterkommer efter varje funktion, enligt
monstret ovan. I kursplanen i svenska urskiljs sarskilt manga funktioner
for spraket, fler an i ndgon annan sprakkursplan. De 4r av ett annat slag
an dem man forvantar sig i hogskolans kursplaner.

Kursplanen i svenska som andrasprak tar upp en av de funktioner som
finns i svenskamnets kursplan, sprakets betydelse for larande. De syften
som géller kunskaps- och sprakutveckling 4r gemensamma for svenska
och svenska som andrasprdk. Men det finns ocksa viktiga skillnader
mellan dmnena. Redan inledningsvis slar kursplanen i svenska som
andrasprak fast att amnet syftar till att stodja flersprakiga elevers for-
maga att kommunicera pa svenska och att stodja andraspraksutveckling.
Amnet siktar mot en sa god spraklig niva hos eleverna att de klarar sig
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pa alla livets omraden utan att hindras av bristande kunskaper i svenska.
Andraspraksperspektivet ar helt franvarande i kursplanen i svenska, och
kursplanen i svenska som andrasprak pavisar alltsd redan i de forsta
raderna en sarart i forhallande till svenskamnet. Darutover har svenska
som andrasprak det utomsprakliga syftet att eleverna ska “oka sin for-
staelse for livet i Sverige”, och “kultur och samhallsliv” ingar i amnet.

Ur hogskoleperspektiv ar det intressant att konstatera att flera av
syftena i bada kursplanerna ar sprakliga. Sprakliga syften i svenska ar
“formaga att kommunicera med andra”, “formagan att tala och skriva
val”, ”oka lyhordheten for andras sprak™ och i svenska som andrasprak
“mojlighet att utveckla god formaga att kommunicera muntligt och
skriftligt pa svenska”, ”stodja tillagnandet av ett andrasprak™, ’vid och
varierad sprakutveckling”. I bada amnena framhavs sprakutveckling och
att eleverna ska fa “rikligt med tillfallen att anvdnda och utveckla sina
fardigheter i att tala, lyssna, se, lasa och skriva och att mota olika texter
och kulturyttringar”. I andra syften i1 kursplanen i svenska forekommer
emellertid inte ordet sprdk utan istillet ord som identitet, tdnkande,
analys, stdllningstagande (jfr Sundin opubl.), t.ex. “’stirka den person-
liga och kulturella identiteten”, “utveckla tinkandet, kreativiteten och
formagan till analys och stillningstagande”, “bidra till framgang i
studierna”. I bade kursplanen i svenska och svenska som andrasprak
finner vi de laranderelaterade syftena “ansvar for att denna kunskapsut-
veckling sker och att eleverna ser en meningsfull helhet i sin utbild-
ning”, och i kursplanen i svenska som andrasprak syftet att eleverna ska
“anvanda skrivandet for att tinka och ldra”. Detta 4r egentligen all-
manna kompetenser som har mindre att gora med stoffet i svensk-
amnenas akademiska motsvarigheter, litteraturvetenskap och nordiska
sprak.

Svenskdamnets kursplan omfattar, vidare, syften som mer eller mindre
tydligt har med litteraturldsning att gora, “ta del av och stillning till
kulturarvet”, “uppleva och diskutera texter som bade viacker lust och
utmanar asikter”. Kursplanen i svenska som andrasprak anlagger ett
annat perspektiv pa litteraturlasningen, som kopplas till sprakutveckling,
och menar att den ska “"0ka elevernas medvetenhet om den betydelse
skonlitteraturen har for sprakutveckling och kulturforstaelse” utover att
vara en “kdlla till gladje, personlig utveckling och tillfredsstéillelse”.
Som konstaterats har kursplanen ocksa ett kultur- och samhallsrelaterat
syfte.

Det 4ar vart att notera att manga av syftena snarast ar allméansprakliga
och skulle kunna gélla for alla sprak eller for alla modersmal eller and-
rasprak. Man kan vidare konstatera att faktamassiga kunskaper om t.ex.
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sprak och litteratur inte uttrycks som explicita syften i ndgot av svensk-
amnena, vilket ar en intressant skillnad i forhallande till hogskolan.
Manga syften handlar snarare om att utveckla kompetenser och i nagra
fall om forstaelse. Daremot ar det mojligt att kursplanerna menar att de
faktakunskaper och andra typer av kunskaper som beskrivs langre fram 1
texterna behovs for att syftena med dmnena ska nas, och att flera syften
forutsatter sadana kunskaper. Exempelvis kan man anta att lyhordhet for
“andras sprak och satt att uttrycka sig” forutsitter kunskaper om olika
manniskors sprakbruk, och kanske kan man pa liknande satt tro att for-
magan att ’tala och skriva val” underlittas av insikter i hur spraket an-
vands i olika sammanhang. P4 samma satt tycks det rimligt att andra-
sprakskursplanens syfte att ”stodja den speciella inlarningsprocess som
tillagnandet av ett andrasprak innebar” gynnas av kunskaper om sadana
“metoder och verktyg for andraspraksinlarning” som omnamns langre
fram 1 kursplanen.

Gymnasieskolans svenskdmnen har sammanfattningsvis manga syften
i jamforelse med svenskamnet pa hogskolan. Kursplanerna stravar efter
att utveckla inte bara kompetenser som skrivande — vilket ocksa hog-
skolan gor — utan har ocksad ambitioner for personlig utveckling hos
eleverna och att forbereda dem for samhillsliv och studier genom all-
sidig sprakutveckling. Till skillnad mot hogskoleamnena kretsar inte
syftesdelen huvudsakligen kring kunskaper om litteratur och sprak.
Syftena motiveras med funktioner, vilket ar nagot man kanske inte for-
vantar sig 1 hogskolans kursplaner.

3.5.5. Mal att strdva mot

I stravansmalen finns en liknande bredd i forhallande till hogskolan som
i syftesdelen. Den innehéllsliga bredden ar t.o.m. storre an i syftena. Har
tas sddana stravansmal upp som har relevans for jamforelse med hog-
skolan.

Flera av stravansmalen, som med nagra undantag ar gemensamma for
svenska och svenska som andrasprik, kan relateras till de funktioner
som spraket enligt svenskkursplanerna har. Sa finns en mer eller mindre
tydlig koppling mellan foljande mal, som aterfinns i bada kursplanerna,
och sprakets funktion for larande som bada kursplanerna beskriver och
som resulterar i slutsatser om @mnenas ansvar for elevernas larande och
for deras uppfattning av utbildningen som en helhet:
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[Skolan skall i sin undervisning striva efter att eleven]

uppfattar en helhet i sin utbildning och kan tilldgna sig nya begrepp, for-
sta sammanhang och tillampa sina kommunikativa fardigheter (SvA: pa
svenska) som dr aktuella for den valda studieinriktningen,

utvecklar en spraklig sakerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar ut-
trycka sig (SvA: pa svenska) i manga olika sammanhang, samt genom
skrivandet och talet erovrar medel for tankande, larande, kontakt och pa-
verkan,

forvarvar insikt i hur larande gar till, sarskilt med avseende pa sprakets
roll, och lar sig att pa egen hand och tillsammans med andra anvanda
erfarenheter, tinkande och sprakliga fardigheter for att bilda och befasta
kunskaper.

Ett annat stravansmal tycks harrora ur den funktion spraket enligt kurs-
planen har for identiteten: “fordjupar forstaelsen av sprakets betydelse
for identiteten”.

Ur de syften som har med forméaga att anvanda spraket pa ett funktio-
nellt och andamalsenligt sétt att gora, springer ett viktigt stravansmal
som langre fram ger eko i uppnaendemal och betygskriterier. Malet
giller en stilistisk anpassning som &r relativt framtradande i1 kurs-
planerna: “utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifrdn egen
vardering och andras rad, breddar sin stilistiska formaga och far prova
olika texttyper och konstnarliga uttrycksmedel”. Sadant skrivande, som
inkluderar anpassning till en mottagare och till genre, kraver rimligen att
man forestiller sig olika kommunikativa sammanhang for det man
skriver och att skrivsituationen darigenom far drag av autentiska situa-
tioner. Kanske pekar kursplanerna darigenom mot en icke-formell
undervisning till forman for en funktionell och mer verklighetstrogen
anvandning av spraket, en motsittning vi kdnner igen fran forsknings-
oversikten. De stravansmal som har med skrivande att gora ar forstas
enkla att relatera till hogskolesvenskan, dar skrivande ofta 4r en viktig
del.

Kursplanerna tycks beskriva flera olika typer av ldsning. En typ av
litteraturlasning forefaller relaterad till litteraturhistoria och epokstudier
och eventuellt till litteraturen i sig som ett kunskapsomrade: “utveckla
belasenhet 1 centrala svenska (Sv: nordiska) och internationella verk”. 1
andra mal tycks litteraturen snarare peka bortom sig sjalv och vara en
mojlig killa till kunskap och insikter om andra ménniskor, kulturer och
tider och ha potential for mdten med annat @n det valbekanta och néra:

utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att tillagna sig skonlitteratur
i skilda former fran olika tider och kulturer och stimuleras till att soka
sig till litteratur och bildmedier som en kalla till kunskap och gladje
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genom olika texter och medier blir fortrogen med grundlaggande demo-
kratiska, humanistiska och etiska varden men ocksa medveten om de-
struktiva krafter att reagera mot.

Sadana demokratirelaterade aspekter, som man inte forvantar sig i hog-
skolesvenskan, aterfinns ocksa i ett annat stravansmal: i dialog med
andra uttrycker tankar, kdnslor och asikter och reflekterar over existen-
tiella och etiska fragor och fordjupar sin forstielse for manniskor med
andra levnadsforhallanden och fran andra kulturer”. Kanske kan nagot
liknande upplevelseldsning ocksa lasas in i det andra malet ovan och
darmed eventuellt ocksa ett annat innehall i texterna. Ytterligare en typ
av lasning som kursplanerna tar upp héanfor sig till ett slags informa-
tionskompetens: “utvecklar laskunnigheten, sa att formagan att tolka,
kritiskt granska och analysera olika slag av texter, saval text- som bild-
baserade, svarar mot de krav som stills i ett komplicerat och informa-
tionsrikt samhalle”. Informationskompetens brukar inte ingd i hog-
skolans svenska.

Ytterligare ett stravansmal som 4ar gemensamt for kursplanerna i
svenska och svenska som andrasprék ar det som galler (med Léaro-
planskommitténs termer formodligen fakta-)kunskap om sprak och for-
staelse for olika sprakbruk: “utvecklar kunskap om det svenska spraket,
dess standigt pagaende utveckling, dess uppbyggnad, ursprung och
historia samt utvecklar forstaelse for varfor manniskor skriver och talar
olika”. I en jamforelse med svenskdmnet som det bedrivs inom uni-
versitetet ar detta stravansmal av sarskilt intresse, eftersom sadana
kunskaper ofta far stort utrymme i universitetets kurser.

Det finns ocksa nagra skillnader mellan stravansmalen i kursplanerna
i svenska respektive svenska som andrasprdk. En grundar sig i andra-
spraksperspektivet i kursplanen i svenska som andrasprak, vilket gene-
rerar flera stravansmal, bl.a. ett kontrastivt och ett om andraspraksut-
veckling:

utvecklar formagan att gora jamforelser mellan sitt modersmal och det
svenska spraket

utvecklar kunskap om andraspraksinlarning och formaga att inventera
och beskriva sina kunskaps- och fardighetsbehov samt planera och ut-
vardera sin inlarning.
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3.5.6. Beskrivningen av dmnenas karaktdr

I Amnets karaktar och uppbyggnad beskrivs nagra utmarkande drag for
amnet. Nagra ord finns ocksd om undervisningen och hur den ska be-
drivas.

I kursplanen i svenska utgors tva utmarkande drag av vad som kan
kallas olika typer av integrering eller samverkan. For det forsta tycks
kursplanen forespraka ett slags integrering i undervisningen av sprakliga
och litterara moment med formuleringen ”i @mnet svenska behandlas
sprak och litteratur som en helhet”. I den tidigare gymnasieskolan gavs
betyg i tva svenskdmnen, ett litterart och ett sprakligt, men i dagens
kursplaner betonas alltsa att sprak och litteratur inte ska sarskiljas i am-
net. Teori om sprak och litteratur ska ocksa integreras. (Jfr Svedner
2000:126 som konstaterar att svenskamnet i 1900-talets kursplaner gatt
mot enhetlighet, fran att tidigare beskrivits som “olika, separerade ele-
ment”.) En s&dan integrering har forstds inte nagon motsvarighet i
svenskan 1 hogskolan, dar svenska och litteraturvetenskap utgor olika
institutioner och damnen.

Den andra typen av integrering som uttrycks i kursplanen tycks gélla
ett slags samspel mellan teori och praktik:

Litterara, spraksociologiska och sprakteoretiska aspekter samspelar.
Detta bidrar till ett fordjupat sprakmedvetande och insikter i hur man
anvander spraket i olika sammanhang samt till en storre forstaelse av
litteraturen /.../ De sprakliga aktiviteterna ar i sig ocksa vasentliga kun-
skapsomraden. Inom amnet ryms teoretisk kunskap om att lasa, skriva,
tala, samtala, lyssna samt kunskap om att tolka bade text och bilder.
Dessa kunskaper ar viktiga for eleverna att ta till sig for att de skall
kunna ta ansvar for att utveckla sin sprakliga formaga.

Denna aspekt tycks sérskilja kursplanen i svenska fran kursplanen i eng-
elska. Linde (2003) har visat hur engelskkursplanen sager mycket litet
om faktakunskaper om sprak och i huvudsak beskriver fardigheter och
den kunskapsform som Linde kallar fronesis. Kursplanen i engelska
forefaller ocksa, enligt samma forfattare, representera uppfattningen att
sprak lars och utvecklas genom att man utsatts for sprak, eller med for-
fattarens ord vid exponering for spraket och aktivt deltagande i kom-
munikation” (Linde 2003:46), d@ven om detta inte utsdgs explicit. Man
skulle kunna tolka kursplanen i svenska som att teoretiska insikter
stodjer formagan att anvanda spraket, att kunskap om nagot stodjer
kompetensen att gora nagot (jamfor Brodow et al. resp. Schleppegrells
resonemang i kapitlet Nagra bilder och omraden). Kunskap om sprak
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kan, utover allt annat, ses som ett slags metakunskap om hur sprak an-
vands, t.ex. om hur det varierar mellan olika sammanhang och vilken
effekt olika uttryck har. Denna aspekt ar intressant i forhallande till
hogskolesvenskan, som for det forsta i hog grad handlar om epistemisk
kunskap om sprak, och dar teoretiska moment for det andra ofta loper
parallellt med de praktiska inslagen i fardighetskurserna.

Svenskamnets kursplan antyder ocksa nagot om vad man ska skriva,
lasa och samtala om for att detta ska bli meningsfullt for eleverna, nam-
ligen fragor som ar “personliga, existentiella, etiska, historiska, fram-
tidsinriktade”. En besldktad formulering fastslar att det i svenskamnet ar
mojligt att anknyta till elevernas ovriga studier och sammanhang och att
“utgd fran elevernas oOnskemal, forutsittningar och erfarenheter”.
Eventuellt hor vi har ett eko av en uppfattning om hur sprakutveckling
gar till och darmed hur svenskdmnet bor bedrivas, namligen att ”spraket
utvecklas nér det anvédnds 1 meningsfulla sammanhang” (Dahl 1999:56).
Om man vill, kan man l4sa in ett avstindstagande fran en innehallsligt
urvattnad fardighetstraning som ar formell och sonderstyckad i enskild-
heter och ett stillningstagande for det Malmgren (1996) kallar det "er-
farenhetspedagogiska” svenskamnet.

Amnet svenska som andrasprak skiljer sig en del fran svenska, som
det framstar i Amnets karaktar och uppbyggnad. Flera aspekter pa amnet
framhalls. En forsta ar att det huvudsakliga innehallet i svenska som
andrasprak inte som i svenska ar “kunskaper i och om sprak och littera-
tur” utan sprdk och sprakutveckling. I jamforelse med svenskamnet
agnar sig eleverna i svenska som andrasprak i storre utstrackning at t.ex.
att utveckla sitt ordforradd och ova uttal. En andra aspekt ar att elevernas
sprakutveckling ska stodjas genom att de tillagnar sig “metoder och
verktyg for andraspraksinlarning”. Dessa aspekter gor kanske att
svenska som andrasprak framstar som nagot mer centrerat kring sprak
an svenskamnet, som kan tyckas ha storre fokus pa litteratur. Att dmnets
innehall 4r sprak och sprakutveckling hindrar dock inte att bade “det
svenska spraket och den svenska litteraturen, med utblickar mot varlds-
litteraturen” @ar “viktiga kunskapsomraden” i amnet. En ytterligare
aspekt hos amnet som framhalls i kursplanen ar det kontrastiva perspek-
tivet, som saknas helt i kursplanen i svenska. Det kontrastiva perspek-
tivet galler saval sprak som “kulturella och samhalleliga forhallanden”.

Det finns manga likheter mellan beskrivningarna av kurserna i de
bada dmnena. Exempelvis sags B-kursen vara mer analytiskt inriktad 4n
A, och i bada kursplanerna sdgs perspektivet i jamforelse med A-kursen
’vidgas ytterligare mot historien, samhallet och framtiden”. Nagot som
skulle kunna vara ett mer vetenskapligt skrivande omnamns ocksa i
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bada kurserna: ”samlande av material, planering och utformning av egna
texter”.

3.5.7. Mdl att uppna

Flera teman fran de tidigare delarna av kursplanerna kanns igen i upp-
naendemalen och betygskriterierna. S& ar eleverna enligt A-kursernas
uppnaendemal medvetna om skillnader mellan tal och skrift och kan
anpassa sitt sprak efter sammanhang och mottagare, vilket ar bekant fran
stravansmalen. Den funktion som spraket enligt Amnets syfte har i
larande far mojligen genklang i det mal som sdger att eleverna ska
“kunna anvanda skrivandet som ett medel for att utveckla tankande och
larande”. Ett uppnaendemal har med informationskompetens att gora
och har en tydlig parallell i straivansmalen: “kunna inhamta, vardera och
ta stillning till information och kunskap fran bibliotek och databaser
samt kunna anvanda datorer for att skriva och kommunicera”. Svensk-
amnenas relation till andra @mnen och till programinriktningen kdnns
igen i det uppnaendemal som vill att eleverna tillgodogor sig texter som
ar “relevanta for eleven sjalv och for den valda studieinriktningen”.

Men det finns ocksa teman i de tidigare delarna av kursplanerna som
ar svagare foretradda eller inte tas upp alls i uppndendemélen och be-
tygskriterierna. Detta géller exempelvis de stravansmal som omtalar
demokratiska varden eller gemensamma diskussioner som siktar mot
forstaelse for andra. For hogskolesvenskan 4r det relevant att norska och
danska tas upp i stravansmalen men ar mycket svagt i uppnaendemal
och betygskriterier i kursplanen i svenska. Kunskaper om “svenska
spraket” och ”dess uppbyggnad” finns i bada amnenas stravansmal men
inte i Ovriga kursplanen; i straivansmalen omnamns kunskaper om
sprakhistoria och spraket i bruk vilket aterkommer i B-kursen men alltsa
saknar motsvarighet i A-kursen. De “metoder och verktyg for andra-
spraksinlarning” och det (sprakliga) kontrastiva perspektiv som beskrivs
1 Amnets karaktar och uppbyggnad i kursplanen i svenska som andra-
sprak har liten motsvarighet i uppnaendemalen. Fler exempel finns.
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3.5.8. Diskussion
3.5.8.1. Ndgra utmdrkande drag

Gymnasieskolans kursplaner i svenska och svenska som andrasprak har
flera drag som ar mindre véantade i hogskolans kursplaner. I bada kurs-
planerna urskiljs ett antal funktioner som spraket har for manniskor och
for sprikgemenskapen. Funktionerna i svenskdamnets kursplan ror
personlig identitet, vad som kallas kulturell identitet samt larande. Dessa
funktioner tycks fungera som ett slags motiveringar till syften for amnet
vilka ror just identitet och larande. Kursplanerna har hoga ambitioner for
amnena och tilldelar dem en viktig roll i skolan pa grundval av kopp-
lingen som gors mellan sprak och larande, och svenska ar viktigt for
framgang i alla 4mnen, enligt kursplanerna. Bland annat darfor fram-
hélls sprakutveckling som ett viktigt syfte med svenskdmnena. I synner-
het kursplanen i svenska uttrycker ocks&d ambitioner for elevernas per-
sonliga utveckling, demokratiska kompetens och informationskompe-
tens, vilka tycks relaterade till laroplanen. Sadana ambitioner forvantar
man sig inte i hogskolekursplanerna. I forhéallande till hogskoledisciplin-
erna ar det ocksa vart att lagga mirke till att flera av de kompetenser
som beskrivs 1 kursplanerna ar allmdnna och egentligen inte géller det
traditionella innehallet i svenska. Syftena for Amnena sager inte nagot
om kunskap om sprak och litteratur.

Flera stravansmal kan kopplas till dessa funktioner och syften, t.ex. de
som galler insikter om sprakets betydelse for identiteten” och “hur
larande gar till, sarskilt med avseende pa sprakets roll”. Flera stravans-
mal tycks ocksa kunna relateras till laroplanens vardegrundsmal. Andra
mal beskriver snarare stoff, bl.a. kunskaper om svenskans struktur och
historia. Tal och skrift ar framtradande i stravansmalen, dar vi aven
aterfinner mal kring litteratur och informationskompetens. Liksom i
syftesdelen beskrivs i straivansmalen alltsa kompetenser och kunskaper
som ligger utanfor den traditionella nordistikens ram. Men samtidigt
syns nordistikens stoff tydligare i stravansmalen 4n i Amnets syfte. I
gymnasiesvenskan utgor det dock en del bland flera. (Insikter om for-
héllandet mellan sprak och larande eller kring att sprak utvecklas nér det
anvands 1 meningsfulla sammanhang hor naturligtvis till nordistiken,
men vi ar hér inte ute efter varifran antaganden i kursplanerna kan
tankas komma; jfr Hellberg 2002 och Teleman 1991 for diskussioner
kring detta).

I uppndendemalen 4r bl.a. skriftsprakliga kompetenser framtradande,
exempelvis formagan att anpassa en text till olika situationer och mot-
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tagare samt medvetenhet om skriftsprakliga normer. Har beskrivs bl.a.
ocksd muntliga fardigheter, informationshantering och litteraturlasning.
Likheterna med hogskolesvenskan finns i uppnaendemalen bl.a. i den
skriftliga kompetensen samt i det sprakhistoriska respektive “sprak-
sociologiska” mal som finns i B-kurserna. For hogskolans vid-
kommande ar det relevant att kunskap om grammatik samt danska och
norska ar svagt foretradda i uppnaendemalen. Att inte alla delar av t.ex.
stravansmalen ldmnar avtryck i uppnaendemal kan bl.a. forklaras med
skillnaderna mellan de tva typerna av mal, och att allt som skolan ska
strava mot i form av kunskaper hos eleverna inte later sig omskrivas i
sadant som eleverna ocksa ska uppna. Flera straivansmal som giller t.ex.
skrivande eller lasning siktar vidare och hogre an uppniendemal om
motsvarande kompetenser. De stravansmal som omtalar exempelvis
identitet, utbildningens helhet eller den sprakliga dimensionen av alla
skolans kunskapsomraden ar ocksa svagt foretradda i uppnaendemalen,
som jamforelsevis kan te sig reduktionistiska. Skillnaderna mellan de
olika delarna av kursplanerna ar intressant i forhallande till fragan vilka
delar av kursplanerna som anvdnds mest i planeringen av undervis-
ningen och som paverkar den mest. !

I En notering kan goras om kunskapsformerna i betygskriterierna. Verben i

betygskriterierna ar aktiva och betecknar vanligen sadant som man gor i “den yttre”
varlden, t.ex. visa, sammanfatta, granska, sammanstdlla, diskutera, formedla,
beskriva. Verben i uppnaendemalen betecknar samma typ av verbhandelser men
innehaller aven “inre” eller "mentala” verb som ha kdnnedom om, ha kunskap om,
kdnna till, vilja, forstd, bedoma, ta stdallning till. Av sadana skillnader skulle man
kunna dra slutsatsen att malen ofta galler kunskapsformer fakta och forstaelse,
medan kriterierna skulle beskriva fardigheter. Men skillnaderna grundar sig istéllet i
en allman skillnad mellan mal och kriterier som Skolverket (2004:43) beskriver pa
foljande sitt:

”Malen for en kurs talar om vad en elev ska kunna. Kriterierna anger hur en elev pa
olika satt visar sina kunskaper sa att det blir mojligt att konstatera i vilken grad
eleven natt malen. Elevens ’uppvisande’ kan antingen vara verbalt, genom en
muntlig eller skriftlig berattelse, eller vara en handling. Eftersom det handlar om ett
aktivt uppvisande av nagot slag uttrycks kriterierna alltid i aktiv presensform.
Diarmed blir verbet ’kan’ och dess synonymer ’kénna till’, ’ha kunskap om’ osv. inte
anvandbara 1 betygskriterierna.”

Kriterierna beskriver m.a.o. manifestationer pa att eleven kan nagot. Dessa kan
grunda sig i nog sa mycket forstaelse, faktakunskaper och teoretiska insikter.
Exempelvis springer formodligen denna aktivitet ur mycket erfarenhet av och
kunskap om skriftsprak, genrer och olika mottagares forvantningar: “Eleven an-
vander i saval tal som skrift stilmedel som ar effektfulla och slaende och anpassar
sitt budskap sa att det bade beror och forstas av mottagarna” (Sv A, MVG).
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Bada svenskkursplanerna beskriver flera kunskapsformer. Exempel-
vis beskrivs i bada kursplanernas stravansmal bade fakta, forstaelse och
fardigheter liksom det Linde kallar fronesis. Att gymnasiesvenskan
omfattar ocksa teoretiska kunskaper om sprak framkommer ocksa i Am-
nets karaktar och uppbyggnad (i hogre utstrickning @n i motsvarande
del i svenska som andrasprak). Enligt denna del ar “de sprakliga aktivi-
teterna” inte bara kompetenser eleverna utvecklar och forfinar utan aven
“vasentliga kunskapsomraden”. Innehallsfragan ar dock komplicerad i
kursplanen i1 svenska. Av formuleringen 1 Amnets karaktir och upp-
byggnad enligt vilken amnets “huvudsakliga innehall” ar kunskaper i
och om sprak och litteratur skulle man kanske kunna dra slutsatsen att
kursplanen beskriver ett amne som i mangt och mycket paminner om det
Teleman kallar Svenska som sprak och litteratur. Det 4r formodligen
den amneskonception som ar mest lik hogskoleamnena svenska och
litteraturvetenskap. I samma del i kursplanen 4ar det dock ocksa mojligt
att lasa in “livskunskapsdmnet” eller det erfarenhetspedagogiska”
svenskamnet, dd de sprakliga aktiviteterna blir meningsfulla om de
galler fragor som ar “personliga, existentiella, etiska, historiska, fram-
tidsinriktade”. Svenskamnet rymmer kanske bada dmneskonceptionerna.

Béade mingden funktioner och kunskapsformer och den innehéllsliga
bredden #r intressant ur hogskoleperspektiv. I hogskolesvenskan urskiljs
ofta inte sadana funktioner och de olika kunskapsformerna far olika
tyngd i de bada utbildningsformerna. Aven den stoffmassiga bredden ser
olika ut. Vi aterkommer till detta langre fram.

3.5.8.2. Kursplanernas utformning

Nagra ord kan ockséa sagas om de nationella kursplanernas utformning.
De nationella kursplanerna 4ar mycket komprimerade och téta texter. De
ar darutover foga resonerande utan snarare beskrivande: kursplanerna
beskriver ofta tillstdind i presens dar, exempelvis, elever gor nagot (i
betygskriterierna) eller amnet och undervisningen genomfors pa ett visst
satt, inte sallan utan att manskliga agenter ar inblandade. I kursplanen i
svenska star det t.ex. inte “Lérare i svenska ska behandla sprik och
litteratur som en helhet och se till att litterara, spraksociologiska och
sprakteoretiska aspekter samspelar” utan istallet I amnet svenska be-
handlas sprak och litteratur som en helhet. /.../ Litterara, spraksocio-

Tillaggas kan ocksa att man nar man formulerade betygskriterierna undvek
detaljerade kriterier, for att undvika att kriterierna blev mer styrande an malen (Skol-
verket 2004:44).
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logiska och sprakteoretiska aspekter samspelar”, som ett faktum. (Jam-
for Hellbergs (2002) analys av svenskamnets kursplan dar forfattaren
bl.a. konstaterar frAnvaron av explicita uppmaningar och foreskrifter
liksom av “lararen” som deltagare i texten (2002:94)). Svenskdmnenas
kursplaner innehaller heller inte nagra hénvisningar till kallor eller
utforliga resonemang till pastienden om hur nagot 4r eller hur undervis-
ningen ska bedrivas. I kursplanen i svenska menar man exempelvis att
”de sprakliga aktiviteterna ar viktiga kunskapsomraden” och att teoret-
iska kunskaper av det slaget ar av godo for elevernas sprakutveckling,
men man skriver inte vad man stodjer sig pa eller varfor det skulle vara
sd. I samma text kan man ocksa lasa att lasning, skrivning m.m. “blir
meningsfullt nar personliga existentiella, etiska, historiska och fram-
tidsinriktade eller andra fragor behandlas”. Lasaren kan tolka detta som
ett stallningstagande i en diskussion om svenskdmnets undervisning, i
korthet mellan de aspekter Dahl (1999:86) kallar isolerad fardighets-
traning & ena sidan och en mer funktionell spraksyn & den andra. Men
sadana eventuella stallningstaganden redovisas sallan, och inte heller ar
det alltid mojligt att med sakerhet sdga vilken forskning eller debatt
kursplanerna tar spjarn mot, d&ven om man kan gissa. I s& matto kan
kursplanerna karaktariseras som texter som bara i ringa grad bjuder in
lasaren att ta del av och ta stillning till argument for och emot pasta-
enden om stoff, syften och genomforande.

3.5.8.3. ”Sprdket dr av grundldggande betydelse for ldrande”

Vi ska kort aterga till en av de roller som sprak har enligt kursplanerna i
svenska och svenska som andrasprak, rollen det spelar i larande.
”Spraket ar av grundlaggande betydelse for larande och en vag till
kunskap” enligt kursplanerna. Pa ett allmédnt plan ar fragan relevant ur
hogskolesammanhang, eftersom fragan bl.a. géller svenskan som ett
hogskoleforberedande amne. Det ar relevant vilka sprakliga uttryck
eleverna har tillgang till i skolan; jfr exempelvis Ask (2005) som visar
pa skillnader mellan yrkes- och studieforberedande program vad giller
elevernas fortrogenhet med akademiskt skrivande.

Det finns flera forskare som beskrivit de sprakliga forandringar som
det innebar att utveckla ett “skolsprak” (eng. academic/educational
language; Halliday 1993, Halliday & Matthiessen 1999, Schleppegrell
2004). Sprakforskaren M.A.K. Halliday foreslar att sjilva kunskaps-
utvecklingen eller larandet kan studeras som ett sprakligt fenomen:
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We might /.../ seek to model learning processes in general in terms of
the way children construe their resources for meaning — how they
simultaneously engage in “learning language” and ”learning through
language. /.../ When children learn language, they are not simply en-
gaging in one kind of learning among many; rather, they are learning the
foundation of learning itself (1993:93).

Halliday hor m.a.o. till dem som inte drar nidgon ragang mellan kun-
skaps- och sprakutveckling. Ett litet barn lar sig t.ex. med tiden att
generalisera och anvander da nya sprakliga medel (1993:98f.). I ett
senare stadium formar barnet att ocksa uttryckta abstrakt betydelse
(1993:109). Varje ny betydelse kommer att innebdra en utveckling av
barnets grammatiska resurser: “the structuring of new kinds of know-
ledge depends on new ways of using language” (Schleppegrell
2004:23).

Ju hogre upp i skolaren elever kommer, desto storre krav stalls pa att
de beharskar ett annat sprak 4n det sprak som anvands i den nara och
bekanta vardagstillvaron. Vardagsspraket hor till “vardagskunskapen”
och skolspraket till ”skolkunskapen” (common resp. educational know-
ledge; Schleppegrell 2004). Skolspraket moter barnet tidigt i skolan men
sarskilt under de senare aren och gymnasiet blir den mer kravande (jfr
Halliday 1993:111). Det sprak skolan kraver utmarks allmént bl.a. av att
formedlas via skriven text (Halliday 1993:109). Skriven text och i
synnerhet akademisk, offentlig eller annan “avancerad” text har inte
bara ett annat ordforrdd an talspraket utan ocks& en annan grammatik
och ett annat sitt att strukturera innehallet. Att utveckla ett sadant sprak
kraver fortrogenhet med text och far sigas vara en viktig del av kun-
skapsutvecklingen. Mer specifikt har olika @mnesomraden sina egna,
sarpraglade satt att anvanda spraket pa, och skolspraket ar dari tekniskt
och tillhorigt olika discipliner. Att lara inom ett dmne ar bl.a. att lara sig
hur spraket anvands inom disciplinen, att man ar fortrogen med och kan
uttrycka och manipulera de sprakliga konventioner och genrer som am-
net rymmer. Inspektorerna i Skolverkets nationella kvalitetsgransk-
ningar uttrycker detta som att ldrande inom ett &mne &r att lara sig detta
amnes “satt att spraka” (Skolverket 1998b:108). Ett visst kunskaps-
omrade kan med detta synsatt antas uttryckas med ett visst sprakbruk,
och det ena kan inte forandras utan att ocksa det andra berors.

Olika elever har olika erfarenhet av skolspraket och det offentliga
spraket och olika forutsattningar att sjalva beharska det. Det sprak de
sjalva for in i skolan atnjuter dartill olika hog prestige. I det uppdrag
skolan enligt svenskdmnenas kursplaner har att ”skapa goda mojligheter
for elevernas sprakutveckling” borde en viktig del rimligen vara elevers
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tillgang till och forméga att sjilva skriva olika typer av texter och genrer
och anvianda det sprak som kravs i olika amnen och i samhallslivet.
Malen for grundskolans svenska 4r torftiga, menar Dahl (1999:84). De
preciserar inte “vilken beredskap att anvédnda sitt sprak som [eleverna]
behover utanfor skolan”. Kursplanen saknar bl.a. mal som galler det
sprakbruk elever behover for att ”fa spraket i sin makt, att det blir deras
verktyg nér de vill paverka sina villkor i arbetsliv och samhille eller nér
de vill kdmpa for sin asikt i fragor som 4ar angelagna for dem”. Fragan ar
m.a.0. om kursplanerna utgar fran en idé om vilket sprakbruk man bor
behérska och vad som kravs for att man ska gora det? Antydningar finns
t.ex. i formuleringar om studieinriktning samt om larande och sprakut-
veckling, men de ar mycket allmdnna. Det uttrycks inte heller ndgon
tanke om utveckling mellan olika genrer. Vi har ovan sett att svensk-
amnets kursplan tar upp “’spraksociologiska och sprakteoretiska aspekt-
er” liksom “kunskap om att lasa, skriva, tala, samtala, lyssna samt kun-
skap om att tolka bade text och bilder”. Konstateras kan dock att formul-
eringarna ar ganska vaga och allmanna. De kan avse manga olika delar
inom sprakvetenskapen och kan syfta till olika saker. For forhallandet
sprak/larande och ett tydligare forhallningssitt till detta och det sprak-
bruk elever behover ar kanske vissa “metakunskaper” om sprak mer an-
vandbara an andra, exempelvis kunskaper om text och genre, om sprak i
samhalle och som paverkansmedel. For kunskaper om “manniskan som
sprakvarelse” (jfr Brodow 2000:137) ar kanske andra teoretiska kun-
skaper om sprak lampliga och fruktbara. I forhéllande till hogskolan ar
formodligen hur som helst sddana fragor kring skrivande och sprakut-
veckling viktiga.
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4. Lokala kursplaner i svenska och svenska som
andrasprak

4.1. Inledning

Man kan g till vaga pa olika satt for att fa en bild av ett amne (jfr
Brodow & Rininsland 2005). Man kan t.ex. gora enkédtundersokningar
eller intervjuer med skolpersonal och elever. De basta bilderna far man
sakert genom klassrumsobservationer, i kombination med andra till-
vagagangssatt. Ytterligare ett satt ar att lasa olika typer av dokument
som styr och reglerar undervisningen. De olika tillvigagangssatten ger
olika perspektiv pa ett och samma amne och kan forhoppningsvis kom-
plettera varandra.

Skolornas verksamhet regleras i flera olika typer av dokument, vilka
formuleras pa bade central och lokal niva. Pa lokal niva bearbetar
skolorna de nationella styrdokumenten pa olika satt. I Skolverkets for-
fattningssamling (SKOLFS 2004:23) beskrivs den lokala uttolkningen
av nationella kursplaner och betygskriterier pa foljande satt:

Nationella kursplaner bor tolkas och uttolkas lokalt pa ett sadant satt att
det klargors vad undervisningen ska innehalla och hur den ska utformas
for att leda mot de nationellt faststallda malen. Nationella betygskriterier
bor tolkas och utvecklas lokalt pa ett sadant satt att det klargors vilka
kunskaper eleven ska ha utvecklat for att fa ett visst betyg utifran de
nationella betygskriterierna. Det lokala arbetet for att tydliggora och
konkretisera de nationella malen och betygskriterierna har olika syften.
Det utgor ett underlag for planeringen av undervisningen, det ligger till
grund for information, diskussion och samrad med elever och foraldrar
och for bedomningen av elevens kunskaper. /.../ Overenskommelser
som gors 1 det lokala planeringsarbetet bor dokumenteras och varje
larare bor dokumentera de planer som utformas i samrad med eleverna.
/.../ De lokala tolkningarna tillsammans med de nationella betygs-
kriterierna ligger till grund for information till eleverna om vilka kun-
skaper de ska ha utvecklat for att erhalla ett visst betyg. Det ar viktigt att
det fors diskussioner om de lokala tolkningarna av kursplaner och
betygskriterier mellan larare i olika program, arskurser och skolor, bade
for att inspirera och lara av varandra och for att skapa likvardiga forut-
sattningar for undervisningen och bedomningen av elever 1 skolan och i
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olika skolor. Rektor ansvarar for att sadana diskussioner kommer till
stand.

Enligt texten ska de nationella kursplanerna och betygskriterier alltsa
bearbetas lokalt, bl.a. i syfte att fortydliga och forklara for elever och
foraldrar vad som kravs av eleverna, vilka kunskaper som motsvarar ett
visst betyg och hur undervisningen kommer att gestaltas t.ex. vad giller
innehall och arbetssatt. Det ar vart att notera att den lokala uttolkningen
enligt SKOLFS har flera syften och ligger till grund for saval planering
och bedomning som diskussioner med elever och fordldrar. Det som
fastslas lokalt bor darutover dokumenteras och uttolkningarna bor
diskuteras larare emellan.

I ett annat sammanhang (www.skolverket.se/sb/d/258; hamtat 2006-
04-19) skriver Skolverket att det inte finns nagot “uttalat krav” pa att
lokala kursmal och betygskriterier ska utformas, bara pa att det ska
finnas en arbetsplan och en lokal planering:

I arbetsplanen ska anges hur skolan avser att arbeta for att na de fast-
stallda malen. I den lokala planeringen ska nationella mal och betygs-
kriterier tolkas och utvecklas sa att det klargors vad undervisningen ska
innehalla, hur den ska utformas och vilka kunskaper eleven ska ha ut-
vecklat for att fa ett visst betyg. De overenskommelser som gors i det
lokala planeringsarbetet bor dokumenteras och varje larare bor doku-
mentera de planer som utformas i samrad med eleverna. Varje larare ar
skyldig att for elever och foraldrar kunna redovisa vad som géller for
den egna verksamheten.

Men verket skriver ocksa att de mycket allmént hallna nationella betygs-
kriterierna, som formuleras sa for att passa olika satt att genomfora
undervisningen, ska “tolkas och utvecklas lokalt pa ett sadant sitt att det
klargors vilka kunskaper eleven ska ha utvecklat for att fa ett visst be-
tyg”. “For eleverna”, skriver man, “ar det viktigt att veta vilka forutsatt-
ningar som galler”.

I detta kapitel beskrivs en typ av sadana uttolkningar, de lokala kurs-
planer i svenska och svenska som andrasprak som skolor tagit fram, dar
de konkretiserar hur undervisningen 1 ett visst &mne ser ut exempelvis
vad giller innehall, mal och bedomning. Analysen gor inte ansprak pa
att vara en laroplansanalys i vetenskaplig mening.

De lokala dokumenten kallas oftast “lokala kursplaner” pa de skolor
som ingar i denna undersokning, men de kan ocksd ga under rubriken
“amnesplan”, “kursarbetsplan”, “elevkursplan” eller “ramplanering”.
Hir kallas de alltid ”lokal kursplan”.
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4.2. Tillvagagangssatt och fragestallningar

Till grund for undersokningarna i detta kapitel ligger ca trettio lokala
kursplaner 1 svenska och knappt ett tiotal kursplaner i svenska som
andrasprak. De har samlats in genom kontakter pa olika skolor och
genom att jag skrivit till skolor och bett om att fa ta del av lokala bear-
betningar av de nationella kursplanerna. Andra kursplaner har hamtats
fran skolornas hemsidor. Skolorna finns over hela landet och represent-
erar bade storstader, mindre kommuner och landsbygd. Dock har det
inte varit mojligt att gora nagot representativt urval for sadana faktorer,
framfor allt darfor att bortfallet varit stort, i synnerhet for kursplaner 1
svenska som andrasprak.

Undersokningen har heller inte gatt ut pa att bearbeta materialet
kvantitativt. Antalet lokala kursplaner ar formodligen for litet for att det
ska bli intressant med sadana jamforelser. De lokala kursplanerna ar
dartill sinsemellan sa olika att en kvantitativ analys latt kunde bli miss-
visande. Olikheter 1 materialet gor att det tycks mer relevant att gora
iakttagelser av intressanta fenomen an att i alla stycken ge en hel-
tackande bild. Darfor presenteras vissa tendenser i materialet samt citat
och illustrationer som i forsta hand representerar de texter som anvands
har.

Eftersom de lokala kursplanerna ar olika varandra till utformning och
innehall, ar materialet svart att kvantifiera. Av samma skl ar det ocksa
sd att man ofta bara kan tala om iakttagelser av typen i nagra kurs-
planer forekommer...” eller ’det finns kursplaner som...”. Ofta gar det
ocksa att finna motsatta eller motstridiga tendenser som motsager det
man pastatt. Det blir darfor alltid friga om en tolkning eller beskrivning
av nagra fall bland flera. Eftersom skolorna ar fria att sjalva utforma
kursplanerna pa det satt de sjalva finner lampligt, kan man inte heller
forvanta sig annat an ett heterogent och till dels motsédgelsefullt material.

De lokala kursplanerna har formodligen olika funktioner pa olika
skolor. Pa vissa skolor fungerar de antagligen som verktyg for lararna
och representerar ett ganska stort matt av samsyn kring undervisningen
och dess syften och mal. Det 4ar mojligt att det pa andra skolor finns
stora skillnader mellan olika ldrare om vad svenskdmnet gar ut pa och
hur man bor forhalla sig till de nationella dokumenten. I en utvéardering
av fem gymnasieprogram konstaterar Skolverket (2000:44) att lokala
kursplaner har olika funktion pa olika skolor:

De lokala kursplanerna anvands pa tva olika satt i arbetet. I skolor med
livaktig debatt blir de instrument for kontinuerlig fornyelse av undervis-
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ningen medan de i en skola, dar kulturen ar att man gor som man alltid
gjort, blir de en signal till nytillkomna larare att inordna sig. (Skolverket
2000:44)

Sadana skillnader syns ocksa i materialet. Pa somliga skolor tycks den
lokala kursplanen vara mer eller mindre kollektivt anvdnda redskap. En
skola bifogar t.0o.m. en lista med sina kursplaner i svenska vilken ar av-
sedd for lararen och tar upp teoretisk litteratur som har koppling till de
moment som beskrivs i de lokala kursplanerna.

Andra kursplaner ger snarare intryck av att vara riktade utat, mot
mottagare utanfor skolan. En skola skriver t.ex. en inledning om skolans
profil och hur svenskundervisningen passar in i den och hur den kan
stodja de mal som skolan har for elevernas utbildning. Skolan 4r en
friskola och tycks ha en relativt utpriaglad profil. Kursplanen ger intryck
av att i lagre grad vara en beskrivning av svenskdmnet for dem som ar
inblandade i undervisningen.

Ater andra lokala kursplaner tycks vara dokument som snarast an-
vands av lararna pa skolan men inte nodvandigtvis riktar sig till
eleverna. Detta giller t.ex. de kursplaner som anger mer detaljerade be-
tygskriterier eller moment. Det forekommer, dven om det inte alltid ar
fallet, att dessa kursplaner kraver en del bakgrundskunskap for att man
ska kunna forstd dem. I en text star t.ex. att man anvander sig av
“febustest” och att eleverna ska skriva “ego-brev”, ord som nog inte ar
genomskinliga for den oinvigde.

Eftersom det finns skillnader som dessa mellan texterna och deras
funktion pa skolorna, bor de lokala kursplanerna ldsas med en viss nypa
salt och inte antas beritta allt om undervisningen i dmnena. Dartill kan
det vara sa att skolor tolkar bara vissa delar av de nationella doku-
menten, t.ex. uppnaendemalen och betygskriterierna. Ovriga delar i den
nationella kursplanen syns da inte i de lokala uttolkningarna, vilket inte
behover betyda att stoffet inte finns i undervisningen. Tillkommer gor
forstas ocksa att de lokala kursplanerna ofta ar ganska knapphéandiga.

De fragor som stalls till de lokala kursplanerna i detta kapitel utgar pa
ett overgripande plan fran OGUS’ grundlaggande fragestallning hur
svenskdmnet konstrueras i1 gymnasieskolan. Utan modifieringar ar
fragan mycket omfattande, och den begrinsas hir till de aspekter som
kan belysas i1 lokala kursplaner. Naturligtvis 4r dven de nationella
svenskkursplanerna en utgangspunkt, eftersom det ar dem de lokala
dokumenten grundar sig pa. Viktiga perspektiv i de nationella doku-
menten belyses ocksa i de lokala, och de lokala lases i ljuset av de
nationella: om den nationella kursplanen, exempelvis, foresprakar vissa
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perspektiv pa litteraturlasningen, ar det forstas relevant hur de lokala
kursplanerna framstaller samma fraga och om de beskriver en undervis-
ning som gar i linje med den som beskrivs i de nationella kursplanerna.

I kapitlet Nagra bilder och omraden dar bilder av svenskdmnet redo-
visades som det framstar i viss forskning och debatt framkom att
svenskamnena kan variera ganska mycket beroende pa uppfattningar om
exempelvis amneskonceptioner eller dmnenas innehall. Styrsystemet
medger ocksa variation. Variation framkommer ocksa i detta kapitel.

Detta kapitel ser narmare pa nagra omraden. Héar undersoks vad de
lokala dokumenten siger om stoffet i &mnena, vad man enligt texterna
gor 1 svenska och svenska som andrasprak. I kapitlet undersoks ocksa
vad som anges vara syftet med svenskdmnena och vilka skédl som anges
till att &mnet ar viktigt och till olika moment. De nationella kursplanerna
ar utgdngspunkt for fragorna kring de lokala kursplanernas syftesbe-
skrivningar. Jag ar ocksa intresserad av om de lokala kursplanerna be-
skriver kompetenser, faktakunskaper, teoretiska eller andra typer av
kunskaper. Bade stoff, kunskapsformer och syfte ar relevanta for jam-
forelser med svenskdmnet pa hogskolan. Tva aspekter av den centrala
kursplanen i svenska fokuseras ocksa sarskilt i de lokala, namligen tva
typer av “integrering” eller samverkan som det nationella dokumentet
foresprakar. For det forsta ska sprak och litteratur enligt den nationella
kursplanen behandlas “som en helhet” (Amnets karaktir och upp-
byggnad). For det andra beskriver den nationella kursplanen ett slags
samspel mellan “sprakliga aktiviteter” och teoretiska kunskaper om
samma aktiviteter, varvid kunskapen om ”aktiviteterna” antas stodja
gorandet: "Inom dmnet ryms teoretisk kunskap om att ldsa, skriva, tala,
samtala, lyssna, samt kunskap om att tolka bade text och bilder” (ib.).
Det ar intressant hur och i vilken méan skolorna forhaller sig till dessa tva
typer av samspel, da de ar utmarkande for kursplanerna i svenska i for-
héllande till ovriga kursplaner i sprak, t.ex. i moderna sprak och svenska
som andrasprak. Bada aspekterna ar intressanta ocksa i forhallande till
hogskolan. Sprak och litteratur behandlas dér separat och dari skiljer sig
hogskolans och gymnasieskolans svenskdmnen fran varandra. De liknar
daremot varandra i det att ”de sprakliga aktiviteterna” 4r teoretiska kun-
skapsomraden. Vidare ar de lokala kursplanernas forhallande till de
nationella ytterligare en relevant aspekt, t.ex. deras narhet till de nation-
ella liksom vilka delar — syfte, stravans- respektive uppnaendemal,
betygskriterier — i de nationella som ocksa aterkommer i de lokala.
Slutligen 4r forstas skillnader och likheter mellan de lokala kursplanerna
i svenska och svenska som andrasprdk en intressant aspekt da bada
amnena ger behorighet till hogre studier.
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Forst kommer en beskrivning av de lokala kursplanernas utformning.
Darefter foljer en beskrivning av innehallet. Nagra delar med sarskild
relevans for hogskolans svenska fokuseras sarskilt: kunskaper om sprak
samt skrivande. Vi ser ocksd narmare pa betygskriterierna. Efter varje
del foljer en kort jamforelse med hogskolans svenska.

Analysen av de lokala kursplanerna i svenska upptar merparten av
kapitlet. Undersokningen av de lokala kursplanerna i svenska som and-
rasprak ar dessvarre betydligt kortare, eftersom de ar sd mycket farre.
Vissa iakttagelser géller dock bade de lokala kursplanerna i svenska och
i svenska som andrasprak, t.ex. kursplanernas utformning, liksom all-
manna tendenser som texternas nérhet till de nationella dokumenten.

4.3. Kursplanernas utformning

De lokala kursplanerna skiljer sig i ganska stor utstrackning fran var-
andra vad galler omfang och ingaende delar, vilket ar viktigt att veta
innan man laser beskrivningen av dem. Nagra lokala dokument bestar av
over tjugo sidor medan andra innehéaller bara nagra fa. Merparten utgor
bearbetningar av Svenska A och B men bara vissa lokala planer omfattar
en kursplan for Svenska C. Likasa varierar det i hog grad vilka delar
som ingar i de lokala kursplanerna. Inte alla kursplaner innehaller en
beskrivning av amnets syfte, utan méanga borjar istillet med upp-
nidendemalen eller en momentbeskrivning, dvs. ett slags upprakning av
de olika delar som ingar i dmnet. P4 samma sitt varierar det om de
lokala kursplanerna innehaller betygskriterier. Ytterligare en faktor som
gor att kursplanerna skiljer sig fran varandra ar att skolorna ibland
hamtar delar ur de nationella kursplanerna, t.ex. uppnaendemal eller
betygskriterier. De delar som 4r vanligast forekommande i de lokala
kursplanerna ar formodligen betygskriterier och momentbeskrivningar.
Vi sag i citatet ur SKOLFS ovan att ett av syftena med de lokala ut-
tolkningarna av de nationella kursplanerna 4r att tydliggora for foraldrar
och elever vad som ingér i ett amne liksom att forklara syften, mal och
kriterier. Inte bara innehéllsligt och dispositionsméssigt varierar de
lokala kursplanerna utan dven vad galler tilltal och konkretion. Vissa
lokala kursplaner ar utforliga texter som beskriver dmnet ur méanga
aspekter. En skola anger i sin kursplan allmdnna mél och syften med
svenskundervisningen och vad eleverna ska studera. I en sarskild del om
arbetssatt beskriver man hur studierna gar till och berattar bl.a. att pro-
blembaserade arbetssdtt och sjilvstandigt arbete ar viktiga inslag i1
svenskundervisningen pa skolan. Man beskriver ocksa gemensamma
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riktlinjer for narvaro, redovisningsformer och betygsittning och tar upp
principer for elevinflytande och elevansvar under sarskilda rubriker
liksom betygskriterier och utvéardering. Dokumentet ger saledes en
beskrivning av dmnet pa flera sétt och ar den mest utforliga i s& matto.
Det kan darmed ocksa anses ha ett tydligt foraldra- och elevperspektiv, i
det att det ger sa bred information och besvarar manga fragor som kan
tankas uppstd nér olika malgrupper laser om svenska. Darutover ar det
lattlast och inte sarskilt facksprakligt. Foljande ar likasa ett exempel pa
en kursplan som tycks vanda sig till en lasekrets av elever pa sa satt att
ett nationellt mal omformuleras i konkreta och vardagliga termer. I ex-
emplet, en beskrivning av de moment som ingar i Svenska A, beskrivs
olika typer av text som eleverna ska skriva:

Skriva. Du skall anvanda dig av det skrivna spraket i olika syften samt
anpassa det efter situationen och mottagaren: skriva en insdndare dar du
klagar pa nagot eller talar om vad du tycker och argumenterar for detta
aterge intryck fran omvirlden i form av referat eller reportage

skriva en fackuppsats knuten till studieinriktningen

skriva en reflekterande essa dar du formedlar personliga tankar och
kanslor

tillampa dina sprakkunskaper i praktiska skrivelser, t.ex. i en stipendie-
ansokan eller en meritforteckning.

Det finns lokala kursplaner som ar mycket konkreta. En handfull anger
till och med liaromedel som motsvarar den kunskapsnivd man vill att
eleverna ska na for ett visst betygssteg. Nagra ger ocksa exempel pa
skonlitterdra texter som eleverna kan lasa for att fa ett betyg. Pa lik-
nande sitt kan exempelvis antalet ldsta verk anges i momentbeskriv-
ningen eller i betygskriterierna.

Andra skolor intar en mer tolkande hallning och tycks kanske snarare
ge exempel pa hur mal kan konkretiseras i undervisning. Foljande skola
illustrerar pa ett mycket konkret sitt hur ett nationellt betygskriterium
kan tolkas och manifesteras. I citatet foregar de nationella betygs-
kriterierna skolans egna formuleringar, som rubriceras “uppgift” och
“resultat”. De nationella kriterierna galler 1 detta fall elevernas lasning
och reflektioner kring texten. Temat utvecklas i de hogre betygsstegen
sa att lasningen kopplas till elevernas egna erfarenheter och forméga att
jamfora och reflektera. Detta tycks skolan ha tolkat som att uppgiften
for varje steg blir mer och mer komplicerad, da fler och fler texter ska
ingd och foras samman:

Kriterium for G: Eleven laser skonlitterdra texter, sammanfattar inne-
hallet och formulerar egna tankar och iakttagelser kring lasningen.
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Uppgift: Du skall lasa Jan Guillous Ondskan. Dérefter skall du skriva en
sammanhédngande text, som kort sammanfattar handlingen, tydligt be-
skriver de viktigaste personerna och miljon samt aterger dina tankar.
Resultat: Elevtexten maste aterge handlingen korrekt. Texten maste
innehalla trovardiga person- och miljobeskrivningar. Minst tva egna
tankar maste framga tydligt.

VG: Eleven laser dven mer avancerade texter av olika slag, relaterar det
lasta till sina kunskaper och erfarenheter och reflekterar over innehall
och form.

Uppgift: For VG skall du, utover kraven for G, lasa en recension av
boken fran en dagstidning, kommentera recensentens asikter om bokens
innehall och form och jamfora med dina egna.

Resultat: Recensentens tankar maste aterges rattvisande och sattas i
relation till elevens tankar, t.ex. vad galler romanens person- och miljo-
skildringar och sprak.

MVG: Eleven gor jamforelser mellan olika tiders sitt att skildra olika
motiv 1 skilda kulturer och relaterar dem till sin egen tid och sin egen
livssituation.

Uppgift: Du skall lasa tva-tre texter som fran olika tider och olika
kulturer behandlar ondska och jamfora dem med Guillous text.

Resultat: Eleven skall kunna redogora for hur ondskan beskrivs i de
olika texterna och se vilka likheter och olikheter som finns samt kunna
koppla det lasta till sina egna erfarenheter.

Det varierar om skolor forklarar begrepp eller om de anvénder sig av
dem som finns i den nationella kursplanen. Ett exempel pa hur en lokal
kursplan forklarar mal och begrepp i den nationella kursplanen &r
foljande (det nationella malet foregar nedan skolans formulering):

[Eleven skall] kunna tillampa grundlaggande regler for sprakets bruk
och byggnad samt vara medveten om skillnader mellan talat och skrivet
sprak (Mal att uppna, Svenska A)

Malet ar att du ska kunna anvanda spraket som ett sa effektivt redskap
som mojligt for kommunikation. Du far leka och laborera med ord och
meningar i dina egna texter och utveckla dessa med utgangspunkt i
reglerna for skriftspraket. Det kan vara enkla saker som att skilja mellan
subjektsform och objektsform av ett personligt pronomen — de eller dem
— men ocksa att undersoka mer Oppna mojligheter som t.ex. olika satt att
binda samman led i en mening. Du far kanske ocksa fundera pa nar tal-
spraksformen av pronomenet de — "dom” — dven kan accepteras da du
skriver, men ocksa gora mer allméanna reflektioner kring vad som ut-
marker talsprak.

Formuleringen ger konkreta och relativt fylliga exempel pa hur man kan
tolka den generella malbeskrivningen i den nationella kursplanen.
Manga lokala kursplaner 4r emellertid mycket allmant hallna. Kon-
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kretionen ar i manga fall inte mycket hogre 4n i de nationella dokument-
en. Ofta hinger detta ihop just med deras niarhet till de nationella
dokumenten.

Sammanfattningsvis utgor de lokala kursplanerna ett heterogent och
skiftande material pa flera sitt. Olika skolor lagger olika tyngdpunkt pa
olika aspekter, de forhaller sig pa olika satt till de centrala dokumenten
och ger med olika detaljrikedom och konkretion exempel pa undervis-
ningsformer och innehall. Det 4r forstas viktigt att ha det i atanke infor
den fortsatta lasningen.

4.4. Syftet med amnet svenska i de lokala kursplanerna

Ungefar en tredjedel av de lokala kursplanerna i svenska har ett slags
inledning eller presentation av amnet som kommer fore mal, betygs-
kriterier och beskrivningar av undervisningen och ar mer allméant hallen
an dem. Har presenteras syftet med dmnet och vad det pa det mest
generella planet gar ut pa. Ofta ges motiveringar till varfor eleverna ska
lasa amnet eller moment inom det. Nér det finns en syftesbeskrivning
star den forst i dokumentet och far darfor en sarskild tyngd for lasaren.
Syftesbeskrivningarna ar intressanta darfor att de ger en fingervisning
om hur man ser pa amnet som helhet pa skolan och anger riktningen for
aterstoden av kursplanen.

Dessa presentationer ar olika langa och utforliga. I vissa fall tar de
upp bara nagra fa kompetenser eller formagor som eleverna ska ut-
veckla, medan de i andra ar betydligt mer mangordiga och tar upp kom-
petenser och kunskaper och ger olika motiveringar till varfor &mnet &r
viktigt. Det tema som tas upp i flest kursplaner ar de sprakliga kompe-
tenserna att tala, lasa och skriva. Ibland omnamns ocksa att lyssna samt
att se film eller ta del av andra kulturyttryck. I nagra skolors kursplaner
ar utvecklingen av tre eller fyra kompetenser i stort sett det enda syfte
som ges med svenskdmnet: “Kursens syfte ar att utveckla din formaga
att tala, skriva och lasa”.

Dessa sprakliga formagor eller kompetenser ar alltsd det som oftast
anges som syftet med svenskdmnet. De flesta syftesbeskrivningar ar
dock mer utforliga 4n sa. Vanligt 4r att de lokala kursplanerna knyter an
till de nationella och omtalar de funktioner spraket och i vissa fall litte-
raturen har for ménniskan och samhallet enligt Skolverkets kursplaner.
Funktionerna fungerar som ett slags motiveringar till amnet och det
eleverna ska studera i formuleringar som ”Sprak och sprakutveckling ar
viktiga for tinkande och larande inom skolans alla d@mnen” eller
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”Spraket har stor betydelse for fortsatta studier och framtida yrkesutov-
ning”. Av dessa funktioner tar flest kursplaner upp sprakets betydelse
for elevernas larande, i nagra kursplaner kopplat till framgang ocksa i
andra damnen an svenska, vilket kdnns igen fran den nationella kurs-
planen. I nagra fall menar kursplanerna ocksa att eleverna ska ldra om
att lara och om sprakets betydelse for tinkande och larande:

Eleverna [ska] fa storre insikt i svenskans betydelse for tankande och
larande

Utbildningen ska @ven ge insikt i hur larande gar till for att bilda och
befasta kunskaper

Undervisningen i svenska har ett ansvar for att hjéalpa alla elever med /.../
deras formaga att tanka och lara.

De nationella kursplanerna tar som vi sett upp sprakets funktion for
saval personlig som kulturell identitet. Nagra lokala kursplaner anknyter
till de nationella angaende detta och omtalar personlig utveckling och
elevernas mojligheter att “uttrycka den egna identiteten” som ett av
andaméalen med svenskundervisningen. En av skolorna anger till och
med ett slags identitetsutveckling som det forsta syftet med @mnet:
”Syftet med undervisningen i svenska @ar att du skall utvecklas som
person”.

Andra teman som kanns igen fran den nationella kursplanen men ar
mindre vanliga i de lokala ar sprak och kultur. Nagon kursplan havdar
att “ett lands historia och kulturella identitet” finns i spraket. Samma
kursplan fortsatter sedan med att konstatera att goda sprakkunskaper ger
mojlighet att forstd kulturell mangfald. I nagra lokala kursplaner
anknyter man 1 syftesbeskrivningen till eleverna som samhiallsmed-
borgare: “du skall utvecklas som person och forberedas for att pa ett
demokratiskt sétt kunna deltaga i samhallet och ditt framtida yrkesliv”.

Manga lokala kursplaner har som vantat ocksd som ett overgripande
syfte att eleverna ska ta del av litteratur och i vissa fall ocksa av teater
och film. Litteratur ska enligt flera kursplaner ge “kunskaper och
upplevelser”. Vissa kursplaner tar aven upp de demokratiska aspekter pa
litteraturlasning som ocksa aterfinns i de nationella kursplanerna. Skon-
litteratur ska t.ex. “gora eleverna fortrogna med grundliggande demo-
kratiska, humanistiska och etiska varden”. For en del skolor framstar
litteraturlasningen och stimulans att ldsa som mycket centralt for under-
visningen i svenska, och en vill t.ex. ”stimulera elevernas laslust och
uppmuntra till ett livslangt intresse for skonlitteratur och andra konst-
narliga uttrycksformer”.
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Nagra enstaka kursplaner sager nagot om kunskaper om litteratur i
sina syftesbeskrivningar. Nagon kursplan vill att elevernas “kunskap om
kulturarvet” ska oka och nagon annan att eleverna ska veta mer om
olika tiders och kulturers rikedom”. Daremot sager inte nagon syftes-
beskrivning nagot om kunskaper eller teori om sprak, text, kommunika-
tion eller om ménniskan “som sprakvarelse” (jfr Brodow et al.
2000:137).

4.4.1. Syftena i forhdllande till hogskolan

Till de syften som formodligen ar utmarkande for de lokala gymnasie-
kursplanerna i forhallande till hogskolan hor de som presenterar svenska
som ett rent kommunikationsdmne som gar ut pa att utveckla nagra
fardigheter. P4 hogskolorna ar fardighetsmomenten vanligen bara en del
av amnet. Konstateras kan ocksa att inte heller de lokala kursplaner som
ocksd namner andra syften dan kompetenser tar upp kunskaper om
svenskan som ett syfte med amnet, vilket ofta ar det centrala syftet pa
hogskolorna.

Vissa lokala kursplaner motiverar amnet med att spraket har betydelse
for méanniskor pa olika satt, t.ex. for en persons identitet och for larande.
Den typen av motiveringar och syften kan sigas hdnga ihop med sprak-
utveckling, ett centralt mal for svenskamnet. De 4r mindre véntade i
hogskolornas kursplaner.

Relevant i forhallande till sprakamnet svenska pa hogskolan 4r ocksa
att litteratur och lasning tas upp som syften i de lokala gymnasiekurs-
planerna men daremot inte kunskaper om sprak.

4.5. Vad gor man? Amnets stoff

Storre utrymme dn at syftesbeskrivningen agnar de flesta kursplaner
olika typer av beskrivningar av vad amnet innehaller och vad man gor.
Ett vanligt satt att beskriva amnets innehall i de lokala dokumenten ar
att gora listor Over de moment som ska inga i kursen eller &mnet eller att
under olika rubriker beskriva delar av amnet och centrala teman.
Listorna och rubrikerna ger en uppfattning om vad som 4r amnets stoff
pa olika skolor. Beskrivningarna 4r ofta indelade i olika moment och ger
darfor intrycket att amnet 4r momentuppdelat. Andra skolor beskriver
snarare sammanhdngande teman dar stoffet framgar pa ett mindre
systematiskt satt. Detta framstallningssatt ar dock mindre vanligt.
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“Inom svenskdmnet skall eleverna fa rikligt med tillfallen att anvanda
och utveckla sina fardigheter i att tala, lyssna, se, ldsa och skriva och att
mota olika texter och kulturyttringar” fastslar den nationella kursplanen
1 svenska. Att svenskdamnet ar ett kommunikationsdmne dar eleverna ska
utveckla ett stort antal kompetenser ar nagot som alla skolor i denna
undersokning tagit fasta pa. Tva rubriker aterkommer i samtliga lokala
kursplaner, namligen att tala och att skriva (vilka vi aterkommer till
langre fram). Den absoluta merparten har ocksa rubriken Lasa, ibland
presenterad bara som en fardighet, att ldsa, ibland med bestimningen
Lasa litteratur. Fa skolor — runt fem — ndmner ldsning av andra texter 4n
skonlitterdra 1 A-kursen. Det forekommer att skolor presenterar inne-
hallet 1 A-kursen under endast dessa tre rubriker, tala, skriva och lasa.

Nagot som ocksd aterkommer i manga, drygt halften, av de lokala
kursplanerna ar informationssokning och biblioteksanvandning i nagon
form. Ofta inkluderas anvandning av hjalpmedel som referenslitteratur,
databaser, sokmotorer pa Internet och ordbocker. I flera av dessa kurs-
planer omnamns i samband med informationssokning ocksa att eleverna
ska granska kallor kritiskt, resonera om deras tillforlitlighet och vérdera
information.

Det finns flera kursplaner som inte tar upp informationssokning och
kallkritik i de delar som kan kallas momentbeskrivning. Informations-
hantering finns dock med bade i stravans- och uppnaendemalen i den
nationella kursplanen for kurs A, varfor man far anta att detta anda tas
upp 1 undervisningen.

Ordet “studieteknik™ aterfinns i nagra kursplaner. Det ar nagot oklart
vad det innefattar, och ingen skola preciserar heller narmare vad de
menar med begreppet. I nagot fall inkluderas det i ett omrade till-
sammans med informationshantering, som i detta citat: ”Soka informa-
tion med hjalp av bibliotek och tillgangliga medier. Tillampa studie-
teknik. Kritiskt bedoma ett urval av fakta. Utvardera egen studieinsats.”

4.5.1. Om sprak

I forhallande till hogskolesvenskan ar det mycket intressant i vilken man
de lokala kursplanerna tar upp kunskaper om sprak, eftersom det ar en
sa viktig del av amnet pa hogskolan. I den nationella kursplanen for
gymnasieskolan motsvaras sadana kunskaper i forsta hand av ett
stravansmal.

Knappt ett tiotal skolor tar i A-kursen for svenska upp nagot slags
“fakta” (jfr SOU 1992:94) om sprak i sina kursbeskrivningar. Dessa
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skolor ndmner grammatik som ett av kunskapsfilten i A-kursen. Det
opreciserade “ordkunskap”, som saknar egentlig motsvarighet i den
nationella kursplanen, ingér ocksad och ofta aven sprakriktighet och
kannedom om sprakliga handbocker.

Ett exempel pa vad som ryms i ordet grammatik ges i foljande citat
(dar det ar nagot oklart om “grammatiska regler” avser sprakbeskrivning
eller kanske skrivregler):

Du skall beharska grammatiska grundregler for det svenska spraket och
kéanna till ordklasser och satsdelar; arbeta aktivt med sprakriktighet och
forsta skillnader mellan talat och skrivet sprak; utveckla ditt ordforrad
och sprakvariation, aktivt soka efter adekvata ord och uttrycksmedel.

Nagra skolor satter in de sprakliga kunskaperna i ett sammanhang, som
foljande skola, som relaterar sprakkunskaperna till de nationella upp-
nidendemalen (’tilllampa grundliaggande regler for sprakets bruk och
byggnad” samt “vara medveten om skillnader mellan talat och skrivet
sprak™). Insikter i grammatik, skrivregler osv. motiveras av malen,
vilka, omvant, konkretiseras i momenten:

Sprak: Den sprakliga medvetenheten ska starkas sa att eleven tillampar
de regler som finns for sprakets uppbyggnad och kanner till skillnaderna
mellan talsprak och skriftsprak. Eleverna bor saledes fa insikt i: gram-
matik, skrivregler, sprakriktighet (meningsbyggnad och ordval), stil-
fragor, anvandning av sprakliga handbocker (Skrivregler utgivna av
Svenska spraknamnden, SAOL, Vara ord eller annan etymologisk ord-
bok).

I de nationella kursplanerna for Svenska A finns inget sagt om kun-
skaper om grammatik 1 vare sig Amnets karaktar och uppbyggnad, upp-
nidendemalen eller betygskriterierna. Vad galler sprak, faststaller malen
att eleverna ska tillampa insikter om sprak genom att tala och skriva pa
ett satt som ar anpassat efter situation och mottagare. Eleverna ska lika-
ledes tillampa sprakliga regler och vara medveten om skillnader mellan
tal och skrift. Bdida malen handlar om att gora ndgot med grund i kun-
skaper, insikter och inlevelseformaga snarare an att tillagna sig teoretisk
kunskap eller fakta.

Harvidlag skiljer sig malen i Svenska A fran malen i Svenska B.
Svenska B innehaller ett mal som vi kan kalla det sprdksociologiska
mdlet och ett vi kan kalla det sprdkhistoriska:
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[Eleven skall] kunna gora iakttagelser av och diskutera sprakliga skill-
nader som exempelvis kan bero pa alder, kon, yrke, uppvaxtort och bo-
stadsort

kéanna till nagra vasentliga drag i hur det svenska spraket har utvecklats
fran aldsta tider till vara dagar.

Denna skillnad mellan kurs A och B i den nationella kursplanen ér for-
modligen forklaringen till att kunskap om sprak ar betydligt vanligare i
de lokala kursplanerna for Svenska B. I stort sett alla de lokala doku-
menten har sprakhistoria och spraksociologi som en del av B-kursen.
Foljande citat ar exempel pa hur tva skolor beskriver och i viss man
konkretiserar dessa moment:

Mal: Kunna lagga marke till och diskutera skillnader i sprak som beror
pa alder, kon, yrke, uppvaxt- och bostadsort. Nordiska sprak och mino-
ritetssprak. Kanna till viktiga drag i svensk sprakhistoria.

Forslag pa moment: Fordjupningsarbete, spraksociologi, dialekter,
svenskans utveckling fran runskrift till nusvenska, indoeuropeiska sprak
(spraktradet), minoritetsspraken.

Under kursen kommer du att studera spraket ur olika perspektiv. Du far
kunskap om hur alder, kon, uppvaxtort och sociala skillnader kan forma
vart sprak och om minoritetssprakens stallning i Sverige. Du blir med-
veten om hur spraket anvands pa olika satt i olika sammanhang. Du far
lara dig huvudpunkterna i den europeiska sprakhistorien med fokus pa
det svenska sprakets utveckling fran vikingatidens svenska till den
svenska vi talar idag. Du kommer @ven att lasa och studera texter pa de
andra nordiska spraken och gora jamforelser mellan vara sprak.

Gruppsprak, barnsprak, stilistiska skillnader 4r andra exempel pa lekter
som tas upp i kursplanerna och nagra omtalar ocksa ortnamns- och per-
sonnamnshistoria. Bara en skola namner tvasprakighet.

Spraksociologiska och sprakhistoriska mal och moment ar saledes
kunskaper som aterfinns i lejonparten av de lokala kursplanernas be-
skrivningar av Svenska B, och en knapp tredjedel av skolorna har
grammatik och/eller sprakriktighet som en del av Svenska A. De kurs-
planer som inte har grammatik i Svenska A och bara omnamner sprak-
historia och spraksociologi i Svenska B innehaller dock ingen gramma-
tik over huvud taget. Med andra ord omnamns inte grammatik i tva
tredjedelar av de lokala kursplanerna, och den kunskap om sprak de
omtalar ar sprakhistoria och spraksociologi.
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4.5.2. Litteratur

Medan litteraturvetenskap och svenska spraket ryms inom olika institu-
tioner pa hogskolan, tas litteraturlasning upp i ndgon form i alla lokala
kursplaner, vilket forstas ar en vantad skillnad i forhallande till de aka-
demiska dmnena. Gemensamma teman for Svenska A och B 1 de lokala
kursplanerna ar det demokratiska perspektiv som vissa skolor lagger pa
litteraturlasningen liksom de existentiella och etiska fragor som enligt
kursplanerna tas upp pa vissa skolor i samband med litteraturlasningen.
Denna typ av lasning har stod i ett av de nationella stravansméalen och
beskrivs av en av skolorna pa foljande satt: ”’Skonlitteraturen skall bidra
till att gora eleverna fortrogna med grundldggande demokratiska, huma-
nistiska och etiska varden”. I bade A och B omtalas i vissa lokala kurs-
planer litteraturen som en kunskapskilla. Ungefar lika vanligt i Svenska
A och B ar ocksa att skonlitteratur ldses som en spegling av olika tider,
samhallen och kulturer, ibland kopplat till fordjupad forstaelse av sam-
tiden. Lasning for sjalvkannedom och for att forsta andra forekommer
ocksa i bade Svenska A och B.

Det finns emellertid ocksa skillnader mellan Svenska A och B vad
géller litteraturmomentet. Det forekommer att litteraturhistoria tas upp i
Svenska A, men det 4r inte vanligt. Nagra fa lokala kursplaner namner
ocksa “kunskap om” litteratur i Svenska A. Det litteraturhistoriska in-
slaget ar istallet vanligare 1 Svenska B. I tretton lokala kursplaner sags
explicit ndgot om litteraturhistoriska inslag och perspektiv och ibland
ocksd om “utmarkande” eller “typiska” drag hos forfattare, verk och
epoker. Skillnaden mellan kurserna kan eventuellt relateras till skill-
nader mellan malen for Svenska A och B i den nationella kursplanen.
Aven om malen for Svenska B i och for sig inte siger nagot om en kro-
nologisk litteraturhistoria eller epokstudier, innehaller de dock ett jam-
forande moment som inte aterfinns i Svenska A och de omtalar kunskap
om litterara verk. Hér finns inte den koppling till existentiella fragor
som aterfinns i malen i A. Vi bor ocksa minnas att perspektivet i
Svenska B enligt Amnets karaktir och uppbyggnad i den nationella
kursplanen “vidgas ytterligare mot historien, samhillet och framtiden™.
Det verkar troligt att det 4r dessa skillnader som slar igenom som ett
starkare litteraturhistoriskt fokus i de lokala dokumenten.
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4.5.3. Sammanfattningsvis om stoffet i forhdllande till hogskolan

Sammanfattningsvis finns en viss likhet mellan syftesbeskrivningarna i
de lokala kursplanerna och beskrivningarna av vad amnet innehaller: de
sprakliga kompetenserna tala, skriva och lasa, och ibland ocksa lyssna,
ar mycket starka inom amnet. Samtliga lokala kursplaner i svenska tar
upp dessa, och vissa kretsar 1 huvudsak kring kompetenserna. Det &r
intressant i forhallande till hogskolan, dér fardighetskurserna bara ar en
del av amnet och formodligen underordnade de teoretiska kurserna. En
gymnasieskola anger t.ex. foljande mal for undervisningen: “Mal.
Utveckling av elevens fardigheter att uttrycka sig i tal och skrift samt 1
att Iasa och lyssna”. Andra moment som ingar i merparten av de lokala
dokumenten ar informationssokning och ofta bibliotekskunskap i ndgon
form samt litteratur (eventuellt presenterat separat fran lasningen), vilka
saknar motsvarighet pa hogskolorna. Det historiska perspektivet pa
litteraturen 4r olika starkt liksom betoningen av faktakunskaper om
litteratur, det en lokal kursplan kallar kunskap om litteratur”. En andra
typ av litteraturlasning beskrivs som kretsande kring etiska och human-
istiska fragor. Denna hianger eventuellt ihop med betoningen av (skon-)-
litteraturen som kunskapskilla om andra tider, méanniskor och platser —
litteraturen som mote med nagot utanfor lasaren sjalv och en annan
manniskas berattelse. Sadana aspekter, det som Teleman kallar “livs-
kunskap”, ar formodligen mindre vanliga pa hogskolorna.

De sprakliga kompetenserna ar som sagt starkt fokuserade i de lokala
dokumenten. En mindre stark stallning har daremot faktakunskaperna
om sprak. I Svenska A tas nagon form av faktakunskap upp, t.ex.
grammatik, i ca en tredjedel av de lokala kursplanerna. Spraksociologi
samt sprakhistoria omnamns i snart sagt alla kursplaner i Svenska B,
vilket formodligen beror pa att dessa moment representeras i den centr-
ala kursplanens beskrivning av samma kurs och eventuellt ockséa pa det
faktum att Svenska B beskrivs som mer analytiskt inriktad. Den natio-
nella kursplanens stravansmal om kunskap om det svenska sprakets
’standigt pagaende utveckling /.../ ursprung och historia” och forsta-
else for varfor méanniskor skriver och talar olika” ar saledes starkare 4n
samma stravansmals “kunskap om det svenska spraket” /.../ och “dess
uppbyggnad”.

Tillspetsat ger de lokala kursplanerna intryck av att sprakutveckling
och sprakliga kompetenser har en mycket stark stallning i dessa skolors
svenskdmne. Det har aven skonlitteraturen. Den tycks ldsas pa olika sitt,
bade som i Malmgrens bildningsimne och som i livskunskapsamnet.
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Faktamiassiga kunskaper om sprak tycks daremot ha en mindre fram-
tradande stallning.

Nedan undersoks narmare vad som skrivs i de lokala kursplanerna om
en viktig kompetens i hogskolan, att skriva, en kompetens som i de
nationella kursplanerna ofta beskrivs som ett slags fronesis, "formaga
till omdomesgillt handlande grundat i kunskap” (Linde 2003:48), i ater-
kommande formuleringar kring spraklig anpassning och medvetenhet
om funktionellt betingad variation.

4.6. Skriva

Att skriva ingar helt vantat pa det ena eller andra sattet i samtliga lokala
kursplaner. Ur overgingsperspektiv mellan gymnasieskolan och hog-
skolan hor skrivandet till det som ar mest intressant, eftersom det ar ett
av de enskilda moment som kan antas bereda studenter svarigheter i
motet med hogskolan (jfr Ask 2005). Det ar darfor relevant att under-
soka hur skolorna beskriver skrivandet och vilka mal man vill nd. Vi
forsoker har vaska fram svar pa sddana fragor i ett ganska heterogent
material. Skrivande tas upp i olika delar av kursplanerna: i mal, mo-
mentbeskrivningar och kriterier, och det beskrivs pa olika satt i olika
kursplaner.

I den nationella kursplanen omtalas skrivande pa flera sitt, dven da vi
bortser fran de mer allmanna funktioner som urskiljs for sprak i Amnets
syfte, dar skrivande ar en del. Skrivande tas upp i ett “emotivt”
stravansmal som gar ut pa att kunna, vilja och vaga uttrycka sig i skrift.
Det och det andra skrivrelaterade stravansmalet beskriver nagot man kan
kalla funktionell stilistik, en anpassning av tal och text till mottagare och
sammanhang:

[Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven]
utvecklar en spraklig sakerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar ut-
trycka sig i manga olika sammanhang, samt genom skrivandet och talet
erovrar medel for tankande, larande, kontakt och paverkan,

utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen vardering och
andras rad, breddar sin stilistiska formaga och far prova olika texttyper
och konstniarliga uttrycksmedel.

Denna stilistiska forméga gar igen i uppndendemaélen i den nationella
gymnasiekursplanen som beskriver en kommunikativ medvetenhet eller
formaga att anpassa sig till mottagare och sammanhang. Mer formella
fardigheter ingar ocksa i Svenska A, namligen att behédrska “regler for



85

sprakets bruk och byggnad” och att skilja tal- fran skriftsprak. Det ar
vidare ett mal att eleven anvander skrivandet “for att tanka och lara”. I
beskrivningen av Svenska B i den nationella kursplanen har man ocksa
valt ut nagra textaktiviteter som representeras i malen: att sammanstalla,
argumentera och utreda. Enligt Amnets karaktar och uppbyggnad ingar i
Svenska B ett moment som kan anses hogskoleforberedande och som
ror skrivande: “samlande av material, planering och utformning av egna
texter av olika typer”. Sammanfattningsvis beskrivs relativt omfattande
kompetenser i malen. Bade formagan att skriva i olika genrer och de
formella kraven ar relevanta i forhallande till hogskolan, som staller
krav pa bada.

I de lokala kursplanerna har man néstan undantagslost tagit fasta pa
den stilistiska variation som den nationella kursplanen lyfter fram. En
dryg tredjedel av skolorna skriver uttryckligen nagot om att eleverna ska
producera texter avsedda for olika mottagare och situationer och anpassa
innehall och sprak. Det allra vanligaste sattet att beskriva de moment
och mal som har med skrivande att gora ar dock att rakna upp ett antal
textaktiviteter eller genrer som eleverna ska skriva. Det ar bara nagra
enstaka kursplaner som varken omnamner genrer, textaktiviteter eller
situationell och mottagarorienterad anpassning.

Man kan konstatera att sakprosan dominerar overlagset over andra
genrer och texttyper i de lokala kursplanerna. Aven detta ar intressant i
forhallande till hogskolan, dar sakprosa och i synnerhet vetenskapligt
skrivande ar centralt. Bland alla de textaktiviteter som ndmns 1 de lokala
gymnasiekursplanerna forekommer berattande eller beskrivande texter i
ungefar en tredjedel och nagra tar ocksd upp novellskrivning, fritt
skrivande/skapande eller konstnarliga uttryckssatt. Nara tva tredjedelar
tar daremot upp textaktiviteter eller genrer som kan kallas sakprosa.
Mycket vanligt ar att eleverna ska argumentera i skrift och dven utreda,
sammanfatta och resonera. Det forekommer inte sillan ocksa att
eleverna ska producera text utifrdn nagot de last, ofta i form av recen-
sioner. En relativt utforlig uppriakning av de genrer eleverna ska skriva
ser ut pa foljande sitt:

Formellt skrivande: utredning, referat, vetenskaplig rapport, PM, re-
portage, sammanstallning, argumenterande text. Fritt skrivande och
skapande: recension, skriva till bild eller musik, novell, poesi, kaseri,
essa.

Flera skolor tar ocksa upp hanvisnings- och citatteknik samt samman-
stallning av kéllor, vilket aven det kan ses som drag som hor sakprosan
till och kan ses som forberedande for hogskolestudier.
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Det reflekterande skrivandet, som ibland kallas logg, kortskrivande
eller tankeskrivande i de lokala kursplanerna, loper parallellt med de
andra typerna av skrivande. Loggskrivning ar ett slags reflekterande
skrivande” som gar ut pa att bade oka sina kunskaper om att skriva och
att kommunicera med lararen (Nystrom 2000:24), vilket beskrivs nér-
mare t.ex. i Molloy (1996). Vad eleverna skriver om i loggbockerna
skiftar, enligt Molloy (1996:14). Vissa larare ser boken som ett medium
for kommunikation larare och elev emellan om “allt”. Sjalv foredrar
Molloy att anvdnda loggboken ”som ett metodiskt redskap for att diskut-
era undervisning och elevens las- och skrivutveckling”.

I de lokala kursplanerna kopplas loggskrivandet inte sdllan till
larande, som da en skola skriver att eleverna ”genom loggskrivning re-
flekterar over den egna laroprocessen”. Nagra skolor papekar ocksa att
skrivande 4r en process och tycks praktisera kamratstod och respons. En
text beskrivs som ett utkast som bearbetas i flera steg tillsammans med
andra utifran andras reflektioner och mottagande, t.ex. i foljande citat:
”Under kursen kommer du att studera texter av olika slag for att fa
monster for ditt eget skrivande. Att skriva en text ar ett arbete i flera
steg, en process: Du analyserar skrivuppgiften, samlar stoff, tanke-
skriver, skriver ett forsta utkast, far respons, bearbetar texten och skriver
en slutversion”. Detta tycks nagot vanligare i Svenska A men kan anda
inte sagas vara sarskilt vanligt i ndgon av kurserna.

4.6.1. Kriterier for skriva

Nagra ord kan siagas om bedomningskriterierna for skrivande i de lokala
kursplanerna. Ostlund-Stjarnegardh (2002) undersoker i sin avhandling
vad som sarskiljer godkanda elevlosningar pa det nationella provet i
Svenska B fran icke godkidnda losningar. Bland annat ombeds larare
rangordna bedomningskriterier. Till de sju viktigaste kriterierna hor hel-
hetsbedomning, funktion i den angivna situationen, relevant innehall,
hur eleven foljt instruktionen, anpassning till situationen, rod trdd och
meningsbyggnad (2002:52). Vissa av de kriterier som i undersokningen
klassificeras som sprakliga (t.ex. ordval och stavning) eller stilistiska
(skriftsprak/talsprak, retoriska grepp) rankas lagre av lararna for bedom-
ning av IG/G an vad som 1 undersokningen kallas Texten som helhet
(helhetsbedomning, sjalvbarande text, funktion i den angivna situation-
en, omfang), disposition och innehall (2002:50).

De kriterier som anges i de lokala kursplanerna skiljer sig fran dem
som rankas hogst i Ostlund-Stjarnegardhs undersokning i s matto att
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betygskriterierna i de lokala dokumenten ofta géller sprak och stil, just
de kriterier som lararna rankade lagst. Bara i nagra kursplaner tas
elevens formaga att folja instruktioner upp. Men det ar ofta for de hogre
betygen som de lokala kriterierna anger stilistiska kvaliteter hos texter,
alltsa en niva som inte ar aktuell i Ostlund-Stjarnegardhs undersokning.
For MVG kravs t.ex. pa en skola “’saker sprakkansla, kédnsla for valorer,
nyanser och val av stilnivd” samt “originalitet, personlig ton och
traffande formuleringar”. En annan skola vill se klarhet, precision,
sammanhangande och tydligt formulerade resonemang i en text med
betyget VG. En text ska for betyget MVG vara “pafallande val” formul-
erad och uttrycksfull och eleven ska visa prov pa stilkansla.

En annan tendens hos de lokala kriterierna for skrivande ar att
kriterierna for betyget G ofta galler korrekthet eller formella drag hos
texterna medan de for betygen VG och MVG som sagt giller andra
typer av kriterier som snarare ar stilistiska. En skola har t.ex. foljande
kriterium for G i Svenska A: ”Du foljer 1 stort grundliggande regler for
skriftsprak vad galler stavning, meningsbyggnad och styckeindelning”.
For MVG lyder motsvarande kriterium: ”Du foljer grundldggande regler
for skiftsprak och uppvisar formaga till variation och formulerings-
formaga”. I den centralt formulerade kursplanen ser detta nagot annor-
lunda ut. Hér ar saval kunskap om grundlaggande regler som formaga
att anpassa sin text till situation och mottagare méal for kursen. Daremot
ar det ocksa i den nationella kursplanen forst for MVG som avancerade
stilistiska formagor omnamns, namligen “stilmedel som &r effektfulla
och slaende”.

Den motsatta tendensen skulle forstas vara att se till andra kvaliteter
an korrekthet i texter pa G-niva. Ett sadant tillvagagangssatt finns ocksa
representerat bland de lokala kursplanerna. En skola har bl.a. foljande
kriterium for G i Svenska B: ”Du far fram ditt budskap i dina texter trots
en del fel 1 ord och syntax”. For hogre betygssteg kravs en hogre grad av
formell sakerhet. For VG lyder kriteriet: "Du har 1 stort sett korrekt
sprak och du arbetar for att utveckla din sprakliga formaga”, medan man
for MVG vill att eleven "har ett korrekt sprak och stilistisk sakerhet”.

Bedomningskriterierna for skrivande ar intressanta i forhallande till
hogskolesvenskan, dar det ar nodvandigt att skriva val. Det ar ocksa
relevant att gymnasieskolorna for betyget Godkénd ofta beskriver sadant
som har med korrekthet att gora men inte lika ofta omnamner den mot-
tagarméssiga och situationella anpassning som stipuleras i den nation-
ella kursplanen och som 4r gemensam for gymnasieskolan och hog-
skolan. P4 hogskolorna stills formodligen krav bade pa korrekthet och
stilistisk medvetenhet. Vidare ar det sikert ovanligt att texter godkénns
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som uppvisar formella brister, pa det sitt som antyds i den sistnAmnda
kursplanen ovan.

4.6.2. Om att skriva och om text

De lokala kursplanerna ger ett forhallandevis enhetligt intryck vad galler
skrivande. Skolorna tycks ha liknande syften med elevernas skrivande
och uppvisar inga stora variationer. Inte heller finns det pafallande skill-
nader rorande vad eleverna ska skriva.

Vi ska avslutningsvis undersoka vad som tas upp i de lokala kurs-
planerna om att skriva. Vi har hittills sett vad eleverna ska skriva men
inte om de lokala kursplanerna antyder ndgon undervisning eller diskus-
sion kring hur man skriver, vad som utmérker olika typer av text, vad
man kan anta att olika ldsare forvantar sig. Inte minst som genre och
mottagar- och situationsanpassning lyfts fram sa tydligt i de nationella
kursplanerna borde sadana diskussioner vara av intresse. I forhallande
till svenskamnet pa hogskolan ar fragestallningen relevant, dér text- och
genreteori formodligen ar standard.

Sadana inslag i undervisningen beskrivs dock séllan i de lokala kurs-
planer som undersoks héar. De vanligaste formuleringarna om att skriva
kallas ofta “skrivregler” eller ”sprakriktighet” och utgar inte sallan fran
ett av de nationella malen om att skriva, att eleverna ska “tillimpa
grundlaggande regler for sprakets bruk och byggnad” och vara med-
vetna om “skillnader mellan talat och skrivet sprak”. I samband harmed
forekommer ord som “korrekthet” och “normer” i de lokala kurs-
planerna. De regler och normer som asyftas tycks vanligen galla for
satsniva och inte texten som helhet. En skola exemplifierar pa foljande
satt vad som avses med att tillampa regler for skriftsprak: “beharska
skiljetecken, kédnna till vanligen forekommande forkortningar, kénna till
och forsoka tillaimpa grundlaggande avstavningsregler, bygga satser och
meningar pa ett korrekt satt, stava ratt”.

Nagra skolor omtalar dock aven kvaliteter som snarare hor till text-
niva. Dessa kvaliteter paAminner ofta om de kriterier som lararna i Ost-
lund-Stjarnegardhs undersokning rankar hogst. Det som tas upp ar da att
det ska finnas en rod trad i texten, att texten ska ha en overskadlig dis-
position och vara indelad i stycken samt att textbindningen ska vara
tydlig och genomtédnkt. En skola anger t.ex. foljande kriterier for betyget
MVG: "Textens tema loper genom texten och du har ett korrekt och per-
sonligt sprak. Du anvander sambandsmarkorer fran satsniva till heltext-
niva dar sammanhang och syftningar ar tydliga”. P4 en annan skola ger
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man exempel pa liknande drag i text nar man beskriver den del av
undervisningen som handlar om text:

For att din text ska bli begriplig och lattlast maste den ha struktur och
vara indelad i stycken. Innehallet bor presenteras i en lamplig ordning.
Dessutom maste “den roda traden” markeras genom att du anvander ord
och formuleringar som betonar sammanhanget.

Diaremot preciseras ofta inte vad som avses med den mottagar- och
situationsanpassning i text som ar sa vanlig i dokumenten. Ingen skola
sager nagot om de skillnader mellan genrer som bade betygskriterier,
mal och moment i stor utstrackning behandlar. I de lokala kursplanerna
antyds séllan nadgon kunskap om text, textaktiviteter eller genrer. Text
forekommer istallet huvudsakligen som nagot man gor, och som sadant
har den en viktig roll i bade undervisningen och bedomningen, av kurs-
planerna att doma. Om eleverna ocksé far ett satt att tala om text och
genreanpassning framgar inte av de lokala dokumenten. Som en illustr-
ation kan namnas att en skola anvander genren kronika (som fore-
kommit i ett nationellt prov i svenska) som exempel for att konkretisera
betygskriterier. Trots att genren far sdgas vara ganska vag och det inte ar
sjalvklart vad som utmarker den, problematiseras inte genrens sprakliga
utformning. Bara generella drag ges, drag som giller for alla texter, som
exempelvis tydlighet, korrekthet och engagemang.

Undantag till denna tendens 4ar att nagra skolor beskriver vad som
forefaller kunna kallas modelltexter. Inte sillan ror det argumentation,
som dr en av de vanligaste textaktiviteterna i de lokala kursplanerna. I
samband med detta moment namner nagra kursplaner studier av argu-
menterande text som ett slags monster for den egna produktionen. En
skola skriver exempelvis: "Med hjalp av olika slags texter och medier
analyserar du argument och slutsatser for att triana din argumentations-
teknik. Detta sker i saval tal som skrift”.

Pa liknande satt namns ocksa i foljande citat studier av olika text-
typer. Denna kursplan ar den som tydligast indikerar en undervisning
som ocksa behandlar teoretiska diskussioner om text och genre.

Att bygga text
Under kursen kommer du att arbeta enligt skrivprocessen, vilket innebar
att du arbetar i flera steg. Du far ova dig att tanka efter och analysera for
vem och varfor du skriver samt att avgransa ditt amne och ge din text ett
fokus.

Texter har olika monster. Genom att studera och praktiskt ova olika
texttyper far du monster for ditt eget skrivande. En rod trad i skrivunder-
visningen i Svenska B ar att lara dig att alltid tanka pa den som ska lasa
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din text. En genomtankt struktur och sammanhang mellan stycken,
meningar och de enskilda orden hjélper lasaren att hitta vagen 1 din text.
Kursen presenterar ocksa sprakliga handbocker och innehaller diskus-
sion om sprak och stil.

For att din text skall bli begriplig och lattlast maste den ha struktur och
vara indelad i stycken. Innehallet bor presenteras i en lamplig ordning.
Dessutom maste ’den roda traden’ markeras genom att du anvander ord
och formuleringar som betonar sammanhanget. For att lasaren lattare
skall forsta din text underlattar det om den foljer gallande skrivregler.
For att lara dig mer om dessa maste du ibland studera sprakriktighet och
anvanda dig av sprakliga handbocker.

Denna kursplan ar intressant pa flera sitt ur textperspektiv och vad
géller skrivande. Bland annat forklarar man “tankeskrivande” under
rubriken Skriva for att tinka och lara. Som kontrast till detta skrivande
har man en annan typ, som forklaras under rubriken Skriva for att kom-
municera.

Skriva for att tdnka och lara

Under kursen kommer du att arbeta med tankeskrivande av olika slag.
Du far ofta i uppgift att skriva ned tankar som viacks hos dig och
kopplingar du gor till din egen erfarenhet, dvs. det du sjalv varit med
om, last, sett eller hort. Tankeskrivande hjalper dig dven att samla idéer
till texter du skriver och forbereder dig for att delta aktivt 1 samtal och
diskussioner. Du kommer ocksa att skriva om ditt eget larande och om
undervisningen. Syftet med denna typ av kort skrivande ar att dina
tankar skall bli synliga for dig och @ven for din larare.

Skriva for att kommunicera

Under kursen kommer du att producera bade muntliga och skriftliga
texter av olika typer — texter som har en mottagare. Nar det galler
skrivna texter far du ova att anpassa innehall och skrivsatt efter mot-
tagaren for att na ditt syfte. Nar det galler forberedda tal far du ova pa
hur man planerar och framfor olika typer av tal och hur man anpassar
innehallet och framforandet efter mottagaren och situationen.

4.6.3. Sammanfattningsvis om att skriva i forhdllande till
hogskolan

De lokala gymnasiekursplanerna ar ganska enhetliga angaende vad
eleverna ska skriva. Expressiva och konstnérliga genrer ndmns i manga
kursplaner, men de facksprakliga tycks annu vanligare. Héri liknar for-
modligen gymnasieskolan och hogskolan varandra. 1 andra under-
sokningar (Nystrom 2000) har dock berattande texter visat sig ha en
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stark stallning 1 gymnasieskolan, och resultaten ska formodligen tas med
en nypa salt.

Betygskriterierna 1 de lokala kursplanerna skiljer sig daremot ibland
fran vad man forvéntar sig vara hogskolornas kriterier for skrivande, da
vissa gymnasieskolor kraver korrekthet men inte stilistisk anpassning
for att godkdnna en text och ytterligare andra snarare beskriver en be-
griplig text for betyget Godkand. Antagligen faster hogskolorna vikt vid
bade korrekthet och stilistisk formaga. I sa fall har de mer gemensamt
med den nationella kursplanen, som har bade korrekthet och stilistisk
anpassning som mal for kurserna.

Sammanfattningsvis sdgs lite eller inget 1 de lokala dokumenten om
teoretiska inslag om text och genre eller faktakunskap om detta. For-
visso ar skillnaden mellan tal och skrift ett moment som tas upp i princip
1 samtliga kursplaner, och som har sin motsvarighet i de nationella styr-
dokumenten, men mindre sigs om vad som skiljer exempelvis vardags-
berittelser fran vetenskaplig text, vilka monster man kan forvéanta sig i
en text fran en myndighet eller hur man kan bete sig sprakligt for att lata
vederhaftig pa ett satt som passar den akademiska prosan. Om detta
stimmer Overens med undervisningen, finns en stor skillnad mot hog-
skolorna, dar textteori som sagt ar viktigt.

Aterigen ar det forstas viktigt att minnas att teoretiska inslag om text
mycket vél kan vara ett vanligt inslag i undervisningen pa dessa skolor.
Lokala kursplaner ar inte nagra blakopior pa undervisningen och dartill
kan undervisningen variera mycket mellan olika larare. Vad vi kan gora
ar att notera néarvaro av olika delar och franvaro i texterna av saddant som
kan tyckas vara naturliga inslag.

Hittills har undersokningen gallt syftet med svenskamnet enligt de
lokala kursplanerna samt vad som siags om stoff och olika moment.
Nagra ord ska ocksa agnas bedomningsdelen i kursplanerna, de kriterier
som formulerats i vissa lokala kursplaner. Det ar bl.a. relevant hur be-
gripliga kriterierna ar och hur de forhaller sig till de nationella betygs-
kriterierna.

4.7. Kriterier

Det malrelaterade betygssystemet innebar en forandring i forhallande till
tidigare relativa betygssystem da elever borjade bedomas utifran mal
och inte i forhallande till andra elever. Men inforandet av det nya be-
tygssystemet innebar ocksa en ny form av transparens for eleverna, en-
ligt Tholin (2003:63). I och med att det malrelaterade betygssystemet
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infordes fick eleverna ratt att kdnna till kraven for ett visst betyg medan
betygssattningen i det tidigare systemet pa det stora hela var fordold for
eleverna (Tholin 2003:48).

Tholin (2003) undersoker de lokala betygskriterierna for skolar 8 i
bl.a. engelska. En av de fragor forfattaren kretsar kring ar de lokalt for-
mulerade kriteriernas tillganglighet och begriplighet. Eftersom eleverna
har ratt att veta grunderna for bedomningen, finns de lokala kriterierna
inte bara till for larare utan ocksa for foraldrar och elever, konstaterar
forfattaren. Den sprakliga utformningen av kriterier ar darfor intressant
och viktig, menar Tholin, liksom i vilken man kriterierna kraver “’tanke-
bryggor” (ung. forkunskaper) for att det ska ga att forsta dem. (Om de
nationella kursplanerna skriver Skolverket (2004:29) pa liknande sitt att
de i forsta hand “riktar sig till de larare och skolledare som pa olika sétt
ska anvanda dem”. Den sekundédra malgruppen elever och foréaldrar bor
dock ocksa kunna lasa “de allmédnna texterna” men kan behova hjalp att
forsta “’facktermer och obekanta sammanhang”.)

Fragorna ar relevanta i kursplanerna i svenska eftersom konkretiser-
ingar av bedomningsgrunder hade sagt en hel del om @mnessyn och
innehall. I nagra fall gors kopplingar till undervisningen (i Tholins
material dr sadana kopplingar ovanliga (2003:83)). En skola kopplar
t.ex. sina kriterier till momentbeskrivningen och skriver om betyget G
att eleven har deltagit i momenten och redovisat kunskaper av fakta- och
forstaelsekaraktair om stoffet. I andra fall kan momentbeskrivningen
vara mer utforlig an kriterierna. En skola anger t.ex. for Svenska A flera
genrer som eleverna sjalva ska skriva, men genrerna aterkommer inte i
kriterierna.

En annan typ av konkretion forekommer ockséa, aven om den ar jam-
forelsevis ovanlig. Det finns kursplaner dér stoffet for ett betyg anges,
t.ex. vilket laromedel som motsvarar vad som kravs for att en elev ska
ha natt malen. En skola anger t.ex. de litterara verk som far st for en
viss epok och som eleverna ska lasa, skriva och resonera kring, exem-
pelvis Selma Lagerlof for svenskt 1890-tal och Jan Guillou for samtida
litteratur. I nagot fall andas de lokala dokumenten inte narhet till de
nationella kursplanerna i sina kriterier utan till det nationella provet i
svenska. I denna lokala kursplan ar kriterierna for vart och ett av betygs-
stegen hamtade fran den nationella kursplanen. Fran dessa utgar kurs-
planens exempel pa uppgifter och vad som kallas resultatbeskrivning.
Bade uppgiften och resultatbeskrivningen ar hamtade ur provhaftet for
ett nationellt prov i svenska. Uppgiftsbeskrivningen ser darmed ut som
den gor for provet: ett texthédfte som delats ut i forvdag och diskuterats 1
klassen ligger till grund for uppgiften, och uppgiften ar formulerad som
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1 provhiftet. Resultatbeskrivningen utgors av citat ur det nationella
provets vagledning for bedomning.

Andra drag i1 texterna som tycks vara konkretiseringar av de natio-
nella dokumenten 4r t.ex. da en skola utokar antalet kriterier for
skrivande i forhallande till de nationella kursplanerna genom att ange att
eleverna ska kallhanvisa korrekt och for elevernas muntliga formaga att
de ska lasa hogt infor en grupp. Ibland lagger skolor till kriterier i olika
betygssteg i forhallande till de centrala kriterierna, exempelvis da en
skola formulerar ett kriterium om informationssokning for MVG i
Svenska A (Du visar sjalvstandighet vid valet av olika informations-
kallor”). I den nationella kursplanen finns inte ndgot motsvarande krite-
rium for MVG. Dar forutsitts istallet att ett hogre betyg innefattar ocksa
kraven for de lagre betygen, sa att MVG i Svenska A omfattar de “enk-
lare informationssokningar” som kravs for att fa G. Andra satt som
kanske kan ses som konkretiseringar av de nationella kriterierna ar att
mangd ibland anges, t.ex. att eleverna pa en skola for att bli godkédnda i
Svenska A ska ha ”last och redovisat minst tva skonlitterara bocker”. I
det nationellt formulerade kriteriet som kan antas motsvara det lokala
sags daremot inte nagot om hur manga verk en elev ska ha last ("Eleven
laser bade i utdrag och i sin helhet saklitterara och skonlitterara texter
fran olika tider och kulturer, sammanfattar innehallet och formulerar
egna tankar och iakttagelser kring lasningen”).

Om vissa bearbetningar av de nationella betygskriterierna ar konkreti-
serande pa ett eller annat satt, finns det andra som istéllet ar nastan lika
generella som de nationella kriterierna. Narheten galler ofta innehall och
formulering, t.ex. i foljande exempel dar ett nationellt uppnadendemal for
Svenska A figurerar som kriterium i en lokal kursplan:

Nationell kursplan: [Eleven skall] kanna till nagra vanliga myter och
motiv i litteraturen, vilka speglar fragor som har sysselsatt manniskor
under olika tider.

Lokal kursplan: G. Du har visat att du i stora drag kdnner till myter och
motiv i litteraturen fran aldre tider och nutid.

Sammanfattningsvis ar de kriterier som finns i materialet sa heterogena
att det ar vanskligt att dra slutsatser om bedomning utifran dem. Likasa
skiftar det om dokumenten kan antas tillgangliga och konkreta i for-
hallande till de nationella dokumenten, till forman for foraldrar och
elever. Skulle ett mindre lyckat drag, tycks det, andd framhallas vad
géller tillganglighet, ar det kanske en tendens som finns 1 vissa lokala
kursplaner i svenska och som Tholin dven uppmérksammar 1 sitt mate-
rial, namligen att skillnaden mellan steg ibland ar harfin. Alltfor sma
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skillnader mellan steg, papekar Tholin (2003:74), gor att kriterierna inte
ger besked om vad som kravs av en elev for att han/hon ska fa ett visst
betyg. I nagon lokal kursplan i svenska ar exempelvis skillnaden mellan
VG och MVG for en viss kompetens att eleven vid genomforandet visar
“initiativ” respektive “sjalvstandighet”. P4 liknande satt kravs det pa en
annan skola att man ger “’bra och utvecklande gensvar till andra” for VG
och "utvecklande och konstruktiva gensvar till andra pa flera nivaer” for
MVG. Ytterligare ett exempel pa sadana subtila skillnader mellan krite-
rier i lokalt utformade kursplaner i svenska ar:

G: Du formulerar dig sammanhangande i tal och skrift i bade formella
och informella sammanhang

VG: Du formulerar dig mycket val och med tydligt sammanhang i tal
och skrift i bade formella och informella sammanhang.

G: Eventuella citat och referat ar rattvisande och har acceptabla kallhéan-
visningar.

VG: Eventuella citat 4r réattvisande och har passande kéllhdanvisningar.
MVG: Eventuella citat och referat ar rattvisande och har passande och
korrekta kallh@anvisningar.

Det forekommer i Tholins material att granserna ar nagot oklara mellan
mal och viagen mot malet eller sjalva processen (2003:64). Enligt Tholin
skulle man i dagens malrelaterade betygssystem kanske snarare vanta
sig att det ar méalet som ar foreméal for betygsattning, men han papekar
ocksa att det aven i de centrala kursplanerna forekommer formuleringar
som snarare galler processen, t.ex. i uttryck som “utvecklar formaga”,
“tar vdaxande ansvar”, ’ta ansvar for sitt larande” (2003:67). Den sista
formuleringen, att eleven ska ta ansvar for larandet, forekommer ocksa i
de lokala kriterierna i svenska. Det finns ocksa andra formuleringar i
kriterier som snarare far anses galla processen 4n resultatet, t.ex. rorande
inlamning av uppgifter i tid, installning och aktivitet eller néarvaro, t.ex.
att det kravs narvaro for att man ska bli godkénd och i nagot fall en
mycket hog narvaro. Ordningsfragor tycks saledes i vissa kursplaner
foras in 1 bedomningen. En annan formulering som forefaller gélla pro-
cessen snarare an resultatet lyder: ”Din insats och din utveckling ar lika
viktiga som ditt slutresultat”. Noteras kan att narvaro enligt Skolverket
(www.skolverket.se/sb/d/258; hamtat 2006-04-19) inte kan skrivas in 1
lokala bearbetningar av de nationella betygskriterierna och anges som
krav for ett visst betyg: "De lokala tolkningarna som gors far inte strida
mot, inskranka eller lagga till krav till de nationella malen. Endast om
de nationella malen och kriterierna staller krav pa narvaro far de lokala
tolkningarna gora det.”
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Ur hogskoleperspektiv ar det rimligen av intresse vad som ligger till
grund for bedomningen i gymnasieskolan. Sammanfattningsvis ger dock
de lokala kursplanerna ganska vaga besked hiarvidlag. De ar relativt
disparata, t.ex. vad giller kriteriernas anslutning till momentbeskriv-
ningarna eller huruvida det ar bara mal eller kanske ocksa i nagon man
vagen mot malet som bedoms. Den konkretion de uppvisar i forhallande
till den nationella kursplanen varierar ocksa.

Den eventuella konkretionen i de lokala bearbetningarna 4r i ovrigt
del av frdgan om de lokala kursplanernas forhallande i stort till de
nationella. Nagra ytterligare iakttagelser om detta gors nedan. Forst ska
dock annu en aspekt fokuseras, hur vad som hér kallas “integrering”
uttrycks i de lokala kursplanerna.

4.8. Integrering
4.8.1. Integrering sprdkl/litteratur

Den centrala kursplanen i svenska foresprakar ett slags integrering av
eller samverkan mellan den del av svenskdmnet som behandlar sprak
med den som behandlar litteratur: I amnet svenska behandlas sprak och
litteratur som en helhet”. En uppenbar skillnad finns har mellan svensk-
amnet 1 gymnasieskolan och hogskolan.

Fragan om svenskamnets helhet och hur delarna forhaller sig till
denna helhet 4r inte ny. Tvartom har det lange funnits en diskussion
kring litteraturens och sprakutvecklingens roll i amnet, kring bildning,
personlighetsutveckling och fardighetstraning (Roméan 2004; Dahl
1999). Nar Lpf 94 infordes, utsattes den enligt Roman (2004:76ff.) fran
vissa hall for en kritik som hade sin grund just i dessa fragor. Vissa fore-
sprakade en helhetssyn pa amnet, precis som kursplanen uttrycker, men
fann detta oforenligt med den uppdelning i Svenska A, B och C som den
nya kursplanen innebar (2004:77). Debattorer tyckte att de tva kurserna
Svenska A och B motsvarade varsitt dmne, den forsta ett sprakfardig-
hetsamne (eventuellt utan innehall) och den andra ett litteraturamne,
medan Svenska C avfardas som fardighetstraning (ib.). Andra finner inte
belagg for en saddan uppdelning utan menar tvartom att litteratur och
sprak ska finnas med i bade Svenska A och B (2003:78).

Det var, papekar Roman (ib.), erfarna larare och lararutbildare som
uttryckte dessa motsatta standpunkter, personer som dessutom ofta varit
bade amnesexperter i kursplanearbete och forfattat laromedel. Detta ar
inte oviktigt, eftersom det antyder att det bland tongivande och inflytel-
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serika larare funnits vitt skilda installningar. Roman skriver: ”Debatten
antyder att blivande svensklarare pa olika ldrarutbildningar fatt tamligen
varierande inblickar i hur kursplaner och laroplaner ska uttolkas och
brukas, beroende pa svensklararutbildarens (metodiklektorns) "hemvist’
och positionering” (2003:78). Sddana mojliga skillnader ar naturligtvis
en viktig faktor i uttolkningen av nationella kursplaner och forfattandet
av lokala.

Det varierar i vilken man de lokala kursplanerna framstaller sprak och
litteratur som integrerade med varandra. 1 vissa lokala dokument be-
skrivs hur skrivandet ingar i alla damnets delar eller kopplas till las-
ningen. I andra uttrycks integreringen mellan sprak och litteratur mindre
tydligt eller inte alls. Det forekommer formuleringar om tva huvudsak-
liga moment, sprak och litteratur, mellan vilka det ar svart att i kurs-
planernas framstallning spara nagon samverkan. I flera lokala dokument
beskrivs moment som tala, skriva och litteratur utan inbordes relation
eller koppling. En skola beskriver exempelvis under rubriken Litteratur-
historia faktakunskaper och aktiviteter kring ldsning som kan relateras
till den nationella kursplanen. Skriftlig och muntlig framstéllning galler
formégor och kompetenser relaterade till dessa tva fardigheter utan
koppling till ett innehall, t.ex. referatteknik, skriftspraksnormer och an-
vandning av handbocker. Det antyds inte nagon integrering mellan mo-
menten.

4.8.2. Integrering teori/praktik

Den nationella kursplanen i svenska tycks inte bara forespraka att sprak
och litteratur behandlas som en helhet. Det gar ocksa att finna formuler-
ingar om att det ska finnas ndgon form av samspel eller integrering
mellan de teoretiska och de praktiska delarna av dmnet. Detta ar en vik-
tig aspekt i den nationella kursplanen i svenska, ocksa i forhallande till
andra sprakkursplaner. Det ar ocksd en relevant aspekt ur hogskole-
perspektiv, dar fardighetskurserna brukar innehalla en hel del teori. Det
ar darfor intressant att se i vilken man och hur de lokala kursplanerna tar
fasta pa denna aspekt och framstiller den i forhallande till undervis-
ningen. I den nationella kursplanen star foljande:

Litterara, spraksociologiska och sprakteoretiska aspekter samspelar.
Detta bidrar till ett fordjupat sprakmedvetande och insikter i hur man
anvander spraket i olika sammanhang samt till en storre forstaelse av
litteraturen och en djupare kunskap om den. /.../ Svenska ér ett kommu-
nikationsamne och att framja elevernas sprakutveckling ar en oOver-
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gripande uppgift inom amnet. De sprakliga aktiviteterna ar i sig ocksa
vasentliga kunskapsomraden. Inom amnet ryms teoretisk kunskap om att
lasa, skriva, tala, samtala, lyssna samt kunskap om att tolka text och
bilder. Dessa kunskaper ar viktiga for eleverna att ta till sig for att de
skall kunna ta ansvar for att utveckla sin sprakliga formaga. (Ur Amnets
karaktar och uppbyggnad)

Citatet antyder att kunskaper om sprak stoder formagor att uttrycka sig i
tal och skrift. Vi uttrycker oss olika beroende pa vem vi vander oss till, i
vilka sammanhang vi befinner oss och vilket syfte vi har med det vi
sager och skriver. Vi talar och skriver inte pa samma satt om vi vander
oss till en jamlik eller till en 6verordnad, om vi skriver en formell text
eller en privat eller om vi vill paverka ndgon att gora nagot eller beritta
nagot vi varit med om. Insikter och medvetenhet om sadana skillnader —
mellan talat och skrivet sprak, spraklig variation mellan olika genrer och
mellan olika ménniskors satt att uttrycka sig — ar, tycks kursplanen
mena, till hjalp for att en elev sjalv ska producera olika genrer, uttrycka
sig pa ett lampligt sitt i olika sammanhang och uppna det han eller hon
vill med det han eller hon skriver och séger.

Vi har ovan konstaterat att svenskamnet i vissa lokala kursplaner
framstalls som ett mer ensidigt fardighetsaimne 4n i den nationella kurs-
planen. Detta fardighetsamne behover inte 1 kursplanerna nodvandigtvis
vara det dmne som Malmgren beskriver och som utmirks av isolerad
traning och momentsplittring. Fardighetsimnet som det framstar i de
lokala kursplanerna kdnnetecknas snarast av att det inte, enligt de lokala
kursplanernas beskrivning, innehaller kunskap och teoretiska insikter
om sprak, text och litteratur. Andra lokala kursplaner beskriver ett mer
omfattande dmne som innefattar de kunskapsformer som den centrala
kursplanen omtalar.

Formuleringar kring integrering forekommer i syftesbeskrivningar i
de lokala kursplanerna. Foljande citat ar relativt utforligt:

For att framja inlarningen behover eleverna fa kunskap om de teorier
och fakta som finns om lés- och skrivinlarning, talekonsten och konsten
att lyssna. Likasa bor de fa prova pa olika konstnarliga och estetiska ut-
tryck inom dmnets ram. Amnets olika delar skall vdvas samman till en
helhet och tillsammans utveckla ett fordjupat sprakmedvetande hos
eleverna. De skall fa storre fortrogenhet med, forstaelse for och kunskap
om litteratur. I undervisningen integreras sprakliga aspekter med litterara
och sprakteoretiska.

Citatet handlar bade om samspel mellan litteratur och sprak och mellan
teoretiska och praktiska aspekter. Just i denna kursplan aterkommer
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dock inte nagon liknande formulering i mal eller kriterier, inte heller dar
det konstateras att Svenska B har en mer analytisk inriktning 4n Svenska
A. Undervisningen kan forstds anda genomsyras av en ambition att
integrera perspektiven.

I foljande kursplan integreras aspekter som har att gora med teori och
gorande i betygskriterierna (for Svenska A):

G: Du ska i skrift visa att du kan skilja pa muntligt och skriftligt sprak
och att du kanner till svenskans uppbyggnad genom att ha tagit del av
svensk grammatik, sprakriktighet och ordkunskap.

Du ska anvanda dig av sprakliga handbocker nar du skriver, sa som ord-
bocker och sprakriktighetsbocker.

Du ska dessutom kunna anpassa ditt sprak till den texttyp du skriver.
MVG: Du ska i skrift visa att du sjalvstandigt kan bearbeta ditt sprak
utifran teoretiska kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad,
genom att behéarska svenskans sprakregler, grammatiska uppbyggnad
och sprakriktighet.

Du ska dessutom kunna anpassa ditt sprak och vokabular till den texttyp
du skriver och ha en sa rik vokabular att du anvander dig av ett nyanserat
och valanpassat sprakbruk.

Som konstaterats tidigare, i anslutning till skrivande, tycks man pa en
del skolor anvdanda sig av ett slags modelltexter som fungerar som
monster for elevernas texter eller exempel pa hur en viss genre eller
textaktivitet kan utformas. En skola har t.ex. foljande mal: ”[Efter av-
slutad kurs ska du] ha forstatt mer av vad det 4r som gor en argumenta-
tion overtygande och kunna anvanda den forstaelsen nar du sjalv ska
argumentera 1 tal eller skrift”. Ett annat sétt dr att sammanfora analys
och egen produktion under en och samma textaktivitet, vilket en skola
gor pa foljande sitt:

Argumentation: Lasa och analysera en argumenterande text. Skriva en
argumenterande text. Muntlig argumentation 1 grupper, hel- eller halv-
klass. Halla ett argumenterande tal.

I vissa lokala kursplaner uttrycks daremot integreringen mellan teori och
praktik pa ett svagare sitt. Detta galler t.ex. dem dar ett teoretiskt sprak-
ligt moment presenteras separat frin moment som handlar om att skriva
och tala. Det sprakliga momentet kallas ofta Sprak eller Spraklig orien-
tering medan det fardighetsinriktade kallas exempelvis Kommunikation
eller Skriva. I en kursplan presenteras momenten pa foljande satt:

Tala. Debattera, diskutera och argumentera. Utveckla formagan att tala
infor publik. Lyssna och ge gensvar.
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Skriva. Grundlaggande skrivtraning; processorienterat skrivande. Re-
censera. Beritta och Beskriva. Referera. Enklare diskuterande och ar-
gumenterande. Faktaskrivande. Layout och ordbehandling.

Spraklig orientering. Ordkunskap och sprakriktighet. Repetition av
grammatik.

Denna kursplan ar onekligen sa rapsodisk att det ar svart att veta vad
som doljer sig bakom i1 form av undervisning. Vi kan dock konstatera att
texten inte presenterar amnet utifran en sddan integrering. Tvéartom pre-
senteras vetandet om sprak separat fran formagorna att tala och skriva.
Aven sprakriktighet, som forstis har en direkt koppling till skrivandet,
presenteras for sig. S& forfar man i flera kursplaner. Ofta fors ocksa
medvetenhet om skillnaden mellan talat och skrivet sprék ihop med
sprakriktighet, separat fran skrivandet. I en kursplan aterfinns t.ex.
rubrikerna Lasa och skriva, Skrivregler och sprakriktighet, Argument-
ation och Ordkunskap. I en annan presenteras momenten under rubri-
kerna Studiefardigheter, Tala, Lasa, Litteratur, Skriva (skrivtraning,
processorienterat skrivande, ordbehandling och ett antal textaktiviteter)
samt Spraklig orientering (repetition av grammatik, ordkunskap och
sprakriktighet). I nagot fall tycks de nationella uppnaendemalen ha bi-
dragit till en sadan uppdelning mellan moment, da en skola sorterat de
nationellt formulerade méalen under rubriker pa foljande satt; rubrikerna
ar skolans egna medan texten under 4r litt modifierade nationella upp-
nadendemal:

Spraklig fakta och struktur

kéanna till och kunna tillampa grundlaggande regler for sprakets bruk och
byggnad samt vara medveten om skillnader mellan talat och skrivet
sprak

Kommunikation

kunna formedla asikter, erfarenheter och iakttagelser i tal och skrift pa
ett satt som ar anpassat efter situationen och mottagaren

Muntliga fardigheter kopplas siallan till teoretiska moment, vilket kan
tyckas nagot forvanande eftersom muntligheten latt skulle kunna stodjas
med retorikstudier. Det ar dock fa lokala kursplaner som tar upp retorik
eller andra teoretiska moment kring muntlighet. Foljande exempel ar
utforligt och ett av fa i sitt slag:

Du skall: kdnna till retorikens grunder, dvs. hur man framfor och ordnar
innehallet, hur man valjer ord och uttryck och hur man talar utan manu-
skript; ha tranat att argumentera och kdnna till grunder for argumenta-
tionsteknik (personargument, majoritetsargument, positivt och negativt
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laddade ord, statusargument m.m.); kunna framfora asikter och samtala i
grupp samt tillampa regler for en god diskussion; kunna halla ett for-
berett tal infor klassen; kunna sammanfatta en langre text eller aterge en
upplevelse; kunna lasa hogt och med inlevelse, tanka pa betoning, frase-
ring, pausering; kanna till och forsoka tillampa grundregler for intervju-
teknik; lyssna aktivt, kommentera och bidra till ett gott samtalsklimat.

Sammanfattningsvis uttrycker de lokala kursplanerna i olika man en
integrering mellan teori och praktik: i vissa texter uttrycks integreringen
som en explicit aspekt av dmnet, medan andra inte antyder den Over-
huvudtaget. I hogskolesvenska ingar formodligen alltid teori om skrift,
tal och text och hérvidlag uppvisar saledes vissa skolor en skillnad. Men
fragan kan ockséa relateras till hogskolan pa ett annat sitt, via undersok-
ningarna i Brodow et al (2000), dar undervisningen om sprak ofta ligger
som separata moment skiljda frin de moment som handlar om att ut-
veckla fardigheter och om text. Darigenom gar eleverna miste om ett
redskap for skrivande, samtidigt som grammatikmomenten blir
sammanhangslosa. En sddan undervisning kanske inte ar den basta for-
beredelsen for hogskolestudier i svenska.

4.9. Lokala kursplaner i svenska som andrasprak

Beskrivningen av de lokala kursplanerna i svenska som andrasprak
foljer samma struktur som den av kursplanerna i svenska. Vi gar i tur
och ordning igenom syfte, stoff och nagra sarskilda aspekter pa amnet.
Nagon syftesbeskrivning ingar i allmanhet inte i kursplanerna i
svenska som andrasprak, om man bortser fran de lokala kursplaner som
citerar den nationella kursplanen i svenska som andrasprak. De lokalt
formulerade syften som anda ges galler spraklig kompetens, “att ut-
trycka sig i tal och skrift i formella och informella situationer”. En skola
ger en spraklig och en kulturell motivering till amnet, nodvandigheten
av att kunna svenska i Sverige samt att “forsta kultur, seder och bruk”.
Att kunna svenska har ocksa pa flera satt betydelse for identiteten, enligt
skolan: kunskaper i svenska sdgs vara en viktig del i ”den personliga
utvecklingen” och for att skaffa en “kulturell identitet 1 Sverige”.

4.9.1. Vad man gor

En momentupprakning ingar i nagra av de lokala kursplanerna i svenska
som andrasprak. De moment som da namns liknar dem eller ar desamma
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som dem som ar vanliga i de lokala kursplanerna i svenska. De sprakliga
aktiviteterna att lasa, skriva och tala tycks enligt de lokala dokumenten
utgora stommen i amnet i flera skolor. Ocksa av de kursplaner som inte
ar uppbyggda kring moment framgér att dessa kompetenser, helt véntat,
ar centrala aktiviteter i amnet. Utover de sprakliga kompetenserna tala,
skriva och lasa (samt eventuellt lyssna) ingar litteratur som en del om
den inte integreras med momentet lasning.

I nagon lokal kursplan tillkommer moment som “sprakfardighet”, i
andra grammatik eller inslag som giller spraklig struktur. Ett av de tyd-
ligare sitten som de lokala kursplanerna i svenska som andrasprak
skiljer sig fran dem i svenska 4r att grammatiska moment eller moment
som galler faktakunskaper om sprak tycks vanligare i kursplanerna i
svenska som andrasprak. I forbifarten kan ocksa noteras att nagon skola
inte har ndgot grammatikmoment i Svenska A, vilket, som vi sag ovan,
inte ar ovanligt, men daremot i Svenska som andrasprak A. Det fore-
kommer att momenten om grammatik eller sprak ar nagot mer precist
beskrivna i svenska som andrasprak @n i svenska, och de tycks ofta vara
av det slag som ar relevant for andraspriktalare av svenska, t.ex.
semantiska falt eller verbbetydelse. Grammatiska moment forekommer
ocksd som ”ovningar”’, eventuellt omnamnda tillsammans med ett
laromedel: ”Under kursen studeras valda delar ur Pd tapeten och Ta for
dig och de grammatikbocker med 6vningar som behovs”.

Den nationella kursplanen i svenska som andrasprak namner pa flera
stallen en icke-sprakligt uppgift for amnet, att lara om och forsta svenskt
samhillsliv, t.ex. i Amnets syfte: “amnet syftar ocksa till att fordjupa
forstaelsen av livet i Sverige, sa att eleverna blir allt mer delaktiga i
svenska forhallningssatt och traditioner. Varierande aspekter pa sam-
hallsliv och kultur skall darfor aterkommande integreras i sprakutbild-
ningen”. Ingen av de lokala kursplanerna tar upp detta som ett sarskilt
moment, men det ingdr som en aspekt i flera av dem, om 4n inte i alla.
Till exempel ska eleverna pa en skola i det muntliga momentet samtala
om “den svenska kulturen och svenska seder och bruk”. P4 en annan
skola laggs “’stor vikt” vid diskussioner, bade om kunskapsstoffet inom
litteratur och sprak och om “aktuella fragor i det svenska samhillet och
kulturen”. Det forekommer ocksa att mal eller kriterier formulerade av
Skolverket kring denna aspekt citeras i de lokala dokumenten.

Det varierar huruvida de sprakliga kompetenserna beskrivs som “all-
mansprakliga”, dvs. sadant som kan gilla alla elever oavsett spraklig
bakgrund, eller om de presenteras ur ett andraspraksperspektiv. Om man
vill, kan man kanske se detta som en aterspegling av samma drag i den
nationella kursplanen i svenska som andrasprak, som bade beskriver



102

kompetenser och aktiviteter som saval en- som flersprakiga elever gor,
som fragor som ror andraspraksutveckling. I den nationella kursplanen
kan t.ex. foljande uppndendemal for A-kursen ses som “allméansprak-
ligt”: ”’[Eleven skall] kunna tillimpa grundlaggande regler for sprakets
bruk och byggnad samt vara medveten om skillnader mellan talat och
skrivet sprak”. I foljande betygskriterium for G for samma kurs precis-
eras daremot den muntliga aktiviteten pa ett sitt som inte forekommer i
kursplanen i svenska: “Eleven deltar i olika muntliga aktiviteter utan att
uttal och grammatik forsvarar forstaelsen”. Salunda presenterar en
skola samma moment i svenska som i svenska som andrasprak: lésa,
skriva, tala, allman sprakfardighet och litteratur. Innehallet i dessa mo-
ment ar med nagra fa undantag identiskt i de bada svenskdmnena.
Eleverna ska t.ex. i bade svenska och svenska som andrasprak skriva ett
antal olika genrer som berittelser, brev och redogorelser, och dessa
bedoms enligt den lokala kursplanen pa samma satt enligt kriterier som
galler exempelvis lasaranpassning, struktur och spréklig variation och
korrekthet. P4 liknande satt omfattar det som skolan kallar allmén sprak-
fardighet i bada svenskdmnena bl.a. grammatik och insikter om skillna-
der mellan tal- och skriftsprak. Denna skola anger m.a.o. i stort sett
samma innehall och bedomning for svenska och svenska som andra-
sprak. Inte heller pa nagot annat satt beskriver man nagra skillnader
mellan de bada svenskamnena i nagot avseende, varfor vissa elever laser
svenska och andra svenska som andrasprak eller vad respektive @mne
syftar till.

I andra lokala kursplaner praglas svenska som andrasprak av ett tyd-
ligare andraspraksperspektiv och ar darmed ett amne som skiljer sig fran
modersmalsamnet svenska. Andraspraksperspektivet kan framkomma
t.ex. 1 grammatiska moment eller moment som hanfor sig till ndgot mer
teoretiska insikter om sprak, som forstdelse av olika typer av uttryck
eller anvandning av komplexa verbfraser. Foljande ar exempel pa detta
(varav det forsta liknar delar av straivansmal i den nationella kursplanen
i svenska som andrasprak):

[Eleven skall] genom jamforande studier av svenska spraket och dess
historia och modersmalet goras medveten om sin roll som tvasprakig
individ

fa kannedom om grundlaggande regler for ordbildning, liksom traning i
forstaelse av idiomatiska uttryck.

Det vanliga tycks vara att “allmédnsprakliga” och mer andraspraks-
relaterade moment samsas i amnet, vilket nog far anses forvéantat utifran
den nationella kursplanen. Kursinnehallet i svenska som andrasprak
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beskrivs av en skola kortfattat pa foljande satt, dar det sprakliga per-
spektivet tycks vara framtradande, men detta perspektiv ar till dels "all-
mansprakligt”, till dels andraspraksrelaterat:

Eleven arbetar for att fordjupa och bredda sina kunskaper 1 svenska och
anvander dérvid till stor del egna skrivna texter, som behandlas och dis-
kuteras utifran ett grammatiskt och textanalytiskt perspektiv med tonvikt
pa sprakriktighet. Lasandet, saval tyst lasning som hoglasning, anvands
for att forbattra elevens kansla for fraser och idiomatiska uttryck. Ut-
talstraning och avlyssning av texter.

En annan skola skriver pa liknande satt under rubriken Arbetsomraden
och arbetsformer:

I svenska som andrasprak A efterstravas en god sprakformaga, bade
skriftlig och muntlig, via tematisk ordinldrning, grammatik, textstudier
och egen textproduktion. De egna texterna ar framfor allt berdttande och
utredande och vi gar igenom grunderna for referat- och recensionsskriv-
ning. Eleven ska ldra sig att analysera och samtala om enklare litterdra
texter, samt att sjalv soka information for att gora skriftliga och muntliga
framstallningar. Kursen ska ocksa innehalla en fordjupningsuppgift dar
eleven satter sig in i ett omrade som anknyter till den valda studieinrikt-
ningen.

I kursen Svenska som andrasprak B ska innehallet i foregaende kurs for-
djupas och dessutom fa en mer analytisk inriktning. Eleven ovar sig pa
att skriva texter av olika slag: utredande, argumenterande och skonlitter-
ara, samt att halla foredrag. Eleven valjer sjalv ett omrade, t.ex. inom
svensk kultur eller historia, for att utvidga sitt ordforrad och fa en battre
forstaelse for den svenska kulturen. Studiet av skonlitteratur fran olika
tider fordjupas men tyngdpunkten ligger fortfarande pa svensk 1900-
talslitteratur. Eleven ska studera sprakhistoria och spraksociologi och
jamfora med det egna modersmalet.

Skrivandet beskrivs ofta pa ett satt som liknar de lokala kursplanerna i
svenska. Skolorna raknar pa liknande satt ofta upp ett antal genrer som
eleverna ska skriva och namner inte sdllan mottagaranpassning och
skillnader mellan tal och skrift. I nagot fall tar en skola i samband med
skrivande upp mer faktabetonade kunskaper om svenskan. Citatet 4r ett
kriterium for VG, som blandar skolans egna formuleringar med Skol-
verkets. Den fetstilta delen tycks avse sddana kunskaper:

Eleven kan pa ett valdisponerat och relativt korrekt satt formulera olika
typer av skriftliga texter. Eleven har god kunskap om svenska
sprakets grammatiska och morfologiska uppbyggnad. Betraffande
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ordvalet uppvisar elevens sprak en utveckling mot hogre abstraktions-
niva och meningsbyggnaden &r varierad.

Det forekommer att olika typer av kriterier anvands, bade sddana som
galler alla texter och sddana som snarare ar relevanta for andraspraks-
talare. Foljande kriterier anvands dock bade i Svenska A och i Svenska
som andrasprak A:

Vid bedomning av texternas innehall ska hansyn tas till om texten ar an-
passad till lasaren; om texten ar relevant i forhallande till amnet. Vid be-
domning av elevens sprak ska foljande faktorer beaktas: om texten har
en tydlig struktur; variation 1 meningsbyggnad och ordval; relativt kor-
rekt formell formaga.

Lasningen giéller pa liknande satt vanligen ungefar detsamma som de
lokala kursplanerna i svenska, bortsett fran att aldre litteratur ar mindre
vanligt, vilket stimmer Overens med den nationella kursplanen. Skon-
litteratur omnamns oftare dn ldsning av sakprosa, men aven detta fore-
kommer: ”Vi laser aktuella tidningar i1 olika genrer, noveller och fack-
texter. Onskvart ar att eleven laser en svensk roman per termin”.

4.9.2. Ndgra aspekter pd dmnet

Den nationella kursplanen i svenska som andrasprak tar i Amnets
karaktar och uppbyggnad bl.a. upp sérskilda aspekter som utmérkande
for svenska som andrasprak. Amnets huvudsakliga innehall utgors av
sprak och sprakutveckling. Ett annat utmarkande drag for svenska som
andrasprak ar enligt den nationella kursplanen att eleverna tillagnar sig
“metoder och verktyg for andraspréksinlarning”, vilket satts i relation
till det faktum att andraspraksutvecklingen kommer att fortgad dven efter
det att eleverna slutat skolan och att eleverna darmed behover redskap
for denna utveckling. Langre fram sags ocksé att “teoretisk kunskap om
andraspraksinlarning” finns i amnet. Ett tredje utmarkande drag som tas
upp 1 Amnets karaktar och uppbyggnad ar det kontrastiva perspektivet.
Detta ar helt franvarande i kursplanen i svenska. Perspektivet sdgs vara
centralt i svenska som andrasprak och galler saval sprak som kultur och
samhalle: ”jamforelser mellan det svenska spraket och elevernas
modersmal samt mellan kulturella och samhalleliga forhallande i
Sverige och i ursprungslandet”.

Amnet svenska som andrasprak framstar kanske i denna del av kurs-
planen, Amnets karaktar och uppbyggnad, som ett dmne med nagot
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starkare fokus pa sprak an svenskamnet, i vilket litteraturen kan tyckas
ha en mer framtradande roll, av denna del av kursplanen att doma. Am-
net svenska som andrasprak har darutover ett bade praktiskt och teore-
tiskt fokus pa sprakutveckling och andraspraksfragor, vilket ar fran-
varande i svenskamnets kursplan. En annan tydlig skillnad mellan dm-
nena ar det kontrastiva perspektivet, som bara finns i svenska som
andrasprak.

Dessa aspekter ar olika starkt representerade i de lokala kursplanerna.
I en kursplan har det kontrastiva perspektivet fogats samman med det
historiska i Svenska som andrasprak B. Eleven ska hdr “genom jam-
forande studier av svenska spraket och dess historia och modersmalet
goras medveten om sin roll som tvasprakig individ”. Ett kontrastivt for-
héllningssatt i litteraturlasningen forekommer i enstaka kursplaner, t.ex.:
“Eleven skall kanna till ndgra av de stora skonlitterara verken och for-
fattarskapen som ingar i vart kulturarv samt kunna jamfora med ur-
sprungslandets litteratur och kulturarv”’. Men det kontrastiva perspekt-
ivet saknas ovantat nog i flera kursplaner.

Ovintat 4r ocksa att de lokala kursplanerna inte tar upp andraspraks-
utveckling eller de “metoder och verktyg” for detta som den nationella
kursplanen framhaller. Det forekommer att de lokala dokumenten efter-
stravar medvetenhet hos eleverna om sig sjalva som flersprakiga och
aven som bdrare av en dubbel kulturell tillhorighet, exempelvis i litter-
aturlasningen. Andraspraksutveckling som kunskapsomrade — och som
verktygslada — som 4r en vasentlig del av dmnets sprakliga sida ar dock
franvarande i de lokala dokumenten.

I jamforelse med hogskolesvenskan kan konstateras att svenska som
andrasprak i de lokala kursplanerna tycks ha nagot starkare fokus pa
sprak och svagare pa litteratur. Grammatiska moment namns oftare. Det
tycks dock ofta vara sidana grammatikkunskaper som ar nyttiga for
andrasprakstalare. Bedomningen tycks av kriterierna att doma ofta gélla
elevernas sprakfardigheter. I beskrivningarna av skrivande omtalas ofta
korrekthet. I Ovrigt liknar de dem i svenska, och t.ex. omnamns ofta
skrivande 1 olika genrer och textaktiviteter.

4.10. Diskussion

Till att borja med gors nagra iakttagelser kring de lokala kursplanernas
relation till de nationella och darefter kring drag i de lokala dokumenten
som tycks intressanta i forhallande till hogskolan. Detta kommer dven
att diskuteras langre fram.
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4.10.1. De lokala kursplanerna i forhallande till de nationella

Manga aspekter i de lokala kursplanerna kan ses i ljuset av de lokala
dokumentens relation till de nationella kursplanerna och till ovriga styr-
dokument, varfor nagra ord till att borja med ska dgnas detta.

For det forsta kan nagot sagas om lokala kursplanernas relativa nérhet
till de nationella styrdokumenten i allménhet. De olika styrdokumenten
bildar enligt Skolverket (2000b:5) en helhet “och skall lasas tillsam-
mans”’. Man skriver vidare (ib.):

Kursplanens mal skall lasas mot bakgrund av laroplan och programmal
och de kunskapskvaliteter som beskrivs i betygskriterierna aterfinns i
kursplanernas mal. /.../ Tillsammans uttrycker [styrdokumenten] en
gemensam syn pa program och amnen. Denna grundsyn skall komma till
uttryck i undervisningen.

Av utvarderingar tycks det dock, enligt Roman (2004:92), som att kurs-
planerna ar de styrdokument som har starkast inflytande pa arbetet i
skolor och, vidare, som att programmalen genomsyrar undervisningen i
hogre grad an laroplanen. En tydlig koppling till laroplanen ar svar att
skonja i de lokala kursplanerna i svenska, men foljande skola anger tyd-
ligt hur kurserna i svenska kan anpassas till olika program. Skolan dis-
kuterar ocksd svenskdmnets egen identitet och tycks poangtera att aven
den méste garanteras. Diskussionen aterges i sin helhet:

Inom svenskdmnet liksom inom andra dmnen 4r det viktigt att det finns
en helhetssyn pa utbildningen, att man ser mojligheter till samverkan
mellan svenskdmnet och andra @mnen. Svenskdamnets arbetssatt och
innehall kan variera inom respektive program — den enskilde lararen kan
har fundera kring och ta stillning till ett fruktbart sétt att anpassa
svenskamnet.

I anslutning till detta resonemang ar det dock viktigt att halla i minnet
att det inte ar onskvart att all svenskundervisning programanpassas.
Svenskamnet har en viktig uppgift i att skapa forstaelse aven for alterna-
tiva tankar och resonemang, inte bara sadant som eleven arbetar med
inom sitt program. Vara erfarenheter visar har att eleven manga ganger
far en “aha-upplevelse” nar han/hon far stifta bekantskap med nagot
nytt, och att sadana upplevelser i sin tur kan stimulera till ett framtida in-
tresse inom t.ex. litteratur. Det ar av stor vikt, inte minst vad galler
svenskamnets inriktning pa diskussion och reflektion, att elevens
perspektiv inte blir alltfor snavt.

I fraga om litteraturundervisningen har svenskamnet ocksa ett viktigt
ansvar att introducera eleven till valda delar av litteraturhistorien. Detta
ansvar far inte undergravas av en alltfor stor programanpassning.
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Svenskan ar ett amne som ganska enkelt later sig kombineras med
andra amnen: tal och skrift ingar, av naturliga skal, i de flesta amnen i
skolan. Darfor kan man som svenskldrare ofta delta 1 amnesovergripande
samarbeten och projekt, nagot som svensklarare och andra larare i andra
amnen kan ha stor nytta av.

Dock ar det viktigt att svenskdmnet inte blir en stodfunktion eller
hjalpreda at andra amnen, att svenskans mal och syften far sta tillbaka
for andra inom samarbetet/projektet. Att man skriver eller talar inom ett
samarbete/projekt ar kanske svenska pa ett plan, men svensklararen
maste ocksa kdnna att han/hon far ut nagot av samarbetet. Darfor ar det
viktigt att ta stallning till var och hur svenskdmnet kommer in i samar-
betet/projektet och sedan presentera detta for eleverna, sa att de blir
medvetna om vad svensklararen kraver av dem. Detta ar viktigt for att
skapa medvetenhet hos eleverna.

Citatet foljs av en beskrivning av hur svenskdmnena kan fargas av vart
och ett av skolans olika program. Exempelvis kan elever inom det sam-
hallsvetenskapliga programmets kulturinriktning arbeta fordjupat med
litteratur och litteraturvetenskaplig terminologi. Eleverna p& samhalls-
inriktningen lagger istéllet storre tyngd vid debatt och etiska fragor.
Eleverna pa estetiska programmets teaterinriktning kan i sin tur fokusera
sarskilt pa dramatik nar de laser litteraturhistoria och eleverna pa
musikinriktningen kan reflektera kring tonsatt litteratur. Svenskdmnet
satts saledes in i ett ssmmanhang i undervisningen pa skolan.

Niarhet till de nationella kursplanerna 4r dock vanlig. De lokala kurs-
planerna ligger ofta nédra de nationella till sin disposition. Méanga lokala
dokument ar utformade pa ett satt som liknar de centrala och innehaller
exempelvis ofta en syftesformulering, uppndendemal och betygskriterier
likt de nationella kursplanerna — daremot saknas ofta andra delar,
stravansmal och Amnets karaktir och uppbyggnad.! Momentbeskriv-
ningen ar ofta den del som tydligast avviker fran den nationella kurs-
planen, eftersom den sistnaimnda egentligen inte innehaller moment.

I Motsatsen finns ocksd. Nagra lokala kursplaner ar istallet mer eller mindre

fristaende fran de nationella dokumenten. Det géller i forsta hand de kursplaner som
utgors av en upprakning moment, utover en separat del med de centralt formulerade
betygskriterierna. I sadana lokala kursplaner ar det svarare att spara nagon koppling
till en nationell forlaga. Exempelvis gor man enligt en lokal kursplan pa en
gymnasieskola foljande under halva Svenska A: “Diskutera och sammanfatta
diskussion skriftligt. Sakprosatexter. Modern lyrik. Ladsa roman och redovisa.
Projekt och grupparbete, forslagsvis medeltiden, rendssansen eller upplysningen.
Islandsk saga och ballad med anknytning till modern litteratur. Ordkunskap och
ordbildning. Muntlig kommunikation.”
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Men stoffet i de centrala dokumenten aterkommer ofta i moment-
beskrivningarna.

Narheten i disposition galler ocksa ofta stoffet i de enskilda delarna,
som bl.a. gor att vissa delar av den nationella kursplanen ar mindre
foretradda i de lokala kursplanerna. Den del i den nationella kursplanen
som kallas Amnets syfte tycks huvudsakligen foretradas i de lokala
dokument som innehaller en syftesdel. Inte nagon lokal kursplan tar upp
stravansmalen (utover de fall dar kriterierna for VG och MVG kan har-
ledas till nagot stravansmal). Vissa lokala kursplaner fokuserar upp-
nidendemalen mer an andra delar av kursplanerna, vilket tycks ga i linje
med vad som framkommit i utvarderingar citerade i Romén (2004:94),
vilka antyder en stark centrering kring mal i lokala kursplaner. Eftersom
de lokala kriterierna och uppnaendemalen vanligen verkar utga fran de
centrala kriterierna och uppndendemalen, saknas ofta innehallet i de
nationella straivansmalen i de lokala dokument som bara innehaller upp-
naendemal och betygskriterier. En stor del av de kvaliteter som aterfinns
i de nationella stravansmalen har darfor inte nagon motsvarighet i dessa
lokala dokument. Bara i nigra enstaka fall ger t.ex. foljande demokrati-
relaterade nationella stravansmal aterklang i de lokala dokumenten:
”genom olika texter och medier bli fortrogen med grundlaggande demo-
kratiska, humanistiska och etiska varden”. De delar i straivansmalen som
ror samarbete och gemensamt tiankande och skrivande ar ocksa svagt
foretradda 1 en del lokala kursplaner:

utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen vardering och
andras rad

i dialog med andra uttrycker tankar, kanslor och asikter och reflekterar
over existentiella och etiska fragor och fordjupar sin forstaelse for
manniskor med andra levnadsforhallanden och fran andra kulturer.

Det faktum att kunskap om grammatik och spraklig struktur inte tas upp
i alla lokala kursplaner i svenska antyder ocksa att stravansmalen inte
har lika starkt genomslag i de lokala kursplanerna som vissa andra delar
i den nationella kursplanen. Grammatikkunskaper aterfinns namligen i
ett stravansmal. Kunskaper om spraksociologiska och sprakhistoriska
aspekter, som istillet tas upp i de nationella uppnaendemalen,
representeras daremot i de flesta lokala kursplaner. Studier av text och
genre 4r inte sa vanligt. Det kan ses som en avspegling av den nationella
kursplanen i svenska, som inte ar sa utforlig om genre och text. Som
konstaterades i inledningen av kapitlet, kan det vara sa att skolor ut-
tolkar bara vissa delar av de nationella dokumenten, t.ex. uppnaendemal
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och betygskriterier. Stoffet i de nationella dokumentens dvriga delar kan
anda inga i undervisningen.

Men nérheten mellan de lokala och nationella dokumenten tycks olika
for olika aspekter. I manga lokala kursplaner gar det att skonja en narhet
till den centrala kursplanen vad giller stoff. Daremot ar ofta aspekter
som det som ovan kallas integrering svagare i manga lokala kursplaner,
integreringen mellan dels sprak/litteratur, dels teori/praktik. Atskiljandet
mellan t.ex. grammatik, stilistik och spréksociologi & ena sidan och
skrivande & den andra kan illustrera tendensen. Att aspekter som
integrering ofta ar svagare i de lokala kursplanerna kan hanga ihop med
att vissa av dem i hog grad utgar fran de nationella kursplanernas upp-
nidendemal och betygskriterier. I dessa tycks saval sprak och litteratur
som teoretisk kunskap och kompetenser mer atskiljda an i tidigare delar
av texten.

Sammanfattningsvis har de nationella kursplanerna ett starkare ge-
nomslag i de flesta lokala kursplaner @n andra nationella styrdokument.
Olika delar i de nationella dokumenten har, vidare, starkare inflytande
an andra pa de lokala, och vissa lokala dokument forhaller sig bara till
uppnaendemal och betygskriterier. Eftersom de lokala kursplanerna ofta
ligger nédra de nationella, aterkommer stoffet i olika delar i de nationella
texterna i motsvarande delar i de lokala. Iakttagelserna 4r relevanta for
kursplanerna som bild av skoldmnena.

4.10.2. De lokala kursplanerna i forhallande till hogskolans
svenskdmnen

Det 4r en varierad bild av svenskdmnena som framkommer i de lokala
kursplanerna, och det ar uppenbart att amnet ser ganska olika ut pa olika
skolor.

I forhéllande till hogskolan kan konstateras att svenska i vissa lokala
kursplaner framstar som ett utpraglat kommunikationsaimne som framfor
allt tycks dgnas elevernas sprakutveckling och muntliga och skriftliga
fardigheter. Kompetenserna har en framtradande stillning dven 1 de
lokala kursplaner som inte beskriver bara ett kommunikationsamne.
Hari slar det centrala sprakutvecklingssyftet i de nationella kursplanerna
igenom 1 de lokala kursplanerna liksom ett framtradande tema i forsk-
ningen kring dmnena.

Litteraturen har en stark stallning 1 merparten av kursplanerna, dven
om det varierar hur och vad man laser och vilka syften lasningen tycks
ha. I samband med beskrivningarna av litteraturlasningen tycks det rele-



110

vant att jamfora med de teoretiska amneskonceptionerna i foregaende
kapitel. Svenskdmnet framstar i vissa lokala kursplaner av lasningen att
doma som ett livskunskapsamne eller erfarenhetspedagogiskt amne, dér
lasningen kretsar kring allmdnménskliga fragor eller syftar till kun-
skaper om den andre. Det forekommer ocksa beskrivningar av ett litter-
aturhistoriskt bildningsdmne. Antagligen har studierna av svenskan
olika stallning i de olika konceptionerna.

Litteratur- och sprakamnet, som Teleman beskriver, forekommer dar-
emot mer sallan i de lokala kursplanerna. Faktakunskaper om sprak ar
inte lika dominerande inslag som litteratur och sprakutveckling. I nastan
samtliga B-kurser omnamns forvisso den nationella kursplanens “sprak-
historiska” respektive “spraksociologiska” uppnaendemal, men gram-
matik, som inte motsvaras av nagot nationellt uppnaendemal, fore-
kommer inte i alla kursplaner. Inte alltid gar det att skonja ndgon kopp-
ling mellan de teoretiska inslagen om sprak och andra delar, vilket kan
fora tankarna till den atomistiska och sammanhangslosa grammatik-
undervisning som beskrivs i Brodow et al. (2000). Svenska som andra-
sprak skiljer sig frdn svenskdmnet harvidlag och tycks innehalla mer
studier av sprak, men har 4r de litterara inslagen ofta svagare.

I hogskolesvenskan ar skrivande inte bara en aktivitet utan ocksa ett
teoretiskt kunskapsomrade. Trots att skrivandet har en s& utomordentligt
framtradande roll i de lokala gymnasiekursplanerna — liksom i de
nationella svenskkursplanerna och i de nationella proven — namns
emellertid nastan aldrig teoretiska kunskaper om text, genre och
anpassning. Det framgar inte av dokumenten om och hur man samtalar
om text och vilket sprak man anvander for det. Det gar m.a.o. inte att ut-
lasa vilket stod eleverna far for att skriva i olika genrer och textaktviteter
och for att vidga sin genremidssiga repertoar. Undantaget 4ar de
“modelltexter” som beskrivs 1 vissa dokument. lakttagelserna &ar
intressanta i forhallande till hogskolan inte bara for att text dar ar ett
centralt kunskapsfalt utan ocksa for att skrivande ar ett slags inkorsport
till hogskolan for nya studenter (jfr Ask 2005).

I sammanhanget kan konstateras att den integrering mellan teori och
sprakliga aktiviteter som tycks beskrivas i de nationella kursplanerna
(Amnets karaktar och uppbyggnad) inte har nagot starkt genomslag i de
lokala dokumenten.

De lokala kursplanerna avspeglar pa flera sitt de nationella avseende
ovanstdende aspekter. Dari ger undersokningen intryck av att de nation-
ella kursplanerna har starkt genomslag i undervisningen, i Overens-
stammelse med bade OGUS’ resultat och Skolverkets undersokningar
(Skolverket 2005).
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De olika momentens stillning i de lokala kursplanerna stimmer ocksa
relativt val Overens med hur olika delmoment i svenska rankas i OGUS’
enkatundersokningar av gymnasielarare och i viss man ocksa av gym-
nasieelever. Gymnasieldrarna ger exempelvis hoga siffror at skrivande
och kommunikativa kompetenser. Kunskaper om grammatik far
daremot lagre podng liksom danska och norska. Gymnasielararna anser
inte heller att sprakhistoria hor till de viktigare delarna av amnet.

Vi aterkommer till skillnader och likheter mellan gymnasie- och hog-
skolesvenskan langre fram.
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5. Hogskolans kursplaner

I detta kapitel ser vi narmare pa nagra kursplaner i svenska och svenska
som andrasprak fran universitet och hogskolor for att jamfora dem med
kursplanerna for gymnasieskolan. Liknande fragor stalls till hogskolans
kursplaner som till gymnasiets: vilka syftena 4r med @mnet och studi-
erna, alternativt hur dmnena beskrivs, och vilka moment som ingar.
Néagra moment beskrivs ocksd mer ingaende.

Som material anvands kursplanerna for de fristiende A- och B-
kurserna i svenska/nordiska sprak! fran sex larosiaten samt A- och B-
kursernas kursplaner i svenska som andrasprak i de fyra fall samma
institutioner erbjuder amnet. A- och B-kurserna har valts dels darfor att
de 4r de forsta kurser som studenterna moter da de borjar lasa svenska
pa hogskolan, dels darfor att dessa kurser tillsammans med 40 poang
litteraturvetenskap ar vad som kravs for att bli svensklarare. Tva uni-
versitet har funnits lange och har en lang tradition att luta sig mot; de
kallas Aldre universitet 1 respektive 2 (AUI1, AU2). Tva universitet ar
betydligt yngre och omvandlades fran hogskola till universitet for
mindre an tio ar sedan (YU1, YU2). Slutligen ingar ocksa svenskkurs-
planerna fran tva yngre hogskolor (YH1, YH2). For enkelhetens skull
kallas larosdtena "hogskolor” eller “institutioner” nar de bendmns som
grupp.

Hogskolor och universitet ar statliga myndigheter, for vilka riksdag
och regering beslutar om regler och mal. Méal och riktlinjer beskrivs bl.a.
1 hogskolelagen och hogskoleforordningen. Hogskolorna och univers-
iteten har dock langtgaende frihet att sjalva besluta om bl.a. organisation
och resurser. For forskningen ska, vidare, enligt hogskolelagen bl.a.
galla att “forskningsproblem far fritt valjas” och “forskningsresultat far
fritt publiceras” (kap. 1). Det finns inte nagon motsvarighet till gymna-
sieskolans nationella kursplaner for hogskolor och universitet, utan in-
stitutionerna utformar sjalvstandigt sina kursplaner, vilka enligt hog-

I Har kallas amnet “svenska” #dven i de fall institutionerna kallar det “nordiska

sprak”. Om hogskolan ger separata kurser i svenska respektive nordiska sprak, galler
undersokningen kurserna i svenska.
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skoleforordningen (kap. 6) bl.a. ska innehalla syfte, kursens innehall och
kurslitteratur. Fran och med den 1 juli 2007 infors en ny form av kurs-
planer vid hogskolorna, vilka bl.a. kommer att omfatta s.k. larandemal. I
Alexandersson & Edqvist (2006:4) definieras larandemal som “formul-
eringar som tillsammans uttrycker vad en student forvantas kunna, for-
std, forhalla sig till och/eller vara kapabel att utfora vid slutet av en viss
studieperiod”. Larandemalen liknar m.a.o. ungdomsskolans upp-
naendemal och uttrycker liksom de kompetenser och kunskaper som
varje student/elev ska ha uppnatt for att fa godkédnt betyg pa en kurs.
Stoff och examinationsformer bestams utifran de uppstallda méalen (ib.).

Det faktum att det inte finns nagra centralt faststillda kursplaner for
hogskoleamnen likt dem Skolverket utformar for gymnasieskolan gor att
genomgangen nedan som helhet 4r mer Oversiktlig 4n den av gymnasie-
skolans kursplaner. Det gor ocksa att det 4r mindre komplicerat att
analysera hogskolans kursplaner 4an gymnasieskolans. En kursplan fran
en hogskola kan jamforas med andra hogskolors kursplaner men inte
med nagon typ av styrande och reglerande dokument som den skulle
tolka och utga fran. Detta gor aven att frigorna till kursplanerna ar farre
och begrénsas till syfte och moment i forsta hand.

Det finns inte ndgon funktion pa ndgon myndighet eller annorstades
som formulerar malen med hogskolornas svenskdmne, vad dmnet ska ga
ut pa och vad som bor inga i det, pa det satt som Skolverket gor for
svenskdmnet pa gymnasiet. Anda finns det ganska stora likheter mellan
svenskdmnena sa som de framstalls i kursplanerna pa de olika hog-
skolorna. Till att borja med ser vi ndrmare pa vad institutionerna sager
om amnena svenska och svenska som andrasprak som helhet. Darefter
gar vi over till syftena for A- och B-kurserna och sedan till momenten.
Inledningsvis jamfors hogskolorna med varandra, forst framfor allt med
avseende pa likheter och darefter pa skillnader. Slutligen jamfors hog-
skolornas svenskamne med gymnasiets. Atergivningen av hog-
skolekursplanerna 4r inte heltickande utan géller tendenser.

5.1. Beskrivningar av amnet

Hogskolorna ger alla ndgon, mer eller mindre utforlig, beskrivning av
amnet svenska, och nagra anger ocksa syften med studier i amnet som
helhet. I allmédnhet finns ocksa en syftesbeskrvning av kurser och del-
kurser.

Pa AUl beskrivs dmnet svenska som studier av svenskans struktur
och anvandning med sarskilt fokus pa grammatik och semantik. Del-
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discipliner, t.ex. textlingvistik och spraksociologi, nimns ocksa. AU2,
YUI och YH2 beskriver pa liknande sédtt amnet med utgdngspunkt i
svenska spraket. Sprakvetenskaplig teori och metod ingar ocksa. Att
svenska spraket ar utgangspunkt for beskrivningen ar forstas intressant i
forhallande till ungdomsskolan liksom att ett centralt mal for utbild-
ningarna ar att studenterna utvecklar kunskap om sprdk och om
svenskan. Kurserna vid YU har dock delvis en didaktisk inriktning och
amneskunskaperna ska vara anvandbara for larare.

YHI1:s beskrivning av dmnet hor till de langre. Hér framhalls allas ratt
till ett funktionellt sprak och en s& god sprakformaga att vi formar gora
det vi vill. Spraket beskrivs som bade ett socialt och intellektuellt red-
skap, och amnet som det bedrivs vid hogskolan sdgs framfor allt springa
ur funktionell sprakvetenskap och forskning om exempelvis sprak-
sociologi och sprakutveckling. I undervisningen ska kunskap om sprak
och eget bruk av spraket befrukta varandra, vilket anses gynna bade de
teoretiska insikterna och den egna sprakutvecklingen.

Ocksa amnes- och syftesbeskrivningarna av svenska som andrasprak
fokuserar svenskan. Darutover tillkommer ofta flerspraks-, utbildnings-
och migrationsrelaterade perspektiv och omraden. Exempelvis ar malet
med studier i svenska som andrasprak vid AU2 kunskaper om svenskan
och om olika faktorer som paverkar inlarningen av ett sprak. I amnet
ingar enligt beskrivningen tvasprakighet och tvasprakighetsforskning,
bedomning, lds- och skrivutveckling pa ett andrasprak samt mer didakt-
iska fragor som ror ldrande pa ett andrasprak och hur @mnesteorin kan
anvandas i undervisning 1 skolan.

Gemensamt for institutionernas amnesbeskrivningar éar att det veten-
skapliga studiet av svenskan ar utgangspunkt, aven om andra aspekter
tillkommer i vissa beskrivningar. Svenska som andrasprak beskriver ofta
ett bredare innehall.

5.1.1. Syften

Homogeniteten mellan hogskolornas svenskdmnen ar kanske storre i
syftesbeskrivningarna av A- och B-kurserna.

Néagra teman ar gemensamma for institutionerna. Alla A-kurser utom
en syftar till att studenterna skaffar sig grundlaggande kunskaper om
svenskans struktur. Alla syftar ocksa till att studenterna utvecklar kun-
skaper om sprakbruk, och ofta namns ocksé& kunskap om spraklig varia-
tion. Likaledes samtliga hogskolors A-kurser syftar till att utveckla stud-
enternas skriftliga och muntliga fardigheter. Ett vetenskapligt forhall-
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ningssitt till sprak, ett sprakvetenskapligt perspektiv pa sprak eller in-
troduktion i sprakvetenskaplig teori och metod ingar i de aldre och de
yngre universitetens syftesbeskrivningar. Flera tar ocks& upp kunskap
om hur spraket varierar mellan texttyper och spréksituationer, stilistisk
variation och/eller redskap for diskurs- eller textanalys. De vanligaste
syftena sammanfattas i tabellen nedan:

Vanliga syften i A-kurserna i svenska

1 1 | YH2

Kunskap om struktur

Kunskap om sprak i bruk

><><><<:;
MMME

Skriftsprakliga fardigheter

><><><><C:;
[\
><><><><é
><><><><é
[\

eltedle

Vetenskapligt forhallningssatt
och/eller introduktion till teori
och metod

Utover dessa kunskapsomraden, som i princip ar gemensamma for A-
kurserna pa alla hogskolor, tillkommer i nagra fall sadana som &r speci-
fika for enskilda larosédten. Detta kan vara kunskap om dialektologi,
sprakvard eller sprakets roll i samhillet. Gemensamt for syftesbeskriv-
ningarna i A-kursen ar att de galler kunskapsomraden: studenterna ska
utveckla kunskaper om olika delar av sprakvetenskapen alternativt
svenska spraket samt utveckla sina sprakliga kompetenser. Som vi sett
upptar sadana kunskaper bara en del av gymnasieskolans kursplaner och
de utgdr inte ensamma nagot syfte med utbildningen.

B-kursen i svenska syftar pa de flesta institutioner till fordjupade kun-
skaper om svenska och om de nordiska spraken. Kunskaper om sprak-
historia och ibland ocksa sléktskapsforhallanden mellan nordiska sprak
ar ocksa ett vanligt syfte med B-kursen och omnamns i fem kursplaner.
Fardigheter i och/eller kunskaper om danska och norska hor ocksa till de
vanligare inslagen i B-kursen (pa AU1 laser man danska och norska i A-
kursen).

Vanliga syften i B-kurserna i svenska

AUl | AU2 | YUI | YU2 | YHI | YH2
Sprakhistoria X X X X X
Fordjupning 1 struktur X X X X
Danska och norska 1A) X X X X
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Syftesbeskrivningarna for svenska som andrasprak skiljer sig i hog grad
fran svenskamnets syften och har namns omrdden som inte finns i
svenskamnets syften. Hit hor didaktiska perspektiv pa sprakutveckling
och dmnet svenska som andrasprak, eventuellt med uttalad koppling till
ungdomsskolan och vuxenutbildningen. I likhet med svenskdamnet, &r
kunskaper om spraklig struktur ett centralt syfte som forekommer i alla
de aktuella hogskolornas kursplaner — till skillnad mot i svenskdmnet,
dar kunskap om svenska och andra nordiska sprak ibland ndmns till-
sammans, syftar svenska som andrasprak dock till kunskaper om enbart
svenskans struktur. Kunskap om tvasprakighet och tvasprakig utveck-
ling och om méngkultur 4r andra omraden som ndmns liksom grammat-
isk och fonetisk analys av andrasprak.

Ocksa i B-kurserna i svenska som andrasprak @ar kunskap om
svenskan ett syfte, i nagra fall ur ett tvarsprakligt perspektiv. Fler-
sprakighet och/eller andraspraksutveckling ar ockséd ett vanligt syfte.
Bedomning, fonologi och variation namns och i nagot fall fokuseras
andrasprakstalarna och deras bakgrund samt sprakliga och sociala situ-
ation.

5.2. Innehall och moment

Momentbeskrivningen kanns igen fran syftesbeskrivningen. En av de
storre skillnaderna 4r forstds utforligheten, d& momentbeskrivningen
alltid innehéller en redogodrelse for vad man gor och det darutover alltid
finns en litteraturlista som sager en hel del om vilka perspektiv som be-
handlas i momentet. Likheterna mellan syftes- och momentbeskriv-
ningarna beror forstas pa att syftesbeskrivningarna, till skillnad mot vad
som ofta ar fallet i gymnasieskolans kursplaner, galler kunskaper och
sprakliga fardigheter som studenterna ska utveckla. En tillspetsad be-
skrivning av skillnaden vore att de senare delarna i gymnasieskolans
kursplaner handlar om véagar mot syftena alternativt komponenter i
syftenas kunskaper och kompetenser (dven om kursplanerna inte siger
mycket om hur syftena nas via ovriga delar av kursplanerna). Hog-
skolornas kursplaner skulle i sa fall oftare beskriva samma kunskaper
och fardigheter i bade sina syften och moment, men pa olika abstrak-
tionsniva. Denna karaktaristik ar dock Overdriven, och dessutom finns
undantag (t.ex. anger YUl som syfte med B-kursen i svenska som
andrasprak att studenterna ska bli lampade att undervisa i svenska som
andrasprak, och AU2 vill att studenterna utvecklar kunskaper och
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fardigheter som hjilper dem att de forstar kulturmoten och Sveriges
invandringspolitik).

Liksom i syftesbeskrivningarna, finns det likheter mellan institu-
tionerna ocksd vad géller moment. I A-kursen i svenska ingéar pa alla
hogskolor en strukturkurs om fyra eller fem podng. Alla A-kurser om-
fattar ocksa en kurs, med nagot varierande utformning, om sprakets
bruk, som kan ta upp t.ex. spraksociologi, spraklig variation eller atti-
tyder till sprak. Textanalys ar en tredje delkurs som ingar i alla laro-
satenas A-kurser. I ndstan alla textkurser varvas textanalys med eget
skrivande. Utover dessa moment, som i ndgot varierande tappning ingar
i alla A-kurser, ger hogskolorna olika kurser, t.ex. om sprakvard eller
danska och norska. Bland det som inte finns, kan konstateras att ingen
av institutionerna ger en enskild kurs om samtal och samtalsanalys i1 A-
eller B-kursen (i nagot fall handlar en kurs om text och tal, och i vissa
litteraturlistor finns bocker om samtalsanalys och nagon gang om in-
teraktionell lingvistik).

Vanliga moment i A-kurserna i svenska

AUl | AU2 | YUl | YU2 | YHI | YH2
Struktur X X X X X
Sprak i bruk X X X X X X
Textanalys X X X X X X
Skriva (separat fran eller X X X X X X
integrerat med textanalys)

Ocksa mellan B-kurserna finns likheter. I B-kurserna ar en fordjupad
strukturkurs, en kurs om textanalys samt en uppsatskurs frivillig eller
obligatorisk pa merparten av hogskolorna. Sprakhistoria hor till de van-
ligare momenten i B-kursen och ar obligatoriskt vid fyra institutioner.
Pa tre hogskolor laser man nordiska sprak.

Vanliga moment i B-kurserna i svenska

AUl | AU2 | YUI | YU2 | YH1 | YH2
Fordjupning 1 struktur X valbar X valbar X
Sprakhistoria X valbar X X (X) X
Textanalys X valbar X X
Uppsats X X X X X

AUl:s och YUl:s delkurser tiacks av ovanstaende beskrivning. I ovrigt
ar de olika hogskolornas delkurser mer disparata och behandlar t.ex.
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spraksociologi, skriftlig framstillning, lexikologi, sprakutveckling,
namnforskning och dialektologi.

Tva delkurser ingar — aterigen med viss inbordes variation — i alla de
fyra A-kurserna i svenska som andrasprik. De fyra hogskolor som
undervisar i amnet ger alla en strukturkurs. Hos alla finns ocksa en kurs
som huvudsakligen behandlar andraspraksutveckling eller dar andra-
spraksutveckling ar en del. Pa ett av larosatena, AU1, behandlar denna
kurs inte bara sprakutveckling utan ocksa flersprakiga elevers kun-
skapsutveckling. Las- och skrivutveckling 4r dmnet for en kurs vid AU1
och AU2, och den sista behandlar ocksa larande. En mer “utomspraklig”
kurs ingar i A-kursen vid tre hogskolor, vilken behandlar bl.a. migra-
tion, flyktingpolitik, svenska som andrasprak i skolan, kulturbegreppet,
invandrares situation i Sverige.

Vanliga moment i A-kursen i svenska som andrasprdk

AUl AU2 YUI1 YU2
Struktur X X X X
Andraspraksutveckling X X X X
Andraspraksfragor ur samhalls- X X X
perspektiv

I B-kursen i svenska som andrasprak finns vid tre hogskolor av fyra en
strukturkurs med kontrastiv inriktning. Interimsspraks- eller andra-
spraksutveckling ingar eller 4ar huvudsyfte i kurser vid flera hogskolor
liksom kurser om tva- eller flersprakighet, i nagot olika sammansatt-
ningar. Kurser ges ocksa vid de flesta hogskolorna om spraksociologi
och olika typer av variation. Liksom i A-kursen aterfinns kurser om
exempelvis migration, sprakkontakt, sprakpolitik och kultur. AU1
sticker ut en aning genom att ha flera kurser som inte ticks av redo-
gorelsen hittills; en behandlar bedomning, en identitet och kultur och en
handlar om sprak- och identitetsutvecklande arbetssitt.

Vanliga moment i B-kursen i svenska som andrasprdk

AUl AU2 YUI
Struktur X X
Spraksociologi/variation X X

elle
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5.2.1. Ndgra omrdden

Det kan vara av intresse att se narmare pa nagra enskilda omraden eller
moment. Kurserna i grammatik ar exempelvis intressanta i forhallande
till ungdomsskolan, eftersom grammatik tycks vara en av de delar inom
amnet som bedoms ha olika vikt av gymnasie- respektive hogskole-
larare. Vi har ocksa konstaterat att sprakstruktur (och sprakhistoria) som
kunskapsomrade inte har ett s& stort utrymme i gymnasieskolans nation-
ella kursplaner. Grammatikens roll och didaktik i sprakutbildning av
olika slag diskuteras ocksa av flera (Brodow et al. 2002, Lindberg
1997). I anslutning hartill tycks det ocksa vara virt att se narmare pa om
och i s& fall vilken teori om sprak hogskolorna later studenterna mota.
Ocksa de moment som galler utveckling av kompetenser tycks intress-
anta i forhallande till gymnasieskolan.

A-kursernas strukturkurser behandlar grammatik och ofta ocksa
fonetik och/eller semantik. Grammatik preciseras ibland som t.ex.
syntax, fraslara, morfologi och ordbildning samt i nagot fall s& detaljerat
som “ordklasser, ordbojning, ordbildning och syntax”. Nagra hogskolor
skiljer pa svensk och allman grammatik och vill att studenterna ut-
vecklar insikt om bada. Ett universitet, som inte namner ordet ”svenska”
1 beskrivningen av strukturkursen, ser de grammatiska insikterna som
exempel pa “hur ett manskligt sprak ar uppbyggt”.

Strukturmomenten syftar till att ge "kunskaper om” och/eller "insikter
1” sprakets uppbyggnad och de delar som inkluderas i begreppet eller att
studenterna ska “ldra sig” grammatikens grunder. Man har ocksa malet
att studenterna ska “resonera kring” och “forklara” sprakliga fenomen
och skaffa sig “kunskaper i sprakanalys”. Grammatisk terminologi ar
aven det ett omrade att “beharska” eller “beskriva, analysera och
tillampa”. Darutover ar strukturkurserna ocksa fardighetskurser. Stud-
enterna ska utveckla fardigheter 1 grammatisk analys, lara sig att iden-
tifiera ordklasser, satsdelar, morfem och sprakljud. Verben sager nagot
om vilka kunskapsformer man vill att studenterna utvecklar.

Nagra hogskolor ndmner ocksé teoretiska perspektiv i nagon form.
Vid AUl introduceras studenterna i allman sprakteori och man for
“teoretiska diskussioner”, och kurslitteraturen omfattar bl.a. ett kom-
pendium kallat Syntax och ett om positionsgrammatik. En annan hog-
skola orienterar om olika grammatiska beskrivningsmodeller, en andra
later “sprakteori” ingé i kursen och en tredje visar pa olika “’perspektiv”
att anvanda i analys av sprak.

Teoretiska perspektiv och vetenskapligt forhallningssatt verkar ofta
bli vanligare i B-kursen. Strukturkurserna i B-kurserna kan t.ex. “for-
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djupa”, “vidga” och ”befasta” kunskaper om sprakets uppbyggnad.
Studenterna ska vidare “problematisera” beskrivningar av sprak och
skaffa ett “probleminriktat” eller vetenskapligt forhallande till sprak. En
hogskola varvar traditionell grammatik med “nya landvinningar”, en
annan ger orientering om olika beskrivningsmodeller. Mojligen ar det
vanligare att presentera studenterna med olika modeller for sprak-
beskrivning dn med teorier om vad sprak ar, vad vi kan nér vi kan ett
sprak, hur det kommer sig att vi kan sprak och liknande fragor. Nagra
exempel finns dock ocksa pa att dessa perspektiv tycks introduceras
under B-kursen. Nagra av B-kursernas litteraturlistor omfattar introduk-
tioner till eller exempel pa analyser med nagon spraklig teori, t.ex.
generativ grammatik, frasstrukturgrammatik och kognitiv semantik. In-
ledningskapitlet till Svenska Akademiens grammatik, ett resonerande
kapitel om sprak och sprakbeskrivning ur olika aspekter, lases ocksa vid
flera institutioner .

Kurserna om sprakets bruk, variation och funktion 4ar mer varierande
till uppbyggnad och innehall an strukturkurserna, varfor det ar svarare
att ge en sammanfattande bild av dem. Vi ser istéllet nairmare pa de del-
kurser i A-kursen som handlar om att analysera och producera text.
Dessa delkurser ges inom dmnet svenska, medan man i svenska som
andrasprak ldgger mindre vikt vid textstudier och textproduktion.

Merparten av textkurserna gar bade ut pa att lasa och analysera text
och sjalv producera text. Teoretiska moment i kursen beskrivs av nagra
institutioner. Studenterna far grundlaggande kunskaper i exempelvis
textlingvistik, stilistik och genreteori. Inte oviktigt ar att analyserna
galler bade skonlitteratur och sakprosa. Ibland tas ocksa texternas soci-
ala sammanhang upp och “samspelet mellan detta och den sprakliga
formen” (YU2). I nagra fall inkluderas ocksé litteratur om lasning och
reception.

Anpassning till mottagare, situation, syfte, genre och/eller medium
uppmiarksammas i alla textkurser. Sddan anpassning ar ocksa alltid en
central del av eller det huvudsakliga syftet med de uppgifter studenterna
gor. Flera handbocker i stilistik och retorik anvands i dessa moment.

Dessa kurser kombinerar saledes flera moment. Vid en institution
“beskriver” och “analyserar” studenterna texter och skillnader mellan
texter och genrer med sprakvetenskaplig terminologi och “diskuterar”
texter ur ett “funktionellt och socialt perspektiv’ (YU?2). Studenterna
utvecklar “kunskap om” stil och text och utvecklar formaga till analys,
utover att de, forstas, skriver och talar.

Vissa perspektiv tenderar att betonas 1 strukturkurserna i svenska som
andrasprak som inte lyfts fram i motsvarande kurser i svenska. Ett kon-
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trastivt perspektiv ingar i strukturkurserna i svenska som andrasprak vid
alla hogskolor i1 antingen A- eller B-kurserna. Fonetikkurserna har ofta
ocksa ett sadant perspektiv. Sadana delar av spraksystemet som ofta ger
upphov till svarigheter for andrasprakstalare fokuseras i samtliga struk-
turkurser. Spraktypologi 4r ocksa vanligt, och didaktiska aspekter ndmns
av nagra.

I svenska som andraspraks strukturkurser anvands bade litteratur om
svensk grammatik i allmanhet och s&dan som ar riktad mot amnet eller
mot svenska ur andraspraksperspektiv I B-kursen forekommer ocksa
mer specialiserade artiklar om nagot enskilt fenomen i svenskan, exem-
pelvis kongruens, negering eller fragekonstruktioner. En hogskola in-
kluderar ocksa flera bocker om bedomning av sprakfardighet hos andra-
sprakselever.

5.3. Inbordes variation

I Hogskoleverkets Utvardering av utbildningar i svenska nordiska sprak
1 Sverige, konstateras (2002:28ff.) att amnet ar brett: “inom detta dmne
kan namligen studeras alla tankbara aspekter pa svenskan som sprak”
och darutover kan svenskan studeras som exempel pa “spraket som
fenomen”. Man raknar upp inte mindre 4n fjorton @mnesbendmningar.
Enligt utvarderingen hanterar institutionerna detta pa olika satt. Pa vissa
finns forskning och utbildning inom de flesta omraden, andra profilerar
forskarutbildningen men erbjuder en bred grundutbildning medan ytter-
ligare andra fokuserar bara nagra omraden.

Som konstaterats finns ocksd en hel del likheter mellan institutio-
nerna. I Hogskoleverkets utvardering papekar man att flera institutioner
véljer att erbjuda breda grundutbildningar som innehaller stora delar av
det som kan studeras inom svenska och nordiska sprak. Mojligen ar de
likheter i moment som finns mellan hdgskolorna i OGUS’ undersokning
ocksa ett utslag av detta.

Men som Hogskoleverkets utvardering visar kan dmnena innehalla en
stor mangd inriktningar och det finns forutsittningar for stor variation.
Hittills har likheterna mellan hogskolorna framhévts mer an skiljaktig-
heterna. Det finns dock ocksa mycket som gors olika pa olika hogskolor.
Dessutom finns det, som framgatt ovan, en hel del skillnader mellan
amnena svenska och svenska som andrasprak. Som ett exempel pa av-
vikelse kan en av de unga hogskolorna naimnas, som lagt upp sina kurser
pa ett annat satt an Ovriga larosaten. Istéillet for att ge en kurs om sprak-
struktur och en om text, inleder man A-kursen med tva kurser om
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spraklig analys. Kurserna introducerar enligt kursbeskrivningen olika
perspektiv for sprakanalys. Man studerar variation mellan talare, gram-
matik (svenskans “syntaktiska, lexikala och morfologiska struktur”).
Aven i kurs nummer tva studeras spraksystemet och darutover fordjupar
man sig i textanalys och dari bl.a. stil och lasbarhet. I bada kurserna sags
materialet for grammatikstudierna vara autentisk text.

Kurserna tycks alltsa av kursplanerna att doma kombinera textanalys
och studier av spraksystemet. Daremot forefaller inte skriftlig framstall-
ning inga, utan istallet finns sarskilda kurser som handlar om det, vilka
bygger pa de tidigare teoretiska kurserna. De kurser som géller student-
ernas egna skriftliga produktion liknar motsvarande kurser pa ovriga
hogskolor 1 det att mottagaranpassning och kunskap om genrer namns
som viktiga inslag.

Manga andra skillnader finns mellan hogskolorna, varav bara nagra
exempel namns. Vid flera hogskolor ges t.ex. sarskilda kurser i nordiska
sprak. Pa en av hogskolorna finns dock ingen separat kurs om detta,
utan danska och norska ingar i en kurs om Norden som ett flersprakigt
omrade. Utover de nordiska spréken behandlar kursen bl.a. sprakkon-
takt, minoritetssprak och den svenska spraksituationen. Litteraturlistan
innehaller litteratur om danska och norska av typen Dansk som nabo-
sprog: dansk grammatik for svensktalende av Cramer & Larsen men
ocksa bocker om Sveriges minoritetssprak och om flersprakiga ung-
domar, Hyltenstams Sveriges sju inhemska sprdk — ett minoritetssprdks-
perspektiv och Nordenstam & Wallins Osynliga flickor — synliga pojkar:
om ungdomar med svenska som andrasprdk. En annan hogskola har
heller inte nagon enskild kurs om danska och norska, men svenskan
jamfors med de ovriga nordiska spraken i strukturkursen, och de histor-
iska kurserna galler inte bara forandring i svenskan utan i de nordiska
spraken generellt. Pa liknande satt finns det en kurs om sprakhistoria vid
de flesta av hogskolorna, men vid en bakas det historiska perspektivet in
i en delkurs om sprakvariation och sprakforandring. Det senaste ar-
hundradets forandring utgor en del bland bl.a., attityder till sprak, sprak-
politik, sprakvard och spraksociologiska begrepp. En annan skillnad kan
kanske vara i vilken man de historiska kurserna galler text-, kommunik-
ations- och stilhistoria och relationer mellan sprdk- och samhallsut-
veckling och i vilken man de handlar om fordandring ur ett mer utpraglat
systemperspektiv. Kurserna i sprakhistoria tycks gilla bada dessa per-
spektiv, men det varierar eventuellt vilken tyngdpunkt man lagger pa
vart och ett av dem. Som redan konstaterats varierar det forstas ocksa i
hur hog grad man med “text” ocksa avser tal och samtal i textkurserna,
om man tycks analysera texter som multimodala fenomen med bilder
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och layout och 1 vilken utstraickning man inkluderar receptionsteori och
skrivutveckling i textkurserna. Nagra av hogskolorna tycks ocksa strava
efter viss profilering. En av dem har en uttalat didaktisk inriktning
medan tva andra lagger stor vikt vid text och textforskning. Ytterligare
en har bl.a. en starkare nordisk profil dn ovriga.

Aven om vissa moment i svenska finns pa merparten av hogskolorna,
skiftar det vilka perspektiv man anlagger pa stoffet. Framfor allt finns
tydliga skillnader mellan svenska och svenska som andrasprak men aven
inom svenskdamnet finns viss variation. Det dr exempelvis mindre van-
ligt att man framstéller didaktiska fragor, typologi eller sprakutveckling
som de centrala momenten i A- och B-kurserna i svenska eller att de
utgor egna delkurser. Men sadana inslag forekommer. YH1 och AU1
behandlar exempelvis sprakutveckling som ett av flera teman i sin intro-
duktion till A-kursen. I nagra brukskurser finns Hyltenstam & Lindbergs
Svenska som andrasprdk — i forskning, undervisning och samhdlle upp-
tagen pa litteraturlistan. YU1 ldgger i sin tur didaktiska perspektiv pa de
flesta kurser och moment som ges. Om utbildningen som helhet sager
man ocksa, bland annat, att den ska ge blivande larare kompetens att
“ansvara for alla elevers sprakutveckling”. I flera strukturkurser finns
kurslitteratur om typologi, ofta Anderssons Sprdktypologi och sprdk-
slaktskap. Samtidigt ar det uppenbart att sddana perspektiv genomsyrar
utbildningarna i svenska som andrasprak i mycket hogre grad. Utover
andraspraks- och tvasprakighetsfragor, som forstds upptar en fram-
tradande plats i kurserna, ar typologi och/eller kontrastiva perspektiv ett
nara nog obligatoriskt inslag 1 strukturkurserna. Strukturkurserna inom
svenska som andrasprak skiljer sig inte sallan frin dem inom svenska
ocksa i det att man diskuterar pedagogiska perspektiv pad grammatiken
och didaktiska perspektiv pa grammatikundervisningen. Inom ramen for
svenska som andrasprak ger flera hogskolor kurser om las- och skriv-
utveckling och kurser om larande pa ett andrasprak. Amnesstudiernas
koppling till och relevans for skolamnet svenska som andrasprak ar ett
annat tema som forekommer pa flera hogskolor. Som redan konstaterats
ger hogskolorna ocksd kurser som behandlar fragor som migration,
sprakpolitik, flyktingpolitik, integration och méangkultur. Svenska som
andrasprak har av tradition en koppling till utbildningsfragor och skola,
vilket mérks 1 kurserna.

I genomgangen av gymnasieskolans nationella kursplaner konstate-
rade vi att kursplanerna beskriver ett slags funktioner som spraket har
for individen och sprakgemenskapen och som kan ses som ett slags
motiveringar for amnet och olika delar inom det. Svenskdmnets kurs-
plan, som innehaller flest sddana funktioner, talar om sprakets betydelse
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for identiteten, for en “kulturell identitet” och for larande. Nagra mot-
svarigheter till sddana funktioner finns i allmanhet inte i hogskolornas
syftes- och damnesbeskrivningar och kunskaper i svenska och svenska
som andrasprak motiveras ofta inte. Men daremot undervisar man ofta
om dessa och angransande fragor. I en delkurs i svenska som andrasprak
vid AU studeras “sprakets roll som identitetsskapare i den kulturella
processen” for bade den enskilde och for samhallet. Vid samma larosite
finns dartill en hel kurs om sprak och identitetsutvecklande arbetssatt
och en om bl.a. interkulturella identiteter. En annan hogskola undervisar
i en kurs om sprakutveckling i relation till "intellektuell, emotionell och
social utveckling” och om spraket som “maktmedel, gemenskapsfaktor
och gruppmirke”. I svenska som andrasprak finns kurser om sprak och
larande, vilket pa liknande siatt kan relateras till gymnasieskolan.

Fler likheter och skillnader mellan hogskolan och gymnasieskolan
diskuteras i den sammanfattande diskussionen nedan.

5.4. Nagra sammanfattande iakttagelser: hogskola och
gymnasieskola

5.4.1. Stoff

Aven om det som papekats ovan finns skillnader mellan hogskolorna, ar
det pafallande hur mycket som ar likt hogskolornas kursplaner emellan.
Hogskoleverket (2002) talar ocksa om en “core curriculum” i svenska.
Aven om det som framhallits finns skillnader, ar momenten i de
kursplaner som anvéants har ofta desamma och syftesbeskrivningarna
paminner om varandra. Man kan notera att de yngre och mindre
universiteten och hogskolorna i mangt och mycket liknar de aldre. Inte
heller framstar nagon av hogskolorna som patagligt mer skolanpassad 4n
de andra. Ett av de yngre universiteten har didaktisk inriktning men
liknar andd pa manga satt de ovriga vad galler stoff och har liknande
olikheter i forhallande till gymnasiesvenskans innehall.

Till likheterna mellan svenskan i gymnasieskolan och hogskolan hor
att studenternas och elevernas eget skrivande ar viktiga delar av dmnet,
som aterkommer i alla universitetskurser i svenska och som har en
mycket central plats i bade de nationella och lokala kursplanerna i
svenska. I undervisningen om att skriva betonas bl.a. stilistisk variation
och formaga att anpassa en text till syfte och mottagare. Skrivande ar
ocksa ett av de viktigare momenten for de gymnasielarare som besvarat
OGUS’ enkat. Pa ett allméant plan finns forstas ocksa en innehallslig lik-
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het mellan svenskdmnena pa de bada nivaerna i att det 4r de som rym-
mer kunskaper om svenskan.

Hellberg (2002) tycker sig inte se att universitetsimnena nordiska
sprak och litteraturvetenskap skulle tala med sarskilt starka roster i
grundskolans kursplan i svenska. De roster han urskiljer 1 Lpo 94 kom-
mer vanligen fran andra hall 4n fran universiteten. Och det finns ocksa
manga uppenbara skillnader mellan universitets och gymnasieskolans
svenskamnen sa som de framtrader i kursplanerna i den har undersok-
ningen. Hogskoleverket konstaterar i sin utvardering av utbildningar 1
svenska/nordiska sprak pa hogskolan att amnet 4r mycket brett. Amnet
omfattar manga deldiscipliner och en mangd infallsvinklar pa sprak. Det
ar uppenbart att bredden ser olika ut pa de bada utbildningsnivaerna och
att universitetets sprakvetenskapliga bredd i mangt och mycket saknar
motsvarighet i gymnasieskolan, vilket far anses vantat. Svenskan, kun-
skaper om svenskan och ett vetenskapligt forhallningssatt till sprak ar
centrala delar av innehallet for dmnet pa hogskolorna, utover kurserna i
muntlig och skriftlig produktion. I svenska som andrasprak tillkommer
ofta kunskap om sprakutveckling, typologi, migration och invandrings-
politik eller skola och didaktik. Aven gymnasieskolans svenskdmnen &r
stoffméssigt breda, vilket forstas ar sarskilt tydligt i enheten mellan
sprak och litteratur. I de nationella kursplanerna for gymnasieskolan ar
dock inte svenskan och kunskaper om spraket utgangspunkt och heller
inte 1 de lokala kursplanerna i svenska. Sadana kunskaper utgor i kurs-
planerna en del av dmnet.

Stoffmidssigt finns manga tydliga skillnader, som vi sett. De moment
som 4r vanliga pa universitetet far olika stort utrymme i bade de
nationella och lokala gymnasiekursplanerna. Det varierar ocksd hur
preciserade momenten ar innehallsligt. Grammatik, sprakhistoria,
danska och norska och kunskaper om text finns 1 alla hogskolekurs-
planerna men ar ganska undanskymda i bade de nationella och lokala
kursplanerna for gymnasieskolan. Jamforelsevis far flera av momenten
laga poang i OGUS’ gymnasielararenkat. Sprakets “uppbyggnad”
namns i ett straivansmal i den nationella kursplanen men 4r i ovrigt svagt
i texten. Det varierar om de lokala gymnasiekursplanerna tar upp
grammatik och det skiftar ocksd om man preciserar narmare vad som
raknas som grammatiska kunskaper. Inslagen om grammatik ar van-
ligare i de lokala kursplanerna i svenska som andrasprak.

Danska och norska forekommer pa merparten av hogskolorna, dven
om de tycks fa olika stort utrymme. Man studerar inte bara de nordiska
spraken, utan det nordiska sprakomradet kan i sig vara en del av en kurs.
Exempelvis inkluderar en kurs om sprakbruk vid ett universitet “det
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nordiska spraksamhallet /.../ liksom forhallandet mellan majoritets- och
minoritetssprak”. Formodligen far fardigheter i och kunskaper om
nordiska sprak mycket mindre utrymme pa gymnasieskolorna. I den
nationella gymnasiekursplanen forekommer forstaelse av danska och
norska som ett strivansmal tillsammans med kinnedom om den nord-
iska spraksituationen ("uppovar sin formaga att forsta talad och skriven
norska och danska och far kdinnedom om litteratur, sprdk och sprak-
situation i hela Norden, inklusive minoritetsspraken i Sverige”). De
nordiska sprdken ar dock svagare i uppndendemélen och betygs-
kriterierna: i Svenska A namns inte de nordiska sprdken och aven i
Svenska B har de en svag stillning. Ett uppndendemal i Svenska B 4r att
eleven ska lasa bl.a. nordisk litteratur och ett betygskriterium for Vil
godkand ar att eleven pavisar “likheter och skillnader mellan de
nordiska spréken”. I de lokala kursplanerna ar momentet i allmédnhet
svagt. De gymnasielarare och gymnasieelever som ingar i OGUS’
undersokning rankar danska och norska lagt i jamforelse med andra
(universitets-)moment.

Vanliga inslag pa universitetsinstitutionerna ar ocksa teori om text,
stil och forhallandet text/samhalle. Av de lokala gymnasiekursplanerna
framgar inte tydligt om detta ocksa ar ett vanligt inslag i gymnasie-
undervisningen i svenska. Dock namns sillan saddant. Den nationella
gymnasiekursplanen i svenska ar i sin tur ganska vag pa denna punkt.

Av de kunskapsomraden som ar vanliga pa universiteten hor kun-
skaper om sprakhistoria och sprakbruk till dem som ocksa 4r vanligast i
gymnasiekursplanerna. I alla hogskolekursplaner som undersokts har
ingar sprakhistoria och spraksociologi. I den nationella kursplanen for
gymnasieskolan aterfinns kunskaper om sprakhistoria och sprakbruk i
bade ett stravansmal och ett uppnadendemal (undantaget den situations-
och mottagarmassiga anpassning som omtalas i flera mal om tal och
skrift). Att kunskaper om skillnader i sprakbruk mellan olika talare samt
om svenskans historia inte bara namns i stravansmalen kan vara anled-
ningen till att kunskaperna ar vanliga moment i B-kurserna i de lokala
gymnasiekursplanerna. Detta ar lite ovantat i forhallande till OGUS’
enkatundersokning till gymnasieldrare, som gav relativt laga poédng till
sprakhistorian.

I de lokala kursplanerna i svenska som andrasprak ar ibland de mo-
ment som ror kunskap om sprak mer preciserade an i de lokala kurs-
planerna i svenska men ofta ocksd mer bruksinriktade. De tycks ofta
vara sadana som ar nyttiga for eleverna i deras utveckling av svenska. I
den nationella kursplanen for gymnasieskolan har mojligen det kon-
trastiva perspektivet pa svenskan, som forenar den med universitetens
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kursplaner, ett starkare genomslag an i de lokala dokumenten. Detta
galler aven kunskap om andraspraksutveckling, ett omrade som ocksa ar
framtradande pa universiteten. Samhilleliga fragor kring migration och
andraspraksfragor ar vanligare i universitetskurserna medan daremot
utvecklingen av sprakliga kompetenser ar mer framtradande i bade de
lokala och nationella kursplanerna for gymnasieskolan.

5.4.1.1. Olika kunskaper om sprdk

Kunskaperna om sprak beskrivs pa olika satt pa de bada utbildnings-
nivderna. I de nationella gymnasiekursplanerna ar kunskaper om
svenskans uppbyggnad och historia ett av de omraden i kursplanerna
som tycks gilla det som Laroplanskommittén (SOU 1992:94) kallar
fakta, om vi tolkar kursplanens “utvecklar kunskap om” som ett slags
vetande “om begrepp, fakta och relationer” (Linde 2003:42). I uni-
versitetens kursplaner omtalas inte bara sddan kunskap om spraket utan
ocksa forstdelse, t.ex. kring sprakets uppbyggnad eller olika typer av
sprakutveckling och sprakforandring. I hogskolornas kursplaner vill
man att studenterna ska utveckla kunskaper om sprak och svenskan men
ocksa “diskutera” och “resonera” kring sprak och “forklara” sprakliga
fenomen. Det ar oklart om gymnasieskolans nationella kursplan be-
skriver ocksa sadan kunskap i forhallande till sprak. (Daremot 4r forsta-
else en ofta forekommande kunskapsform i gymnasieskolans nationella
kursplaner. Fran den funktion spraket enligt kursplanen har for den per-
sonliga identiteten loper t.ex. stravansmalet att eleverna “forstar sprakets
betydelse for identiteten och utvecklar formagan att forsta sig sjalv och
andra i ett kulturellt och historiskt sammanhang”. P4 samma satt
springer stravansmalet att eleven “forvarvar insikt i hur larande gar till
sarskilt med avseende pa sprakets roll” ur sprakets funktion for larande.)

I samband med de nationella och lokala kursplanerna for gymnasie-
skolans svenska har en aspekt som kallats integrering mellan teori och
praktik diskuterats, en aspekt som beskrivs i den nationella kursplanen.
Den tycks relevant i forhallande till hogskolan bade darfor att den inne-
bar att “sprakliga aktiviteter” ses som kunskapsomraden, som pa hog-
skolan, och darfor att kunskaper om dessa sprakliga aktiviteter antas
stodja fardighetsutvecklingen. Aven om kursplanens beskrivning ar
mycket abstrakt, kan paralleller dartill goras till bl.a. den anglosaxiska
forskning som tilldelar sprakkunskaper en vasentlig roll i sprakutveck-
lingen (jfr Mer om att skriva ovan) och till Brodow et al. som ger forslag
till hur ett samspel mellan kunskaper om grammatik och text och
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skrivundervisningen kan se ut. I de lokala kursplanerna ar det dock svart
att utrona vilket genomslag denna aspekt har. I flera lokala dokument
beskrivs teoretiska moment separat fran de praktiska, i andra tycks de
mer integrerade.

Om det stammer att gymnasieelever laser forhallandevis lite gram-
matik och textlingvistik under utbildningen, kan man, inom parentes,
fraga sig vilka instrument och vilket sprak de har tillgang till for att
analysera och diskutera sprakliga foreteelser. Den nationella kursplanen
innehéaller likval en méngd sprakliga syften och méal, och man kan fraga
sig hur val de uppfylls utan en begreppsapparat och utan analytiska
redskap? Fragan kan relateras till bl.a. Brodow et al. och Schleppegrell
ovan som forsoker visa hur sprakliga kunskaper kan relateras till skriv-
utveckling och spraksociologi och textlingvistik. Konstateras kan att
dessa kunskapsomraden omnamns i kursplanen, liksom flera andra.

5.4.2. Syften och madl. Mer om stoffet.

Skillnader i stoff mellan universitetens och gymnasieskolans kursplaner
hanger ithop med skillnader i1 syfte. De nationella gymnasiekursplanerna
i svenska och svenska som andrasprak satter upp en rad syften for amnet
som inte har nagon motsvarighet i hogskolekursplanerna, vars kurser
ofta syftar till att studenterna ska skaffa sig kunskap om svenskan, ut-
veckla produktiva fardigheter och utveckla ett vetenskapligt forhall-
ningssatt till sprak och vetande. Gymnasieskolans nationella svensk-
kursplaner har bada hogre ambitioner for hur @mnena ska paverka
eleverna ocksa pa ett mer personligt satt. Skolamnenas syften har ofta
att gora med sprakets funktion for vidare sammanhang och flera syften
anvander ord som ”tankande”, “kunskapsutveckling” och “analys”
snarare an “sprak”. Svenskdmnet syftar som vi sett till "att stirka den
personliga och kulturella identiteten”, “att utveckla tinkandet, kreativ-
iteten och forméagan till analys och stallningstagande” och att bidra till
framgang i studierna och formagan att kommunicera med andra”. Den
nationella svenskkursplanens syften omfattar ocksa sprakliga kom-
petenser, t.ex. “formaga att kommunicera med andra”, “formagan att
tala och skriva val” samt “oka lyhordheten for andras sprak”. Men i
syftena sags inget om att utveckla kunskap om sprak och litteratur.

Ett av de mer framtradande syftena med bada svenskamnena i gym-
nasieskolan ar elevernas sprakutveckling (jfr “att framja elevernas
sprakutveckling ar en overgripande uppgift inom amnet” i Amnets
karaktar och uppbyggnad; i Lpo 94 sags t.o.m. ett av ’skolans viktigaste
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uppdrag” vara att “skapa goda mojligheter for elevernas sprakut-
veckling”). I forskningsoversikten ovan har vi sett hur flera diskussioner
kring svenskamnet fargas av detta perspektiv. I bada de nationella
svenskkursplanernas syftesdel ges motiveringar till att sprakutveckling
ar ett av de viktigaste uppdragen for svenskamnena och skolan, da
muntlig och skriftlig sprakformaga ar “en forutsittning for studier och
for att aktivt och ansvarigt kunna delta i samhillslivet”. Darmed tilldelas
svenskamnena en viktig roll i elevernas hela gymnasieutbildning, da
svenskdamnet sigs ha “ansvar for att denna kunskapsutveckling sker och
att eleverna ser en meningsfull helhet i sin utbildning”. Formodligen
praglar sprakutvecklingssyftet svenskdmnena mycket. Nagra jamforbara
syften finns inte i hogskolornas kursplaner.

I de lokala gymnasiekursplanerna forekommer syftesbeskrivningar
som dem ovan. Tydligast ar dock sprakutvecklingsperspektivet i de
lokala dokumenten, da de sprakliga kompetenserna ar mycket starka i
samtliga.

Skillnaderna i bade stoff och syfte ger utover allt annat upphov till
didaktiska fragor i gymnasiesvenskan som inte tycks bli aktuella i hog-
skolesvenskan pd samma sitt. Enheten mellan sprak och litteratur i
gymnasieskolans svenskdmne ger exempelvis diskussioner om inne-
héllet i de sprakliga aktiviteterna. Ska man ldsa, tala och skriva om
sprak och om litteratur ur ett mer eller mindre inomvetenskapligt per-
spektiv eller om fragor som litteraturen vacker av en annan, mer all-
manmansklig karaktar? I forskning och debatt ges olika forslag till svar.
De nationella kursplanerna tycks ge flera och foresprakar ett innehall
som bade utgér fran elevernas erfarenheter och vidgas till erfarenheter
andra har, exempelvis pa andra platser och i andra tider (jfr Bergoos
2005 samt Malmgrens 1996 beskrivningar av det erfarenhetspedago-
giska svenskdamnet). Skonlitteraturen tycks héar vara vasentlig. Men de
nationella kursplanerna i svenska forefaller ocksa beskriva tva damnen
som paminner om det Malmgren kallar svenska som bildningsdmne.

Sprakutvecklingssyftet skapar i sin tur liknande fragor om innehallet i
de sprakliga aktiviteterna. Med ansvar for alla elevers sprakutveckling
maste man forstds i ungdomsskolan ta stallning till vilket innehall som
ar sadant att alla elever anvander spraket. Detta framkommer sarskilt
tydligt i forskningsbilderna ovan (kapitlet Nagra bilder och omraden).
Innehallet skiftar dar delvis mellan olika Amnesuppfattningar, och bl.a.
har variationen att gora med vilket innehall som antas gynna sprakut-
veckling. Innehallet kan exempelvis vara det som traditionellt rdknats
till svenskamnet men dven nagot helt annat som antas engagera elev-
erna. I universitetsimnet svenska ar saddana stallningstaganden antag-
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ligen mindre vanliga, vilket hanger ithop med syftena for respektive ut-
bildningsniva. De lokala kursplanerna antyder att en sadan variation kan
finnas mellan skolorna, exempelvis i beskrivningarna av litteratur-
lasningen, som tycks motsvara bade bildningsamnet” svenska och
“livskunskapsamnet” svenska. Aven atergivningarna av de temaarbeten
som ingar i svenskdmnet pd en del skolor antyder breda damneskon-
ceptioner dar dmnets innehall atminstone delvis hamtas utanfor det
traditionella och snédvare sprak- och litteraturamnet och kan handla om
exempelvis kirlek, ondska eller samhallsfragor.!

5.4.3. Organisation

Stoff och syften — vilka i hog grad gar i varandra — skiljer sig alltsa del-
vis at mellan amnena pa universitet och gymnasium enligt kursplanerna,
liksom styrkeforhallandet mellan olika kunskapsomraden. De organisa-
toriska skillnaderna kan ocksd namnas, som ytterligare ett av flera
omraden.

For bade hogskolans och gymnasieskolans svenskdmnen finns doku-
ment som formuleras pa olika nivaer. For gymnasieskolans svenska
finns dock en mer utforlig struktur av styrdokument an for hogskolan,
en struktur som bl.a. innefattar liroplanen och den nationella kurs-
planen, vilka inte har ndgon motsvarighet i hogskolan. Universitets-
institutionerna utformar sjalva sina kursplaner och beslutar om vilka
amnets syfte ska vara och vilket fokus som ska ldggas vid olika inslag.
Gymnasieskolornas lokala kursplaner ar daremot en tolkning av de
nationella svenskkursplanerna. Denna ska i1 sin tur ldsas mot andra
nationella styrdokument, t.ex. laroplanen. Lpf 94 innehaller kunskaps-
former, vardegrundsfragor och overgripande “perspektiv’ som fargar
kursplanerna. For kursplanerna 4r ocksa laroplanens mal vésentliga.

Liksom i ungdomsskolans skollag och laroplaner, finns i hogskole-
lagen mal for utbildningen pa hogskolorna. For den grundldggande hog-
skoleutbildningen giller enligt hogskolelagen bl.a. att studenterna ska
utveckla formaga att “gora sjalvstandiga och kritiska beddmningar”,
’sjalvstandigt urskilja, formulera och 1osa problem” samt beredskap att
“mota forandringar i arbetslivet”. Hogskolelagen fastslar vidare:

' Dock tycks det relevant att se granserna mellan olika amneskonceptionerna som

flytande. Det finns formodligen inte nagra skarpa skillnader mellan att lara om
litteratur (som i bildningsamnet) eller av litteratur (som i livskunskapsamnet) och
formodligen gor man bade ock nar man laser litteratur.
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Inom det omrade som utbildningen avser skall studenterna, utover kun-
skaper och fardigheter, utveckla formaga att

- soka och vardera kunskap pa vetenskaplig niva,

- folja kunskapsutvecklingen, och

- utbyta kunskaper aven med personer utan specialkunskaper inom omradet.!

Hogskolelagen anger m.a.o. allmanna kompetenser som ska genomsyra
utbildningen pa hogskolenivd. Mélen tycks mojliga att spara i hog-
skolornas kursplaner i svenska, som omtalar vetenskaplighet och kritiskt
tankande. Hogskolekursplanerna tycks ocksa avspegla att utbildningarna
presenterar olika perspektiv pa sprak och vérdering av kunskaper om
sprak. Daremot finns det farre mal i hogskolelagen eller hogskolornas
egna kursplaner som syftar till att paverka studenterna pé ett mer varde-
grundsrelaterat satt.

Mal och riktlinjer for gymnasieutbildningen aterfinns utover i de
nationella kursplanerna bl.a. i skollagen och ldroplanen. For gymnasie-
skolan finns m.a.o. fler styrdokument som styr undervisningen och
satter upp mal for den. Som exempel pa laroplansmal som paverkat
kursplanernas utformning tar Skolverket (2004:7) bl.a. upp laroplansmal
som kan sdgas rora “grund for livslangt larande”, problemlosning,
vetenskaplighet, initiativformaga, “kommunikativ och social kom-
petens”, ansvarskdnnande, kritiskt tinkande och informationskompet-
ens. Dessa generella kompetenser aterfinns sedan i de nationella gym-
nasiekursplanerna i svenska, s& att siga omvandlade till det enskilda
amnet.

Lpf 94 innehaller ocksa en rad mal kring “normer och varden”. Redan
inledningsvis slar laroplanen fast att skolan har en fostrande roll:

Skolan har en viktig uppgift nar det galler att formedla och hos eleverna
forankra de varden som vart samhallsliv vilar pa. Manniskolivets
okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika varde,
Jamstalldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och ut-
satta ar de varden som skolan skall gestalta och formedla. I Overens-
stammelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och vaster-
landsk humanism sker detta genom individens fostran till rattskansla,
generositet, tolerans och ansvarstagande. (Lpf 94)

Malen ror bl.a. respekt for andra manniskor och kulturer, solidaritet
samt icke-acceptans for fortryck och rasism. I de nationella gymnasie-
kursplanerna i svenska aterfinns ocksa formuleringar som tycks kunna

I Citatet ar hamtat ur 1 kap., 9 §, som upphorde att galla 2006-12-31. 1 § 8, som
tradde i kraft 2007-01-01, anges samma mal for utbildningen pa grundniva (och inte
som tidigare for ”grundlaggande hogskoleutbildning™).
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kopplas till laroplanen och dari viardegrunden. Kursplanerna verkar
exempelvis ta upp utvecklingen av ett slags demokratisk kompetens 1
stravansmalen, bl.a. i det som lyder: ”genom olika texter och medier blir
fortrogen med grundliggande demokratiska, humanistiska och etiska
varden men ocksa medveten om destruktiva krafter att reagera mot”.
Litteraturlasningen tycks hiri tilldelas en framtradande roll.

Inte bara denna fostrande uppgift tycks komma till uttryck i kurs-
planerna. Som vi sett tidigare, gor den nationella kursplanen kopplingar
mellan sprakutveckling & ena sidan och larande och identitet & den
andra. Flera syften och mal har med dessa kopplingar att gora.

I strukturen av styrdokument for gymnasieskolan ingar ocksa pro-
grammalen for gymnasieskolan. Det ar som papekats meningen att
undervisningen i svenska och svenska som andrasprak ska fargas av
elevernas programval och studieinriktning.

Aven programinfargningen aktualiserar fragan om vad man ska lasa,
tala och skriva om. I en av de lokala kursplanerna har vi sett exempel pa
hur detta kan gestaltas i praktiken, nar en skola beskriver hur innehallet i
amnet paverkas av programvalet, sa att, exempelvis, eleverna pa estet-
iska programmets teaterinriktning laser mer dramatik @n andra medan
eleverna pa musikinriktningen moter ett starkare inslag av tonsatt litte-
ratur.

Den innehallsliga bredden och mingden syften i gymnasieskolans
svenskamnen, i jamforelse med svenskan pa hogskolan, kan m.a.o. del-
vis sparas tillbaka till de ovriga styrdokument som finns for gymnasie-
undervisningen och for svenska och svenska som andrasprak. Skolans
tydligare vardegrundsuppdrag ar en sadan vasentlig skillnad mellan
svenskan pa de tva utbildningsnivaerna. Infargning och programmal ar
en annan. Tillkommer gor ocksa sadana skillnader mellan svensk-
undervisningen pa olika program som Malmgren (1992) och Ask (2005)
iakttagit (jfr kap. 2 Nagra bilder och omraden).

5.4.4. Mdinniskan och dmnet

Implicit i resonemanget ovan om de olika styrdokumenten pa respektive
utbildningsniva ligger en skillnad mellan &mnena som har att gora med i
vilken man undervisningen galler amnet och i vilken man det ocksa
siktar in sig pa médnniskan och hennes utveckling. Svenskdmnet i gym-
nasieskolan dgnas inte bara ett sprak- och litteraturvetenskapligt stoff
utan har ocks& ambitioner som ror elevens utveckling, sprakutveckling
och identitet. Darutover ger lasningen av gymnasieskolans nationella
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kursplan ocksa vid handen att amnet tilldelas en roll i fostran av med-
borgare som har vissa onskvarda egenskaper.

Néagra sddana ambitioner syns inte i hdgskolornas kursplaner. Hog-
skolornas beskrivning av undervisningen utgar fran amnet och den
vetenskapliga disciplinen. I hog grad syftar amnena till att ge sadana
kunskaper och kompetenser att studenterna sjilva kan verka inom am-
net. Kurserna ar borjan pa vagen mot att bli sprakvetare.

Alexandersson (2004) beskriver en liknande skillnad i utbildnings-
mal, men i en diskussion av hogskoleutbildning. Den amerikanska
traditionen sags av havd ha en starkare tradition av att ocksa bidra till
personlig utveckling hos studenterna och ocksa fokusera “varderings-
och karaktarsfragor” (2004:167). Forfattaren aterger (2004:168) Martha
Nussbaums mal for utbildning:

De tre formagor som utbildningen skall utveckla ar for det forsta att
kritiskt granska sig sjalv och det egna samhillet; for det andra att se sig
sjalv som varldsmedborgare; och for det tredje formagan till inlevelse i
andra manniskors livssituation. Dessa formagor har saval en intellektuell
som en framtradande varderingsmassig dimension.

Alexandersson (2004:163ff.) papekar att Hogskoleverkets utvéardering
fran 2002 av svenska hogskolor, den s.k. Studentspegeln, bl.a. uppmark-
sammar utbildningarnas bidrag till studenternas personliga utveckling
och att sadana inslag kanske kommer att bli mer framtradande ocksa i
svensk hogskoleutbildning (2004:169).

5.4.5. Forberedelse for nordistik?

Nagra av skillnaderna mellan svenskamnena pa universitetet respektive i
gymnasieskolan illustreras tillspetsat i det faktum att ett av svensk-
amnets tretton och svenska som andraspraks fjorton stravansmal i kurs-
planerna kortfattat sammanfattar nagra av de mer centrala kunskaps-
omradena for universitetsinstitutionerna i svenska/nordiska sprak:

[Skolan skall i sin undervisning i svenska/svenska som andrasprak strava
efter att eleven] utvecklar kunskap om svenska spraket, dess standigt
pagaende utveckling, dess uppbyggnad, ursprung och historia, samt
utvecklar forstaelse for varfor manniskor skriver och talar olika.

Detta kan ses som en (forenklad) illustration bade till att malen for am-
nena pa respektive utbildningsniva skiljer sig at, liksom till att amnena
uppvisar stoffmassig bredd, men att denna bredd omfattar delvis olika
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saker. Ovriga stravansmal i gymnasieskolans svenskamnen relaterar sig
till andra omraden (varav nagra ar spraklig sakerhet och formaga att
anvanda sitt sprak i olika situationer och for olika syften, fortrogenhet
med “demokratiska, humanistiska och etiska varden”, informations-
kompetens samt flera mél som har med larande att gora).

Utifran den nationella gymnasiekursplanen i svenska tycks det som
om studenterna ar forberedda till viss del for studier 1 nordistik, och
nagot mindre s& om de last svenska som andrasprak, om man ser till
vilket stoff som tas upp. Tillkommer gor dock den variation som vi ater-
kommit till flera ganger ovan. Den nationella kursplanens syften och
mal kan nas pa olika satt, vilket konkretiseras av de enskilda skolorna,
som uppvisar variation vad galler bl.a. stoff. Utifrin dem maste man
darfor dra slutsatsen att det varierar i vilken grad eleverna ar forberedda
for studier i svenska pa hogskolan. Alla elever tycks av de lokala doku-
menten att doma ha dgnat mycket tid at att skriva, tala och lasa (skonlitt-
eratur). De har skrivit mer i facksprakliga genrer an andra och lart sig en
hel del om att anpassa sitt sprak till olika mottagare, syften och
sammanhang, dven om deras teoretiska kunskaper om spraklig anpass-
ning inte tycks vara sa djupa, och de kan en del om skriftspraksnormer
(jfr dock Nystrom 2000 som finner att berattelsen har en stark position i
gymnasieskrivandet). Alla har ocksd mott nagot sprakhistoriskt och
sprakbruksrelaterat inslag i Svenska B. Daremot varierar det i vilken ut-
strackning de last grammatik, norska och danska. Det varierar ocksa om
de fatt begrepp for att beskriva och analysera sina och andras texter.
Utifran de lokala kursplanerna tycks det inte heller som om ménga
studerat andra sprakvetenskapliga eller nordistiska omraden, som dia-
lekter, sprakpolitik eller andraspraksutveckling.

A andra sidan finns det kompetenser i de nationella kursplanerna som
alla hogskoleamnen borde gynnas av. Svenskdmnets kursplan omtalar
t.ex. analys och reflektion, och i Svenska B beskrivs ett slags veten-
skaplig arbete. Dessutom stipulerar bade den och kursplanen i svenska
som andrasprak att eleverna ska utveckla sadana sprakliga kompetenser
som kravs for studier och aktivt samhillsliv. (A tredje sidan ar detta en
vag formulering. Som vi sett ovan konstaterar Ask (2005) att en mer
konkret del av en sadan kompetens, ett slags akademiskt skrivande, ar
svagt i den gymnasieundervisning hon undersoker. Vi har ocksa flera
ganger aterkommit till att de nationella gymnasiekursplanerna inte be-
skriver text och genrer pa ett mer teoretiskt sitt eller ger verktyg for att
skriva.)
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5.4.6. Overgdngen

I en undersokning fran Skolverket (Skolverket 2005) om avnamares
uppfattning om unga vuxnas kunskaper och fardigheter framkommer
visst missndje hos ldrare pa universitet och hogskolor, framfor allt bland
larare 1 humaniora. Det vore intressant att veta mer om vad lararna &r
missndjda med. Det vore intressant ocksa for att humaniora omfattar
manga och olika amnen. Inom OGUS ser flera larare att det skett en for-
andring over tid i olika formagor, men OGUS’ resultat 4r inte s en-
tydiga.

Hur som helst dr studenterna idag med sakerhet annorlunda jamfort
med de studenter som borjade for bade tio och tjugo ar sedan. Allt fler
studenter laser vidare efter gymnasiet (enligt uppgifter i Skolverket
2002:11 laser ca 40 % av eleverna med slutbetyg fran gymnasiet pa hog-
skola tre ar efter gymnasieexamen). Studenterna som grupp blir en allt
mer heterogen skara vad galler exempelvis spraklig bakgrund eller den
sociala bakgrund som Ask (2005) problematiserar. Att ta emot och
stodja alla dessa studenter innebar rimligen en utmaning, vilket fram-
halls av flera (jfr t.ex. Ask 2005:111). Fragan diskuteras ingaende i
Lindgren (2005) av bl.a. Einarsson, som tar upp overgangsfragan ur ett
sprakligt perspektiv. Einarsson (2005:81) fastslar bl.a. att universitets-
véarlden formodligen ar svar att avlasa for den oinvigde och att lararna
ofta 4r s vilintegrerade i den akademiska viarlden att de inte sjalva ser
vad det ar for normer de uppritthaller. De som ser det bést ar antagligen
de studenter som star for den breddade rekryteringen” (2005:81). En god
idé ar darfor att lata dessa studenter komma till tals, menar Einarsson.
Forfattaren diskuterar dartill huruvida overgangen till hogre studier
kraver en “spraklig klassresa”. Hans svar (2005:84) tycks visa pa
komplexiteten i fragan genom att han framhaller, kan man sédga, att
forandringar kommer att ske bade hos den som kommer till hogskolan
och i den mottagande hogskolan. Overgangen kraver spraklig utveckling
hos studenten, d& nya kunskaper kraver nya sprakliga uttryck: ”akadem-
isk kunskap ligger forpackad i ett nytt sprak”. Men pa fragan om verklig
mangfald innebdr att det akademiska spraket bor tillata storre variation
svarar han ocksa ja: for det forsta tillkommer nya kunskapsomraden och
darmed nya satt att uttrycka akademisk kunskap pa, menar forfattaren.
For det andra ”gor den breddade rekryteringen att nya grupper kommer
att kunna gora sina socio-, sexo- och etnolektiska erfarenheter synliga i
akademisk forskning. Och det kommer att bidra till att en storre
variation kommer att rymmas inom det akademiska sprakbruket” (ib.).
Det tycks rimligt att anta att forandring kommer att ske hos alla parter.
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