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Syfte

Studiens syfte var att undersoka hur elever som under sin grundskoletid definierats som elever
med socioemotionella svarigheter upplevt sin tid i grundskolan med sérskilt fokus pé upple-
velsen av delaktighet, samt tolka och diskutera detta i forhdllande till ekologisk systemteori
och gillande styrdokument. Syftet avsdgs att besvaras genom att se vilka faktorer eleverna
beskrev som betydelsefulla for deras upplevelser, samt hur dessa faktorer kunde tolkas dels i
forhallande till ekologisk systemteori och dels i forhallande till géllande styrdokument med
avseende pa skolans skyldigheter och elevens rittigheter.

Metod

For att svara pa syftet genomfordes en kvalitativ studie med intervjun som instrument. Inter-
vjufragor som anvindes hade 6ppna svarsalternativ dér foljdfragor formulerades beroende pé
tidigare svar. Sammanlagt intervjuades fyra tidigare grundskoleelever i aldrarna 17-25 som
under sin grundskoletid av skolan definierats som elever med socioemotionella svérigheter.

Resultat

Respondenterna var eniga om att grupper om fem till tio elever okar trivseln. I mindre grupper
var det framforallt uppmérksamheten som poédngterades, att lararna hade lyssnat béttre, samt
att eleverna kinde att de fatt den hjélp de behdvde och ville ha. Tre av respondenterna
forlagger problem som uppstatt i skolan till sig sjdlva och menar att de har blivit flyttade till
mindre grupper eller andra skolor pd grund av deras beteenden. Nir eleverna har stokat eller
brékat har det framforallt berott pd att de inte fitt den hjdlp de ville ha. Nér delaktighet har
funnits har den varit inom givna ramar, dér eleverna endast fatt vilja mellan forutbestimda
saker. Respondenterna poédngterade vikten av att lararna skall lyssna pé eleverna.

Slutsats

Utan att generalisera kom jag genom min studie samt den litteratur jag last fram till féljande
slutsatser. Om elever inte far uppméarksamhet eller den hjilp de behdver och vill ha, samt om
de inte tillats att vara delaktiga, kan det resultera i att eleverna tar till dverlevnadsstrategier.
Dessa kan yttra sig i form av att eleven ser till att f4 uppmérksamhet genom att stéra och
brika eller att eleven blir tillbakadragen och osynliggor sig sjilv. For att elever skall f4 den
uppmérksamhet de behover dr det viktigt att klasser/undervisningsgrupper innehaller av
relativt fa elever.
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1 Inledning

/.../ de barn som ar krdvande och provocerar oss med sitt sétt att vara och som ofta framkallar
vér vrede, frustration och vanmakt snarare dn var sympati och lust till omsorg. Jag ar 6vertygad
om att det bakom deras *besvérliga’ beteende finns en logik, en mening, och att det géller for oss
att finna den (Kinge, 2000, s. 9).

Kinge beskriver ovan barn som befinner sig i socioemotionella svarigheter. Boken léste jag
under min forsta inriktning — Social och kognitiv utveckling hos barn, ungdomar och vuxna —
pé ldrarprogrammet. Jag kan dn idag 6ppna boken pa samma sida och kénna igen kénslorna
som Kinge beskriver. Aven om jag kiinner igen kiinslorna av frustration och vanmakt, kvarstér
dock sympatin och lusten till omsorg i forhéllande till de elever jag méter.

Savél innan som under lararutbildningen har jag mott och arbetat med barn eller elever som
beskrivits ha socioemotionella svarigheter, framfor allt utagerande barn. Jag har gjort mitt
yttersta for att forsoka forstd, forstd varfor barnet slar mig eller sina kamrater till synes helt
oprovocerat, varfor barnet skriker, biter eller spottar pd mig nér jag inget annat vill dn att
forstd. Jag vill forsta for att ge barnen mojligheten att utvecklas bade socialt och kunskaps-
missigt. [ likhet med Kinge (2000), och vad hon skriver i citatet som inledningsvis lyftes
fram, dr jag Overtygad om att det finns sdvil en logik som en mening bakom barnens
beteende.

Under lédrarutbildningen, vilken borjar lida mot sitt slut, har jag funderat over vilka bakom-
liggande orsaker som framkallar sddana beteenden som ovan beskrivits. Jag anser att det &r
viktigt att fOrstd detta for att ha mdjlighet att, 1 enlighet med vad styrdokument som skollag
(SFS 1997a) och laroplan (Lpo 94, 1998) foreskriver, frimja alla barns harmoniska utveckling
och tillata dem att utvecklas utifran sina inneboende forutsittningar. Ett bra sétt att ta reda pa
bakomliggande orsaker och frambringa kunskap inom omradet torde enligt min mening vara
genom att ta reda pa vad elever som befinner sig 1 sddana situationer upplever. Efter mina
efterforskningar uppfattar jag det som att det foreligger en brist inom forskning vad giller
omradet ifrdga. Ytterligare kunskaper om detta skulle kunna 6ka mdjligheten att skapa forut-
sattningar for en god undervisningssituation dir elever upplever att de blir sedda och far
utvecklingsmojligheter. Min forhoppning &r att arbetet kommer att lisas av blivande och
verksamma ldrare for att pd ett béttre sitt skapa forstaelse och uppmérksamma elevperspekti-
vet 1 undervisningssituationen.



2 Syfte

Syftet med studien &dr att undersdka hur elever som under sin grundskoletid definierats som
elever med socioemotionella svérigheter upplevt sin tid 1 grundskolan med sérskilt fokus pa
upplevelsen av delaktighet, samt tolka och diskutera detta i forhallande till ekologisk system-
teori och gillande styrdokument.

Syftet kan konkretiseras genom foljande fragestéllningar:

= Vilka faktorer beskriver eleverna som betydelsefulla for deras upplevelser?
= Hur kan beskrivna faktorer tolkas i forhillande till ekologisk systemteori?

* Hur kan man tolka de intervjuade elevernas erfarenheter i forhéllande till gillande
styrdokument med avseende pé skolans skyldigheter och elevens réttigheter?

2.1 Begreppsdefinition
Nedan presenteras min tolkning av begrepp som anvinds i arbetet.

Socioemotionella svarigheter
Sociala och kinslomdssiga svarigheter framtrider ur métet mellan barnet och skolmiljon och
yttrar sig i form av utagerande eller tillbakadraget beteende.

Ekologisk systemteori

For att forstd en ménniskas utveckling kan man inte enbart se pd minniskan och/eller de
nirmiljder som han eller hon aktivt ingér i. Aven de miljoer som ménniskan inte ingdr i méste
tas 1 berdkning, samt hur samtliga miljoer pdverkar och paverkas av varandra och hur dessa
inverkar pd ménniskan som utvecklas.



3 Teoretisk referensram

Avsnittet inleds med en presentation av grundliggande drag inom ekologisk systemteori.
Vidare foljer ett urval av gillande styrdokument, vilka visar pd skolans skyldigheter och
ddrmed elevens rittigheter. Att ett urval genomforts betyder inte att andra delar av styrdoku-
menten bor eller skall ses som mindre viktiga. Under rubriken Tidigare forskning har jag valt
att dela upp materialet, bestdende av forsknings- och utvecklingsarbeten, i underrubriker vilka
bland annat belyser elevers instédllning till skolan, delaktighet och gruppens storlek. For att
underldtta det fortsatta lasandet av arbetet avslutas avsnittet med en sammanfattning.

3.1 Ekologisk systemteori

Ekologisk systemteori — eller den ekologiska modellen — ar inriktad pa att barnet skall forstas
utifran sitt fullstindiga ekologiska sammanhang. Bonniers svenska ordbok (Malmstrom,
Gyorki & Sjogren, 1994) beskriver termen ekologi som ”ldran om sambandet mellan
organismerna och deras miljo” (s. 122), vilket en aning forenklat skulle kunna ses som tesen i
den ekologiska modellen. Men det ar inte enbart barnets (nir)miljé som har betydelse for
deras utveckling. Enligt ekologisk systemteori paverkas dven utvecklingen, savél direkt som
indirekt, av andra system i samhéllet vilket inom kort skall tydliggoras.

Urie Bronfenbrenner, pensionerad professor i utvecklingspsykologi, beskrivs som en framtré-
dande representant vad giller ekologisk systemteori (Andersson, 1986, 1999; Evenshaug &
Hallen, 2001). Bronfenbrenner (1979) tar sin utgangspunkt i en ekologisk modell som
beskrivs genom olika strukturer, vilka han jaimfor med en uppsittning ryska dockor'. Dessa
strukturer bendmner Bronfenbrenner som mikro-, meso-, exo- och makrosystem, dar mikrosy-
stemet dr den innersta nivan och makrosystemet den yttersta (se figur 1).

Figur I Min tolkning av systemens nivder

1. Mikrosystem
2. Mesosystem 3] 4
3. Exosystem

4. Makrosystem

Liangst in i strukturerna finns, enligt Bronfenbrenner (1979), personen som utvecklas i hans
eller hennes ndrmilj6. Med nidrmiljéo menar han platser som hem, dagis, lekplats etcetera, dér
méinniskor med ldtthet kan samtala med varandra. Alla dessa platser, vilka personen som
utvecklas ingar i, bendmner Bronfenbrenner som olika typer av mikrosystem. Han definierar
ett mikrosystem enligt foljande:

A microsystem is a pattern of activities, roles, and interpersonal relations experienced by the de-
veloping person in a given setting with particular physical and material characteristics (s. 22).

En given ndrmiljd, inklusive fysiska och materiella kdnnetecken, dér personen som utvecklas
upplever olika relationer, roller och aktiviteter mellan ménniskor, utgér foljaktligen ett mikro-
system. En manniska kan séledes ingé i flera mikrosystem samtidigt och efter hand &ven trida
in i nya.

! Ryska dockor: ett antal tridockor i olika storlekar, dir den ena ryms inuti den andra. Oppnar du en docka finner
du en till, 6ppnar du den finner du dnnu en ny etcetera, vilket pagar tills man kommer in till den minsta dockan.



Nésta niva dr mesosystemet vilket Bronfenbrenner (1979) beskriver som: “a system of micro-
systems” (s. 25). Sdlunda utgdrs mesosystemet av olika mikrosystem. Bronfenbrenner menar
att istéllet for att se pd var enskild ndrmiljo eller enskilt mikrosystem — vilka han exemplifie-
rar med skola, hem och grannskap — ar det relationerna mellan tva eller flera av dessa miljoer
— 1 vilka barnet aktivt ingar — som utgér mesosystemet. Han menar dven att relationer som
utvecklas mellan olika mikrosystem, som exempelvis relationen mellan skolan och hemmet
eller kamratgruppen och skolan, far konsekvenser for barnets utveckling.

Den tredje nivan i den ekologiska modellen dr exosystemet, vilket Bronfenbrenner (1979)
definierar pd foljande vis:

An exosystem refers to one or more settings that do not involve the developing person as an ac-
tive participant, but in which events occur that affect, or are affected by, what happens in the
setting containing the developing person (s. 25).

Exosystemet inrymmer foljaktligen en eller flera miljoer, vilka personen som utvecklas inte &r
delaktig 1. Dessa miljoer exemplifierar Bronfenbrenner — om det giller ett barn — som
fordldrarnas arbete, ett dldre syskons skolklass, skolstyrelsens verksamhet med flera. Han
menar att en hindelse som intraffar i ndgon dessa miljoer, paverkar barnet och den milj6 som
han eller hon befinner sig i. Bronfenbrenner (1979) menar att detta 4ven kan ske i motsatt
riktning: “The developing person may set in motion processes within the microsystem that
have their reverberations in distant quarters” (s. 237). Séledes kan ett barn utféra en handling
som far konsekvenser i nagot eller flera av exosystemets miljoer.

Den fjirde och yttersta nivan i modellen &r makrosystemet. I detta system tar Bronfenbrenner
upp sambhdllet, vilket han menar inrymmer savél kulturer som subkulturer. De kan enligt
Bronfenbrenner skilja sig frdn varandra, men ar emellertid uppbyggda enligt samma prin-
cip(er) — mikro-, meso- och exosystem — och sédledes innehallsméssigt- och till naturen lika.
Vidare menar han att det inom varje samhdlle, kultur eller subkultur, finns vérderingar och
forhallanden som paverkar systemets alla nivaer. Enligt Bronfenbrenner kan de exempelvis
bestd av etniska, ekonomiska eller ideologiska® forhdllanden och virderingar, vilka direkt
eller indirekt kan paverka en person som utvecklas.

For att forstd ménsklig utveckling menar Bronfenbrenner (1979) att det fordras mer an att
enbart studera en enskild ménniska:

the understanding of Auman development demands more than the direct observation of behavior
on the part of one or two persons in the same place; it requires examination of multiperson
systems of interaction not limited to a single setting and must take into account aspects of the
environment beyond the immediate situation containing the subject (s. 21).

Att enbart studera en eller tvd personer som befinner sig pd samma plats och interaktionen
dem emellan, riacker inte om man vill forstd ménsklig utveckling. Likvdl som man ser pa
interaktionen mellan tvd ménniskor, fodras det att man ser pa en persons samspel inom flera
av hans eller hennes ndrmiljoer. Citatet visar dven att man bor se bortom en persons nirmaste
miljo och se pd omgivningen i sin helhet. Det betyder att man dven bor se pa miljder som
personen som utvecklas inte ingar i. Vill man forstda mansklig utveckling menar Bronfenb-
renner att man bor utforska alla system, mikro-, meso-, exo- och makrosystem, samt interak-
tionen dem emellan.

? Ideologi: “teori om hur t.ex. ett samhille bor vara ordnat” (Malmstrom, Gyorki & Sjogren, 1994, s. 234).



3.2 Gallande styrdokument

Konventionen om barnets rdttigheter (Utrikesdepartementet, 2003) &r ett internationellt ut-
format dokument och Sverige har, genom sitt undertecknande, en skyldighet att f6lja vad som
foreskrivs i konventionen. Enligt konventionen é&r alla artiklar viktiga och bdr ses som en
helhet. Daremot framhélls artiklarna 2, 3, 6 och 12 d4 man menar att de anknyter till varandra
och kan, vad giller allt arbete for barn, utgdra konventionens ”barnsyn”. 1 artikel 2 faststéller
konventionen bland annat alla barns lika manniskovérde och rétten att behandlas i enlighet
med konventionens stadganden. I artikel 3 kan man lésa att ”’Vid alla dtgérder som rdr ett barn
/---/ skall barnets bdsta komma i fraimsta rummet” (Utrikesdepartementet, 2003, s. 35).
Diarmed maste varje barns bésta alltid prioriteras innan nigot beslut fattas som inverkar pé
barnet. Samhillet skall dven gora sitt bdsta for att sdkerhetsstilla barnets utveckling, det
framgar av artikel 6. Med artikel 12 fastslar konventionen att ett barn har ritt att bade
framfora och fa sina asikter horda, vid alla frdgor som berdr dem. Detta skall i sin tur stéllas i
relation till barnets alder och mognad.

Bland de nationellt utformade dokument som skolan har att folja finns skollagen, vilken ar
bestimd av riksdagen. Skollagen (SFS, 1997a) anger skolans grundliggande uppdrag och
overgripande mal, vilka alla skolformer skall rdtta sig efter. Av skolagens allmidnna
foreskrifter framgar, i 1 kap. 2§, att man inom skola och utbildning skall frémja alla elevers
harmoniska utveckling. Vidare stadgas att man i utbildningen skall ta hinsyn till elever som &r
1 behov av sirskilt stod. Detta utvecklas i grundskolans del av skollagen da man i 4 kap. 1§
faststéller att ”Sarskilt stod skall ges till elever som har svérigheter i skolarbetet” (SFS, 1997a,
s. 2224). Néar och var stodet skall ges framgér av grundskoleférordningen (SFS, 1997b), 1 5
kap. 4 och 5 §§:

4§ En elev skall ges stodundervisning, om det kan befaras att eleven inte kommer att na de mal
som minst skall ha uppnatts vid slutet av det femte och det nionde skoléret eller om eleven av
andra skil behdver sérskilt stod (s. 1136).

5 § Sarskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska insatser. Sadant stod skall
i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven tillhor (s. 1136).

Darmed har man konstaterat att det dr skolans skyldighet att ge elever sdrskilt stod om sa
behovs. Befarar skolan att en elev inte kommer uppna de mal som beskrivs 1 sévil ldroplaner
som kursplaner, skall stodatgdrder foretrddesvis ges i elevens grupp eller klass. Vidare
beskriver grundskoleforordningen (SFS, 1997b) att om sérskilda skil finns, far stodet ges i
sarskild undervisningsgrupp. Innan ett sddant beslut fattas skall detta diskuteras med bade
barnet och barnets vardnadshavare.

Léroplanen (Lpo 94) anger den vdrdegrund skolan vilar pé, deras uppdrag, samt grundlag-
gande mal och riktlinjer. I Lpo 94 (1998) kan man ldsa att “Undervisningen skall anpassas till
varje elevs forutsittningar och behov” (s. 6), vilket visar utifran vilken karaktir undervis-
ningen skall formas. Vidare beskriver laroplanen att undervisningen skall frimja det fortsatta
larandet, samt elevernas kunskapsutveckling. Den skall &ven ta sin utgadngspunkt i deras
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. Saledes har skolan i uppgift att anpassa
undervisningen till varje enskild individ.



Vad giller elevers inflytande faststéller skollagen (SFS, 1997a), i 4 kap. 2§, att eleverna skall
kunna péverka sin utbildning, deras inflytande skall emellertid 6ka i samband med att de blir
aldre och klokare. I Lpo 94 (1998) kan man dven ldsa foljande:

De demokratiska principerna att kunna péverka, ta ansvar och vara delaktig, skall omfatta alla
elever. Elevernas kunskapsmaissiga och sociala utveckling forutsitter att de tar ett allt storre
ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon, samt att de far ett reellt inflytande pa
utbildningens utformning (s. 15).

Aven om elevernas alder och mognad skall avgora hur och i vilken grad de skall vara
delaktiga, framgér det att alla elever skall ha inflytande. Ddarmed kan ingen ldrare ta sig ritten
att fritt vdlja om eleverna skall vara delaktiga eller inte.

Léroplanen (Lpo 94) beskriver att skolan har i uppgift att ldta varje barn finna sig sjilv, sin
personlighet, och pé det sittet ha mdjlighet att delta i samhallslivet. I skolan skall varje elev
motas med respekt, bdde for den de ar och for det arbete som eleven utfér. Lpo 94 (1998)
beskriver dven att skolan skall frédmja viljan och lusten att lara:

Skolan skall strdva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och
lust att léra. /---/ Varje elev har ritt att i skolan fa utvecklas, kdnna vixande glddje och fa erfara
den tillfredstéllelse som det ger att gora framsteg och dvervinna svérigheter (s. 9).

For att viljan och lusten att ldra skall finnas, krdvs det att skolan tillater eleverna att kdnna
trygghet. De har ritt att utvecklas och gora framsteg i skolans arbete, ddr de kénner att de
respekteras for sin personlighet och far mojlighet att kénna social gemenskap. Enligt Lpo 94
skall skolan &dven striva efter att eleverna lir sig att visa respekt infor andra och deras
manniskovirde. Att elevernas harmoniska utveckling skall framjas foreskrivs i savél skollag
som laroplan. I samband med det podngterar Lpo 94 (1998) att “Utforskande, nyfikenhet och
lust att ldra skall utgora en grund for undervisningen” (s. 11).

3.3 Tidigare forskning

3.3.1 Elevers instillning

I ett projekt som bendmndes Livsprojektet (Ungdomars livsprojekt och skolan som arena)
undersokte professor Bengt-Erik Andersson och tre kollegor® bland annat ungdomars instill-
ning till skolan (Andersson, 1999; Andersson & Strander, 2001). I studien, vilken genom-
fordes med frageformulér, ingick cirka 1200 ungdomar i 14-, 16- och 18 &rs alder. Svaren
ungdomarna ldmnat foljdes upp och de fick vid ett senare tillfdlle besvara formuldren
ytterligare en gdng. De som var 14 och 16 ar gjorde det tva ar senare och de som var 18 ar
gjorde det tre ar senare. Vad man kom fram till var att cirka en tredjedel av ungdomarna, det
vill sdga 400 stycken, antingen avskyr eller hatar skolan. Andersson och Strander (2001)
menar att ungdomarna anség att skolan dr meningslds och den inte stimulerar dem. De kénner
inte att de dr vdarda ndgonting och de har dalig kontakt med lararna. Ungdomarna menar dven
att &mnena dr trakiga och att det dr tack vare sina kompisar som de stir ut med skolan.

? Professor Sverker Lindblad, pedagogik, Uppsala universitet, docent Anne-Sofie Rosén, socialpsykologi,
Stockholms universitet och docent Britta Jonsson, sociologi, Lararhdgskolan i Stockholm.



Andersson (1999) presenterar nigra av Livsprojektets resultat i form av vad skoldlskare och
skolhatare anser om skolans verksamhet. Vad Andersson menar med bendmningarna dr elever
med positiv respektive negativ instédllning till skolan. Samtliga resultat fran undersékningen
kommer ej att presenteras. Hér foljer en del av vad Livsprojektets resultat tyder pé, framst vad
géller de elever som &r negativt instéllda till skolan.

Det framkommer att nistan samtliga elever, dven skolélskarna, anser att de ej ar delaktiga i de
beslut som fattas inom skolan, utan att det ar ldrarna som bestimmer. Vidare menar
skolhatarna att det ges for lite tid till praktiska &mnen. Manga av de som har en negativ
instdllning till skolan har en dalig relation till ldrarna, vilka de dessutom tycker illa om. De
anser att lararna inte lyssnar eller bryr sig om dem. Om eleverna skulle f& personliga problem
anser 300 av dem att de inte kan vinda sig till ldrarna. Vidare menar skolhatarna att deras
starka sidor inte utnyttjas i skolan. Som ett resultat av detta menar Andersson (1999) att om
eleverna inte far den uppskattning eller uppmirksamhet de behover, vinder man sig till
kompisarna. Om kompisarna kénner likadant ser man till att till varje pris f& uppmarksamhet,
vilket kan innefatta brdk och véld. Anderson skriver ”Att bli ndgon som vicker avsky och
rddsla &r béttre dn att inte synas alls” (Andersson, 1999, s. 32).

I en uppfoljning av Livsprojektet, vilket inte kommer presenteras i ndrmare detalj, diskuterar
Andersson och Strander (2001) hur det gér for ungdomar som under sin skoltid upplevt
misslyckanden. De syftar framforallt pa de elever som upplevde skolan negativt och skriver
foljande:

/.../ att tvingas befinna sig en skolsituation under ménga &r, som vare sig tilltalar en eller lyckas
stimulera en och som for manga enbart dr trékig. Dessa elever lar sig naturligtvis ingenting,
eftersom man inte ldr sig ndgot ndr man har trakigt. Detta bor rimligen f4 manga av dessa elever
att kénna ett misslyckande, som de kan uppleva som personligt (s. 146).

Vidare menar Andersson och Strander (2001) att man lika vél kan vinda pé det och sdga att
det ar skolan som har misslyckts med att stimulera eleverna. En stimulans som eleverna har
ritt att krdva da de spenderar sd lang tid i skolan. Men d@ven om man vénder pa detta menar
emellertid Andersson och Strander att ménga individer trots allt 1dgger skulden pa sig sjdlva.

3.3.2 Individ och delaktighet

Varfor det ar betydelsefullt att elever far inflytande Over skolans verksamhet diskuterar
Skolkommittén i sitt delbetdnkande Inflytande pa riktigt (SOU 1996:22). En av kommitténs
utgdngspunkter vad géller inflytande, &r att man ser delaktighet som ett villkor for larandet. I
betidnkandet kan man ldsa foljande:

Elevers ldrande &ar beroende av att de har inflytande Gver sin egen kunskapsprocess. Om det
eleverna arbetar med i skolan ska kunna inforlivas som verklig kunskap forbunden med deras
tidigare erfarenheter och kunskaper, di krivs att de ar djupt delaktiga. Kunskapsarbete ar en
skapande process, och den som skapar maste vara niarvarande och delaktig i det som sker (SOU
1996:22, s. 24).

Inflytandet utgor sdledes en viktig del om undervisningen skall kdnnas meningsfull. Om
eleverna ar delaktiga och om liarandet kopplas samman med deras tidigare erfarenheter, kan
det resultera 1 att eleverna ser den kunskap som skolan férmedlar som verklig kunskap”.
Vidare podngteras att om eleven upplever sig sta utanfor valet sdvdl om vad som Aur man
skall ldra sig, och om nagon annan stdndigt ansvarar for detta, kan man inte vara delaktig.



Aven Edgren (SOU 2000:19) poingterar vikten av att anvinda elevernas verklighet d& lusten
att lara hor ithop med att kdnna meningsfullhet. ”For att skolarbete ska kdnnas meningsfullt for
de barn och ungdomar som faktiskt gir dér, maste det knyta an till den verklighet de lever i
och till den framtid den skall forbereda dem f6r” (s. 259).

Nér O. Wahlstrom (1993) — som ér ldrare, konsult och forfattare — diskuterar personlighetsut-
vecklande arbete podngterar hon vikten av delaktighet. Hon menar att kdnslan av att vara
delaktig ér ett grundlaggande behov som varje ménniska har. Ménniskor som exempelvis tar
avstand fran en skola eller en grupp, kédnner inte att de ar delaktiga enligt O. Wahlstrom. En
konsekvens av detta, kan eller blir, att personen som inte kénner sig delaktig funderar ut ndgot
sitt for att skapa en illusion av denna kénsla. O. Wahlstrom (1993) menar att man gor det
genom att paverka sin omgivning pa ett destruktivt sétt. Exempel pa detta kan vara att perso-
nen skapar konflikter eller forsoker forstora arbetet. Genom att en elev kénner sig delaktig i
en mindre grupp om fem till sju personer, dir man blir bekréftad och kan bekréfta varandra,
okar savil kdnslan av trygghet som tilltron till den egna formagan. Enligt O. Wahlstrom och
hennes tankar skulle detta resultera i att eleven dven vill vara delaktig i de beslut som fattas.

I en antologi frdn Skolverket (2001) belyser socionomen Holmsten ménniskans behov av
trygghet, kirlek och omsorg. Hon menar att hur en ménniska savél ser pd sig sjidlv som andra
och hur man mar och agerar som vuxen, dr nagot som barndomen ldgger grunden fér. Och
dérmed utgdr vuxna, som ett barn kan identifiera sig med, viktiga objekt i barnets omgivning.
Holmsten menar att ett barn som inte far sina grundldggande behov tillfredsstillda ar tvungen
att anvéinda sig av olika Overlevnadsstrategier, vilket stimmer dverens med vad Wahlstrom
(1993) och Andersson (1999) tidigare papekat. Holmsten (Skolverket, 2001) redogor for hur
barn kan agera om deras behov inte blir tillfredstillda:

De kan bli blyga, osékra och osynliga. De kan i brist pa kérlek ’se till” att de far uppméarksamhet
genom att bli skenbart sékra och foretagsamma och ta sig fram pa olika sitt eller ’se till” att de
far uppmairksamhet genom att stora eller braka (s. 56).

Om ett barn inte far sina behov tillfredstédllda kan det ddrmed yttra sig p&d ménga olika sétt och
saledes maste man alltid ha i atanke att det bakom varje beteende ocksa finns en forklaring.
For att ett barn skall kunna utvecklas utifran sina forutséttningar, podngterar Holmsten att
barnet dr beroende av att det finns vuxna som inte enbart ser deras situation och behov, utan
dven kan kdnna och forsta vad de upplever.

3.3.3 Grupper

Psykologen och sociologen Nilsson (1993) beskriver mdnniskan som en gruppvarelse, det vill
sdga att en majoritet av de saker som ménniskan tar sig for antingen paverkar andra eller ar ett
resultat av andras péverkan. Han framhéver att stérre delen av ménniskans liv utspelas i
grupper av olika slag. Vidare skriver Nilsson (1993) att ”Ju bittre gruppen fungerar, desto
bittre kvalitet 1 vara liv” (s. 29). Att en grupp fungerar bra ar en viktig faktor och Nilsson
belyser att det handlar om sé&vil livskvalitet som hilsa. Ingér man i en vilfungerande grupp
hanterar man #ven stress och kriser pa ett bittre sitt enligt Nilsson. Aven Holmsten
(Skolverket, 2001) belyser vikten av att gruppen ska fungera bra d4 hon menar att det gynnar
larandet pa manga sitt. Fungerar gruppen bra mojliggér den dven elevernas vdlméaende och
den kan frambringa savél inspiration som kunskap och glddje. En grupp som inte fungerar bra
orsakar diremot motsatt effekt enligt Holmsten. Hon menar att den leder till att man kdnner
sig otrygg, att man mar daligt, vilket ocksa gor att larandet blir lidande.



Vad giller gruppens storlek framhaller Nilsson (1993) att den &r en viktig faktor som paverkar
gruppens medlemmar. Han menar att desto storre en grupp blir desto mindre betydelsefull blir
varje individ som ingar i den. Ddrmed Okar anonymiteten for var enskild individ och gruppen
utgor en allt mindre del av dem sjdlva. Vidare menar Nilsson att en diskussionsgrupp inte bor
overstiga 10-15 personer och inte mer dn 25 nér det géller undervisning. Han framhaller dock,
1 likhet med Wahlstrom (1993), att fem till sju personer dr en optimal storlek om det dr
relationer som star i fokus.

I en kunskapsoversikt beskriver Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson och Kérrby (2001)
ett projekt med namnet STAR (Student-Teacher Achievement Ratio). I projektet ingick,
inklusive uppfoljningsstudier, 11 000 elever i aldrarna fem till tio &r vilka gick i olika stora
grupper. Den lilla gruppen bestod av 13-17 elever medan de tva storre innefattade 22-26
elever, varav den ena hade en extra lararresurs i klassen. Persson menar (enligt Asplund
Carlsson med flera, 2001) att &ven om spridningen var stor sa lyckades eleverna som ingick 1
de mindre grupperna bittre pa testerna som genomfordes. Mellan de storre grupperna visades
dock ingen mérkbar skillnad, &ven om en av grupperna hade en extra ldrarresurs i klassen.
Asplund Carlsson med flera skriver vidare att man tidigare hade mdjlighet att uppmérksamma
elever som var i1 behov av sérskilt stod. I en uppfoljning visade det sig att eleverna som hade
ingatt 1 mindre grupper, dven efter fjdrde dret da de Overgétt till stdrre grupper, fortfarande
presterade bittre.

Asplund Carlsson med flera (2001) tar dven upp ett liknande projekt som genomfordes i
Storbritannien, vilket innefattade 10 000 barn i aldrarna fyra till sju &r. Barnen ingick i klasser
om 12-35 barn, de hade endast en ldrare men fler vuxna kunde dock forekomma i
klassrummen. Barnen fick efter tre &r genomfora tester — i lds-, skriv- och raknefardigheter —
vilka generellt visade att barn fran mindre grupper presterade bittre. Vidare skriver Asplund
Carlsson med flera (2001) att savél kontakten med lararen som den uppmaérksamhet eleverna
fick, var storre 1 de grupper som innehdll farre barn. Barnen syntes mer, de kunde lattare
framfora sina dsikter och ldraren hade en bittre bild av var enskild elev. Sammanfattningsvis
skriver man att STAR-projektet och de undersékningar som efterfoljt visar att nir barnen ar
mellan fyra och nio ar bor inte grupperna innehdlla fler elever &n 13-15 stycken. Det dr da
man nér de bista resultaten, vilket sirskilt giller barn som befinner sig i svarigheter (Asplund
Carlsson med flera, 2001).

3.4 Sammanfattning

Ekologisk systemteori inriktar sig pa att se vérlden utifran olika system eller strukturer vilka
alla paverkar en person som utvecklas (Bronfenbrenner, 1979). Systemen innefattar narmil-
joer som hem, skola och kamratgrupp med flera, vilka personen som utvecklas aktivt ingér i. |
systemen ingér dven de miljoer vilka personen inte aktivt ingar i men likvil paverkas av, som
exempelvis ett syskons klass, fordldrarnas arbete och skolstyrelsen med flera. For att forsta
ménsklig utveckling fodras det att man ser pa och utforskar alla dessa system eller strukturer
samt hur dessa sévil paverkar som samspelar med varandra (Bronfenbrenner, 1979).

Gillande styrdokument podngterar att man alltid maste se till barnets bdsta innan ett beslut
fattas som paverkar barnet (Utrikesdepartementet, 2003). Ett barn har ritt att badde framfora
och féa sina asikter horda, vilka dock skall stéllas i1 relation till barnets alder och mognad.
Ingen lérare kan bortse fran att alla elever skall vara delaktiga d& gillande styrdokument
faststiller att eleverna skall ha inflytande 6ver utbildningens utformning (SFS, 1997a). Skolan



skall framja barnens harmoniska utveckling samt lusten och viljan att ldra sig genom att
anpassa undervisningen till var enskild elev (SFS, 1997a; Lpo 94, 1998). Elever som befinner
sig 1 svarigheter har ritt att fa sdrkilt stod, vilket foretrddesvis skall ges i1 elevens grupp eller
klass (SFS, 1997b).

Tidigare forskningsresultat visar att elever som inte trivts i skolan anser att den inte stimulerar
dem, att skolan dr meningslos och att &mnena ar trdkiga. Dessa elever menar att deras starka
sidor ej tas tillvara pd, samt att praktiska dmnen fér for lite tid 1 skolan. Vidare kénner ele-
verna att de inte far mdjlighet att vara delaktiga i beslut som fattas inom skolan, utan att det &r
lararna som bestdmmer. Forskningsresultaten tyder dven péd att manga elever som har en
negativ instdllning till skolan har en délig relation med sina ldrare, vilka eleverna menar
varken lyssnar eller bryr sig om dem (Andersson, 1999; Andersson & Strander, 2001).

Litteraturen belyser vikten av att eleverna har inflytande 6ver undervisningen, savédl om vad
som hur man skall ldra sig. Elevernas verklighet bor ligga till grund for hur skolarbetet utfor-
mas dé lusten att ldra hor ihop med att kdnna meningsfullhet i det man lir sig (SOU 1996:22;
SOU 2000:19). Att kénna sig delaktig ar ett grundldggande behov som varje ménniska har (O.
Wabhlstrom, 1993). Man poéngterar att elever som inte kdnner sig delaktiga, som inte far den
uppmérksamhet eller uppskattning de behover, tvingas att ta till 6verlevnadsstrategier. Dessa
kan yttra sig genom att eleven endera drar sig undan och blir osdker och osynlig eller att ele-
ven forsoker fa uppmirksamhet genom destruktiva beteenden (O. Wahlstrom, 1993; Anders-
son, 1999; Skolverket, 2001). Att eleverna dr omgivna av vuxna som kénner och forstar vad
de upplever dr en forutsittning for att var enskild elev skall kunna utvecklas utifrin sina forut-
sdttningar (Skolverket, 2001).

En vélfungerande grupp betonas gynna ldrandet pd manga sitt da den frambringar inspiration,
kunskap och gliddje. En grupp som inte fungerar bra orsakar motsatt effekt, vilket resulterar 1
att larandet blir lidande (Nilsson, 1993; Skolverket, 2001). Vad géller gruppens storlek visar
forskning att desto stdrre en grupp dr desto mindre betydelsefull blir var enskild person som
ingér 1 den. En grupp med fem till sju personer ses som en optimal storlek om fokus ligger pa
att arbeta med relationer (O. Wahlstrom, 1993; Nilsson, 1993). Nar det giller undervisning
visar omfattande forskning pé att gruppstorlekarna inte far Overstiga femton elever. Detta
resulterar 1 att kontakten med ldrarna Okar, att elever syns béttre, samt att man nér béttre
resultat, vilket framforallt gynnar elever som befinner sig i svarigheter (Asplund Carlsson,
Pramling Samuelsson och Karrby, 2001).
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4 Metod

4.1 Metodval

For att svara pa syftet valde jag att genomfOra en kvalitativ studie med intervjun som
instrument. Intervjuer valdes framfor enkéter da avsikten var att undersoka elevers upplevelse
av savil sin grundskoletid som delaktighet i sin skolsituation. Jag ville erhélla sa fullstindiga
svar som mojligt, vilket jag anser hade varit svart vid en enkdtundersékning. Valet dr i linje
med vad Johansson och Svedner (2001) beskriver som en tumregel, vilken kan f6ljas, vid val
av enkdt eller intervju. De skriver “att en enkét passar bra om man soker svar pé faktafrdgor
och intervjun om man soker svar pa fragor av mer existentiell karaktir, som instéllning,
attityd och upplevd mening” (s. 29). Dessutom menar Johansson och Svedner, i1 vilket jag
instimmer, att fa formar att skriva uttdmmande svar pa dppna fragor av upplevd mening,
vilka vidare blir timligen besvirliga att tolka och analysera.

De som anammar en kvalitativ metod har, enligt Bell (2000), ett intresse av att skaffa sig
kunskap om hur ménniskor erfar sin vérld. Vidare menar Bell, i likhet med Stukat (2005), att
malet med det kvalitativa synséttet snarare dr att tolka och fOrstd dn generalisera och
kvantifiera de resultat som framkommer. Vad Bell och Stukat beskriver stimmer vl Gverens
med inriktningen pd min studie, vilket jag anser styrker mitt val av metod.

Till intervjuerna utformades en intervjuguide. Den innehdll fyra huvudfrdgor samt en upp-
foljningsfraga, vilka stélldes likadant till alla (se bilaga A). Intervjun hade lag grad av
standardisering samt 14g grad av strukturering. Det betyder att ordningen pa fragorna delvis
styrdes av respondenterna, att foljdfrdgor formulerades beroende pa tidigare svar, samt att
svararm{jligheterna var oppna. Genom att anvinda denna metodik kan man enligt Stukat
(2005) na djupare i intervjuer. Han menar dven att intervjumetoden dr savél foljsam som
anpassningsbar, men att den dock é&r starkt beroende av en skicklig intervjuare.

Syftet med undersdkningen var dven av att tolka och diskutera respondenternas upplevelser i
forhallande till ekologisk systemteori och géllande styrdokument. For att genomfora den
delen av syftet valde jag att undersoka, dels vilka grundliggande drag den ekologiska
systemteorin presenterar, och dels vilka skolans skyldigheter och dirmed elevens rittigheter
ar, vilka presenterats i kapitel tre; Teoretisk referensram. Ekologisk systemteori valdes med
anledning av hur jag véljer att se pd virlden och gillande styrdokument med tanke pa vad
man skall rétta sig efter som verksam pedagog.

4.2 Undersokningsgrupp

4.2.1 Avgrinsning

Jag valde att avgridnsa undersokningsgruppens antal till fyra personer. Det ldga antalet
respondenter valdes da jag ansag det nodvéndigt for att tidsméssigt ha mojlighet att tolka och
analysera intervjuerna som genomfordes. Att anvinda ett l4gt antal respondenter vid
intervjuundersokningar av kvalitativ karaktdr, dr enligt Trost (1997) och Stukat (2005)
nddvéndigt, da ett alldeles for stort urval kan resultera i en ytlig analys. Trost menar dven att
man kan, om sd behdvs, gradvis utdka antalet respondenter om man kéinner att underlaget
behover kompletteras. Detta fanns i min dtanke d4 jag borjade soka efter intervjupersoner.
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Respondenternas alder skulle foretrddesvis vara 18 ar eller dldre. Valet gjordes da jag ansig
det ldmpligt att intervjupersonerna hade distans till sin grundskoletid. Tanken var att
respondenterna skulle ha mojlighet att se pa den tiden med ett vidare perspektiv, vilket inte
varit mojligt om de nyligen avslutat sin grundskoletid. Aven etiska aspekter tinktes dver och
fanns i atanke vid valet av alder, vilket jag d&terkommer till under rubrik 4.5: Etiska aspekter.

4.2.2 Urval

For att finna respondenter som stimde dverens med studiens syfte — det vill sdga elever som
under sin skoltid beskrivits som elever med socioemotionella svarigheter — vinde jag mig till
en kurator/socionom och en specialldrare. Bada har kontakt med varandra och arbetar med
barn i motsvarande situation. D4 jag sedan tidigare haft kontakt med dem bada forefoll det
som ett naturligt val for att komma i kontakt med personer till min studie.

Kuratorn/socionomen och specialldraren tillfrigade sammanlagt sex personer. Ett bortfall
forekom dock pa tvd personer vilka kontaktades via e-post di deras telefonnummer ej fanns
tillgéngliga. Att diskutera ett eventuellt bortfall anser jag som svart, dd man inte vet om deras
e-postadresser var giltiga. Ovriga fyra intervjupersoner kontaktades per telefon. De blev
uppringda av kuratorn/socionomen eller specialldraren som berédttade om under6kningen. En
av de tillfragade var dock ej myndig, varpa respondentens méalsman tillfragades. For att ha
mojlighet att forklara syftet hade kuratorn/socionomen och specialldraren fatt bilaga B till sin
hjalp. Néar tvd av intervjupersonerna svarat ja formedlades deras telefonnummer till mig,
varefter jag ringde till dem. Jag presenterade mig och varifrin jag fatt deras nummer, samt
beskrev undersokningen for att forsdkra mig om att de var inforstddda med syftet. Tva av
intervjupersonerna bokade dock specialldraren tid med. Anledningen var att de hade mojlighet
att komma dagen efter det han kontaktat dem, vilket han ansag lampligt pa grund av radande
tidsbegrdansning. Detta resulterade i att jag inte talade med dem innan intervjutillfillet, utan
fick forklara undersdkningen nir jag motte dem.

Eftersom jag valde att inrikta mig pa en specifik malgrupp — elever som under sin skoltid be-
skrivits med socioemotionella svérigheter — har genusperspektivet inte varit i fokus. Samtliga
elever har avslutat sin grundskoletid pa samma skola i en mindre undervisningsgrupp, dock ¢j
vid samma tidpunkt eller att deras vég dit har varit densamma. Undersokningsgruppen kom
slutligen att besta av fyra pojkar i aldrarna 17-25.

4.3 Datainsamling

4.3.1 Genomforande

Intervjuerna pagick i 20-35 minuter och med tillatelse fran respondenterna bandades samtliga
intervjuer med hjilp av en minidiskspelare. Att platsen for intervjun dr viktig poéngterar bade
Trost (1997) och Stukat (2005). De menar att platsen skall vara s& ostord som mojligt, samt
att den skall kdnnas trygg for den som intervjuas. Jag fick mojlighet att lana ett rum pa skolan
dédr samtliga intervjupersoner avslutat sin grundskoleutbildning. De tvé respondenter som jag
hade talat med per telefon blev tillfragade om platsen, vilken de tyckte var bra. De tvé
respondenter som specialldraren bokat tid med ville komma till skolan for att hdlsa pa och
ansag dven de att platsen var lamplig.

Alla intervjuer genomfordes i det rum jag fick mojlighet att lana. Innan intervjuerna startade
forsdkrade jag mig om att telefonen som fanns i1 rummet var urkopplad. Jag valde dven att
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placera respondenterna nirmare utgdngen dn mig sjilv, da jag inte ville att de skulle kénna sig
tringda. Om de skulle vilja att ldmna den pagéende intervjun ville jag vara forsdkrad om att
deras vég till dorren var fri, i detta fall fran mig. Jag gjorde mitt yttersta for att genomfora
intervjuerna sa diskret som mdjligt med respekt for respondenternas integritet. Déarav utfordes
tre av intervjuerna efter skoltid. En genomfordes dock under skoltid, dels for att tiden var
lamplig for respondenten och dels for att han hade ett 6nskemal om tréffa sina tidigare lirare
efter intervjun var slutford.

4.3.2 Bearbetning

Eftersom samtliga intervjuer spelades in, har jag lyssnat noggrant pa var enskild intervju. Jag
har samtidigt fort anteckningar och emellanét skrivit ner delar av intervjuerna ordagrant for att
ha mojlighet att citera. Da intervjuerna fanns inspelade hade jag d&ven mojlighet att ga tillbaka
och lyssna igenom dem ytterligare om s behdvdes. Bearbetningen av materialet gjordes i
nira anslutning efter intervjuernas genomforande. Jag har tolkat och analyserat det insamlade
materialet, vilket jag funnit ldmpligt att presentera under tre omraden: upplevd skoltid;
upplevd delaktighet; dromskolan. Dessa omraden avslutas med en sammanfattning dar jag har
dragit paralleller. Detta 4r sammanstillt i arbetets resultatdel.

4.4 Validitet och reliabilitet

Intervjuguiden utformade jag utifran syftet. Nir man sjélv utformar sitt instrument kan det
vara svért att upptécka fel och brister som kan foreligga. Detta tar Patel och Davidson (1994)
upp och skriver foljande: ”Nér vi sjdlva har konstruerat instrumentet dr vi formodligen over-
tygade om att vi undersoker det vi avser att undersdka och ser inte véra egna misstag” (s. 86).
For att forsoka sdkerstilla validiteten menar Patel och Davidson, i likhet med Bell (2000), att
nagon utomstaende bor granska instrumentet som skall anvéndas. I mitt fall granskades inter-
vjuguiden av tva personer, dels av en specialpedagog och dels av min handledare. Jag forkla-
rade syftet med min undersokning for specialpedagogen och visade dérefter intervjuguiden.
Hon tittade pa de huvudfrdgor jag valt, vilka hon ansdg ldmpliga i forhdllande till syftet.
Slutligen kontrollerade min handledare den fardiga intervjuguiden, varpa justeringar genom-
fordes. Den slutgiltiga intervjuguiden (bilaga A) inneholl foljande fragor:

1. Vad gor du idag?

2. Beritta om din skoltid

2.1 Hur tycker du att tiden i skolan har hjélpt dig att komma dit du 4r idag?
3. Pévilket sitt har du kunnat bestimma 6ver din skolgéng?

4. Om du fick bestimma, hur skulle da dromskolan se ut?

Fraga 1 anviandes som en inledande fraga, samt for att ta reda p& hur deras livssituation sag ut.
Saval fraga 2 som 2.1 syftade till att besvara hur respondenterna upplevt sin grundskoletid.
Genom att en person beréttar om forfluten tid anser jag att man far reda pa hur de har upplevt
den. Att prata om hur tiden i skolan har hjélpt personen kunde nyttan av skolgingen visa sig
och dirmed upplevelsen. Fraga 3 syftade till att besvara upplevelsen av delaktighet. Ordet
bestdmma anvéndes istillet for delaktighet, tanken var att inte forsvéra fragan. Fraga 4 syftade
tillbaka pé savil fraga 2 som 3. Efter respondenterna beréttat om skoltid och delaktighet ville
jag se hur en bra skola skulle se ut i deras 6gon. Fragan skulle &ven mgjliggora att saker som
ej kommit fram tidigare skulle visa sig med hjilp av den.
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Undersokningen pagick under en begrinsad period vilket resulterade i att jag av tidsmédssiga
skl inte genomforde en pilotundersdkning. Jag d4r medveten om att man gér beddmningar nér
intervjuer registreras. For att reducera fel som kan uppsta vid dessa bedomningar spelades
samtliga intervjuer in, vilket mojliggjorde en registrering i efterhand. Pa det séttet kunde jag
lyssna pa intervjuerna igen for att forsdkra mig om att jag uppfattat allt korrekt. Jag har dven
gjort mitt bista for att vara sa objektiv som mdjligt.

Vid intervjuer uppstir en personlig relation mellan den som intervjuas och den som utfor
intervjun. Jag dr medveten om att det kan uppstd en eventuell intervjueffekt och att man
omedvetet kan péverka respondenten. Patel och Davidson (1994) skriver att intervjueffekten
”dr ett resultat av att intervjuaren upptriader pa ett sddant sitt under intervjun att individerna
forstar, medvetet eller omedvetet, vad som forvédntas av dem” (s. 87-88). Det betyder att
sadant som gester, ansiktsmimik, tonfall och hur man véljer att uttrycka sig kan paverka
intervjun. Jag har gjort mitt bésta for att forhalla mig neutral, men dr medveten om att skevhet
kan uppsta vid intervjuer och att dessa kan paverka resultatet. For att intervjun skulle kdnnas
sa avslappnad som mgjligt, informerades respondenterna i enlighet med etiska principer; vilka
fortydligas under etiska aspekter.

4.5 Etiska aspekter

Aldern p4 respondenterna valdes delvis, vilket jag skulle dterkomma till, med etiska aspekter i
atanke. Trost (1997) menar att man enbart genom att stilla en fraga kan vicka atskilliga
minnen, tankar och funderingar hos respondenten. Det kan vara behagliga minnesbilder, men
dven obehagliga minnen kan komma till upp ytan, vilka man da méste vara beredd att ta hand
om enligt Trost. Genom att respondenterna hade distans till sin grundskoleutbildning kunde
risken for att de skulle vara “mitt uppe i problemen” forhoppningsvis minimeras. Jag var dock
beredd pd att ta hand om besvirliga situationer, det vill siga sd 1dngt mina kvalifikationer
tillat mig.

Intervjupersonen som e¢j var myndig fick ett brev hemskickat for malsmans underskrift och
godkinnande (se bilaga C). Innan respondenterna gav sitt samtycke fick de information om
undersokningen. Respondenterna informerades dven i enlighet med etiska principer innan
intervjun startade. Jag beréttade om syftet med arbetet och informerade dem om att andra kan
lasa arbetet nér det dr fardigstdllt. Jag beréttade dven att deras personliga uppgifter som namn
och gymnasium eller arbetsplats inte kommer att finnas med i arbetet, samt att uppgifterna de
lamnat inte kommer att kunna spéras tillbaka till dem. Respondenterna informerades om att de
nir som helst fick avbryta deltagandet och att de uppgifter som da ldmnats ej kommer att
anvindas. De fick dven ett papper med denna information och telefonnummer till mig ifall de
hade nagra fragor (se bilaga B). Som utlovat har jag gjort mitt yttersta for att sikerstilla
respondenternas anonymitet.
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5 Resultat

Resultatet presenteras under rubrikerna wupplevd grundskoletid, upplevd delaktighet, och
dromskolan. Under respektive rubrik moter vi Anders, Bjorn, Christoffer och David (fiktiva
namn) och deras upplevelser av respektive omrade. Resultatet kan upplevas langt beroende pa
att det dr viktigt att ldsaren far en helhetsbild av respondenternas upplevelser. For att
underldtta ldsandet och en eventuell aterblick, har jag valt att avsluta varje rubrik med en
sammanfattning av de faktorer som respondenterna lyfter fram som betydelsefulla. Respon-
denternas nuvarande livssituation ser ut enligt foljande:

Anders: 17 ar och ldser sitt andra ar pa gymnasiet.

Bjorn: 18 ar och laser tredje och sista aret pa gymnasiet.

Christoffer: 25 ar och arbetar pa ett foretag dir han &r engagerad i ménga delar av foretagets verk-
sambhet.

David: 24 ar och arbetar pa ett mindre foretag.

5.1 Upplevd grundskoletid

Anders

Nér Anders borjade skolan arbetade hans fordldrar utomlands. Detta resulterade i att han fick
inleda sin skoltid — pa en engelsk skola — i ett annat land, men den skoltiden minns han inte sa
bra. I mitten av skolans tredje ar flyttade Anders och hans fordldrar tillbaka till Sverige dir
Anders borjade i1 en ny klass och skola. De var cirka 30 elever i klassen, vilket Anders upple-
ver som alldeles for ménga och han kinde att han aldrig fick den hjélp han behovde. Vidare
papekar han att de hade olika klassforestandare fran &r till &r. De undervisades stindigt 1 olika
salar och hade olika lirare i varje &mne. Anders sa sedan: nd, den skolan tyckte jag inte om
sd mycket faktiskt”.

Det framkommer att det fanns en del ldrare och elever som Anders tyckte var vildigt
otrevliga. Han menar att om man inte forstod ldrarnas beskrivningar och fragade vad de
menade, kunde de siga: “jag har redan sagt det en gdang och tdinker inte sdga det igen”. Det
fanns diremot en ldrare som Anders tyckte om, han menar att hon verkligen lyssnade pa
honom och kunde beskriva saker pa ett bra sétt. Anders séger att han hade tva kompisar pé
skolan som han umgicks med pé rasterna, men ingen i hans egen klass. I skolar 6 hade Anders
och hans kompisar rast pa olika tider, vilket resulterade 1 att Anders inte hade ndgon att umgas
med pa rasterna. Han sa da foljande: ”gick mest sjdlv, runt omkring pa skolgdarden, hade inte
direkt ndagra att vara med”. Han beskriver att det blev mycket ensamt i skolar 6.

Efter skolér 6 blev Anders forflyttad till en annan skola och en mindre klass, men han minns
inte varfor. Han gick dér fran skolar 7-9 och minns tiden som mycket rolig. Eftersom det var
fa elever 1 klassen, endast 8-9 stycken, tycker Anders att det var mycket lattare att bli kompis
med klasskamraterna. Vidare sédger Anders att han fick mycket mer hjdlp under lektionerna,
samt att ldrarna verkligen lyssnade pd honom. Niar vi pratar om hur skoltiden har hjilpt
Anders att komma dit han &r idag, menar han att den hjélpt honom att erhélla &mneskunskaper
som han behdver. Han rdknade upp olika &mnen och var sedan tyst ett litet tag, han tittade pa
mig och sa ’tror jag”.
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Bjorn

Bjorn berittar att han gick skoldr 1-3 i en vanlig klass och att han hade relativt ménga
kompisar. Han upplevde alla lektioner som trédkiga och sa: "man fick inte hjilp sa det var
svart att hdnga med, blir inte roligt att ga pd lektionerna till slut”. Bjorn séger att han hade
flera elevassistenter under denna tid och att han trivdes med dem. Nér han var med elevassi-
stenterna beskriver Bjorn sig sjdlv som lugnare. Efter en stund sa Bjorn: “sen fick jag inte ga
kvar ddr ldngre”. Han upplevde att det berodde pa hans eget beteende: "slagsmadl, sen var jag
inte koncentrerad pd lektionerna och sa”. Efter det flyttades han till ett behandlingshem dér
han gick frén skolér 4 till slutet av skolar 6.

Behandlingshemmet trivdes Bjorn mycket bra pa. Det var en liten klass med enbart 5 stycken
elever och Bjorn beréttade att “man fick ju mycket mer uppmdrksamhet eftersom det var en
mindre klass, man fick mer hjdilp och sd, dn vad man fick i en storre klass”. Han sédger att det
fanns mycket personal och att han hade en kontaktperson. Detta resulterade i att det alltid
fanns nagon att prata med om det var nagot speciellt eller om man hade gjort nagot dumt.
Vidare upplevde Bjorn ldrarna som jittebra och att alla elever var kompisar med varandra.
Niér det var cirka 1-2 ménader kvar av skolar 6 fick Bjorn flytta.

Bjorn berittar att han kom till en vanlig skola igen och till en storre klass. Bjorn sa foljande
om skolan: “det var stokigt, for min del i alla fall, jag kinde ingen i den nya klassen”. Han
berdttar att han hade kompisar i parallellklassen. Bjorn sdger att klassen bestod av cirka 24
elever och han upplevde inte att ldrarna var speciellt bra pé att undervisa eller lyssna. Vidare
menar Bjorn att ndr han kom till en storre klass fick han inte lika mycket uppmérksamhet som
innan. Han sédger dven att det blir stokigt ndr man inte far sa mycket hjélp. Han sa att klassen
var vdl inte sd stokig, utan det var vil mest jag som var stékig och hdlla pa att jobba med”.
Bjorn menar att han enbart ville ha mer hjédlp och uppmaéarksamhet. Vidare upplevde han att
det var trakigt ndr ldrarna inte lyssnade. Han beskriver att han aldrig fick den hjélp han
behovde vilket han menar beror pé att det var for manga elever i klassen. Nér det &r for manga
elever hinner ldrarna inte hjilpa alla: “ndgra blir alltid utan hjdilp”.

Bjorn bytte skola igen i skoldr 7. Han kom till en mindre skola och en mindre grupp med cirka
atta elever och tva ldrare. Det ingick en del praktiskt arbete, vilket var roligt enligt Bjorn.
Han séger dven att han fick mycket hjidlp och Bjorn upplever tiden positivt. Lérarna lyssnade
pa honom och Bjérn menar att man fick lara sig att tala ut om konflikter, istéllet for att I6sa
dem med vald. Slutligen séger Bjorn att skolan, det vill sdga den sista, har hjélpt honom att
behirska sig. Utdver det tycker han inte att skolan har hjélpt honom att komma dit han &r
idag.

Christoffer

Christoffer beréttar att han trivdes bra 1 skolan och att hans ldrare har varit, som han uttryckte
sig: “mina ldrare har varit rdtt okej faktiskt, hela tiden”. Den forsta skoltiden, det vill séga
skolar 1-2, sdger Christoffer att han inte minns s& mycket av. Langre fram i intervjun berattar
han dock att han inte fick den hjilp han ville 1 skolér 1-2 och han sa foljande: ”jag gick ju i
vanlig skola da, jag klarade inte av det, det var for mycket folk runt omkring mig”. Klassen
var enligt Christoffer en vanlig klass med ungefar 30 elever. Han hade ménga kompisar och
berittar att han minns rasterna som roliga men for korta. Vidare séger Christoffer att han hade
svart att lara sig i den klassen: “det var mest stokigt”. Han tycker inte att han fick den hjilp
han behovde péd grund av att det gick sa manga elever i klassen. Till skolar 3 fick Christoffer
byta skola, vilket berodde pa foljande: “jag var brakig..., jag var ganska livlig, eller har alltid
varit”.
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Christoffer borjade direfter pa en internatskola, som inneholl bade skola och hem, dir han
gick skolar 3-6. P4 internatet fanns enbart mindre klasser, vilka inneh6ll ungefér 10 elever.
Nér de var sa fa elever menar Christoffer att det var “lditt att ldra sig”. Det framkommer att
han hade samma ldrare under de skoldren och att han fick den hjélp han ville ha. Christoffer
trivdes bra pa lektionerna och han sa att "det berodde mycket pa liraren, han brydde sig rdtt
mycket och var mer personlig pd ndgot sdtt”. Vidare tycker han att det var bra gemenskap pa
skolan. Christoffer sdger att bade ldrare och elever umgicks och hade bra kontakt med
varandra, han menar att alla var som kompisar.

Skolar 7-9 gick Christoffer pd en mindre skola i en klass med atta elever. Han trivdes bra pa
den skolan, vilken delvis inneholl praktiskt arbete. Han hade gott om kompisar och han tycker
att lararna var bra. Christoffer minns att lararna pratade mycket med alla elever och han
beskriver att de var som ldrarna pa internatet, det vill sdga att de var personliga. I samband
med detta sa Christoffer: "Man var ju alltid en rebell och skulle séiga att allt var ddligt, men
det var kul i alla fall”. Om skolan har hjélpt Christoffer att komma dit han befinner sig idag
vet han inte.

David

David berittar att han aldrig trivdes i skolan, men att han ddremot trivdes med och hade
manga kompisar. Det framkommer att han har flyttat runt 1 olika klasser, han har gatt pé flera
skolor och placerats i mindre grupper. David upplever att problemen borjade i skolér 1. Han
sdger att han hade svért att sitta still och att liraren ofta skillde pd honom. Vidare berittar
David att de var cirka 25 elever i klassen samt att han tycker det dr for ménga elever for en
ensam larare. Han sa dven: “det fanns ju bara en ldrare, sd det héinde ju att man stokade en
del, men man ville ju bara ha hjdlp”. Nir David blev flyttad forsta gdngen tror han att det
berodde pa att han var stokig eller brakig och att lararen inte ville ha med honom att gora.
David minns att han ville tillbaka till sin klass och pa grund av det blev han mer stokig nir de
flyttade honom. Detta blev som en ond cirkel, menar David. Han trodde att om han var
tillrackligt stokig skulle han fa komma tillbaka till sin klass och sina kompisar. Men detta
resulterade 1 att han enbart blev flyttad langre bort fran dem.

Under skolaren 1-7 beskriver David en jobbig skoltid med otrevliga ldrare som enbart skéllde
pa honom. Han har hela tiden flyttats runt i mindre grupper och skolor. David minns speciellt
en skola dar han gick 1 flera mindre grupper. Han menar att lararna var vildigt hardhénta dér.
Respondenten berittar att han har blivit knuffad och inkastad i dorrposter och ndr han
berittade detta for nagon, var det ingen som trodde pa honom. Under hela sin skolgéng, med
undantag frén skolar 7-9, upplever David att ldrarna ofta pdpekade hans fel och brister istillet
for att uppmuntra honom. I samband med detta sa David: “’det kdndes som om ingen tyckte om
mig”. Det framkommer dven att ménga ldrare har sagt att de inte klarar av honom, vilket
gjorde att hans sjdlvfortroende sjonk avsevart.

I skolar 7 blev David forflyttad till en ny skola som inneholl mer praktiskt arbete. Det gick
cirka 10 elever klassen. Han hade en kompis som gick dir och som rekommenderade skolan,
vilket gjorde att David valde skolan. Nar David borjade dar upplevde han att lararna for forsta
gingen verkligen lyssnade: de ville hora vad man tyckte, och till skillnad fran /.../ skolan sa
blev de inte arga ndr man sa vad man tyckte”. David menar att praktiskt arbete dr hans gebit,
och trivdes av den orsaken mycket bra pd skolan. Det framkommer, om man bortser fran
skolar 7-9, att David dr mycket besviken pa hela skoltiden och undrar hur man kan behandla
ett barn pa det sdttet han blivit behandlad. David tycker inte att skolan har hjédlpt honom att
komma dit han dr idag, men att han daremot haft anviandning av det praktiska arbetet.
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5.1.1 Sammanfattning

Bortsett fran Anders, tyder respondenternas upplevelser pa att de forldgger problemen till sig
sjdlva. Bjorn, Christoffer och David ndmner alla att de har blivit flyttade till mindre grupper
eller andra skolor pd grund av deras beteenden. Vad de sjdlva ndmner &r bland annat att de har
varit stokiga, brakiga, att de haft svart att sitta still eller varit okoncentrerade. Orsaken till
deras handlanden har varit, vilket de tydligt poéngterar, att de inte fatt den hjdlp de ville ha.
Alla fyra respondenter dr 6verens om att nir de befunnit sig i storre klasser eller grupper har
de vare sig fitt den hjdlp de behdver eller den hjélp de vill ha.

Av respondenternas upplevelser kan man se att samtliga trivts béttre nir de befunnit sig 1
mindre grupper om 5-10 elever. Det finns emellertid ett undantag, och det dr Davids
upplevelser da han har blivit flyttad mycket. Han har &dven haft otrevliga och hirdhénta larare
som David upplevt inte har tyckt om honom. Om man ser till skolér 7-9, har &dven han trivts
béttre 1 mindre grupp. Vad respondenterna framhaller om trivseln i de mindre grupperna &r
framforallt uppmiarksamheten. De upplever att lararna har lyssnat pd dem béttre, samt att de
verkligen har fatt den hjélp som de kénde att de behdvde. I Anders fall finns dock ytterligare
en anledning, vilken &r kompisar. Han har inte haft ndgra kompisar i sin klass mellan skolar 3-
6, utan haft yngre kompisar. Nir de efter en tid fick rast pd olika tider visade det sig att han
inte hade nagon att umgas med, vilket resulterade i ensamhet.

Vad giller gruppens storlek kan man se kénslorna som framstélls. Generellt for respondenter-
nas upplevelser — bortsett frdn Davids skoltid med hardhanta ldrare — géller f6ljande: nar man
pratar om mindre grupper som respondenterna ingdtt i uppvisar de glddje. Nir samtliga
respondenter pratar om upplevelser i storre grupper forstirks deras verbala budskap av ett
kroppsspréak som visar nedstimdhet. Bjorn, Christoffer och David lyfter fram det praktiska
arbetet som en positiv del av deras upplevelser. Vad giller respondenternas upplevelser av hur
skoltiden har hjdlpt dem dit de befinner sig idag, kan man se att David inte tycker att skolan
har hjédlpt honom medan Christoffer inte vet. Bjorn menar att skolan har hjélpt honom att
behédrska sig medan Anders pratar om d@mneskunskaper han forvérvat.

5.2 Upplevd delaktighet

Anders

Under skolar 3-6 upplevde Anders att han aldrig fick vara med och bestimma. Han séger att
lararna bestdmde allt. Anders menar att ingen ldrare lyssnade pd vad de hade att siga om
undervisningen, ’men det var vdl bara att jobba pd, i princip”. Han séger att lektionerna hade
blivit roligare om man hade fétt varit med och utformat dem. Véra ldrare sa bara: “nu ska vi
gora det och det, och dd dr det liksom det som gdller”. Anders tror inte att de nagonsin
pratade om att vara delaktigt. Ddremot tycker Anders att det blev skillnad nér han bytte skola.
Niér han gick skolar 7-9 tyckte han att han fick bestimma mer, inte om vad man skulle gora
men diremot ndr man ville gora det.

Bjorn

Nér Bjorn gick skolar 1-3 minns han att han fick bestimma vad elevassistenten och han skulle
gora. De gick ofta till biblioteket dir Bjorn tyckte att det var lugnt och han séger ocksa att han
tyckte om nér han fick bestimma. P4 behandlingshemmet, skolar 4-6, berittar Bjorn att de
inte fick vara med och bestimma ndgot om lektionerna. Det framkommer att de enbart hade
lektioner fram till klockan 12 och efter det var det fria aktiviteter. Bjorn beréttar att de fria
aktiviteterna fick de sjilva bestimma 6ver, vilket han tycker var roligt. Vidare anser Bjorn att
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det inte &r roligt niar ndgon annan bestimmer och exempelvis sdger: ”gér det hdir nu, da blir
det inte roligt, men far man vara med och bestimma sjdilv blir det kul”. Bjorn séger att han
alltid haft valmojligheter om vad han vill arbeta med, men da har valmojligheterna varit
forutbestdimda av ldrare. Inflytande Over arbetssitt eller att han sjdlv fitt bestimma om vad
han kan arbeta med tror inte Bjorn att han nédgonsin har kunnat paverka. Vidare sdger han att
pa lararna lyssnade pa honom pa de mindre skolorna men dock inte pé de storre.

Christoffer

Om Christoffer fick vara med och bestimma négot i skoldr 1-2 minns han inte. P4 internat-
skolan menar Christoffer att han kunde bestimma lite, och om ldraren sa han: “han fragade
vdldigt mycket om hur vi ville géra och sd, vi hade lite att sdga till om i alla fall”. Det
framkommer att de hade valmojligheter, men det forekom aldrig att de sjdlva fick vara
delaktiga i undervisningens utformning. Skolér 7-9 beskriver Christoffer pé liknande sdtt som
internatskolan. Han sdger att de inte direkt fick bestimma 6ver undervisningens utformning,
men att han déremot fick bestimma om vad han ville arbeta med for tillfallet. Vidare berattar
Christoffer att det blir bade roligare och att det kénns béttre om man fir vara delaktig. Han
tycker att det dr viktigt att lararna lyssnar och att man far sdga vad man tycker.

David

David anser att han aldrig har fatt vara delaktig under sin skolgang. Han sédger att lararna,
bortsett fran skolar 7-9, enbart blivit arga om han forsokt sdga négot eller om han velat vara
med och bestimma. David sa: ”men det var vdl bara att hoppa pa taget och kora, annars
rakade man ju bara illa ut”. 1 Skolér 7-9 tycker David att han kunde vélja bland olika &mnen
och arbeten men han menar de var alla forutbestimda. Dock anser han att ldrarna 1 varje fall
lyssnade pa vad han hade att séga, vilket David anser att de inte har gjort innan. David tror
aven att han hade tyckt om skolan mer om delaktigheten varit storre.

5.2.1 Sammanfattning

Vad giller respondenternas delaktighet visar det sig alla haft mycket lite eller inget inflytande
alls over undervisningens utformning. David podngterar att han aldrig fatt chansen att vara
delaktig. Hans syn pa delaktighet skulle kunna beskrivas enligt f6ljande: att vilja vara delaktig
ar samma sak som att réka illa ut. David tror dock att han hade tyckt om skolan mer om han
varit delaktig och alla respondenter menar att det &r roligare om man far vara delaktig. Det
framgar att ndr delaktighet funnits har den for alla varit inom givna ramar, det vill siga att de
enbart har haft mojlighet att vélja mellan saker som redan varit forutbestimda. Anders, Bjorn
och David anser att det ar trakigt nir lararna bestimmer. Anders och David uttryckte sig pa
liknande sétt och menar bada att det bara var arbeta pa.

Samtliga framhéver vikten av att ldrare skall lyssna. Anders berittar att ldrarna ej har lyssnat
pa honom, forutom i den mindre klassen (skoldr 7-9). Bjorn har en liknande uppfattning och
sdger att ldrarna har lyssnat pa honom pa de mindre skolorna eller 1 de mindre klasserna, men
dock ej pé storre skolor/klasser. Bade Christoffer och David anser att det ar viktigt att ldrarna
lyssnar. Skillnaden mellan dem tva &r att Christoffer storre delen av sin skolgdng har haft
ndgon som lyssnat medan David inte har haft det.
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5.3 Dromskolan

Anders

I Anders dromskola skall det vara smd elevgrupper och fler ldrare. Han poéngterar att
kompisar dr viktiga i dromskolan. Anders sdger att man skall ha bra kompisar som man kan
umgas med: “ndgon man kan lita pd och som lyssnar pd en”. Han vill ocksa att lararna skall
lyssna pa vad eleverna har att sdga och att de alltid skall ha tid att hjdlpa alla elever som
behover hjdlp. Att fa arbeta i sin egen takt dr ocksé viktigt i Anders dromskola. Han tycker att
man skall fi vara med och bestimma mer, bdde om vad man skall arbeta med samt lektioner
och arbetssétt. Anders menar att man ska fa arbeta med det man vill "bara man gor det som
ska goras”. Han tycker det dr viktigt att inte l4rarna bestimmer allt sjdlva i dromskolan.

Bjorn

Dromskolan enligt Bjorn skall ha manga lirare och hogst 15 elever “sd det inte blir sa mycket
brdk”. Han tycker det ar bra om skolarbetet kan varvas med praktiskt arbete, s& man inte laser
dmnen hela dagarna. Han tycker att ldrarna ska vara snilla och rittvisa. I dromskolan dr det
aven viktigt att man kan prata med ldrarna om nigot har hént, att det finns ndgon dar om man
behover dem och att de verkligen lyssnar. Vidare menar Bjorn att man alltid ska fa den hjilp
som man behdver och att man far arbeta i sin egen takt. Han tycker att man ska fi vara med
och bestimma lite, men inte allt: “far man bestdmma allt blir det nog inget gjort”. Bjorn
tycker dock att man kan fi4 vara med och bestimma en del om vilka arbetssitt som ska
anviandas. Han anser dven att det dr viktigt att man inte blir tvingad att géra nagot, utan att
man far arbeta med det som kénns roligt precis da. Bjorn sdger dock att det &dr viktigt att det
finns en del regler ”sa man inte missar ndagot viktigt”.

Christoffer

Christoffer tycker att dromskolan ska vara som han har haft det. Han séger att det ar viktigt att
man inte har for minga larare, “man kommer ndrmre personen om man har samma ldrare i
alla dmnen”. Christoffer anser att man inte lar sig sd mycket att det behovs en ldrare i varje
dmne. Vidare tycker han att det &r viktigt att inte klasserna dr fOr stora “’dd ldr man sig ju
ingenting” sa Christoffer. Han menar att han vill kunna lita p4 de ménniskor som finns
omkring honom, dr det d4 for manga blir det svért. I Christoffers dromskola ska han kunna
siga vad han tycker och tdnker. Han sdger dven att det dr viktigt att kunna paverka
undervisningen, att man far ldra sig sddant man sjilv anser dr viktigt. Christoffer sa att "Man
ska inte behdva sitta still och ldisa hela tiden, for det dr inte riktigt min grej”, utan att
dromskolan skall varvas med praktiskt arbete.

David

For David ar trygghet viktigt i dromskolan. Han tycker inte att ndgot barn ska fa ha det som
han har haft det. David menar att det dr oerhdrt viktigt att ldrarna lyssnar pd vad alla barn har
att sdga och att de framforallt tror pd vad de sdger. David sa: “ldrarna mdste beromma
eleverna, sa de kdnner att de dr omtyckta”, han menar att di stirker man &ven deras
sjalvfortroende. I Davids dromskola ska man fa vara delaktig. Han menar att skolan troligtvis
skulle bli roligare om man fick vara med och bestimma. Vidare tycker David att man ska fa
arbeta med praktiska saker om man vill det och ldsa eller arbeta med annat om man vill det.
Slutligen 1 Davids dromskola: “ingen skulle bli tvingad att géra nagot som de inte vill, ingen”.
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5.3.1 Sammanfattning

Respondenterna dr alla 6verens om att dromskolan skall innehalla lirare som verkligen
lyssnar och Bjorn podngterar att de skall vara sndlla och réttvisa. David péapekar vikten av
trygghet, att ldrarna skall tro pa- och berdmma eleverna, vilket visar sig ha varit en brist under
hans egen skoltid. Anders och Bjorn framhéller att dromskolan skall ha ménga larare och fa
elever. De menar att ldrarna alltid ska ha tid att hjélpa eleverna och att det dr viktigt att man
far arbeta i sin egen takt. I Anders fall 4r 4ven kompisar som man kan lita pa viktigt, vilket
tidigare visat sig inte funnits nar han befunnit sig i storre klasser. Bjorn framhdver dven att fa
elever och ménga larare reducerar risken for brak. Christoffer anser ocksa att ett litet elevantal
ar viktigt men till skillnad frdn Anders och Bjorn skall Christoffers dromskola istéllet
innehalla fa larare. Christoffer belyser vikten av ndra relationer och att man kan lita pa
ménniskorna som finns omkring honom. David podngterar ddremot inte elevantalet, &ven om
det tidigare framkommit att 25 elever ar ett for stort elevantal for en ensam larare.

Att dromskolan skall innehélla praktiskt arbete anser alla respondenter utom Anders. Vad
géller delaktighet s& ar alla Overens om att det viktigt, men de framhéller dock vikten av
delaktighet pé olika sitt. Anders och Bjorn framhaller delaktighet inom givna ramar. Anders
menar att man ska fa vilja bara man gor det som ska goras. Bjorn séger att man inte ska bli
tvingad att gora ndgot, men han framhéller att regler ar viktigt s4 man inte missar nagot
viktigt. Christoffer och David poédngterar att de vill vara mer delaktiga dn vad de har varit.
Christoffer framhéller vikten av att ldra sig sddant som man sjilv anser dr viktigt, medan
David anser att skolan troligtvis skulle bli roligare om man tillits vara delaktig. Slutligen kan
sdgas att respondenternas dromskolor innehdller sddant de sjdlva antingen har saknat eller
upplevt som positivt under sin egen skoltid.
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6 Diskussion och slutsatser

For att underldtta 6verblicken av arbetet inleds avsnittet med studiens syfte och frigestaill-
ningar vilket efterfoljs av en reflektion 6ver metoden. Dérefter foljer diskussionen vilken
innehaller betydelsefulla faktorer for elevernas upplevelser vilka diskuteras i1 forhallande till
ekologisk systemteori, samt den tidigare forskning som lyfts fram i1 arbetet. Diskussionen
avslutas med att tolka och diskutera respondenternas erfarenheter i forhéllande till géllande
styrdokument Avslutningsvis kommer nédgra slutsatser att lyftas fram. Studiens syfte 16d
enligt foljande:

Syftet med studien &dr att undersdka hur elever som under sin grundskoletid definierats som
elever med socioemotionella svérigheter upplevt sin tid 1 grundskolan med sérskilt fokus pa
upplevelsen av delaktighet, samt tolka och diskutera detta i forhallande till ekologisk system-
teori och géllande styrdokument. Syftet kan konkretiseras genom foljande fragestillningar:

= Vilka faktorer beskriver eleverna som betydelsefulla for deras upplevelser?
= Hur kan beskrivna faktorer tolkas i forhillande till ekologisk systemteori?

* Hur kan man tolka de intervjuade elevernas erfarenheter i forhédllande till gillande
styrdokument med avseende pd skolans skyldigheter och elevens réttigheter?

6.1 Metod

Att genomfora en kvalitativ studie med intervjun som instrument anser jag var ett lampligt val
i forhallande till syftet. Intervjuguiden som utformades och frdgorna den innehéll anser jag
besvarade syftet och dirmed hade god validitet. Fragorna som anvidndes hade savél ldg grad
av standardisering som lag grad av strukturering. Detta betyder att foljdfragor samt hur jag
valde att formulera mig styrdes av respondenterna och f6ljdes upp beroende pa tidigare svar,
samt att frigorna var av oppen karaktir. Jag anser, i likhet med vad Stukat (2005) poédngterat,
att intervjumetoden hjélpte mig att nd djupare i intervjuerna dd den gav mig mojlighet att folja
upp svar som respondenterna ldmnat. Stukat menar dven att metoden ar starkt beroende av en
skicklig intervjuare. Eftersom min erfarenhet dr begrdansad som intervjuare blir det ocksd en
nackdel i1 forhallande till metodvalet, det vill séga att min forméga att nd djupet ar begrinsat.
En skicklig intervjuare hade troligtvis kunnat nd djupare i intervjuerna, foljt upp andra delar
och hittat nya intressanta infallsvinklar, vilket med min erfarenhet varit begrinsat.

Jag valde att intervjua fyra personer vilket jag ansdg nodvindigt for att tidsmissigt ha
mojlighet att tolka och analysera intervjuerna. I efterhand anser jag att begrédnsningen var
lamplig d& jag trots det laga antalet tyckte att det var svért att hantera materialet. Ett storre
antal respondenter hade resulterat i att det insamlade materialet hade blivit bade svartolkat och
svéaranalyserat. | studien var inte genusperspektivet i fokus da jag valde att inrikta mig pé en
specifik malgrupp, det vill sdga elever som under sin skoltid beskrivits med socioemotionella
svarigheter. | efterhand kan jag tycka att det hade varit ytterst intressant att se vilka likheter
eller skillnader som framkommit om &ven flickor intervjuats.

I arbetets metoddel, under Etiska aspekter, tog jag upp att aldern pd respondenterna valdes

med anledning av att forhoppningsvis kunna minimera risken med att intervjupersonerna
skulle vara “mitt uppe i problemen”. Trost (1997) poédngterade att intervjuaren maste vara
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beredd pa att ta hand om obehagliga minnen som kan komma upp till ytan genom att
intervjuaren enbart stdller en fraga. Jag skrev att jag var beredd pd att ta hand om besvérliga
situationer, sd ldngt mina kvalifikationer tilldt mig, vilket visade sig bli svérare dn vad jag
forvéntat mig. Nér skall man agera intervjuare och nér &r det tid att agera som medménniska?
Att finna balansgangen diremellan upplevde jag som den svéraste delen med intervjuerna.
Obehagliga minnen kom upp till ytan och jag kinde det som min skyldighet att vid nigot
tillfille 1dmna rollen som intervjuare och inta rollen som medmainniska. Jag gjorde mitt
yttersta for att lyssna, forsoka forstd och hjdlpa pd bésta mojliga sétt. Jag har valt att inte
anvinda uppgifter som framkom i dessa mer emotionella sammanhang som resultat i studien.

6.2 Diskussion

Resultatet frdn min studie visar pd att tre av respondenterna forldgger problemen till sig
sjdlva. De menar att de har blivit flyttade till andra skolor eller grupper pa grund av att de
varit stokiga, brakiga, att de haft svart att sitta still eller varit okoncentrerade. Detta torde vara
ett resultat av att de sjdlva har blivit belastade med problemen, att skolan forldgger dessa hos
individen istéllet for att se hur ndrmiljon, i detta fall hur skolmiljon paverkar individens hand-
landen. I forhéllande till ekologisk systemteori skall inte en ménniska ses som en “bérare av
problemet”, utan problem eller svarigheter som uppstar bor tolkas som ett resultat av métet
mellan individen och miljon. I detta fall skulle de upplevda “’problemen” mdjligtvis vara
paverkade bland annat av klasstorleken.

Klassens storlek kan vidare vara ett resultat av paverkan av den yttersta strukturen i modellen
som Bronfenbrenner (1979) presenterat, det vill sdga makrosystemet. Eftersom ekonomiska
forhdllanden ingar déri vilka i sin tur kan paverka individen som utvecklas och som befinner
sig 1 mikrosystemet, skolan eller klassen. Samtliga intervjupersoner i undersdkningen har
upplevt sina klasser som for stora, vilket skulle kunna vara ett resultat av de ekonomiska
forhallanden som rdder. Samtidigt skulle man kunna se det utifrdn exosystemets niva dir
bland annat skolstyrelsen ingar, vilka dven de fattar beslut som direkt paverkar individen 1
mikrosystemet. Ett resultat blir en klass med manga elever, vilket tydligt paverkar indivi-
derna. Samtliga respondenter i min studie pépekar att de vare sig har fatt den hjélp de behover
eller den hjilp de vill ha nir de ingétt i storre klasser eller grupper. Nar intervjupersoner
dédremot vistats 1 mindre grupper trivs de bittre, framforallt pd grund av att de far mer
uppmirksamhet. Detta stimmer Overens med de omfattande forskningsresultat om grupp-
storlekar 1 vilka man kom fram till att klasser som inte Gverstiger 15 elever resulterar i att
elevernas kontakt med ldrarna okar samt att eleverna upplever sig béttre sedda (Asplund
Carlsson, Pramling Samuelsson & Kérrby, 2001).

Om elever da befinner sig 1 klasser som de upplever innehaller for ménga elever, dr det d
konstigt att de reagerar? Om en elev inte far den hjdlp de kinner att de behdver ar det enligt
min mening snarare sjilvklart att de reagerar pa ett eller annat sdtt. Tidigare forskning visar
dven att barn som inte far sina grundliggande behov tillfredsstilla tar till 6verlevnadsstra-
tegier (O. Wahlstrom, 1993; Andersson, 1999; Skolverket, 2001). De Overlevnadsstrategier
som ett barn kan ta till &r att de forsoker fa eller ta uppmérksamheten med alla medel, genom
att exempelvis stora eller braka (Skolverket, 2001). Ser man till min studie visar resultaten pé,
vilket jag inledningsvis lyfte fram, att tre av intervjupersonerna bland annat flyttats fran sina
klasser for att de upplevdes som stokiga och brakiga. Dessa respondenter menar att orsaken
till deras handlanden har varit for att fa den hjélp de behover och vill ha.
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Vad man ocksa kan fundera kring dr hur grupperna som eleverna ingatt i fungerat. Att en
grupp fungerar bra dr viktigt for elevernas vilmaende och det gynnar ldrandet pd méinga sétt,
medan en grupp som inte fungerar bra ddremot fir motsatt effekt (Nilsson, 1993; Skolverket,
2001). Resultaten frdn min studie visar pa att nir respondenterna berittar om sina upplevelser
frdn storre grupper forstirks det verbala budskapet av ett kroppssprdk som visar pa
nedstdmdhet. Kan det vara sa att det dr trygghet intervjupersonerna vill &t nir de framhéaver
den lilla gruppen, och vad &r det i sé& fall som skapar kidnslan av otrygghet?

I forhéllande till den ekologiska modellen ingar personen som utvecklas i flera olika mikro-
system, dir skolan, klassen eller elevgruppen ar ett av dem (Bronfenbrenner, 1979). I varje
mikrosystem upplever mianniskan olika relationer, roller och aktiviteter, vilka paverkar
personen som utvecklas. Nir relationerna i ett mikrosystem inte fungerar fir det givetvis kon-
sekvenser for personen som ingar diri, vilket tydligt ar fallet for tvd av respondenterna i
studien. Den ena har, vilket jag tidigare ndmnt, inte haft ndgra kompisar i sin klass. Den andra
har flyttats fran grupp till grupp och haft hardhénta lérare. I bada fallen har detta resulterat i
att relationerna 1 mikrosystemet, gruppen eller klassen, blivit lidande vilket leder till en kénsla
av otrygghet. Denna kénsla av otrygghet kommer 1 sin tur leda till att eleverna mar daligt
vilken dven far konsekvenser for larandet (Skolverket, 2001). Nar respondenterna har kommit
till grupper dér de far mojlighet att synas, horas och skapa goda relationer har dven kénslan av
trygghet och trivsel okat.

Uppmaérksamhet och att lararna lyssnar har samtliga personer i undersokningen podngterat
som en viktig faktor for trivseln. Livsprojektets resultat, som tidigare lyfts fram, visar att
eleverna som trivs mycket daligt i skolan anser att ldrarna varken lyssnar eller bryr sig om
dem (Andersson, 1999). Vad kan man di goéra for att eleverna ska kdnna att de fir den
uppmédrksamhet de behover? Att ha mindre klasser om fem till tio elever har samtliga
intervjupersoner i min studie podngterat. Bade Nilsson (1993) och O. Wahlstrom (1993) lyfter
aven fram den storleken som optimal nidr man skall arbeta med relationer, vilket man 1 hog
grad gor i skolan. Men ser verkligheten ut sa, gar det att minska klasstorlekarna?

Jag var tidigare inne pa makrosystemets nivd och att ekonomiska forhallanden paverkar
klasstorleken, vilket 1 sin tur paverkar personen som utvecklas. En forebyggande 16sning
skulle kunna vara att fran tidig &lder, det vill sédga forskoleklass och skoldr 1, arbeta med
mindre grupper for att sedan successivt 6ka storleken. O. Wahlstrom (1993) podngterar att en
mindre grupp, om fem till sju personer, dir den enskilde eleven blir bekridftad och dir
samtliga elever har mojlighet att bekrédfta varandra 6kar kdnslan av trygghet och tilltron till
den egna formagan.

Min studie visar att samtliga intervjupersoner fran borjan av sin skolgang ingétt i klasser med
omkring 25 elever. Hade personerna i undersdkningen borjat i mindre klasser dér de fatt
mdjlighet att utveckla relationer, blivit bekrédftade och kunnat bekréfta varandra kanske de inte
hade beskrivits ha socioemotionella svéarigheter. De omfattande undersokningar om klasstor-
lekar som tidigare presenterats visar att nir barnen dr i1 dldrarna fyra till nio 4r ndr man bést
resultat om grupperna innehaller 13-15 elever, vilket sdrskilt giller barn som befinner sig 1
svérigheter. Vidare visade det sig i en uppfoljning, att nér eleverna hade dvergétt till storre
grupper presterade de fortfarande béttre &n de elever som frédn borjan ingick 1 grupper med
cirka 22-26 elever (Asplund Carlsson, Pramling Samuelsson & Kirrby, 2001).
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Skolan skall framja alla elevers harmoniska utveckling och ge elever som befinner sig i
svérigheter det stod och den hjilp de behdver (SFS, 1997a). Studien visar pa, vilket tidigare
lyfts fram, att tre av intervjupersonerna har flyttats pad grund av deras beteende och att
samtliga elever tycks forligga problemen till sig sjdlva. Detta skulle kanske ha kunnat
forhindras om man istillet for att flytta eleverna hade gett dem stod i den klass eller grupp de
tillhort. Grundskoleférordningen (1997b) konstaterar skolans skyldighet att stodja elever som
befinner sig i svarigheter, samt att stodatgérderna framforallt skall ges i elevens klass eller

grupp.

Enligt Konventionen om barnets rittigheter (Utrikesdepartementet, 2003) maste varje barns
bista alltid prioriteras innan nagot beslut fattas som inverkar pd barnet. Men nir man flyttar
ett barn frin sin klass for att svarigheter har uppstatt, tinker man d& pa barnets basta? Nér
barnen, som i min studie, blir flyttade och belastar sig sjdlva med problemen maste man
ifrdgasitta om det verkligen var barnets bédsta som stod i fokus. Om eleverna 1 skolan skall
lara sig att visa respekt infor andra och deras mianniskovérde borde vil skolan forega med gott
exempel och visa respekt infor eleverna. Enligt Konventionen (Utrikesdepartementet, 2003)
ar det skolans skyldighet att prata med eleverna och verkligen lyssna till deras forslag. Ser
man till studien podngterar samtliga elever att de tycker det ar viktigt att ldrarna lyssnar pé
vad eleverna har att séga. Jag tror att nir elever befinner sig i svérigheter ar det manga génger
skolan som orsakar dem. Enligt mina erfarenheter kan det vara i brist pa delaktighet som
svarigheterna uppstér. Tilldter man elever att vara delaktiga och om man utgér fran deras
erfarenheter, framstar det eleverna lar sig som meningsfullt (SOU 1996:22; SOU 2000:19).

Studiens resultat visar pa att intervjupersonerna haft mycket lite inflytande eller inget infly-
tande alls over utbildningens utformning. Detta &r helt emot vad savil skollag (SFS, 1997a)
som liroplan (Lpo 94, 1998) foreskriver. Aven om elevernas alder och mognad skall avgéra i
vilken grad de skall vara delaktiga gar det inte att misstolka vad styrdokumenten foreskriver,
det vill sdga att alla elever skall kunna péverka sin utbildning. Léaroplanen (Lpo 94, 1998)
understryker dven att elevernas utveckling, savél socialt som kunskapsmaéssigt, forutsitter att
de dr delaktiga. Nir respondenterna varit delaktiga har det varit inom givna ramar, det vill
sdga att de har fatt vdlja mellan saker som redan varit forutbestimda. Respondenterna anser
alla att delaktighet &r viktigt och de vill att ldrarna skall lyssna pd vad de har att sdga.

6.3 Slutsatser

Utan att generalisera har jag genom min studie samt den litteratur jag last kommit fram till
foljande slutsatser.

For att eleverna skall trivas och ma bra méiste det finns ldrare som lyssnar pd och ger eleverna
uppmirksamhet. Om elever inte far uppmairksamhet eller den hjélp de behover och vill ha,
samt om de inte tillats att vara delaktiga, kan det resultera i att eleverna tar till 6verlevnads-
strategier. Dessa kan yttra sig i form av att eleven ser till att f4 uppmérksamhet genom att
stora och bréika eller att eleven blir tillbakadragen och osynliggor sig sjdlv. For att elever skall
f4 den uppmirksamhet de behover dr det viktigt att klasser/undervisningsgrupper innehaller
relativt {4 elever. Det dr viktigt att se hur den omgivande miljon paverkar individer och deras
handlanden for att de inte skall forlagga, av skolan upplevda problem till sig sjilva. Om
skolan skall kunna framkalla lusten att ldra hos var enskild elev bor pedagogen tilldta eleven
att vara delaktig i undervisningens utformning.
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6.4 Slutord

Avslutningsvis vill jag pétala vikten av att alla elever méste fa mdjlighet och har rétt att bade
synas och horas. Min forhoppning ar att studien har bidragit med insikter och 0kat forstaelsen
for hur elever som beskrivs ha socioemotionella svérigheter upplever sin skolsituation. Att
detta 1 sin tur kan hjilpa verksamma och blivande pedagoger att skapa en god undervisnings-
situation dir alla barn far utvecklingsmojligheter. D4 min uppfattning ar att det foreligger en
brist pa forskning inom detta omrade 4r min forhoppning att detta arbete kan ligga till grund
for vidare forskning, dir d&ven genusperspektivet sitts i fokus.

26



Referenser

Andersson, B-E. (1986). Utvecklingsekologi. Lund: Studentlitteratur
Andersson, B-E. (1999). Sprdng skolan. Jonkdping: Brain Books AB.

Andersson, B-E. & Strander, K. (2001). Skolan, familjen och framtiden. Social sarbarhet hos
unga. (FABASKO-projektet, Rapport 1). Stockholm: Lararhdgskolan, Institutionen for
individ, omvirld och larande.

Asplund Carlsson, M., Pramling Samuelsson, 1. & Karrby, G. (2001). Strukturella faktorer
och pedagogisk kvalitet i barnomsorg och skola. En kunskapsoversikt. Stockholm: Liber.

Bell, J. (2000). Introduktion till forskningsmetodik (3:e uppl.). (B. Nilsson, overs.). Lund:
Studentlitteratur. (Original publicerat 1999).

Bronfenbrenner, U. (1979). The Ecology of Human Development. Experiments by Nature and
Design. Cambridge, Massachusetts: Harvard University Press.

Evenshaug, O. & Hallen, D. (2001). Barn- och ungdomspsykologi (2:a uppl.). (B. Nilsson,
overs.). Lund: Studentlitteratur.

Johansson, B. & Svedner, P-O. (2004). Examensarbetet i ldrarutbildningen. Uppsala: Kun-
skapsforetaget i Uppsala AB.

Kinge, E. (2000). Empati hos vuxna som moter barn med sdrskilda behov. (1. Lindelof,
overs.). Lund: Studentlitteratur.

Lpo 94. (1998). Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshem-
met. Lpo 94 anpassad till att ocksa omfatta forskoleklassen och fritidshemmet. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

Malmstrém, S., Gyorki, I. & Sjogren, P. (1994). Bonniers svenska ordbok. Stockholm: Bon-
nier Alba AB.

Nilsson, B. (1993). Individ och grupp. En introduktion till gruppsykologi. Lund: Studentlitte-
ratur

O. Wahlstrom, G. (1993). Gruppen som grogrund. En arbetsmetod som utvecklar. Stockholm:
Liber

Patel, R. & Davidson, B. (1994). Forskningsmetodikens grunder (2:a uppl.). Lund: Student-
litteratur.

SFS (1997a). Skollagen (1985:1100). SFS 1997:1212 (omtryck). Svensk forfattningssamling
1997, 936-1338. Stockholm: Elanders Gotab.

SES (1997b). Grundskoleforordningen (1994:1194). SFS 1997:599 (omtryck). Svensk for-
fattningssamling 1997, 496-935. Stockholm: Elanders Gotab.



Skolverket (2001). Att arbeta med sdrskilt stod ndgra perspektiv. Stockholm: Liber.

SOU 1996:22. Inflytande pd riktigt. Om elevers rdtt till inflytande, delaktighet och ansvar.
Stockholm: Utbildningsdepartementet.

SOU 2000:19. Fran dubbla spar till Elevhdlsa i en skola som framjar lust att ldra, hélsa och
utveckling. Stockholm: Fritzes.

Stukat, Staffan (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund: Student-
litteratur.

Trost, J. (1997). Kvalitativa intervjuer (2:a uppl.). Lund: Studentlitteratur.

Utrikesdepartementet. (2003). Mdnskliga rdttigheter. Konventionen om barnets rdttigheter.
Stockholm: Utrikesdepartementet.



Bilaga A: Intervjuguide

Kon:
Alder:

1. Vad gor du idag? (dvs. form av livssituation, skola/arbete?)

2. Beritta om din skoltid

Fragor som berér: Lérare, lektioner, skrivelse av ndgot slag (atgérdsprogram)
kompisar (upplevelse av samma mdjligheter),
lek, vad som hinde, om var alla med.

x Foljdfragor formuleras beroende pa svar.

2.1 Hur tycker du att tiden i skolan har hjalpt dig att komma dit du ér idag?

x Foljdfragor formuleras beroende pa svar.

3. Pa vilket séitt har du kunnat bestimma over din skolging?

Fragor som berdr: Delaktighet, om ndgon har lyssnat och i s fall vem och nir.
Fick du hjélpa till att bestimma hur undervisningen skulle utformas?

x Foljdfrdgor formuleras beroende pa svar.

4. Om du fick bestimma, hur skulle da dromskolan se ut?

» Frégan baseras pa det som tidigare sagts.
» Foljdfragor formuleras beroende pa svar.

Exempel pa foljdfragor:

-Upplever du...

-Anser du...

-Tror du...

-Hur tdnker du da?

-Vad menar du med det?
-Kan du beritta mer...
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Bilaga B: Underlag till respondenter

Hej

Jag heter Magnus Brungs och ldser min sista termin vid ldrarprogrammet, Goteborgs
universitet. Under utbildningens sista termin ingar att skriva ett avslutande arbete. Jag vill
undersdka hur elever har upplevt sin tid i grundskolan. For att gora undersdkningen har jag
valt att intervjua personer som har slutat grundskolan och vill dérfor intervjua Dig. Intervjun
kommer att ta ungefdr 45 minuter och om du tillater vill jag spela in intervjun pa band. En
kort tid efter att jag har skrivit klart mitt arbete kommer bandet att forstoras. Om du vill far
dven du lyssna pa inspelningen.

Nar mitt arbete dr fardigt kommer det att kunna ldsas av andra, men Dina personliga uppgifter
som namn och gymnasium eller arbetsplats kommer inte att finnas med i arbetet. De uppgifter
som Du ldmnar till mig vid intervjun kommer inte att kunna sparas tillbaka till dig.

Ditt deltagande ar naturligtvis frivilligt och du fir ndr som helst avbryta deltagandet.
Uppgifter som du ldimnar kommer inte att anvindas om du véljer att avbryta undersékningen.
Du far nir som helst stilla fragor om arbetet, vilka jag kommer att svara pa.

Om du har nagra fridgor om undersdkningen far du gérna kontakta mig.

Med vénlig hélsning

Magnus Brungs

Telefon hem: xxx - XX XX XX
Mobiltelefon: xxx - XXX XX XX

E-post: xxxxxxxx@student.gu.se
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Bilaga C: Breyv till minderarig

Hej

Jag heter Magnus Brungs och ldser min sista termin vid ldrarprogrammet, Goteborgs
universitet. Under utbildningens sista termin ingar att skriva ett avslutande arbete. Jag vill
undersoka hur elever har upplevt sin tid i grundskolan. For att géra undersokningen har jag
valt att intervjua personer som har slutat grundskolan och vill dérfor intervjua Dig. Intervjun
kommer att ta ungefdr 45 minuter och om du tillater vill jag spela in intervjun pa band. En
kort tid efter att jag har skrivit klart mitt arbete kommer bandet att forstéras. Om du vill far
dven du lyssna pa inspelningen.

Nar mitt arbete dr fardigt kommer det att kunna l4sas av andra, men Dina personliga uppgifter
som namn och gymnasium eller arbetsplats kommer inte att finnas med i arbetet. De uppgifter
som Du ldmnar till mig vid intervjun kommer inte att kunna sparas tillbaka till dig.

Ditt deltagande ar naturligtvis frivilligt och du far nir som helst avbryta deltagandet.
Uppgifter som du ldmnar kommer inte att anvindas om du viljer att avbryta undersékningen.
Du far niar som helst stilla fragor om arbetet, vilka jag kommer att svara pa.

Om Du ir under 18 ir ska detta papper visas for malsman/foréalder

For att kunna utfora intervjun behdver jag bade Ditt och milsmans/forélders tillstdnd. Det ger
Ni till mig genom att skriva under detta papper. Du kan nér som helst avbryta intervjun dven
om ni har skrivit pa papperet.

Underskrift Malsman/fordlder Underskrift av person som intervjuas
Namnfortydligande Malsman/fordlder Namnfortydligande av person som
intervjuas

Om Du/Ni har ndgra fragor om undersokningen far ni gérna kontakta mig.

Med vinlig hélsning

Magnus Brungs

Telefon hem: xxx - XX XX XX
Mobiltelefon: xxx - XXX XX XX

E-post: xxxxxxxx(@student.gu.se
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