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Forkunskaperna

“Om eleven inte har de forkunskaper,
som hon behover for att kunna hinga
med i undervisningen, sd slutar hon
att forsoka hdanga med. De allvarligaste
bristerna hdr gdller svenska sprdket:
ordforrdd, sprdakforstdelse, ldsformdga
och grundldggande begreppsbildning.
Den elev, som har sprdakliga handikapp
eller som av ndgon anledning fdtt
stora luckor i andra grundldggande
kunskaper, dr domd att misslyckas
[ studier om inte luckorna fylls igen.

Att misslyckas gor ont i sjdlen”.

(Orstadius, 1996. sid. 35)



Forord

Vi dr tva kvinnliga ldrarstuderande som har varit vanner fran forsta kursen. Efter den léste vi
inriktningen Social och kognitiv utveckling hos barn, unga och vuxna. Det vi inte visste nér vi
forst traffades var att vi bodde i samma omrdde och nira varandra. Vi hade dven gitt pd
samma gymnasium och ir pé s vis jimnériga. Av dessa anledningar blev vart mote intressant
och litt. Vi hade mycket gemensamt men samtidigt var vi olika, vi hade olika bakgrunder,

sprék och kulturer.

Efter att vi tillsammans studerat i tva ar gick vi efter LAU 200 och 250 skilda vigar och
studerade olika amneskunskaper. Litiana laste dd matematik i barnens virld 20p och natur och

miljé 20p. Jessica ldste svenska for tidigare aldrar 40p. Vi aterforenades infor examensarbetet

pa kursen LAU 300.

Detta examensarbete har berikat oss med nya kunskaper. Vi har studerat hur elevers bristande
svenska sprakkunskaper kan paverka deras matematikutveckling. For att f4 kunskap om detta
har vi lést litteratur, besokt olika skolor ddr majoriteten av eleverna har en méangkulturell
bakgrund och gjort intervjuer med pedagoger som arbetar pa dessa skolor. Vi intervjuade
pedagogerna angdende det samband mellan elevers lds- och skrivsvarigheter och
matematiksarigheter' som enligt bl.a. Lundberg & Sterner (2004) och Malmer (2002) ir
bevisat. Vi ville studera ur ett pedagogiskt perspektiv hur pedagoger ser pa vart
problemomréde. Vi ville ta reda pa hur pedagogerna arbetar for att forebygga att eleverna de
undervisar kan riskera att utvecklas ldngsammare &n jdmnériga kamrater inom dmnet

matematik p.g.a. att de har bristande svenska sprakkunskaper.

' Var definition av svarigheter ir att elever av nigon anledning inte tillignar
sig undervisningen pa samma sitt och vid samma tidpunkt som deras jamnariga
kamrater med andra forutsittningar gor.



Under var arbetsgang har foljande personer sttt vid var sida och har hjélpt och stottat oss
med handledning, sprakkontroll och delgett oss erfarenheter och information. Vi vill nu tacka

dem:

Var handledare Heimersson Marie,

Sprakkontrollanter och ifragaséttare:

Gebauer Andreas
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Lleshi Zija
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Syfte

Vart overgripande syfte med examensarbetet dr att studera hur nadgra pedagoger i den
méngkulturella grundskolans tidigare &r arbetar med elever med bristande svenska

o 2 . o .
sprakkunskaper” inom dmnet matematik.

Utifrén syftet kommer f6ljande fragestéllningar att studeras:

e Hur pédverkar elevers bristande sprakkunskaper i svenska deras utveckling inom dmnet
matematik?

e Finns det ndgra matematiska begrepp eller omrdden som p.g.a. bristande
sprakkunskaper paverkar elevernas matematiska utveckling?

e Vilken betydelse har elevernas forforstaelse for matematikutvecklingen?

e Arbetar pedagogerna med eleverna pd ndgot speciellt sitt for att forebygga att de
utvecklas langsammare inom dmnet matematik p.g.a. att de har bristande svenska
sprakkunskaper?

e Finns det nigon samverkan mellan pedagoger, modersmélspedagoger,
specialpedagoger eller andra som skall framja elevernas utveckling inom dmnet

matematik?

? Bristande sprakkunskaper &r ett inte fullt utvecklat sprak.



Metod

Var metod bygger péd kvalitativa intervjuer frdn fyra olika skolor med sju pedagoger fran
grundskolans tidigare ér. Intervjuerna genomfordes i form av samtal for att de intervjuade
skulle kédnna sig avslappnade och for att utrymme skall ldmnas for att de skall kunna utveckla
sina svar. Denna form av intervju kénns for oss mer personlig &n om vi stéller fragor och
pedagogerna svarar. Vi upplever ocksa utifran tidigare erfarenheter, att vi fir ut mer av
intervjuerna om intervjupersonerna kinner sig viktiga. Darfor var det viktigt for oss, att skapa
en miljo dér alla parter trivs. Av denna anledning besokte vi de skolor dir pedagogerna
arbetar. Pa sé sitt kunde vi mota dem pé deras “hemmaplan” och de behdvde inte besvira sig

med att forflytta sig.

For att vi skulle {4 ut sa mycket information som mojligt mailade vi i forvdg ut de fragor som
intervjun skulle kretsa kring till pedagogerna. Detta for att de skulle fa mdjlighet att forbereda
sig och ha forkunskaper om de fragestéllningar vi skulle ta upp. Innan vi startade intervjun
gick vi igenom syftet. Vi informerade om maélet med var undersdkning och om de etniska
principerna vi foljer. Vi var mycket noga med att poéngtera for pedagogerna att varken deras
eller skolans identitet skulle kunna utlisas i vart arbete. Detta kindes mycket viktigt for oss
for att fa pedagogernas fortroende och for att fa dem att vilja dela med sig av den information,

kunskap, och de erfarenheter som de besitter.

Resultat

Att sprdk och matematik inldrningen dr sammanbunden var ndgot som alla intervjuade
pedagoger var Overens om. Pedagogerna ansag ocksa att en elev som har annat modersmal dn
svenska kan riskera att fa bristande svenska sprakkunskaper och pa sé sitt dven kan riskera att
utvecklas langsammare inom d@mnet matematik. Framforallt &r det matematikens sprédk och
begrepp som eleverna kan fa svart for, vilket gor att de benimnda talen inom &mnet
matematik ofta blir det som stéller till svarigheter for dessa elever. For att forsoka forebygga
att svarigheter uppstar talar de intervjuade pedagogerna om att forforstielse maste skapas.
Detta kan goéras genom upprepningar och att eleverna fir hora och anvénda det matematiska
spréket 1 olika sammanhang och situationer. En del av pedagogerna vi intervjuade

poéngterade att det handlar om att 6va och 6va medan andra menar att genomgéangarna maste



vara korta och konkreta for att eleverna inte skall tappa lust och intresse. Blir det for svért, blir
det trakigt. Det handlar om att moéta eleverna dir de befinner sig och utga frdn det som ar ként
for dem for att sedan Gverga till det okédnda. Av denna anledning anser fler utav de intervjuade
pedagogerna att ett gemensamt matematiskt sprak over hela virlden skulle underlitta det for
elever som kommer till Sverige. Detta eftersom de flesta elever redan har skapat sig en
forforstaelse for matematikens siffror och symboler och enligt de intervjuade pedagogerna
skulle eleverna kunna klara av en del av de bendmnda talen om matematikens sprék och
begrepp hade sett likadana ut hdr i Sverige som det gor i ldnderna eleverna ursprungliga

kommer ifran.
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1. Bakgrund

I dagens samhille har enligt Myndigheten for skolutveckling (2005) en sjittedel av alla barn
och ungdomar i svenska forskolor och grundskolor en mangkulturell bakgrund®. Dessa elever
ar séllan integrerade i skolor bland svenska elever, utan ér istdllet ofta bade socialt och etniskt
segregerade i vissa omraden. De bor i Sverige men moter i liten utstrickning det svenska
samhéllet. P4 sa sitt inte heller det svenska spraket, vilket i sin tur ofta leder till bristande

svenska spréakkunskaper.

Manga studier visar att det finns ett samband mellan bristande sprikkunskaper och daliga
studieresultat. Enligt skolverket (2005) ar elevgruppers resultatskillnader kénda. Skillnaderna
ses ofta som uttryck for olika former av segregation vilket visar hur samhéllet bemoter barn
och ungdomar med olika bakgrunder nir det géller skolutbildning och framtida mgjligheter.
Skillnaderna kan enligt skolverket bero pa bristande likvardigheter och utbildningssystemets

oforméga att ta tillvara barnens resurser och ge dem den utbildning som varje barn har ratt till.

Att elever som har svart att ldra sig ldsa ibland ocksa har svért for att ldra sig rdkna ar enligt
Lundberg & Sterner (2004) inte speciellt forvanansvért. Samtidigt hidvdar de att elever som
har svért med l4sning inte behdver ha svart for matematik, eller tvirtom; elever som har svart
med matematik behover inte alls ha svart med ldsning. Att sambandet finns &r bevisat genom
forskning av bl.a. Lundberg & Sterner (2004), Lundberg & Sterner (2002) och Malmer
(2002). Vi upplever diremot att det inte finns lika mycket forskning kring elever med

bristande sprakkunskaper p.g.a. annat modersmal® och deras matematikutveckling.

Efter att vi tillsammans last inriktningen Social och kognitiv utveckling hos barn, unga och
vuxna, inom ldrarprogrammet vécktes ett stort intresse for ldrandet hos elever med
mangkulturell bakgrund. Under denna kurs skrev vi fordjupningsarbetet “Ldrande och

identitetsutveckling ur ett tvasprakigt elevperspektiv. Att vara svensk men dnda inte.’

(Johansson, Johansson, Lleshi & Wigertz, 2003). I detta arbete studerade vi sprakets vikt for

* Méngkulturell bakgrund har en person som kommer till Sverige fran ett annat land,
och kan ha olika etniska, sprakliga, sociala och religiosa bakgrunder.
* Modersmél menas med det sprak som man forst lirt sig, behirskar bast eller det sprak man talar hemma.
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elevers identitetsskapande. Vi anser att spraket har stor betydelse och vill darfor nu studera,

vilken betydelse ett vil utvecklat sprak har for elevers matematikutveckling.

Enligt Loona & Myklebust (1994) idr bristande sprakkunskaper en orsak till att manga elever
fran sprékliga minoriteter kommer efter framforallt ndr det gdller dmneskunskaper i
kdrndmnena svenska och matematik. Detta beror enligt Loona & Myklebust pa att
skolinldrningen sker pé ett sprék som eleverna kommunikativt behérskar daligt. Av denna
anledning véljer vi att i detta arbete studera hur pedagoger i mangkulturella skolor arbetar for
att forebygga att elevers matematikutveckling péverkas av deras bristande sprakkunskaper i

svenska.

For att vi sjdlva och ldsare skall fa bredare kunskap om sprékets vikt for elevers
matematikutveckling, vidljer vi i litteraturgenomgéngen att diskutera och anvinda oss av
litteratur dir bl.a. Vygotskijs, Piagets, Montessoris, Lundbergs och Malmers tankar och syner
pa sambandet mellan sprak och matematik. Vi studerade dven och hur man som pedagog kan

arbeta fOr att forebygga de brister detta kan medfora for elever.

Vi hoppas ocksa att vart arbete kommer att fiasta pedagogernas uppmairksamhet pd detta
problemomréde och att det ger dem nya infallsvinklar och idéer om hur man som pedagog pé
biéttre sitt kan arbeta for att forebygga att elever som p.g.a. bristande svenska sprakkunskaper

kan riskera att utvecklas langsammare inom dmnet matematik.
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2. Litteraturgenomging

I litteraturgenomgéngen diskuteras det samband mellan 14s- och skrivsvarigheter och
matematiksvarigheter som enligt bl.a. Lundberg & Sterner (2002) och Malmer (2002) finns.
Forst presenteras en historisk bakgrund for att sedan dverga till en nyare syn pa sambandet.
Diérefter foljer en syn pa sprakets vikt inom matematiken och hur man som pedagog kan
forebygga att sambandet mellan bristande sprékkunskaper och l&ngsammare utveckling inom

dmnet matematik uppstér. Sist finns d&ven en sammanfattning av litteraturgenomgéngen.

2.1 Kort historik

Enligt Malmer (2002) betonades inte forrdn 1864 vikten av att elever tidigt skulle trina sig i
skrivning och rdkning. En “normalplan”, som kan ses som détidens ldaroplan kom fGrst ar
1878. Den dominerades av “rdknandet”. Flera forskare har betraktat ddtidens svenska
matematikundervisning som statisk, och med mekaniskt riknande. Med Lgr (ldroplanen for
grundskolan) 69 inférdes en fordndrad matematikundervisning. Enligt Malmer (2002)
dominerades den av méngdldra’, som innehll nya uttryck och symboler. En konsekvens av
den fordndrade matematikundervisningen var att manga pedagoger kénde sig osdkra infor sin
pedagogiska roll. Undervisningen var hart styrd och ankndt inte till elevernas

vardagstankande.

Niar Lgr 80 kom var matematikundervisningen frigjord fran  méngdléran
Matematikundervisningens mal var da att d&mnet skulle kunna anvindas for att beskriva
verkligheten och for att kunna berékna foljderna av olika handlingar. I dagens ldroplan, Lpo
94, ses matematiken som ett redskap for det logiska tidnkandet. I kursplanen for matematik

(2000) star det:

Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sddana kunskaper i
matematik som behdvs for att fatta vélgrundade beslut i vardagslivets

manga valsituationer, for att kunna tolka och anvénda det okande

* Enligt Internetsidan susning.nu (2004) 4r méngdliran en av matematikens grundstenar.
Den behandlar midngder med tal samt funktioner mellan olika méngder.


http://susning.nu/Matematik
http://susning.nu/M%e4ngd
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flodet av information och for att kunna f6lja och delta i

beslutsprocesser i samhallet...

Kursplanen for matematik skall dven syfta till att utveckla och vécka elevernas intresse for
matematik. Eleverna skall ocksd 1 undervisningen f& mojlighet att kommunicera med
matematikens sprak och uttrycksformer. Eleverna skall i matematikutbildningen utdva och

kommunicera matematik i relevanta och meningsfulla situationer.

2.2 Sa ser dagens forskare pa sambandet mellan spriak och matematik

Enligt Lundberg & Sterner (2002) upplever ménga elever som av ndgon anledning har lis-

och skrivsvarigheter, att det ocksa medfor svérigheter vid ldrandet av matematik.

Bade nationella och internationella studier av bl.a. Montessori (1998) och Vygotskij (1999)
visar att det finns ett samband mellan 14dsforstdelse och problemlosning i matematik. Enligt
Lundberg & Sterner (2002) ar lasning bade avkodning och identifiering av skrivna ord samt
lasforstaelse. For att eleven skall forsta innehallet av det lasta maste han/hon skapa en relation
mellan sig sjdlv och texten. Eleven méste dven anvénda sig av relevanta bakgrundskunskaper
och kunna dra slutsatser. For elevens ldsformaga &r forstdelsen av inneborder och inre
forestillningar av textens innehdll viktiga. Eleven maste ocksa kunna samordna och integrera
information som finns i texten. Svarigheter uppstar da eleven har svart att skapa inre
forestillningar av textens innehéll, speciellt svért blir det nir eleven skall 16sa textuppgifter i
matematiken. Detta beror enligt Lundberg & Sterner pd att rakneuppgiften ofta inte har nagot
med elevens tidigare erfarenheter och kunskaper att gora. De matematiska textuppgifterna ar
ofta komprimerade och informationstéta pa ett sprak som inte ingér i vardagsspréaket eller av

begrepp, som har en annan betydelse i matematiken, som t.ex. stérre dn, volym och spetsig.

[ en artikel av Lundberg & Sterner (2004) studeras hur ldssvarigheter och
matematiksvarigheter hinger ihop. Hér hidvdar de, att de olika svarigheterna inte maste ha
med varandra att gora utan att det kan vara ndgot gemensamt som ligger bakom till att

svérigheterna uppstar.
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Med figurl visar Lundberg & Sterner (2004) att det inte behover finnas nigot direkt samband
mellan matematiksvarigheter och ldssvarigheter, men att det kan finnas gemensamma
bakomliggande faktorer, som gor att de bada typerna av svérigheter kan upptrdda samtidigt

hos en elev.

Lag

intelligens Matematiksvarigheter

Daligt
arbetsminne

Fonologiska

problem
Svért med
automatisering

Regelrigiditet

Lassvérigheter

ADHD

(Figur 1 visar att det inte behover finnas nigot direkt samband
mellan matematiksvarigheter och lissvarigheter, men att det kan
finnas gemensamma bakomliggande faktorer, som gor att de bada
typerna av svarigheter kan upptrida samtidigt hos en elev.

Lundberg & Sterner, 2004, s. 3)

Om en elev har ldg intelligens kan detta enligt Lundberg & Sterner (2004) medfora att eleven
far svart for att lara sig komplicerade saker, vilket bade ldsning och rakning kan inrymma. Om
eleven har daligt arbetsminne ér det kognitiva systemet begrinsat och eleven kan ha svart for
att hilla information i huvudet medan han/hon genomfor uppgiften. Fonologiska problem
innebdr en svarighet att hélla isédr och komma ihdg matematiska termer och begrepp p.g.a. att
eleven kan ha svart for ljudmissiga forestillningar om orden. Med automatisering menas att
eleven har svért for avkodning av ord. Detta medfor att lasningen blir Idngsam, jobbig och att
fel litt kan uppstd. Aven i matematiken kan detta medfora att det tar lingre tid for eleven att
16sa uppgiften. Enligt Lundberg & Sterner kan en elev, som har svarigheter med
automatiseringen bade fi svarigheter med ldsning och matematik. De hdvdar vidare med

regelrigiditet att eleven inte vagar prova sig fram utan haller sig strikt vid de regler som finns.
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Lundberg & Sterner poéngterar dock, att detta inte behOver bero pa en kognitiv
funktionsnedséttning utan istdllet pd en emotionell. En annan orsak till att elever kan fa
svarigheter vid inldrning av matematik, ldsning och skrivning kan vara att de har fatt
diagnosen ADHD som medfor brister i koncentrations- och uppmirksamhetsformagan.
Samtidigt kan sambandet mellan lassvarigheter och matematiksvarigheter enligt Lundberg &
Sterner (2004) forklaras med att de tva fardigheterna inrymmer gemensamma kognitiva krav,

som t.ex. lasforstéelse. Se figur2.

Liasning Matematik

(Figur2 visar att sambandet mellan ldssvarigheter och
matematiksvarigheter kan forklaras med att de tva firdigheterna
inrymmer gemensamma kognitiva krav, som t.ex. ldsforstielse.

Lundberg & Sterner, 2004, s. 3)

Denna teori belyser sprikets vikt vid inldrningen av matematik. Enligt Ronneberg &
Ronneberg (2001) har undervisningens sprak en avgorande betydelse for elever med annat
modersmal. I matematik blir detta tydligt eftersom dmnet stiller stora krav pa sprakforstaelse.
Ofta 4r det de bendmnda talen®, som blir svara for dessa elever. Anledningen 4r att talen
innebédr att man maste anvidnda spréket i en kognitiv krdvande situation dédr kontext skall

utlésas.

2.3 Matematik som sprak

For elever med annat modersmal dr det enligt Dahl & Nordqvist (2002) matematikens
komplexa sprak och symbolsprak, som gor att det kan bli svart att tilligna sig t.ex. de
bendmnda talen. Matematikens sprak ar enligt Dahl & Nordqvist ett internationellt sprik, som

finns Over hela vérlden. Darfor &r symbolspraket i sig inte det svara utan det ar i

¢ Bendmnda tal ér textuppgifter, problemlésning i matematik.



Sprak och matematik. Pedagogers perspektiv pd matematikutveckling hos elever med annat modersmaél

sammanhanget med de bendmnda talens text som svérigheter i matematiken uppstar. Malmer
(2002) hdavdar att matematiken innebér ett omfattande ordforrad dar matematiska termer och
uttryck som t.ex. antal, ldngd, massa, dlder, pris, tid och jamforelseorden sasom mdnga, fler,
flest, lite, mindre och minst ar exempel pd ord som for eleverna ofta kan vara svéra att forsta
och létta att blanda ihop. Malmer anser att det dr viktigt att man som pedagog anvénder
matematiska termer, nir man talar med eleverna d&ven om man som pedagog inte har for
avsikt att eleverna sjdlva skall kunna anvidnda dem. Far eleverna hora termerna kommer de sa

sméningom att sjdlva kunna anvénda dem.

Man kan sdga att ldraren girna fir vara “tvasprakig” genom att t.ex.
sdga ”vi ska nu addera termerna— ligga samman talen”. P4 s& sitt

far eleverna en stdndig paminnelse om sddana matematikord som det &r

2

onskvéart och viktigt att de pa sikt lar sig. Om en elev t.ex. sdger
det dr mer pojkar &@n flickor”, kan lararen mjukt korrigera genom att
sdga “ja det &r fler pojkar &n flickor”.

(Malmer, 2002, s. 49).

For elever med annat modersméal kan matematikens komplexa sprik vara en anledning till att
de kan utvecklas ldngsammare inom d&mnet matematik. De har inte svarare dn andra elever att
tilligna sig matematiken men p.g.a. bristande svenska sprakkunskaper och den svenska
matematikens sprdk uppstar en krock mellan matematik och sprak. Enligt Ronneberg &
Ronneberg (2001) utvecklar alla elever, oavsett kulturell och spréklig bakgrund de
grundldggande matematiska begreppen innan de borjar skolan. Diremot styrker de med sin
forskning att manga pedagoger som undervisar elever med annat modersmil anser att
eleverna inte har den forforstdelse som krivs for att tilligna sig undervisningen. Orsaken till
detta kan vara att elevernas matematiska begrepp dr sammanbundna med deras modersmal
och inte med det nya spraket. Ett exempel pad hur missforstand kan uppsta p.g.a. att eleverna

inte kdnner igen den betydelse som avses for orden ar:

”Det rymmer ungefdr 200 poliser”, sa han. En av pojkarna reagerade
kraftigt och sa: "Rymmer 200 poliser? Det ar vil “tjuvar” som brukar
rymma? Och s& manga!”... ”Per Person star det med lilla p”, sa hon. Det
som stod i1 exemplet betydde “per person”, men detta var inget uttryck
hon var bekant med.

(Malmer, 2002, s. 50).
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Citatet visar vilken vikt ett bra utvecklat sprak och begreppsuppfattning har fér matematiken.
Enligt Malmer (2002) har sambandet mellan kdrndmnena svenska och matematik en véldigt
stor betydelse for att utveckla det logiska tinkandet hos eleverna. Enligt Pramling,
Samuelsson & Sheridan (1999) ér spraket nyckeln till matematisk forstielse. Det dr i samtal
och samspel mellan elever och pedagoger och mellan elever och elever som ldrande och

forstaelse utvecklas.

2.4 Lek som ldrande kan forebygga att en lingsammare utveckling inom &dmnet

matematik kan uppsta hos elever med annat modersmal én svenska.

Enligt Pramling, Samuelsson & Sheridan (1999) erdvrar barnen omvérlden genom lek, de
utvecklas ocksa socialt, intellektuellt, kdnslomissigt och motoriskt. De anser dirfor att lek
inte gar att skilja fran ldrande. I leken kan dven matematiken integreras genom att lata
eleverna anvinda de matematiska begreppen i olika sammanhang. Enligt forfattarna ar skogen
en bra plats att ta hjdlp av. Dar kan eleverna bade ldra sig rdkna och tilligna sig matematiska
begrepp. Eleverna kan t.ex. fi leta efter foremal som t.ex. stenar, kvistar, barr m.m. och
dérefter “sortera, jaimfora storlek, hojd, lingd, omkrets av dessa, uppskatta antal, rikna
foremal etc” (Pramling, Samuelsson & Sheridan, 1999, s. 69). Med leken sammanbinder
eleverna sina matematiska kunskaper genom att de i olika sammanhang spontant anviander

dem.

Det finns dven andra former av lek som kan fungera som hjdlpmedel for att tydliggéra och
forenkla det matematiska budskapet. Loken & Melkeraaen (1996) anser, att for elever med
annat modersmal blir detta mycket viktigt, eftersom eleven méste finna mening och forsté det
som formedlas. Att anvédnda sdnger, rim, ramsor och sagor i undervisningen blir da viktiga
hjdlpmedel, eftersom ramsorna oftast enligt Doverborg & Pramling, Samuelsson (1999)
bygger pa upprepningar och rdknande i ndgon form. De framhaller att &ven om eleven inte
primért ldr sig att uppfatta antal eller att rdkna genom att delta nir ramsor introduceras, far
eleven dnda en upplevelse av rytmen i uppriaknandet. Denna upprepning och kontinuitet gor

att det dr viktigt, att eleverna fér tillgéng till ramsor i ldrandet. (se bilaga 1)
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2.5 Teorier. Olika tankar kring sprik och matematik

Enligt Malmer (2002) har minga forskare intresserat sig for hur barns tankestruktur ser ut.
Manga av forskarna har studerat vilken betydelse sprdkkunskaperna har for de matematiska
tankestrukturerna. Malmer har valt att belysa Vygotskijs, Piagets och Montessoris tidiga

tankar kring sambandet, vilka har haft stor betydelse for fortsatt forskning.

Lev Semenovich Vygotskij, (1896-1934) var en rysk marxistisk’ sprikpsykolog och
pedagog, som betonade sprikets stora betydelse for tdnkandet och medvetandet. Enligt Imsen
(2000) grundas Vygotskijs pedagogiska teorier pd en marxistisk syn pd forhallandet mellan
ménniskans medvetande och den materiella verkligheten. Med detta menas att det dr den
omgivande miljon, som bestimmer hur det minskliga tinkandet utvecklas, déarfor &r all
undervisning beroende av det sociala nétverket kring oss och av de erfarenheter som vi
skapar dir. Samtidigt anser Vygotskij (1999) att all inldrning sker genom att vi sjélva tolkar
de upplevelser och intryck vi har av verkligheten, och att inldrning dr nagot som pagér inom

oss sjélva.

Nir det géller Vygotskijs syn pd spraket anser han enligt Malmer (2002) att sprak &r ett
kommunikationsmedel dar forhallandet mellan tanke och sprak dr en levande process.
Vygotskij framhéller ocksd 1 Malmer (2002, s. 52) att “férseningar i den sprdkliga
utvecklingen hindrar barn fran att utveckla det logiska tinkandet och ddrmed
begreppsbildningen. Detta belyser ytterligare den enormt stora betydelse spraket har for att
utveckla matematiska tankestrukturer”. Av denna anledning dr det enligt Vygotskij viktigt,
att det finns ett samspel mellan en aktiv elev, en aktiv pedagog och en aktiv social miljo.

For att larandet skall ske dr det viktigt att vicka elevernas intresse for det amne som skall
studeras. Pa socialisten.nu (2005) ar foljande punkter viktiga for elevers kunskaps-

inhdmtande enligt Vygotskijs pedagogiska syn:

7 Marxism “drivkraften i utvecklingen #r klasskampen, d.v.s. striden mellan produktionsmedlens
agare o. det exploaterade i arbetarna. Denna leder slutligen till proletariatets diktatur, ur vilken
det klasslosa samhéllet ska uppsta”. (Lilla FOCUS, 2000, s. 480).
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o De nya kunskaperna maste kopplas samman med det som eleven
redan vet och bli en personlig angeldgenhet for -eleven.
Undervisningen ska utgd fran elevernas forkunskaper eller

forforstaelse som det heter idag.

e De olika d&mnena i kursen maste kopplas samman istéllet for att
splittras upp i en massa olika delar. Idag siger vi att undervisningen

ska vara dmnesovergripande i form av tema och projekt.

e Repetition och upprepningar maste undvikas eftersom det tar dod
pa intresset. Istéllet ska d&mnet forst presenteras i sin kortaste och
enklaste form med de viktigaste fakta och sambanden. Darefter kan
lararen atervanda till samma dmne i fordjupad och utvidgad form
med ny fakta, generaliseringar och slutsatser. Da upprepas det som
eleven redan lart sig fast pa ett annat sétt och fran ett annat hall.

Intresset uppstar da av sig sjalvt.

o Skolsystemet madste anknytas till det verkliga livet och forst
undervisa barnen om det som de har ett naturligt intresse for.

Skolkunskap och vardagskunskap ska hinga ihop.

Enligt Imsen (2000) ligger den pedagogiska utmaningen enligt Vygotskijs teori i att utnyttja
utvecklingszonen som innebér att stimulera eleven till att aktivt arbeta tillsammans med
andra. Pedagogen skall endast ge den hjélp och det stdd eleven behover for att klara av

uppgiften pa egen hand.

Enligt Vygotskij (1999) ar tinkandet och spraket forknippade med varandra, men de &r inte
identiska utan forhéllandet mellan dem dr komplext och dr nagot som etableras under barnets

utveckling.

En annan forskare som ocksa studerat sambandet mellan tdnkandet och sprak &r Jean Piaget
(1896-1980). Enligt Malmer (2002) har hans tankar kring barns sprdk och tankeutveckling
haft stor genomslagskraft. Inte minst for matematikundervisningen é&r tre utav hans fyra olika

stadier om barns utveckling av det logiska tdnkandet viktiga:

10
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Askddligt tinkande (mellan 4 och 7-8 ar). Barn kan pé detta stadium
bilda grupper med motsvarande antal (ekvivalenta grupper), men
likheten 1 antal gér latt férlorad om det sker en omstrukturering, om
foremélen t.ex. placeras ut mer glest eller mer sammanhéllet. I

sadana fall saknas det for matematiken viktiga konstansbegreppet.

Konkret tinkande (mellan 7 och 11-12 &r). Det 4r egentligen forst
under denna period som det & mojligt att bygga upp hallfasta
matematiska begrepp. Men samtidigt bor larare vara medvetna om
att granserna dr flytande och att det finns barn som vid skolstarten
dnnu inte i sin kognitiva utveckling, av olika skél, natt fram till detta
steg. Det dr ocksa visentligt att barnen under denna period har
tillgang till konkret material och forankrat begreppen bade i ord och
handling utifran deras egen erfarenhetsvérld. Under denna period
berédknas eleverna kunna uppfatta relationsforhéllanden, t.ex. mellan
helheten och delarna vilket &r en av matematikens bérande

grundprincipen.

Formellt tinkande (frén ca 11-12 &r och uppét). Man kan ocksa
kalla denna period for abstrakt tinkande. Piaget menar att forst
under denna period hade barnen forméga att fora ett logiskt
resonemang. Formégan att analysera kognitiva strukturer, d.v.s.
kartldgga barnets mentala utgéngsldge, ar sjilvklart en viktig
tillgdng och forutsittning, savél vid val av material som vid val av
sjdlva undervisningens upplagg. Piaget betonar for Ovrigt att
kunskap nas genom handlingar, erfarenheter och social interaktion.

(Malmer 2002, s. 53).

Malmer (2002) anser att Maria Montessori (1870-1952) hade en biologisk instillning till
barnets tdnkande och beteende. Montessori var enligt Parmhag (2000) Italiens forsta kvinnliga
lakare. I sitt arbete som ldkare motte hon bdde mentalt sjuka barn och barn som socialt hade
missgynnats. Trots detta var hon Overtygad om att manga utav barnens problem var
pedagogiska och inte medicinska. Hennes tankar ledde till en ny pedagogisk filosofi, som var
inriktad pa att forbattra barnens vélfard. De pedagogiska metoder som Montessori anvédnde sig
av, utvecklade barnet bade intellektuellt och kédnsloméssigt. Enligt Parmhag beskrivs
Montessoripedagogiken genom att framhalla frihetsbegreppet, sjidlvverksamhetsprincipen,
miljon och det speciella undervisningsmaterialet, vilket &r till god hjédlp vid inldrningen.

Materialet dr uppbyggt sa att eleverna sjélva kan kontrollera, om uppgifterna de har gjort &r
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ratt losta. Enligt Montessori dr det for eleverna en glddje att sjilv uppticka och ritta
uppgifterna, om det blivit fel. Materialet skall ocksd mota elevernas behov av stimulans och
aktivitet. Den motoriska aktiviteten har stor betydelse vid elevernas intellektuella utveckling.

”Handen dr hjdrnans redskap.” (Parmhag, 2000, s. 158).

Enligt Montessori (1998) skall elevernas fragor besvaras enkelt. Pedagogen bor undvika langa
forklaringar eftersom Montessori anser att eleverna inte dr kapabla till att ta emot och folja
med i dem. Pedagogen bor av denna andledning ge eleverna enkla svar och om det &r mdjligt

forklara frigan med konkret och illustrerande material.

Aven pedagogens roll dr mycket viktig inom Montessoripedagogiken. Som pedagog skall du
véigleda eleverna i deras tankeprocess, du skall enligt Malmer (2002) mota eleven i sitt
tankande och forsiktigt vigleda dem. Ibland kan din bésta hjdlp vara att avsta fran att forklara
sd mycket, pa s sitt lyckas eleven ofta sjalv hélla kvar sitt initiativ for larandet, “all onddig

hjdlp dr ett hinder i barnets utveckling”’. (Parmhag, 2000, s. 161).

Nér det giller elevens inldrning anser Montessori, att eleven lir sig mest om man som
pedagog utgér fran det konkreta for att direfter 6vergé till det abstrakta. Nar det géller &mnet
matematik bor eleven utgd frdn sina konkreta erfarenheter for att sedan Overfora dem till
mentala representationer for att dérefter 6vergd till motsvarande matematiska symboler. Se

figur3.

” Konkreta erfarenheter |:> Mentala representationer |:> Symbolisering ”

(Figur3 visar vad som giller vid inldrning enligt Montessori.
Eleven liir sig mest om man som pedagog utgar fran elevernas
konkreta erfarenheter for att direfter overfora dem till
mentala representationer for att direfter oOverga till
motsvarande matematiska symboler Lundberg & Sterner,

2002, s. 18).

Undervisningen skall dven utgd frén helheten, det stora, for att sedan gd dver till delar och
detaljer. I matematiken skulle det kunna se ut pa foljande sitt. Tank dig att vi har en tarta,
innan vi skurit i den dr den hel, men sa fort nagon tar en bit kan vi g in och diskutera delarna.

Anvinder man sddana exempel maste man som pedagog vara forsiktig, sd att eleverna inte
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fastnar vid formen. Malmer (2002) framhiver att det dr viktigt att eleverna far mota olika

utseende pa helheten och att det kan vara viktigt, att helheten visuellt gér att jamfora.

2.6 Sammanfattning

Att det finns ett samband mellan lds- och skrivsvarigheter och matematiksvarigheter stods av
forskning av bl.a. Lundberg & Sterner (2002) och Malmer (2002). Redan tidiga forskare som
Lev Semenovich Vygotskij, (1896-1934), Jean Piaget (1896-1980) och Maria Montessori
(1870-1952) har dven studerat detta. De hade alla olika syn pa vad som lag till grund for att

svarigheterna uppstod, men var dverens om att sambandet mellan svérigheterna fanns.

Idag har Lundberg & Sterner (2002) tillsammans med Malmer (2002) haft mycket inflytande
inom detta &mne. Deras teori dr att det kan finnas olika bakomliggande faktorer som gor att en
elev samtidigt kan f& lds- och skrivsvarigheter och matematiksvarigheter. Men de &r dock
medvetna om att elevens kognitiva forméga har stor betydelse vid inldrning av matematik. Ett
bra utvecklat sprak har stor betydelse for hur eleverna tillignar sig matematikens begrepp.
Detta gor att det blir intressant att studera hur elever med bristande sprakkunskaper utvecklas
inom dmnet matematik. Ronneberg & Ronneberg (2001) styrker med forskning att alla elever
oavsett kulturell och spraklig bakgrund utvecklar de grundliggande matematiska begreppen
innan de borjar skolan, didremot finns det en risk att dessa elever p.g.a. bristande
sprakkunskaper inte tilldgnar sig undervisningen inom &dmnet matematik. Orsaken till detta
kan vara att elevernas matematiska begrepp dr sammanbundna med deras modersmél och inte

med det nya spraket.

For elever med annat modersmal kan da lek i samband med larandet vara till hjélp. Loken &
Melkeraaen (1996) anser att sanger, sagor, rim och ramsor kan ge eleverna en bittre
forstaelse for det som sdgs. Att anvéinda konkretmaterial som eleven bade kan se och kénna pa

ar viktigt. Om eleven far anvinda alla sina sinnen kan inldrningen ske léttare.
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3. Syfte

Vart overgripande syfte med examensarbetet dr att studera hur ndgra pedagoger i den
mangkulturella grundskolans tidigare &r arbetar med elever med bristande svenska

sprakkunskaper inom dmnet matematik.

Utifréan syftet kommer foljande fragestdllningar att studeras:

e Hur péverkar elevers bristande sprakkunskaper i svenska deras utveckling inom dmnet
matematik?

e Finns det ndgra matematiska begrepp eller omrdden som p.g.a. bristande
sprakkunskaper paverkar elevernas matematiska utveckling?

e Vilken betydelse har elevernas forforstaelse for matematikutvecklingen?

e Arbetar pedagogerna med eleverna pd négot speciellt sétt for att forebygga att de
utvecklas ldngsammare inom dmnet matematik p.g.a. att de har bristande svenska
sprakkunskaper?

e Finns det nigon samverkan mellan pedagoger, modersmélspedagoger,
specialpedagoger eller andra som skall frdmja elevernas utveckling inom &dmnet

matematik?
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4. Metod

Efter att vi gemensamt diskuterat olika val av metoder, kom vi fram till att en kvalitativ
undersokning med intervjuer troligen skulle ge oss mest information. Detta eftersom
Johansson & Svedner (2001) podngterar att syftet med den kvalitativa intervjun &r att fa sa
uttommande svar som mdjligt av de intervjuade. Férhoppningsvis skulle vi fa svar pa vart
syfte samt fragestéllningar. Valet kéndes ritt eftersom vi ville underséka och uppticka hur
pedagoger i den mangkulturella grundskolans tidigare ar arbetar for att forebygga och ser pa
det samband mellan elevers bristande svenska sprakkunskaper och matematikutveckling som

ar bevisat av bl.a. Loken & Melkeraaen (1996) och Ronneberg & Ronneberg (2001).

4.1 Val av metod

Att vart val av metod blev en kvalitativ undersdkning beror pa att den enligt Johansson &
Svedner (2001) ofta ger den information som studenter soker vid examensarbeten inom
lararutbildningen. Den information en kvalitativ undersdkning ger, gor det mojligt for oss som
forskare och blivande pedagoger att fa information om hur pedagoger sjidlva anser sig
undervisa, forhélla sig, planera, virdera och ser pa det problem vi sdker information om.
Johansson & Svedner anser ocksé att en kvalitativ intervju ger ritt anvind kunskap som dr
mycket anvéndbar for oss 1 vart senare yrke som pedagoger. Utifran Johanssons & Svedners
argumentation for den kvalitativa undersdkningen valde vi att ha 6ppna intervjufragor (se
bilaga 2). Intervjufrdgorna ger pedagogerna mdojlighet att besvara utifran egna erfarenheter
och professionalitet. Att vi valde att ha Oppna frdgor beror ocksad pé att vi ville f4 djup
information dir varje enskild pedagog skulle fa utrymme att svara pa véra intervjufragor utan

att kinna sig styrd av varken oss eller frdgorna.
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4.2 Undersokningsgrupp

Vart val av undersdkningsgrupp skedde i tva steg. I det fOrsta steget vinde vi oss till sex olika
skolor i Goteborgs mest mangkulturella stadsdelar ddr majoriteten av eleverna har annat
modersmal dn svenska. Skolorna har alla elever frén ar F-6 och é&r skolor vi har personlig
kdnnedom av. Det andra steget var att vi tog kontakt med rektorerna pé de aktuella skolorna.
Rektorerna tog i sin tur vidare kontakt med pedagoger som ansdgs lampliga och kunniga inom

det omrade vi sokte information.

Under besoken informerade vi rektorer och pedagoger om vart syfte, vi mottes av stort
intresse och manga pedagoger var positiva till att bli intervjuade, men de hade inte tid samma

dag vi kom. De lovade att hora av sig via mail med tider som passade dem.

Vart mal nir vi borjade skriva examensarbetet var att intervju atta pedagoger, men for att vara
sdkra pa att vi skulle fa tillrdckligt med information dven vid bortfall valde vi att ta kontakt
med tretton pedagoger. Tyvirr fick vi manga dterbud p.g.a. att pedagogerna under de for oss
aktuella veckorna, v 46-49 hade planerat utvecklingssamtal och annat infor jul. Bortfallen
ledde till att vi tog kontakt med fler pedagoger pa liknande skolor. Att vi var tvungna att fa
kontakt fler pedagoger som for oss inte kdnda blev en stressfaktor. Under denna tid var vi
bide pressade och stressade infor var undersékning. Att bortfallen till viss del paverkade var
undersokning negativt kan visas genom att vi inte fick lika manga intervjuer som vi satt som
maél. Detta var ocksa andledningen till att vi inte utférde nagon pilotstudie. Slutligen fick vi
intervjuer med sju pedagoger pa fyra olika skolor. Vilket for oss kidndes bra eftersom
informationen de intervjuade pedagogerna gav kédndes relevant och givande for var

undersokning.

4.3 Genomforande

For att de intervjuade skulle kdnna den trygghet i intervjusituationerna som vi hoppades pa,
mailade vi Over frdgorna till pedagogerna innan intervjuerna skedde. Genom att de fick
frdgorna 1 forvdg hoppades vi pa att de skulle komma till intervjuerna vél forberedda och pé
sa satt skulle vi kanske fi mer information. Samtidigt 4 vi medvetna om att en mer

oforberedd intervju kanske hade gett oss mer spontana och mindre tillrdttalagda svar.
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For att underlitta for pedagogerna valde vi att genomfora intervjuerna pa pedagogernas
“hemmaplan” d.v.s. pa deras olika skolor. Vi ville visa vart intresse och var tacksamhet for
deras engagemang och ville dirfor inte att pedagogerna skulle behdva stressa ivdg for att mota
0ss pa nagon annan plats. Vi tror dven att vi vinner information pa att besoka dem dér de
kdnner sig hemma och trygga. Av denna anledning genomfordes intervjuerna pa olika skolor

vid olika tillfallen.

Vi valde att genomfora alla intervjuer tillsammans. Vi fordelade arbetet under intervjuerna pa
samma sétt varje gdng. En av oss stillde intervjufrigorna medan den andra antecknade ner
svaren. Att vi valde att genomf6ra intervjuerna tillsammans beror pa att vi anser att om vi dr
tvd som hor och ser samma sak eller kanske olika saker hos den intervjuade, som t.ex.
kroppssprak och pauser kan vi tillsammans gora den bésta tolkningen av intervjun. En annan
anledning till att vi valde att genomfora intervjuerna tillsammans ar att vi var rddda for att vi
enskilt inte skulle kunna visa det engagemang och ha den O&gonkontakt med
intervjupersonerna vilket dr viktig. En risk med att genomfora intervjuerna enskilt utan
tillgang till bandspelare dr att vart fokus kan laggas pé att fa stélla frigorna och snabbt skriva
ner svaren vilket kan medfora att den intervjuade kan uppleva att det uppstar en monolog
istillet for en dialog. For oss kdndes det darfor battre att en av oss intervjuade medan den

andra dokumenterade ner de svar den intervjuade pedagogen gav.

Vi dr medvetna om att det hade underléttat for oss vid intervjutillfillena om vi hade spelat in
intervjuerna pa band for att sedan skriva ut dem. Tyvérr hade vi inte mojlighet till detta
eftersom vi inte hade tillgdng till ndgon bandspelare. Av denna anledning holl vi fast vid vart
val av att utfora intervjuerna tillsammans, dock &r vi medvetna om att det kan finnas en risk
for att den intervjuade kan kénna ett underldge p.g.a. “att vi dr tvda mot en”. Men for att
forsoka forebygga denna risk valde vi att genomfora intervjuerna i form av samtal. Detta
eftersom en kvalitativ intervju enligt Patel & Davidson (2003) skall skapa ett samtal dir bade
intervjuaren och intervjupersonen &r medskapare. De framhidver att rollerna &r olika,
intervjuaren skall bygga upp ett samtal med ett meningsfullt och sammanhidngande
resonemang. Det dr ocksa viktigt att intervjuaren underlittar samtalet sé att intervjupersonen
inte blir himmad. Av dessa anledningar anser vi att den bésta formen for en intervju dr i form

av samtal, vilket vi anser giller for bada partner eftersom vi tror att intervjupersonerna
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upplever intervjun mer personlig och forhoppningsvis kinner sig avslappnade och trygga

infor oss.

4.4 Tillforlitlighet

Eftersom vi valde att gora en kvalitativ undersdkning med 0ppna intervjufrdgor leder detta till
att var tillforlitlighet i en storre utstrackning inte dr speciellt hog. Anledningen till detta &r den
Oppenhet och valbarhet vara fragor ger pedagogerna. Diremot kan den kvalitativa
underdkningen enligt Stukat (2005) uppskattas genom Overensstimmelse mellan de olika

intervjuade och genom att tillforlitligheten tydligt synliggors.

Vart resultat kan pdverkas av pedagogernas olika erfarenheter och kunskaper, som gor att
svaren kan variera. Trots detta var noggrannheten for mitinstrumentet hogt men det ar

frigornas 6ppenhet som gor att resultatet inte bor generaliseras.

Daremot blir tillforlitligheten for vért arbete hog eftersom alla intervjuer genomfordes pa
samma sitt. Vi genomforde dem tillsammans och den av oss som intervjuade gjorde detta
varje gang medan den andra skrev. Dock ér tillforlitligheten for vart resultat inte séker, detta
beror pd de fi antal gjorda intervjuer vilket paverkar vért resultat. For att vi skulle ha fatt
hogre tillforlitlighet borde vi ha gjort fler intervjuer péd flera olika skolor, eller istillet
genomfort en enkitstudie hade vi fatt fler svar. Dessa svar skulle diremot inte ge oss det djup
pa svaren som en intervju i vanligaste fall gor. Av dessa andledningar holl vi fast vid att gora
f4 intervjuer med forhoppning om att f& djupa och uttdmmande svar. Hade vi anvint en annan
form av metod skulle resultatet kanske kunna bli mer tillforlitligt och anvédndbart i storre
utstrackning. Trots detta anser vi att antalet intervjuade pedagoger var tillrickligt for vart
arbete, med avseende den tid vi hade. Skulle vi gjort fler intervjuer hade vi antagligen inte

hunnit bearbeta dem lika djupt som vi gjort nu.

Eftersom var undersokning bygger pa kvalitativa intervjuer medfor detta att resultatet vi fatt
ar situationsbundet. Det ar inte intervjuerna i sig som blir det utan det &r svaren som de
intervjuade ger. Vart métinstrument, intervjufragorna kan anvindas i andra situationer och for
fortsatt forskning. Ddremot varierar svaren och tillforlitligheten beroende pa pedagogernas

erfarenheter, kunskaper, professionalitet, verksamhet och den elevgrupp pedagogerna
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undervisar eller har undervisat. Med detta blir vart resultat situationsbundet samtidigt som de
svar som pedagogerna gav gor resultatet troviardigt men p.g.a. den Oppenhet intervjufragorna

ger gir pedagogernas svar inte att generalisera.

4.5 Generaliserbarhet

Vart resultat géller for pedagoger som arbetar i grundskolans tidigare ar och med elever med
annat modersmél. Men p.g.a. de fa pedagoger vi intervjuat kan inte resultatet generaliseras,

informationen vi fétt &r givande men inte tillrdacklig.

Bortfallen av pedagoger beror till stor del pd att pedagogerna har ett pressat schema med
utvecklingssamtal och mycket planering infér den kommande julen. Trots detta anser vi att
bortfallen inte paverkar vart resultat speciellt mycket, eftersom vi kontaktade nya skolor och
nya pedagoger och hade turen med oss att de stdllde upp pa intervju. Detta gjorde att vi
slutligen fick sju intervjuer istillet for atta som vi satt som mal. Diremot var det bdde
tidskrdavande och stressande for var del att fa tag pad nya intervjupersoner for att vi skulle fa ett
for oss battre och mer utforligt resultat. Av denna anledning ville vi gora dessa intervjuer och
fick da lagga ner bade tid och kraft for att fa tag pa nya pedagoger. Hade vi fitt intervjuer med
de planerade pedagogerna kanske vért resultat hade sett annorlunda ut. Vi hade antagligen
haft mer tid for bearbetning och analysering av intervjuerna vilket kanske hade gett resultatet

en annan tyngd.

4.6 Bearbetning av insamlad data

Enligt Johansson & Svedner (2001) dr syftet med en kvalitativ intervju att fa den intervjuade
att ge sé uttdmmande svar som mgjligt mot arbetets syfte. Detta gor att frigorna maste vara
formulerade sé att intervjupersonen har mojlighet att sdga allt den vill ha sagt. Darfor anser
Johansson & Svedner att det dr viktigt att den som utfor intervjun ldgger maérke till
intervjupersonens pauser, tonfall och avbrutna meningar. Detta gor att forfattarna anser att en
kvalitativ form av intervju bor spelas in pa band for att darefter ordagrant skrivas ut. Var
bearbetning ser inte ut pa detta sitt eftersom vi tyvérr inte hade tillgdng till nidgon

bandspelare. Istéllet bearbetade vi intervjuerna pa foljande sitt. Efter varje gjord intervju
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gjorde vi en l6pande analys som enligt Patel & Davidson (2003) innebér att datainsamlingen
analyseras direkt. De podngterar i sin forskning att fordelen med att gora en I6pande analys &r
att det kan ge idéer om hur vi skulle kunna gé vidare och att vi d4 har intervjun farsk i minnet.
Nir alla intervjuer och l6pande analyser var gjorda sammanstillde vi svaren under vart syftes
fragestéllningar. Dér varvar vi egna kommentarer och tolkningar samt citat fran de intervjuade

som for oss kénns mest relevanta mot vart syfte.

4.6 Etiska aspekter

Deltagandet under véra intervjuer var frivilligt och pedagogerna kunde nir som helst

bestimma sig for att avbryta sin medverkan.

Pedagogerna informerades tidigt om vart syfte med intervjun. Detta for att de skulle kunna
avgora om de ville medverka 1 intervjun eller inte, men ocksad for att de skulle kunna
forbereda sig om de valde att delta. Vi var mycket noggranna med att informera alla
pedagoger om det konfidentialitetskrav® som skall tas till de medverkande. Vi belyste att
varken pedagogernas eller verksamhetens identitet skulle kunna avldsas i vért fardiga
examensarbete. Vi talade dven om att den information pedagogerna gav endast anvands 1 vart
arbete och inte kommer att delges andra. Vi utgick da frdn Johansson & Svedners (2001)

foljande punkter:

e Deltagarna skall erhdlla en réttvisande och begriplig
beskrivning av undersdkningsmetoderna och undersékningens
syfte.

e Deltagarna skall ha mojligheter att ndr som helst stilla fragor
om undersokningen och fa sina fragor sanningsenligt
besvarade.

e Deltagarna skall upplysas om att de kan avbdja att delta eller
avbryta sin medverkan utan negativa foljder.

e Deltagarna skall vara sékra pé att deras anonymitet skyddas.
Av den firdiga rapporten skall det inte vara mojligt att

identifiera vare sig forskola/skola, larare eller elever/barn...

8 Konfidentiell- i fortroende. Konfidentiellkravet innebir enligt Stukét (2005)
om att hinsyn maste tas till de medverkandes anonymitet.
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e Om deltagarna inte &r myndiga skall malsman informeras och
tillfragas om barnen far medverka.

(Johansson & Svedner, 2001, s. 23-24.)

Vi fick pedagogernas godkdnnande till att anvinda deras intervju i vért examensarbete genom
en underskrift som endast anviinds som intyg under arbetets gang. Nér arbetet blivit godkant
kommer dessa intyg att forstoras.

For att de intervjuade skulle kdnna att vi uppfattat dem rétt stillde vi fragor som “har vi
uppfattat dig rdtt ndr du sdger sd hdr...? " och avslutade varje intervju med en summering av
den information intervjupersonerna gett oss. Vi gjorde detta for att minska risken for

missforstand och for att pedagogerna skulle kinna att den korrekta informationen framhévs.

Vi lovade alla medverkande som ville ett exemplar av vért firdiga examensarbete.

4.2 Metod diskussion

Vi valde att gora véra intervjufragor i samtalsliknande form. Detta gjorde vi eftersom vi ville
att intervjun skulle bli mer som en dialog istillet for monolog. Vi valde att utféra varje
intervju tillsammans och inte enskilt for att vi inte ville g& miste om kroppssprak,
ansiktsuttryck, gester, pauser, 6gonkontakt m.m. hos de intervjuade. Under varje intervju,
intervjuade en av oss medan den andre dokumenterade i skrift ner de svar den intervjuade
pedagogen gav. Med detta kan det kanske finnas en risk att de intervjuade pedagogerna kan
ha upplevt ett underldge p.g.a. “att vi var tvd mot en”. Detta gor att vi &r medvetna om att det
hade varit bittre om vi spelat in intervjuerna pa band eftersom vi da bade hade kunnat utldsa
eventuella pauser, tvekningar och osékerhet och endast en av oss hade behdvt medverka vid
intervjutillfillena, vilket ocksé kanske hade gjort vart resultat mer tillforlitligt. Genom att
spela in pd band hade vi kunnat bearbeta varje intervju mer noggrant och exakt. For att &nda
f4 sa stor tillforlitlighet som mojligt genomfoérde vi intervjuerna tillsammans. Dock &r vi
medvetna om att en annan risk kan finnas att vi sjdlva pdverkar resultatet, vilket enligt
Johansson & Svedner (2001) ofta ar ett problem vid intervju. De framhaller att den som
intervjuar utan att sjdlv vara medveten om det kan uttrycka sina forvantningar och véarderingar
och pé s sitt paverka den intervjuades svar. Aven denna risk hade kunnat minskas om vi
spelat in varje intervju pd band. Vi upplever dnda att vi i stor utstrackning gett den korrekta

bilden av de intervjuade pedagogernas svar genom att vi gjorde 16pande analyser direkt efter
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varje intervju, ndgot som Patel & Davidsson (2003) anser dr ett bra sitt att bearbeta intervjun

pa eftersom den da ar férsk 1 minnet.

Vi dr ocksd medvetna om att var tillforlitlighet hade hdjts om vi tridnat och gjort
pilotintervjuer innan vi gjorde de intervjuer vi skulle anvidnda oss av vid resultatet. Hade vi
gjort en pilotstudie hade vi kunnat bearbeta om vara intervjufragor sa att vi kanske fatt battre
och mer givande svar. Trots detta tror vi att vara tidigare erfarenheter vad det géller intervjuer
under bl.a. den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) gor att vara fragor énda haller hog
standard och med hjilp av véar handledare kénns fragorna relevanta mot vart syfte. En annan
anledning till att vi inte gjorde ndgon pilotstudie berodde péd de fa antal intervjupersoner som

stdllde upp. Vi ville inte riskera att ga miste om ytterligare bortfall.

Kanske hade vi fatt fler intervjuer om vi vént oss direkt till pedagogerna utan att gi via
rektorerna. En fordel med vart val dr att rektorerna valde ut pedagoger som de ansag mest

kunniga inom det omradet vi sokte information.
For att undvika missforstdnd valde vi som avslutning under varje intervju att ga igenom

frdgorna och svaren tillsammans med intervjupersonerna for att se om vi hade forstitt dem

ratt. Har kunde varje intervjuperson paverka sina svar ytterligare.
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5. Resultat

Vi kommer hidr att sammanstilla och presentera de svar fran intervjuerna med pedagogerna
som kénns mest relevanta mot vart syfte samt fragestillningar. Vi kommer att sammanstilla

svaren utifran vara tolkningar av intervjuerna och styrka dessa med citat fran pedagogerna.

Nedan foljer de svar pedagogerna gav. For att gora det tydligt for ldsaren har vi valt att kalla
pedagogerna for P1, P2, P3 o.s.v. Forst presenteras varje pedagog kort for att ldsaren skall

kunna skapa sig en bild av pedagogerna och den elevgrupp de undervisar.

5.1 Kort presentation av samtliga pedagoger

P1. Ar en kvinna som har varit verksam som pedagog i ca tre 4r. Hon har tidigare arbetat
inom vérden, pa traningsskola och i1 uppehéllsrummet for grundskolans senare ar. Genom
denna vég fann hon intresset for barn och ungdomar och utbildade sig till pedagog. Nu arbetar
hon som fritidspedagog/klasspedagog med delat ansvar for den tvaa hon undervisar. Klassen
bestér av sexton elever, varav fjorton har annat modersmaél. Totalt sett har ca 85% av eleverna

pa skolan en méngkulturell bakgrund.

P2. Sedan trettioatta ar tillbaks har denna kvinnliga pedagog varit verksam. Under sina tre
forsta ar markte hon inte av ndgon mangkultur i den svenska skolan. Det var forst fran och
med 1970 som hon stétte pa elever med annat modersmal. Dessa elever kom framf6rallt fran
Finland. Med detta mote vécktes ett intresse for elever med annan kulturellbakgrund och
annat modersmal. Fran och med denna tid har hon alltid varit 1 kontakt med dessa elever och
deras fordldrar. Sedan tio ar tillbaka arbetar hon pa en skola ddr majoriteten av eleverna har
annan bakgrund &n den svenska. Just nu undervisar hon tillsammans med pedagog (P3) en
aldersintegrerad ett - trea. De har tjugotre elever, varav tjugotvd har annat modersméil &n

svenska.
P3. Har varit verksam i atta och ett halvt &r. Hon har arbetat tillsammans med P2 i snart fyra

ar och har arbetat pa den aktuella skolan lika lang tid. Innan har hon arbetat pa andra

grundskolor dir andelen elever med annat modersmal dn svenska har varit hg, men dock inte
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lika hog som pa skolan hon arbetar nu. Tillsammans med P2 undervisar hon eleverna i alla

amnen, utom idrott och PA. Detta gor att hon har mycket tid tillsammans med eleverna.

P4. Ar en ung kvinnlig pedagog som snart varit verksam i fyra 4. Hon har skapat sig
erfarenheter och kunskaper genom att hon i borjan av sin tid som pedagog arbetade for en
vikariepool. Hon vikarierade da i grundskoleklasser med elever fran ar 1-9. Detta gav henne
bade insyn i ménga olika skolor och pa manga olika sorters pedagogiska inriktningar, ndgot
som hon sjdlv anser ha varit mycket givande. Hon har ocksa varit anstalld pa en friskola under
ett och ett halvt ar. De senaste tvd aren har hon undervisat elever i grundskolans tidigare ar,
just nu undervisar hon tjugosex elever i ar 2, som alla har en mangkulturell bakgrund och

annat modersmal.

P5. Ar en kvinnlig pedagog som har arbetat med barn i dver trettio ar. Niir hon bérjade arbeta
var hon klasspedagog, men sedan 1981 har hon arbetat som specialpedagog och som svenska
som andraspraks - pedagog. I dag arbetar hon pd en skola dir majoriteten av eleverna har
annat modersméal dn svenska. Hon undervisar ca 15 elever som kommer frén olika klasser.

Dessa elever har alla annat modersmal.

P6. Kvinnlig pedagog som har arbetat pd en mangkulturell grundskola i fjorton &r. Hon har
arbetat pa samma skola under dessa ar. Nu undervisar hon elever frdn &r F-6, hon foljer
eleverna fran forskoleklassen fram tills de gar ut ar 6. Nu undervisar hon 21 elever i &r 3. Fem
av dessa elever har annat modersmal och i klassen finns det dven elever som har en fordlder

med svenska som modersmal och en fordalder med annat modersmal.

P7. Denna kvinna borjade arbeta som pedagog for trettiotva &r sedan och har sen dess varit
verksam i grundskolan. Sin forsta tid som pedagog arbetade hon som klasspedagog i
grundskolan och undervisade homogena elevgrupper. Under denna tid passade hon dven pa att
studera vidare till svenska som andraspriks - pedagog. Ar 1991 bérjade hon arbeta i en
méngkulturell skola och undervisade en forberedelseklass. Idag undervisar hon fortfarande
elever som har svenska som sitt andra sprak. Hon har 25 elever fran &r 1-6 och alla dessa

elever har annat modersmal 4n svenska.
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5.2 De svar frin intervjuerna med pedagogerna som svarar mot vart syfte samt

fragestillningar

e Hur pdverkar elevers bristande sprakkunskaper i svenska deras utveckling inom

dmnet matematik?

Att bristande sprakkunskaper och matematik hdnger ihop var alla intervjuade pedagoger
Overens om. Att sprak ar viktigt for matematik, inte bara det svenska spraket utan ocksa
elevernas forsta sprak var ndgot som d&terkom under de olika intervjuerna. Men hur
sprakkunskaperna péaverkar elevernas utveckling inom dmnet matematik fanns det skilda
asikter om. Fem pedagoger menade att elevernas bristande sprakkunskaper i svenska paverkar
elevernas utveckling inom dmnet matematik pé ett sadant sitt att de utvecklas langsammare
dn jimndriga kamrater med svenska som modersmdl. Vi upplever utifrdn intervjuerna att
pedagogerna anser att matematiken ar ett kommunikationsimne som i sig dr ett sprdk med
manga svara ord som eleverna i liten utstrickning anvénder sig av. Detta gor att eleverna kan
fa svart for att ta till sig matematikens sprak om de har bristande sprakliga svenska kunskaper.
FramfOrallt 4r det de benimnda talen och att kunna redovisa i skrift eller forklara hur

utrdckningen gétt till som ibland blir svért for eleverna. P2 uttrycker:

”Detta paverkar inte matematikutvecklingen negativt, utan det tar
bara lite ldngre tid for dessa elever”.

(P2, 18 november 2005)

Att ha bristande sprakkunskaper i svenska leder ofta till att matematiken for elever med annat
modersmal kan bli svart. Kunskaper i svenska spréaket blir framforallt viktigt vid 16sning av
bendmnda tal. Pedagogerna héavdar att elevernas utveckling inom dmnet matematik paverkas
till en viss del av deras sprakliga kunskaper bade nar det giller deras forsta sprak och andra

sprék. For att forstd matematiken méste eleverna ha tillrdckliga sprikliga kunskaper. P5 sdger:

” Termologin i matematiken dr i allmidnhet for abstrakt dven
prepositioner, sma orden dr for svéra. Eleverna fOrstar ofta
sammanhanget men inte helheten eftersom vissa ord p.g.a. deras

bristande sprakkunskaper forsvinner.
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Jag anser att elevernas sprakbrister paverkar deras matematiska
utveckling. Detta beror pé att eleverna i matematiken maste forsta
varje litet ord for att 16sa problemet”.

(PS5, 2 december 2005)

Vi tolkar detta som att elever som har bristande svenska sprakkunskaper p.g.a. att de har annat
modersmal riskerar att utvecklas langsammare inom dmnet matematik. Detta behover enligt de
intervjuade pedagogerna inte vara nigot negativt utan utvecklingen tar bara lite ldngre tid dn

vad den gor for elever med rikare svenska sprakkunskaper.

o Finns det ndgra matematiska begrepp eller omraden som p.g.a. bristande

sprakkunskaper paverkar elevernas matematiska utveckling?

Alla sju pedagoger var dverens om att de bendmnda talen, textuppgifter och de matematiska
begreppen som t.ex. storre dn, mindre dn, delat med, ldgga ihop, ta bort, bakom, framfor, fd,
férre m.Al. kan bli svéra for elever med bristande sprakkunskaper. Pedagogerna anser att dessa
ord ofta ir tvetydiga. Aven liknande ord i det vardagliga svenska spraket som t.ex. vad och
varfor som ofta anvinds i de bendmnda talen men som egentligen inte har med matematiken i

sig att gora kan skapa en forvirring for elever med annat modersmal. P2 sdger:

”Som jag sagt tidigare dr det begrepp som delat med, lagga ihop, ta
bort, storre dn o.s.v. som &r svart for mina elever. Samtidigt hinder
det ofta att de ocksa har svart for att skilja pd vardagliga ord som i
och pa, vilket ocksa skapar svarigheter nir de ska 19sa textuppgifter”.

(P2, 18 november 2005)

Att de bendmnda talen kan bli svara for eleverna kan bade bero pa att de har svart for de
matematiska begreppen och det svenska spréket. Detta gor att de ibland far svart for att

forklara hur de 16st uppgifterna. P6 uttrycker:

”Jag upplever, att eleverna dels har svért for att sétta ord pa sina
tankar, de hittar inte orden. Det blir ocksé jobbigt for dessa elever nér
talen skall 16sas i1 flera led och eleverna maste ldsa sig till
uppgifterna. D& hénder det manga ganger att de ger upp. Det &r oftast

uppgifter i textsammanhang som blir svara och dven de matematiska
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begreppen som t.ex. subtraktion och addition. Daremot klarar de ofta
av huvudriakning”.

(P6, 5 december 2005)

Att eleverna klarar av huvudrdkning och mekaniskt rdknande 1 bocker haller dven de sex dvriga
pedagogerna med om. De informerar oss under intervjun om att elever med annat modersmaél
ofta bade kdnner igen siffrorna och de matematiska symbolerna redan nir de kommer till

skolan, vilket pedagogerna tror kan bero pa att dessa ser likadana ut 6ver hela vérlden.

P4 och P7 tar upp ndgot som skiljer sig fran de Ovriga pedagogernas tankar kring vilka
omraden och begrepp som kan péaverka elevernas utveckling inom dmnet matematik. De har en
asikt om att laromedlet 1 stor utstrickning paverkar elevernas utveckling. Detta beror enligt
dem pa att laromedlen for matematik ofta bestir av ett sprak som ér alldeles for vardagligt och
inte stimmer Gverens med matematiska spriaket. De framhaller att de matematiska begreppen
inte anvinds utan Oversitts till enkel svensk form som blir svar att forklara for eleverna. De
anser att det basta hade varit om de matematiska termerna hade anvénts fran forsta borjan, de
menar att man som pedagog istdllet for att anvianda begreppen plus och minus bor tréna

eleverna tidigt i att anvénda addition och subtraktion.

o Vilken betydelse har elevernas forforstdelse for matematikutvecklingen?

Utifrén pedagogernas svar gar det att utldsa att elevernas forforstaelse har enorm betydelse for
larandet och utveckling inom @mnet matematik. Alla pedagoger poédngterade forforstaelsens
vikt. Men vilken forforstaelse elever med annat modersmal har inom dmnet matematik

varierade enligt pedagogerna. P3 har sdsom asikt:

“Forforstaelsen har en enorm betydelse och detta dr ndgot som syns
hos véra elever. De har ofta inga problem med siffror och symboler,
eftersom de har forforstaelse for dessa. Detta ser likadan ut dven i
deras hemlidnder och pa deras modersmal. Darfor anser jag att det ar
viktigt att vi skapar en forforstaelse for begreppen”.

(P3, 18 november 2005)
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Detta styrks dven av P7 som séger:

”Att ha forforstaelse dr A och O for fortsatt utveckling. Inte bara for
matematiken utan for hela skolans vérld. Bortsett frdn de benimnda
talen sd skapar sig ofta eleverna matematiska forkunskaper. Siffror
och symboler kénner de ofta igen”.

(P7, 5 december 2005)

Men trots detta gér det inte att generalisera att det &r som P 2 och P7 séger. Detta eftersom PS
uttrycker att forforstaelsen dr viktig men hon har en annan syn pa vilken forforstaelse elever
med annat modersmél har for 4mnet matematik. Hon héller inte med de att de har samma

forforstéelse av siffror och symboler som elever med svenska som modersmal. Hon séger:

”Forforstaelsen ér jétteviktig. Den bildar ramen som de svenska barnen
ofta redan har. De svenska barnen har fatt den bas av forforstaelse
som krévs i skolan och inom dmnet matematik. Det har de fitt genom
foraldrar, TV, bocker och sagor... darfor handlar det om att aktivera
eleverna sd mycket som mojligt for att de ska skapa sig en liknande
forforstaelse”.

(P5, 2 december 2005)

o Arbetar pedagogerna med eleverna pa ndgot speciellt sdtt for att forebygga att de
utvecklas langsammare inom dmnet matematik p.g.a. att de har bristande svenska

sprakkunskaper?

Pedagogerna var alla medvetna om att de méste anpassa undervisningen till eleverna, spraket
maste vara latt och korrekt, sé eleverna far hora hur de svenska orden uttalas. Genomgéngarna
far inte innehdlla for mycket svara ord och de fér inte vara for ldnga eftersom pedagogerna
under intervjuerna siger att eleverna da latt kan tréttna och tappa intresse om de inte forstér.

Av denna anledning siger P4:

”Jag brukar forsoka anvidnda mig av ett korrekt svenska sprak och
vara mycket tydlig nir jag gar igenom nédgot nytt. Eleverna maste fa
hora orden rtt”.

(P4, 24 november 2005)
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Att genomgangarna maste vara tydliga betonar dven de andra pedagogerna. Att gora
genomgédngarna for langa eller svara kan leda till att eleverna tappar intresse och
koncentration. Under genomgangarna méiste darfor pedagogerna vara extra tydliga, konkreta
och precisa. Av denna anledning blir spréket viktigt att arbeta med. Alla pedagogerna ndmner
att de arbetar mycket med spréket for att forebygga att eleverna far svarigheter med de
bendmnda talen och de matematiska begreppen. Pedagogerna ndmner bl.a. att de talar
matematik, vilket enligt dem innebér att de anvander de matematiska termerna parallellt med
vad nagra av dem kallar for det slarviga” matematiska spriket. Med detta anser P6 att man

som pedagog vid genomgangarna bor tala till eleverna pa foljande sétt:

”Nu multiplicerar jag fem med fem. Det 4r detsamma som att gdngra
fem med fem”.

(P6, 5 december 2005).

Alla pedagogerna berittade for oss under intervjuerna att de arbetar med konkret material som
t.ex. att samla pa saker, spela spel, anvidnder bilder och later eleverna klippa, klistra och rita
for att [0sa matematiska uppgifter. For sprakets utveckling menar pedagogerna att rim, ramsor

och spraklekar &r viktigt for att utveckla eleverna bade i sprak och matematik.

For elever med bristande svenska sprakkunskaper anser pedagogerna det viktigt att borja fran
det enkla och kdnda for att dérefter 6verga till det svara och okénda. Det &r dérefter viktigt att
repetera det som &r eller blivit kdnt for eleverna innan nigot nytt pabdrjas. En del pedagoger
ndmner under intervjuerna att det handlar om att repetera och upprepa det som de gatt
igenom, vilket P5 anser &dr ett bra hjdlpmedel for att underlitta elevernas matematiska
utveckling. Andra pedagoger haller inte med om detta utan papekar for oss att undervisningen

bor innehalla nya moment for att eleverna inte skall trétta.

Déremot &r alla pedagogerna dverens om att eleverna maste forstd bade bildsprik, talsprak
och raknespréak. Eleverna méste forsta att siffror och matematik kan betyda mer dn 1+2=3. De
méste forsta att matematik kan anvidndas i andra sammanhang &n i rdkneboken. Darfor anser
P7 att det ar viktigt att sdtta in matematiska uppgifter i sammanhang som &r bekanta for

eleverna.
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o Finns det ndgon samverkan mellan pedagoger, modersmalspedagoger,
specialpedagoger eller andra som skall frimja elevernas utveckling inom dmnet

matematik?

Alla sju pedagoger ndmner att de samverkar med modersmalspedagoger som finns pé eller
utanfor skolorna. Denna samverkan beskrivs som tdt och mycket viktig eftersom de
intervjuade pedagogerna anser att ett bra utvecklat forsta sprak ofta gor att eleverna tilldgnar

sig det svenska spraket 1 hogre utstrackning.

Om det dr ndgot eleverna inte forstar inom dmnet matematik p.g.a. bristande sprakkunskaper
diskuterar pedagogerna detta med modersmélspedagogerna. Modersmélspedagogen
undervisar da eleverna om det som eleverna tillfalligt har svart for pa deras forsta sprak.
Modersmalspedagogen gar ocksd igenom annat som hon/han anser att eleverna bor tridna pé

for att de lattare skall tilldgna sig undervisningen som sker pd svenska. P7 sédger:

”Att eleverna far undervisning pé sitt modersmal har visat att de sedan
har kunnat 16sa uppgifterna”.

(P7, 5 december 2005)

Tyvirr far eller utnyttjar inte alla elever modersmélsundervisningen. Anledningen kan vara att
undervisningen ofta sker efter skoltid, pd andra skolor eller s& finns det ingen
modersmélsundervisning. Detta leder till att eleverna i viss utstrdckning tillsammans med sina
fordldrar véljer bort denna form av undervisning. Men pé en av skolorna har eleverna mojlighet
att tvd ganger per vecka fa undervisning pa sitt modersmél under skoltid. Detta ar inte sdrskilt
vanligt och P4 som arbetar pa denna skola ser detta som:

2

. mycket viktigt. Detta gor att minga elever tar del av denna
undervisning jimfort med elever p& andra skolor dir undervisningen
sker efter skoltid”.

(P4, 24 november 2005)

Att kunna samverka och ta hjélp av pedagoger som kommer utifrdn och ser pa eleverna och
undervisningen fran ett annat perspektiv kan utveckla bade klasspedagogen och eleverna.
Trots detta var det ingen av de intervjuade pedagogerna som direkt ndmnde att de

samverkade med specialpedagoger. Anledningen till att de inte samverkar med
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specialpedagoger lika tit som de samverkar med modersmélspedagoger beror pa att det ar
mycket svart att avgora om elevernas ldngsammare utveckling inom d&mnet matematik beror
pa att de har brister i det svenska spraket eller om de har lds- och skrivsvarigheter.
Svérigheten med att avgdra vad det dr som paverkar den matematiska utvecklingen hos

eleverna som pedagogerna for var undersokning undervisar ar att eleverna &r sa unga.

En pedagog talar om att hon samverkar mycket med fritidspedagogerna pa hennes skola, nir
hon anser att eleverna behover trdna pé nigot lite extra. Da kan hon be fritidspedagogerna om

hjélp att pa ett roligt sétt undervisa och utveckla eleverna.

Den titaste samverkan och kanske allra viktigaste som pedagogerna ndmner é&r
fordldrasamverkan. Alla pedagogerna anser att fordldrarna dr mycket viktiga for elevernas
skolgéng och ldrande. De poédngterar att dven de fordldrar som inte har utvecklat det svenska
spréaket tillrackligt for att kunna hjilpa sina barn med den svenska skolans ldxldsning dnda ar
ett stdd vid barnets sida. Pa en skola bjuder pedagogerna in férdldrarna tillsammans med sina
barn till matematikkvéllar. Under dessa kviéllar diskuteras matematiska begrepp och termer sa
konkret som mojligt. Ett exempel pa en sddan kvill berdttar P3 om. Hon tillsammans med P2
gick igenom begreppet delat med, med fordldrarna och eleverna. Alla som deltog fick dela
godis mellan varandra, vilket pedagogerna anser var ett konkret sitt att ga igenom begreppet.

P2 siger:

” Syftet med matematikkvéllar dr att skapa en relation dér fordldrarna
kénner sig delaktiga. Vi vill att fordldrarna skall se hur vi arbetar och
pa sé sétt hoppas vi att vara kvillar underlétta det for fordldrarna vid
elevernas ldxldsning. En tit samverkan med hemmet ar viktig for att
bade elever och fordldrar skall trivas i skolan. Vi vill att alla kédnner
sig vilkomna”.

(P2, 18 november 2005)
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5.3 Sammanfattning av resultat

Vi sammanfattar vart resultat utifrdn vara tolkningar av intervjuerna och utgér fran virt syfte

samt fragestillningar.

Vi anser att ménga av svaren gav oss information om sprakets vikt vid inldrning hos elever
med annat modersmal @n svenska. Sprakkunskaper har stor betydelse i1 skolans alla &mnen,
framforallt inom dmnet matematik. For elever som kan ha bristande sprakkunskaper p.g.a.
annat modersmal blir konkret undervisning med upprepningar och abstrakt material viktigt.
Det handlar om att forsoka skapa en forforstaelse for elever med annat modersmél inom det
svenska spraket. Ord som egentligen inte tillhor det matematiska spraket som t.ex. svenskans
prepositioner, alla smd ord som har olika betydelser vid olika sammanhang och de
matematiska begreppen som t.ex. stérre dn, fler, firre, delat med o.s.v., upplever de
pedagoger vi intervjuat som en anledning till att eleverna far det svart med de bendmnda talen
inom @mnet matematik. Pedagogerna upplever alla att det &r de bendmnda talen som elever
med annat modersmal har svart for att 16sa och det dr dessa tal som eleverna i vissa fall
utvecklas ldngsammare i dn jimnériga elever med svenska som modersmal. Att det &r just de
bendmnda talen som blir svara kan bero pa att eleverna inte har den forforstdelsen och de
sprakliga kunskaper som krivs for att se sammanhanget och forstd om uppgiften handlar om
att addera eller subtrahera. Diaremot anser vi utifrin intervjuerna att de flesta elever innan de
kommer till den svenska skolan har forforstielse och kinner igen matematikens siffror och
symboler eftersom dessa ser likadana ut vérlden 6ver. Den enda skillnaden é&r att vissa elever
ar vana vid att 10sa uppgifterna fran hoger till vanster. Detta gor att ndgra av vara intervjuade
pedagoger anser att ett gemensamt matematiskt sprak over hela vdrlden hade underléttat de
for bade elever och pedagoger. Anvindes samma matematiska sprak behdver eleverna kanske

inte kdnna att de har svart for badde det matematiska och det svenska spraket.
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6. Diskussion

Viért resultat visar egentligen inget speciellt nytt. Daremot styrker véart examensarbete och
resultat tidigare forskning om detta &mne som gjorts av bl.a. Lundberg & Sterner (2002) och
Malmer (2002). Vart syfte med examensarbetet var att studera hur pedagoger i den
méngkulturella grundskolans tidigare &r arbetar med elever med bristande svenska
sprakkunskaper inom @mnet matematik. Detta gjorde vi ur ett pedagogiskt perspektiv genom
en kvalitativ undersokning med intervjuer. Med intervjuernas hjélp fick vi svar pa vart syfte
samt fragestéllningar, vilket till vis del har besvarats under resultatet men hiar kommer att

diskuteras.

Lundberg & Sterner (2002) styrker med sin forskning att elevers lds- och skrivsvarigheter och
matematiksvarigheter d&r sammanbundna, men framhaller samtidigt att elever som har svért att
ldsa inte behdver ha svért for att rdkna eller tvirtom. De pedagoger vi intervjuade haller till
stor del med om detta. De belyser under intervjuerna att elevernas sprakkunskaper har stor
vikt vid inldrningen av matematik, och upplever att eleverna de undervisar p.g.a. bristande
svenska sprakkunskaper utvecklas langsammare inom @&mnet matematik, nagot som de anser
inte behdver vara negativt. Pedagogerna héller ddremot inte med Lundberg & Sterner om att
eleverna har lds- och skrivsvarigheter. Pedagogerna anser att deras elever dr for unga for att
de skall kunna avgoras om elevernas ldngsammare utveckling inom d&mnet matematik beror pa
att de har svérigheter eller om det endast &r deras bristande sprikkunskaper som paverkar
utvecklingen. For oss blev detta ett dilemma. Vi borjade fundera kring hur linge man som
pedagog bor vinta pa att diagnostisera en elev man oroar sig for. Tdnk om man som pedagog

vantar for lange?

Vi tycker vért examensarbete belyser ett problemomrade som det bor studeras och diskuteras
mer om. Detta eftersom Sverige idag &r ett mangkulturelltland ddr manga elever i dagens
skola har annat modersmal &n svenska. Detta gor att skolan maéste se till alla elevers olika
forutséttningar och se varje elevs olikhet som en tillgdng. Gor vi som pedagoger inte detta
anser vi att manga elever p.g.a. att de har bristande svenska sprakkunskaper riskerar att
utvecklas langsammare inom #dmnet matematik. Under intervjun tillsammans med P2
diskuterades detta mycket. Hon nimnde under intervjun att det &r samhdllets fel att elever
med annat modersmaél ofta riskerar att utvecklas langsammare @n elever med rikare svenska

sprakkunskaper och papekade att hon tyckte det borde ske en mix i samhillet eftersom
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eleverna hon undervisar ofta dr segregerade bade i skolan och samhillet, vilket gor att de i
liten utstrickning moter det svenska spraket. En annan sak hon tar upp &r att man som
pedagog inte far glomma bort de fi svenska elever som finns pd den méngkulturella skolan.
P2 anser att de svenska som bor i de mangkulturella omradena ofta ar segregerade av det
Ovriga samhillet av ndgon anledning. Detta gor att hon anser att elever pa skolan som har tva
svenskfodda fordldrar inte behdver ha det léttare att ldra sig p.g.a. att de har rikare svenska
sprakkunskaper &n elever med annat modersmal. Hon talar om for oss att dessa elever ofta har
ndgon annan sorts av problematisk bakgrund, vilket kan paverka deras ldrande och utveckling.

Detta var ndgot vi inte tdnkt pa och gjorde att ett nytt problemomrade vickte hos oss.

Vi funderade kring vad som hénder nér eleverna fran dessa omriden i senare &r moter elever
frdn andra mera svenska homogena omraden. Kanske visar detta mote hur viktigt spréket ér.
Genom véra intervjuer och resultat fick vi erfara sprakets vikt vid inlérning, inte bara inom
dmnet matematik utan for hela skolans vérld. Enligt Dahl och Nordqvist (2002) ar det
elevernas bristande svenska sprakkunskaper tillsammans med matematikens komplexa sprak
och symbolsprék som elever med annat modersmaél kan riskera att fa svart for. Alla pedagoger
vi intervjuade holl med om detta och ansag att det d4r de bendmnda talen och matematikens
sprék som ofta blir svart for elever med bristande sprdkkunskaper. Déremot anser
pedagogerna till skillnad fran Dahl och Nordqvist att symbolspraket dr nagot eleverna ofta har
forkunskaper om nir de kommer till skolan, vilket Ronneberg & Ronneberg (2001) ocksé
anser. Ronneberg & Ronneberg styrker med sin forskning att alla elever oavsett kulturell och
spréklig bakgrund utvecklar de grundliggande matematiska begreppen innan de borjar skolan.
Detta dr ndgot vart resultat visar genom intervjuerna med pedagogerna, alla pedagogerna utan
PS ansig detta som riktigt. Hon talade om att de grundldggande matematiska kunskaperna
skiljer sig frdn elever med annat modersmaél och elever med svenska som modersmal. Detta
genom att hon anser att elever med svenskbakgrund har tillignat sig grundkunskaper for
amnet matematik genom TV, sagor, och stod fran fordldrar vilket vi tycker later konstigt
eftersom vi tror utan att ha gjort ndgon forskning kring detta att elever med annat modersmaél
ocksa fér detta stod fran hemmet. Men PS’s uttalande gor att vi inte vigar generalisera att det
faktiskt 4r sd som RoOnneberg & RoOnneberg pastar, att alla elever har utvecklat de

grundldggande matematiska kunskaperna niar de kommer till skolan.

Vi anser efter vara analyser av vara intervjuer och efter att vi ldst litteratur som varit aktuell

for vart arbete att spraket har stor betydelse vid alla elevers inldrning. Efter detta anser vi att
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man som pedagog maste vara konkret, utga fran det kéinda for att sedan dverga till det okédnda,
viacka elevernas nyfikenhet och intresse infor ldrande och skapa situationer déar eleverna
genom lust utvecklas och ldr. For oss har detta varit larorikt och har gett oss nya kunskaper
kring sprékets vikt. Vi hoppas nu dven att vi vickt intresse hos andra pedagoger som kommer
att utveckla vart resultat mer. Kanske kommer de pa hur man som pedagog pa dnnu bittre sitt
kan arbeta med eleverna for att forebygga att de p.g.a. bristande sprdkkunskaper kan riskera

att utvecklas langsammare inom @mnet matematik.
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7. Fortsatt forskning

Eftersom vart resultat som vi tidigare varit inne pa inte bevisar négot speciellt nytt, finns det
mycket att studera vidare kring. Vi anser att det hade varit vildigt intressant att studera hur
elever fran etniskt och socialt segregerade omraden med bristande svenska sprakkunskaper
och kunskaper om det svenska samhallet lyckas i grundskolans hogre ar och gymnasiet. Dir
vi hoppas att de mdter elever fran omraden med svensk etnisk bakgrund och da blir mer
integrerade 1 det svenska samhéllet. Det som hade varit intressant att forska vidare om dr hur
eleverna fran de olika omradena har utvecklats inom dmnet matematik, finns det nagot

samband mellan deras sprakliga kunskaper och matematikkunskaper?

Alla pedagoger vi har intervjuat var dverens om att eleverna utvecklas langsammare i dmnet
matematik p.g.a. sina sprakliga brister i svenska spraket, men ocksa p.g.a. att de ofta inte har
de forkunskaper som skolan krdver. Detta medfor, enligt en del av pedagogerna att spriket
anpassas och att genomgéngar forkortas for att eleverna skall orka och behélla intresset.
Utifran detta hade det varit intressant att forska vidare kring om man som pedagog genom att

sdnka den sprékliga nivén gor eleverna en tjanst eller stjdlper dem?
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Bilagor

Bilaga 1. Rim och ramsor

Enligt Internet sidan www.errarp.skola.engelholm.se é&r rim och ramsor en muntlig tradition

som manga elever ofta tycker ar ett roligt sitt att anvidnda spriket pd. Genom att eleverna
tillsammans far anvénda spriket utvecklar de kénslighet for ljud, de utvecklar ocksd en
formaga att anvénda ord i olika sammanhang, och med fantasins hjélp kan de skapa nya ord.
Genom att lata eleverna rimma och ramsa hjidlper vi dem att bli lismogna och att fa

lasforstaelse. Kunskaper som dr mycket viktig &ven inom d&mnet matematik.

Manga ramsor rimmar vilket gor att eleverna litt kan lara sig dem utantill, detta utvecklar

dven elevernas koncentrationsforméga.

Det finns manga olika typer av ramsor som utvecklar eleverna. Féljande exempel dr himtade

fran Internet sidan http://www.ingelaslekstuga.com/Fakta/fakta.htm

Rim och ramsor: Utvecklar formagan att uppmirksamma ljudstrukturen i spraket och att
skilja mellan innehall och form. Det &r uttalet av orden som &r viktig ndr man rimmar och inte
hur orden stavas.

Rytmramsor: Saknar oftast konkret innehall, tonvikten ligger istéllet pd rytm , rorelse och
ljudhédrmning.

Fingerramsor: Trianar motorik, rytm och tal. Barnet dvar sig att kombinera olika
spréakformer.

Lekramsor: Lekramsor &r socialt utvecklande och bygger pé att barn kan samarbeta och ta
hinsyn till varandra i en grupp.

Ljudramsor: Fir barn att uppmirksamma olika ljud i var omgivning. Ar ett sitt att trina
barnet pé att utskilja olika sprakljud samtidigt som man trénar finmotoriken.

Sagoramsor: Sagoramsor berittar i diktform om innehéllet i en saga. Kan anvindas till
drama lek och bildskapande.

Ringramsor: Liksom lekramsor dr det ett konkret sitt att 6va samarbete och hansyn.

Sdngramsor: Ar ett siitt att uttrycka kiinslor och att dva sang forbittrar rosten, andningen och

sprakrytmen.


http://www.errarp.skola.engelholm.se/
http://www.ingelaslekstuga.com/Fakta/fakta.htm
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Bilaga.2 Intervjufragor

Intervjufragor om sambandet mellan elevers bristande sprikkunskaper och
matematikutveckling

Det vi vill ta reda pa med vér undersdkning dr om ni pedagoger anser att det finns ett samband
hos elever som har annat modersmdl &n svenska nédr det géller deras bristande
sprakkunskaper, och om ni anser att dessa brister d&ven medfor att dessa elever far en

langsammare matematikutveckling dn jamnariga med goda svenska sprakkunskaper?

Vart oOvergripande syfte med examensarbetet ar att studera hur pedagoger i den
mangkulturella grundskolans tidigare &r arbetar med elever med bristande svenska

o 9 . . .
sprakkunskaper” inom d&mnet matematik.

1. Ar du man eller kvinna?

2. Hur ldnge har du arbetat som pedagog?

3. Hur ldnge har du arbetat i den mangkulturella skolan?

4. Vilken aldersgrupp undervisar du?

5. Hur manga elever har du i klassen?

6. Hur manga utav dessa elever har ett annat modersmaél &dn svenska?

7. Kan du beskriva pa vilket sétt elevers bristande svenska sprakkunskaper varierar, hur
mirker du detta?

? Bristande sprakkunskaper &r ett inte fullt utvecklat sprak.
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Anser du att elevernas bristande svenska sprakkunskaper gor att de utvecklas
langsammare inom dmnet matematik? Kan du ge nagra exempel?

Finns det ndgra speciella begrepp eller omrdden inom matematiken som du upplever
att dessa elever utvecklas senare 1?

Om ja, kan du beskriva dessa omraden och begrepp?

Vilken betydelse har elevernas forforstaelse for matematikutvecklingen?

Arbetar du/ni pd nagot speciellt sétt for att forebygga det inte skall uppstd nagot
samband mellan elevers bristande sprékkunskaper och deras utveckling i
matematiken?

Samverkar ni med modersmalspedagoger och specialpedagoger?

Samverkar ni med négra andra for att underlitta utvecklingen for dessa elever?

Vilka risker finns att eleverna p.g.a. bristande sprakkunskaper i senare ar riskerar att fa
matematiksvarigheter?
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Detta material kommer endast att anvdndas i vart examensarbete. Den information ni ger
kommer att vara anonym. Vi kommer varken att namnge dig eller verksamheten sa din

identitet kommer inte att kunna avslgjas.

Vi vill ocksa gora er medvetna om att ni maste godkédnna med er underskrift att vi fatt er

tillatelse att anvanda era svar i vart arbete.

Namn Datum

Tack for hjélpen och for att ni tog er tid.

Litiana Lleshi & Jessica Johansson



