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Syfte: Vi har sedan borjan av 1900-talet observerat och beddmt barn i forskolan med
utgangspunkt i olika teorier men genom att nu fora fram dokumentation som en rattighet for
barnet och som att satt att etablera en réd trad” i barn och ungas larande stélls vi infor en
okad dokumentationspraktik. Vi behover darfor lyfta vilket innehall dokumentationen bor ha
och reflektera dver vilka etiska Overvagningar som behdver goras. Det dverordnade syftet
med denna studie ar att belysa och problematisera innehallet i de individuella dokument som
skrivs for forskolebarn och som 6verlamnas, i samband med évergangen, fran forskola till
forskoleklass. Mina fragestéllningar ar:

Vilka diskurser framtréder i dokumenten?
Vilket innehall har diskurserna?
Vilka subjektspositioner skrivs fram i dverlamningsdokumenten?

Teori och metod: Med utgangspunkt i poststrukturalismen och med en metodologisk mix har
jag kombinerat, med utgangspunkt i Foucaults teorier om makt och vetande, Faircloughs
verktyg for textanalys och Laclau & Mouffes begrepp, ekvivalens och nodalpunkt och
studerat 34 individuella dokument som skrivs i forskolan och éverlamnas till forskoleklassen.

Resultat: Mitt huvudresultat &r att mallarnas konstruktion framstar som styrande for de
subjektspositioner som skrivs fram i dokumenten. Mallarnas konstruktion inbjuder till att rikta
blicken mot det barnet behover hjalp med eller utveckla och kan darmed komma att bidra till
framskrivningar av barnens brister och avvikelser. Dokumentens normaliserande funktion blir
tydlig i mallarna och framskrivningarna av forskolebarnet. UtOver att vara ett normaliserande
dokument kan dokumentationen bli ett sorteringsinstrument da sékandet efter barn i behov av
stod kan medfora att vi erbjuder och skapar en subjektsposition som barnet antar och
identifierar sig med. Den bild av barnet som formedlas genom ett 6verlamningsdokument kan
darmed leda till inkludering eller segregering for barnet beroende pa flera faktorer.



Forord

Vad vore Batman utan Robin, vad vore Sherlock Holmes utan Watson? Vad vore jag utan min
kompetenta kompis som forstar att ”svart inte ar motsatsen till vitt”, som vet att jag kommer
att starta loket nér jag dragit i nddbromsen och dessutom inser vikten av att reda ut begreppet
agonism en sen fredagskvall. Vem kan battre forstd hur man kan forsvinna in i dimman och
bli uppslukad av en antologi som handlar om makt och vetande? Som en cykel utan stédhjul
har jag skrivit den har uppsatsen men tack vare min kompetenta kompis och manga fler har
jag lyckats hitta “den roda traden”.
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Inledning

Begreppet den roda traden &r en vanlig metafor i regeringens retorik for att framja dialog och
demokrati i skolsystemet. Vi mots av vackra ord sdsom Lé&rare och pedagoger fran alla
skolformer samarbetar utifran barnens och de ungas larande for att utveckla den ’roda
traden™ fran forskola till gymnasieskola. (Skolplan for Goteborg 2007-2008) Vem kan
invanda mot detta? Men vad innebar det da att samarbeta for att utveckla den roda traden?

Vi vet att manga barn riskerar att falla mellan stolarna i 6vergangen mellan barnavardscentral,
forskola, skola och gymnasium. En stor andel elever gar varje ar ut skolan med icke godkant
betyg i flera @mnen. | rapporter om barns ohélsa blir det tydligt att personal pa forskolan tidigt
forstatt att dessa barn kan komma att gora och fara illa. Vi vill och behover darfor tidigt
uppmarksamma barn som kan behova stod i sin fortsatta utveckling. I var iver forsoker vi
hitta metoder och verktyg for att finna dessa barn och i den skolpolitiska debatten har
elevdokumentation otvetydigt fatt en central plats som metod for att sékra att vi finner dessa
barn tidigt. Dokumentation av barns utveckling beskrivs som en rattighet for barn och
foraldrar och inférandet av Individuella utvecklingsplaner och skriftliga omdémen har forts
fram med argumenten allas ratt till utvardering och aterkoppling.

Att dokumentera barns utveckling &r ingen ny foreteelse. Vi har sedan borjan av 1900-talet
observerat och bedémt barn i forskolan med utgangspunkt i olika teorier och med olika syften
men genom att nu fora fram dokumentation som en rattighet for barnet stélls vi infor en dkad
dokumentationspraktik och vi behdver fundera Over om vi kan motivera det satt vi
dokumenterar pa och om det ur ett etiskt perspektiv ar forsvarbart.

Metaforer ar ett kraftfullt redskap for att driva argumentationer da de ofta déljer komplexitet.
Det ar darfor viktigt att fundera 6ver och ifragasatta vad som ligger implicit i begreppet "den
réda traden”? En av de centrala idéerna med elevdokumentation ar att 6verbrygga de klyftor
som uppstar mellan de olika skolformerna och stadierna under ett barns uppvaxt, men ocksa
som kunskapskontroll och likvérdig utbildning och detta med argumenten att sékra kvalitén
under barnets skoltid.

Vi skriver nu individuella utvecklingsplaner och anvénder pedagogisk dokumentation for att
synliggora forskolebarnet och utvardera verksamheten men implicit handlar det om statens
styrning och kontroll och dokumentationen blir ett verktyg for att bedéma och examinera. Vi
producerar underlag som kan ligga till grund for att definiera ett beteende eller egenskap som
normalt eller onormalt och detta kan fa konsekvenser for barns identitetsskapande.

Under min tid som yrkesverksam i forskolan blev jag engagerad i problematiken kring hur vi
dokumenterar och framforallt lamnar over skriftlig information nér det ar dags for barnen att
borja i forskoleklassen. Forskola och skola samverkade och utarbetade mallar som skulle
fyllas i av forskolans pedagoger, ofta pa skolans premisser med ett uttalat syfte att finna
elever i behov av stdd darfor att man tidigt behdvde sbka resurser. Jag kom darmed att
fundera 6ver vilket innehall ett 6verlamningsdokument bor ha och reflektera 6ver vilka etiska
dvervagningar som behover goras. Mitt val av amne for uppsatsen ar alltsa ingen slump. Nar
jag ser tillbaka pa mitt arbete i forskolan ar det dokumentation och hur vi beskriver, det vill
sdja, skriver fram forskolebarnen som har varit en viktig och angelagen fraga for mig vilket
naturligtvis speglar det perspektiv jag valjer att presentera.



Syfte och fragestallningar

Jag vill med denna studie belysa och problematisera innehdllet i de individuella dokument
som skrivs for forskolebarn och som overlamnas fran forskola till forskoleklass. Genom
textanalys av 34 dokument insamlade i 7 forskoleklasser och med diskursanalys som teori och
metod utgar jag darmed ifran Foucaults tankar om makt och vetande. Med utgangspunkt i
syftet stalls féljande fragor:

— Vilka diskurser framtrader i dokumenten?
— Vilket innehall har diskurserna?
— Vilka subjektspositioner skrivs fram i éverlamningsdokumenten?



Bakgrund

Vart behov av att kategorisera for att géra varlden begriplig ar ofrankomlig. Vi har genom
tiderna kategoriserat individer genom att definiera dem med hénsyn till den tid, plats och
kultur vi lever i. Genom att sortera och bendmna saker, manniskor och héndelser gor vi
varlden begriplig och nya kategorier skapas stdndigt. Genom att beskriva likheter och
skillnader och darigenom fa syn pa gransen for vad som ar normalt och icke normalt ar nagot
manniskor i alla samhallen agnar sig at. Spraket fyller ocksa en social funktion genom att vi
kan definiera oss sjalva i forhallande till andra.

Vi skapar grénser for vad som definieras som normalt genom att definiera det avvikande, det
som Foucault benamner utestangningsprocedurer, vilket innebar att vem som helst, inte far
saga vad som helst, nar som helst (Foucault 1993, s.7). Ett exempel pa detta ar hur vi skapar
diagnoser som beskriver avvikelsen med utgangspunkt i ett normaltillstand. Vid slutet av
1800-talet lagstadgades om s.k. "abnormskolor” for undervisning av ddéva, blinda och
sinnesslda barn. Atgarderna skiftar ocksa och det som anségs som en adekvat atgard pa 1930-
talet & knappast godtagbart idag. Samhéllet kunde t.ex. besluta om sterilisering om man blev
klassificerad som sinnesslo (Bergstrom & Boréus 2005). Diagnoser ar alltsa inte bestandiga
utan skiftar fran tid till tid.

Genom att studera hur man definierar avvikelse, det onormala, kan man fa syn pa det som
uppfattas som normalt. Genom att ocksa finna diskursen for hur motstandet ser ut blir detta
ocksa synligt. Se till exempel; debatten mellan Christopher Gillberg (1996) och Eva Karfve
(2000) dar diagnosen ADHD diskuterades, barnuppropet som var ett svar pa nanny -
pedagogiken och nu uppropet mot skriftliga omddmen i forskoleklassen. Genom att anvénda
dikotomier for att beskriva varlden konstruerar vi kategorier som sétter gréanser dar man
antingen ar innesluten eller utesluten. Man kan vara man eller kvinna, barn eller vuxen, frisk
eller sjuk och beskriva fenomen som varmt eller kallt, bra eller daligt, nyttigt eller onyttigt.
Det ar en helt mansklig handling som bygger pa en social konstruktion av ett fenomen men i
detta ligger maktaspekter da avvikelsen &r definierad av dem som uppfattar sig som normala.

Genom att definiera vad som ar normalt- onormalt konstruerar vi nya kategorier som avskiljer
individer eller grupper och vi beskriver dem som otillrackliga. Bdrjesson och Palmblad
(2003) beskriver hur man i skolans vérld definierat avvikelse fran det normala i ett historiskt
perspektiv och finner fyra olika grunder man anvant for att sarskilja; Barn som ar kroppsligen
sjuka och funktionshindrade, De stokiga och brakiga barnen, Barn som halkar efter i
forhallande till skolans kursplaner och maldokument och De mobbade barnen.(s.9)

Genom att t.ex. skapa nya diagnoser istéllet for att ifragasatta vad vi mater symtomen mot
skapar vi en ny social kategori och detta blir I6sningen pa problemet, dar vi anvander oss av
experter for att forklara och belagga vara nya kategorier. ADHD é&r t.ex. en symtomdiagnos
som skapar en kategori for méanniskor med likartade beteenden.

Konsensus om en kategori uppnas alltsa genom forhandling mellan ett antal olika aktorer och
fokus kan flyttas fran stora komplexa problem i skola och samhaélle till att bli individens
(Foucault, 1993; Hacking, 1995). Kravet pa skriftliga omdomen finns nu fran ar ett men réster
hojs att for att det ska inforas redan i forskoleklassen. Genom att kategorisera ett barn som
elev som riskerar att inte nd malen i ett samhélle dar det blir allt viktigare att na malen har vi
startat en hel rad atgarder i form av atgardsprogram och sérskilda insatser. Det kan ocksa
innebdra att barnet antar denna identitet som en elev som riskerar att inte na malen. ”Genom
att infora krav pa skriftliga omdomen riskerar vi att fa en stor grupp med elever som tidigt



kategoriseras som elev som riskerar att inte nd malen” (Sivenbring Olsson 2010, s.48). Jag
beskriver utforligare hur man ser pa identitet inom poststrukturalismen under rubriken
subjekt, positioner och identitet.

Marianne Lundgren (2006) har i sin avhandling Fran barn till elev i riskzon. En analys av
skolan som kategoriseringsarena sokt svar pa hur barn konstrueras till elever i riskzon och
hur det pedagogiska arbetet kring dem utformats. Hon har i studien visat hur eleverna var
foremal for standiga korrigeringar, i syfte att anpassa dem till en uppskattad normalitet.
Hennes resultat visade pa att barnet blir ensamt barare av definierad avvikelse i de
normaliserande beddémningar som férekommer i den diskursiva praktiken dar stréavan efter att
korrigera avvikelser var starkare an funderingar pa hur de kan vara av godo.

Hacking (1995) menar att individer nar de speglas av omvérlden som om de tillh6r en viss
kategori, ndr en kategori t.ex. har bdrjat anvandas i institutionella sammanhang, kan
identifiera sig med denna och utveckla beteenden och kanslor som kan bero pa hur de har
kategoriserats. Fragan ar alltsd vad kategoriseringen gor med den som kategoriseras. Ett
exempel pa konsekvenser av att identifiera sig med sin diagnos och andra som har samma
diagnos ar personer med Asperger syndrom som bildar eget community” och kallar sig
”Aspies”. Hacking (1995) talar om detta som looping effekten. Kategorin och den som
kategoriserats forstarker varandra vilket i sin tur férandrar gruppens beteende och detta skapar
nya kategorier. Kategoriseringen paverkar alltsa manniskors sjalvbild menar Hacking. Han
skriver i sin artikel The looping effects of human kinds

To create new ways of classifying is also to change how we can think of ourselves, to change our
sense of self-worth, even how we remember our own past. This in turn generates a looping effect,
because people of the kind behave differently and so are different. That is to say the kind changes,
and so there is new causal knowledge to be gained and perhaps, old causal knowledge can be
jettisoned (s. 369).

Elevdokumentation

Elevdokumentation fors fram som en metod for att underlatta Gvergangar mellan olika
skolformer och stadier. Som ett led i denna politik ska alla elever i grundskolan sedan 2006 ha
en individuell utvecklingsplan . | forskolan finns inte detta krav men pa manga hall skrivs
anda utvecklingsplaner i forskolan, genom politiska beslut inom den kommunala barn och
utbildningsndmnden. Skolverket (2008a) bedomer att n&stan hélften av landets kommuner har
beslutat att infora IUP i alla forskolor.

Overlamningsdokument

Det uppdrag pedagogerna i forskolan har enligt Laroplan for forskolan (Lpfo 98) nér det
galler barnens 6vergang till andra verksamheter ar att “finna former for att avrunda och
avsluta forskoleperioden. Vid dvergangen till nya verksamheter skall sarskild uppmérksamhet
agnas de barn som behover sarskilt stod”. (s.12) Pa manga hall skrivs handlingsplaner for hur
overgangar mellan skolor/skolformer och arbetslag ska se ut. | planerna ingar hur samverkan
ska ske i form av mdten mellan barn, foraldrar och pedagoger men ocksa att skriftlig
dokumentation kan anvéandas som ett verktyg vid 6vergangen.

Det ar barnen fyller sex ar slutar de forskolan och gar over till en annan skolform;
forskoleklassen. Forskola och skola har olika kunskapstraditioner och tva skilda diskurser
mots har. | férskolan talar vi barn, omsorg, lek och i skolan talar man om elever, kunskap, mal
undervisning och utbildning. Ldaroplan for forskolan och laroplan for det obligatoriska
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skolvasendet uttrycker samma syn pa kunskap, utveckling och larande. Skillnaden &r att Lpfo
98 inte innehaller mal for barnen att uppna. "Eftersom malen inte anger nivaer for barnens
prestationer ska inte det enskilda barnets resultat eller prestationer utvérderas” (Skolverket,
2008b, s. 36) | forskolan ar det alltsa inte individen utan verksamheten som ska utvarderas.

Tidigare forskning om elevdokumentation

Pa senare tid har flera avhandlingar skrivits om elevdokumentation. Ingela Andreasson
(2007), Asa Bartholdsson (2008), Lisa Asp Onsj6 (2006) och Gunilla Granath (2008) har haft
skolans praktiker som fokus. De har alla belyst konsekvenser av elevdokumentation och hur
man genom dokumentationen sprakligt kategoriserar elever. De visar ocksa pa de tekniker
som numera ar mer regel &n undantag i svensk foérskola och skola. De for alla fram den
styrning eller rationalitet som bendmns governmentality samt de ideologier och diskurser som
bygger pa denna politik som fors fram som elevens frihet och individuella val.

De studier som gjorts i forskolan som tar upp just dokumentation och individuella
utvecklingsplaner (IUP) i forskolan &r framférallt Ingela Elfstrom och Ann- Christine
Vallberg Roth & Annika Mansson. Elfstrom (2005) har i sin avhandling undersokt
anvandandet av IUP i forskolan och problematiserar hur utvecklingspsykologiska teorier tar
sig uttryck i arbetet med individuella utvecklingsplaner i forskolan och hur man genom
dokumentationen riskerar att ensidigt fokusera pa individen istallet for miljon och
pedagogiken.

Vallberg Roth och Mansson (2006) har i sin studie Individuella utvecklingsplaner som
fenomen i tiden, samhallet och skolan samlat in planer i tre olika kommuner och deras resultat
visade att det skiljde sig mellan kommunerna i hur man skrev fram barnet och vad som
fokuserades i dokumentet beroende pa flera faktorer. De visade bland annat att mallar var
styrande for arbetet med individuella utvecklingsplaner och uppmanar till reflektion éver vad
och varfor vi dokumenterar.

Anne-Li Lindgren och Anna Sparrman (2003) har skrivit en artikel om etiska aspekter pa
forskolans arbete med dokumentation. De argumenterar for varfor det &r angeldget att fora in
ett etiskt tdnkande i dokumentationspraktiken i forskolan. De beskriver hur dokumentation
fors fram som en metod for att reformera forskolans arbetssatt och hur detta enbart ses fran ett
vuxetperspektiv.

Hillevi Lenz Taguchi (2000) har skrivit flera bocker som alla berér pedagogisk
dokumentation med inspiration fran forskolorna i Reggio Emilia. Hon visar i sin avhandling
Emancipation och motstand hur pedagogisk dokumentation som ett forhallningssatt far
frigorande effekter pa barn och pedagoger genom att de tillsammans skapar kunskap. | hennes
bocker synliggérs de dokumentationspraktiker som anvéander ett konstruktionistiskt
forhallningssatt i motsats till den dominerande synen pa vetenskap och larande som hon
menar fortfarande praglar svenska forskolor i hog grad.

Kristian Lutz (2009) har i sin avhandling Kategoriseringar av barn i forskoledldern
problematiserat hur pedagoger i forskolan tvingats in i ett system av valideringsverktyg med
dokumentation som IUP, RelationsUtvecklingsSchema (RUS) och atgardsprogram. |
konkurrensen om resurser blir spraket ett viktigt verktyg och i resursansokningarna stodjer
man sig allt oftare pa medicinska och biologiska forklaringar till barnens svarigheter och
problem. Detta menar han 6ppnar upp for en neuropsykiatrisk sanningsregim. Att diagnoser ar
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A och O nér det ska fordelas resurser blir tydligt i de analyser av ansokningar Lutz genomfort
i sin studie. Trenden att dokumentera ser Lutz ocksa i forskolans styrdokument och menar att
de perspektiv som far sanningsvarde harror fran en omsvangning i USA. Lutz menar att den
specialpedagogiska forskningen i USA starkt bidrar till att kategoriska och kompensatoriska
synsatt pa barns avvikelser har blivit en dominerande diskurs.(lbid,s.15)

Charlotte Tullgren (2003) har skrivit avhandlingen Den valreglerade friheten — Att konstruera
det lekande barnet och i den visat hur pedagogerna i férskolan genom leken styr barnen att bli
sjalvreglerande och ansvarstagande genom normalisering och 6vervakning. Hon visar hur
barnet kategoriseras utifran det normala barnet och beskriver hur de som inte leker pa ratt satt
riskerar att ”fa sin person granskad och sin personlighet korrigerad”(s.115).

Barnen forvantas leka pa ett “normalt” sétt som inte ar for mycket och inte for lite. Barn som faller
utanfor det som raknas som normal lek kan konstateras ha leksvarigheter. Barnet kategoriseras
som den som inte kan leka pa ett tillfredstallande satt och som maste tranas i konsten att leka
normalt (s.115)

Joakim Lindgren (2007) har i sin artikel Biography as Education Governance utforskat den
Okande anvéndningen av det han kallar biografiska register i skolan. Han menar att
dokumentation, eller student biografi, som ett sétt att styra elever gor eleven till ett objekt for
beddmning och att detta skapar processer som kan leda till socialt innanforskap och
utanforskap.



Observerandets och dokumenterandets praktiker

Genom att titta pa sin samtid i ett historiskt perspektiv blir det mojligt att forsta och
problematisera hur elevdokumentation som fenomen blivit méjligt och hur det historiska
sammanhanget skapat dessa villkor. Det blir mojligt att i ljuset av historien som Kenneth
Hultgvist och Kenneth Pettersson (1995) skriver ” att forsta saval samtiden som datiden som
tidsbestamda konfigurationer av makt och kunskap”. (s.16) Genom att titta pa de villkor som
mojliggér och producerar specifika sanningsregimer och hur dessa ar relaterade till
forandringar och forskjutningar i pedagogisk praktik kan vi tdnka om hur man téanker om
barn. D& dokumenten jag studerar befinner sig i ett gransland mellan forskola och skola och
kan ses som ett dokument som etablerar den roda traden i barnens livslanga larande menar jag
att det ar viktigt att se inte bara till forskolans tradition utan till hela sammanhanget alltsa
aven hur barn sedda i ett historiskt perspektiv, betraktats och observerats som en egen grupp
avskiljda fran vuxna.

Forskolans framvaxt

Det var i mitten pa 1800-talet da Sverige gick fran bondesamhalle till industrisamhalle som de
forsta institutionerna for sma barn uppréattades. Kvinnorna gick nu fran att tidigare ha tagit
hand om barn och familj till att arbeta utanfér hemmet. Det som préaglade institutionerna var
omsorg och fostran men det som framforallt styrde verksamheten under denna tid kan
betecknas som Guds plan med ett stort kristet inslag som handlade om gudsfruktan,
undernadighet och arbete (Vallberg Roth, 2002).

Vid sekelskiftet borjar barntradgardar vaxa fram som ett svar pa det moraliska dilemma som
uppkommit genom att mdédrarna nu inte langre fanns i hemmet for att fostra barnen, familjen
hotas av uppldsning. Man for da fram en pedagogik som utgar ifran en syn pa barnet som ett
”skapande vésen med en inneboende drift eller “trangtan till liv och gestaltande” (Hultqvist
1990, s. 95) som man menar ska “rada bot pa det s k uppfostringsproblemet” (Hultqvist
1990,s.72). Hemliknande institutioner skulle ge barnen de kunskaper de behdvde for att bli
goda medborgare till skillnad fran de tidigare stora institutionerna. Man ser familjen som
helig och barntradgarden ska "kompensera for brister i familjelivet” (Hultqvist 1990, s. 88)
Hultqvist beskriver programmet Barntradgarden som gavs ut 1918 som Det goda hemmets
och hembygdens laroplan. Det ar Frobels diskurs om barnet som nu far stort genomslag.
Hultqvist beskriver den som den naturromantiska diskursen och den kénnetecknas av en syn
dar barnet ses som enheten/enigheten mellan natur, kultur och samhélle (Hultqvist
1990,s.107).

Frobels dominans inom forskolepedagogiken bestod tills Alva Myrdals bok Stadsbarn kom ut
1935. Hon har i den presenterat en forskolereform som bygger pa att ansvaret for barnets
fostran ska delas mellan hem och samhélle. Genom att infora sociala och ekonomiska
reformer skulle man erbjuda en stimulerande miljo med jamnariga kamrater ledd av utbildade
pedagoger. Hennes idéer om storbarnkammaren ledde till en omfattande férandring inom
forskolepedagogiken. Alva Myrdal forde in utvecklingspsykologin som en forutsattning for
att kunna forverkliga intentionerna med helhetssynen pa familj och samhélle. Efter ett ar i
USA tillsammans med sin make Gunnar, ddr hon sett de stora sociala och ekonomiska
klyftorna, kom hon tillbaka till Sverige med idéer om hur en utjamning av de sociala klyftorna
skulle genomféras och att dessa kravde insatser fran statens sida. De forde t.ex. fram
rekommendationer om sterilisering av dem som ansags olampliga och andra rashygieniska
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atgarder men det var framforallt behovet av experter som utgjorde skillnaden inom
forskolepedagogiken. Alva Myrdal séjer i en foreldsning att ”Framtiden ligger i en ytterligare
frammarsch efter redan utstakade linjer. Vetenskapen och den tekniskt kunniga expertisen
hjalper oss att satta malen, som vi darfor enigt sluta upp omkring”(Alva Myrdal i Lenz
Taguchi 2000,s.84).

Sedan bdrjan av 1900-talet har den medicinska vetenskapen och utvecklingspsykologin haft
en hog grad av legitimitet inom forskolan. Halsokort fordes och barnens sjukdomar kartlades
men det var forst runt 1940 som utvecklingspsykologin fick genomslag inom forskolan.
Pedagogik och psykologi sades ga hand i hand och forutsatta varandra. Vid denna tid far
amerikanska utvecklingspsykologiska teorier stort inflytande pa forskolepedagogiken och
ersatter de tidigare. Det & nu namn som Arnold Gesell med sin mognadsteori vinner mark.
Systrarna Moberg hade tidigare med hjélp av Elsa Koéhlers tankar anvéant barnobservationer
for att fa kunskap om barns utveckling men till skillnad fran Myrdals ide om att psykologer
och experter & nddvandiga menade hon att pedagogerna sjélva, som &r nadrmast barnen ska
utveckla sin praktik med hjalp av barnobservationer. (Elfstrém, 2005,s.30)

Tva parallella utvecklingslinjer véaxer nu fram; studiet av barn och metoder for att mata
mental kapacitet. Valerie Walkerdine (1995) visar hur utvecklingspsykologins diskursiva
praktiker blir ett slags teckensystem som producerar ”sanningen” om barnet. Hon skriver "Det
ar utvecklingspsykologins arbete som mojliggér denna férandring genom att tillhandahalla
vetenskaplig legitimitet for en process dar kunskap uppfattas som utveckling” (s.149)

Under 40 och 50- talet installeras socialvetenskaperna som diskursiv regim. Dessa ska
frambringa vetenskapliga ron genom empiriska observationer, métningar och kontroll av
studieobjektet och darmed komma fram till allmangiltiga slutsatser. Den positivistiska
traditionen véxte sig under denna tid stark inom forskolan och har kommit att stracka sig fram
till vara dagar. Hultqvists (1990) redogor i sin avhandling Forskolebarnet — en konstruktion
for gemenskapen och den individuella frigérelsen for hur utvecklingspsykologin blivit en
diskursiv regim inom fdérskolepedagogiken.

Forandringens vindar blaste dven i skolans varld och dar pagick samtidigt en diskussion om
vilka kunskaper och tekniker som skulle styra skolans fostransuppdrag. 1958 infoérdes lagen
mot aga i skolan. Jonas Qvarsebo (2006) visar i sin avhandling hur larartidningen upprérdes
vid inférandet av lagen mot aga i skolan som skrevs in i 1958 ars folkskolestadga. Vad som
stod pa spel var vilka olika kunskaper och tekniker for att korrigera, styra och forma barns
beteende som skulle ligga till grund for skolans fostransuppdrag” (s.111). Qvarsebo skriver
vidare att "en aldre fostrans terminologi inte langre var gangbar, vilket betydde att man maste
finna nya satt att bade formulera och praktisera den nya fostran” (s.118).

Nya vetenskaper och teknologier for styrning behovdes saledes ocksa i skolan. Fran att
tidigare ha haft lydnad som teknik borjade man nu leta efter tekniker som baéttre stamde
Overens med det barn man sade sig vilja forma. Qvarsebo (2006) skriver om hur l&rarna gavs
en central roll nér det géllde att formedla skolans fostransroll till familjen tillsammans med
vikten av att etablera ett samarbete med familjen for att kunna férmedla “ratt” uppfostran.
’Skolan i egenskap av ett miniatyrsamhéalle maste uppratthalla disciplin och ordning om inte
samhaéllet i stort skulle upplosas, var tanken. Att 16sa skolans disciplinproblem var darfor inte
bara en angelagenhet for skolan, utan for samhallet i stort” (s.150).
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1968 kom barnstugeutredningen (SOU 1972:26) och med den ifragasattes den tidigare synen
pa barnet som natur. Under forskolans historia har observation av forskolebarn varit en
sjalvklarhet men nu démdes detta ut av en stor mangd pedagoger. Man skulle istallet infora
dialogpedagogiken som utgick fran “de tre begreppen jagutveckling, kommunikation och
begreppsbildning. Teoretiskt byggde pedagogiken pa kognitiv (Jean Piaget) och
psykoanalytisk (framfor allt Homburger Eriksson) teori, och tog avstand fran en praktik med
utgangspunkt fran utvecklingspsykologin”(Lenz Taguchi 2000, s. 91).

Under den har tiden var skolmognadsundersokningar vanliga och med hjélp av tester skulle
man avgora om barnet var moget for att borja skolan. Forst i mitten av 1970-talet da SIA-
utredningen (SOU 1974:53) kom foreslogs avskaffandet av skolmognadsbegreppet och de
sérskilda skolmognadsklasserna.

En ny skolform hade sedan lange diskuterats som ett alternativ till skolmognadsklasser och
for skapa en 6vergang mellan forskola och skola. Enligt beslut i riksdagen 1998 infordes sa
forskoleklassen som innebar att alla 6-aringar som tidigare erbjudits plats i den allmanna
forskolan nu flyttades till forskoleklassen. Genom att integrera metodiska och pedagogiska
traditioner fran de bada verksamheterna skulle man fa en kontinuitet mellan skolformerna.
Pedagoger ifran forskola och skola skulle darmed samverka men forskoleklassen skulle vila
pa forskolepedagogikens grund och forskollararen vara pedagogisk ledare for att se till det
bésta ur barnets perspektiv.

Da beslutet om forskoleklassen genomfordes fick det konsekvensen att forskolan fick en
forandrad aldersstruktur. Andelen yngre barn okade i och med att 6-aringarna flyttades till
forskoleklassen och antalet yngre barn férdelat pa pedagog ¢kade darmed. Reformen
genomfordes i en tid da de offentliga resurserna skars ned och detta utmynnade i att storleken
pa barngrupperna 6kade och organisation och innehall i férskolan forandrades. Under denna
tid genomfordes ocksa en rad andra stora forandringar pa samhéllsniva. Den lagkonjunktur
som under 90-talet drabbade Sverige fick bl.a. till f6ljd att skoloverstyrelsen omvandlades till
Skolverket och huvudmannaskapet for landets skolor lades ut pa kommunerna. Detta
medforde ocksa att kravet pa att kvalitetssakra verksamheterna inom skola och forskola
okade. Detta kan ses som ett satt for staten att aterta den kontroll de tidigare haft men fordes
fram som ett argument for att garantera en likvardig utbildning. (Liljeqvist, 1999).

Forskolan som tidigare styrdes av Socialtjanstlagen och darmed var en del av
familjepolitiken, kom i och med inférandet av forskolans laroplan (Lpfo 98) att 6verga till
skolsystemet. Forskolans huvuduppgift var tidigare att tillgodose foraldrars behov av
barnomsorg och god pedagogik. Tonvikten kom nu i stéllet att 1aggas vid barnet och barnets
rattigheter. Forskolan skulle bli ’ett steg i en strévan att skapa forutsattningar for en forskola
som kan inta sin rattmattiga plats som det forsta steget i det livslanga larandet”. (Proposition
1997/98:93). Under denna period fick utvecklingspsykologin ett uppsving, framst beroende pa
decentraliseringen och ekonomiska nedskarningar (Lenz Taguchi, 2000). Nar forskolan fick
sin laroplan 1998 var det forsta gangen som mal och arbetssitt for den pedagogiska
verksamheten blev styrande. Daremot finns inte beskrivet hur dessa mal ska uppnas. Darmed
forutsatter man att pedagogerna har de teoretiska och metodiska kunskaper som behdvs for att
uppfylla malen.

Samtidigt reviderades laroplanen fér det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och

fritidshemmet (Lpo 94) och kom nu att dven omfatta forskoleklassen. Forskoleklassen ar
darmed en del av skolan och det forsta steget i att genomféra och uppfylla laroplanens mal.
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Déremot finns det inga uppnaendemal for forskoleklassen som det gor i skolan. | forskolan
finns stravansmal och inga mal for det enskilda barnet att uppna.

Forskoleklassen lyder under skollagen men lagen saknar bestdammelser om klassernas storlek
och sammanséttning vilket medforde att man i praktiken kunde flytta 6-aringarna till en
verksamhet med farre antal pedagoger per barn vilket minskade kostnaderna. Efter inférandet
av forskoleklassen fick Skolverket i uppdrag av regeringen att under tre ar folja utvecklingen i
kommunerna av integrationen mellan forskoleklassen, fritidshemmet och grundskolan.
Foérhoppningen om att bygga en bro mellan férskola och skola genom inférandet av
forskoleklassen hade misslyckats. Reformen hade snarare lett till en vuxenstyrd ”skolifiering”
(Skolverket, 2003a).

Pedagogisk dokumentation i forskolan

Pa senare ar har begreppet pedagogisk dokumentation blivit allt vanligare inom forskolan. Det
ar framforallt med inspiration fran forskolorna i Reggio Emilia som detta utvecklats till ett
sétt att dokumentera genom att inta ett “barnperspektiv”. Gunilla Dahlberg och Hillevi Lenz
Taguchi har med inspiration fran Reggio Emilia, dar man dokumenterat verksamheten for att i
forsta hand folja och synliggéra barnens laroprocesser, forskat om pedagogisk dokumentation
och varit centrala i diskussionen kring pedagogisk dokumentation i Sverige. | denna filosofi
ses barnet som en medkonstruktor av kultur och kunskap. Genom att reflektera och ha ett
nyfiket forhallningssétt i den pedagogiska praktiken med hjalp av dokumentation, kan man fa
syn pa, inte bara barnet, utan dven sin egen position och praktik (Lenz Taguchi 2000). I det
nya forslaget till fortydliganden i laroplanen for férskolan (Skolverket 2008b) fors just
begreppet pedagogisk dokumentation fram ett sétt att utvardera verksamheten.

Pedagogisk dokumentation namns i regeringsuppdraget som exempel pd en metod som kan
synliggora processerna i forskolans verksamhet och bli ett viktigt underlag vid bedémningen av
verksamheten. Pedagogisk dokumentation innebdr att olika hé&ndelser och larprocesser
dokumenteras och sedan anvéinds som utgangspunkt for samtal i personalgruppen om den
pedagogiska verksamheten. Metoden kan ses som ett kollektivt utvarderingsinstrument och skiljer
sig darmed fran individuella utvecklingsplaner och andra typer av dokumentation som ror enskilda
individer”. (s. 38)

Birgitta Kennedy, vice ordférande for Reggio Emilia institutet och en av dem som satt med i
laroplanskommittén som fick i uppdrag att arbeta fram ett maldokument for férskolan 1997,
har i Sverige varit drivande nar det galler att infora Reggio Emilias filosofi pa forskolor i
landet. Hon har i sin bok Glasfaglar i molnen beskrivit ett forandringsarbete sett ur
pedagogens perspektiv och beskrivit hur detta lett till en forandrad barnsyn och praktik pa
forskolan.

Hon uttalar sig en artikel i Lararnas nyheter om det forhallningssatt som préaglar den filosofi
man bygger pa i pedagogisk dokumentation.

Reggio Emilia - inspirerade forhallningssatt bygger pa en annan teoribildning an
utvecklingspsykologin och stadietdnkandet som praglat och fortfarande préaglar
svensk forskola. Var teoribildning bygger bland annat pa Vygotskijs teori om den
proximala zonen, att larande sker i relation, om kreativiteten och fantasins
betydelse for barns larande. (Ibid. 2010)

Aberg och Lenz Taguchi (2005) beskriver hur vi genom att gemensamt reflektera, med hjélp
av dokumentationen, kan bli medvetna om hur olika vi ser och forstar barn. Detta kan man
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ocksa lasa i Allmanna rad och kommentarer for kvalitet i forskolan (Skolverket, 2005a) “Ett
sétt att oka medvetenheten om det egna arbetet &r att i olika former dokumentera, synliggora
och reflektera 6ver forskolans processer och pa sa satt fanga i vilka situationer barn lar,
utvecklas och mar bra” (s.25)

En av de som fort fram pedagogisk dokumentation som ett verktyg for utvardering &r bland
annat Gunilla Dahlberg som var med i kommittén som skrev SOU 1997:157, betankande om
forskolans laroplan. Dahlberg har tillsammans med Lenz Taguchi (1994) studerat den
barnsyn som speglas i var pedagogiska praktik och genom en socialhistorisk analys undersokt
hur forskolans och skolans traditioner har forandrats. De finner tva satt att se pa barnet som de
ben&dmner Barnet som natur dar barnet ses som beroende av den vuxne for sitt larande och
barnet som kultur och kunskapsskapare dér barnet genom interaktion med omvarlden sjélv ar
aktiv i kultur- och kunskapsskapandet.

Individuella utvecklingsplaner i forskolan

Individuella utvecklingsplaner skrivs i forskolan i en stor del av landet. Skolverket (2008a)
uppskattade att cirka halften av landet kommuner beslutat om individuella utvecklingsplaner i
forskolan.

| en promemoria for Skolverkets tidigare kommentarer till individuella utvecklingsplaner i
forskolan och de regler som galler, bland annat betréaffande sekretess redogér man for de
fragor som inkommit till skolverket angaende dessa planer. Man menar att det inte ar i
enlighet med forskolans laroplan att upprétta individuella utvecklingsplaner mot foréldrarnas
onskan. Detta innebar i praktiken att forskolan maste forsakra sig om foraldrarnas
medgivande innan man uppréattar sddana planer.(Skolverket 2006)

Elfstrom (2005) fann i sin studie av individuella utvecklingsplaner i forskolan att det fanns
fyra syften med att skriva en IUP: att alla elever ska ga ut arskurs 9 med godkénda betyg, Att
se/beskriva barns/elevers positiva utveckling for att hjalpa dem ga vidare, Att hitta barn med
svarigheter tidigare och att 6vergangarna mellan skolformerna blir battre for det enskilda
barnet.(s.32)

Individuella utvecklingsplaner i skolan

| Elevens framgang — skolans ansvar (Ds 2001:19) lyftes behovet av insatser for att oka
maluppfyllelsen. En dokumenterad individuell planering for alla elever sags som en mojlighet
att oka likvardigheten och framforallt for de elever som &r i behov av sarskilt stod. Man
beskriver ocksa att expertgruppen vid sina besok i kommunerna funnit att det fattats beslut om
individuella utvecklingsplaner i skolplaner runt om i landet. Skollagskommittén har ocksa
diskuterat frdgan om dokumentation och da ur ett effektivitets- och rattssakerhetsperspektiv
(s.29)

2003 da Regeringens utvecklingsplan for kvalitetsarbete i forskola, skola och vuxenutbildning
kom Utbildning for kunskap och jamlikhet, upprepades efterfragan pa behovet av individuella
utvecklingsplaner for alla elever (skr. 2001/02:188) samt i Regeringens kvalitetsprogram for
skolan 2004 Alla skolor ska vara bra skolor. De individuella utvecklingsplanerna i
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grundskolan ska fr.o.m. den 15 juli 2008 innehalla skriftiga omdémen om elevens
kunskapsutveckling i varje amne och ges i samtliga arskurser under elevens grundskoletid.
Dessa omdomen far vara betygsliknande och tidigare forbud mot att skriftlig information om
elevens skolgang ges karaktaren av betyg utgar. (Skolverket, 2008c) Vilket innebar att
omddme om elevens sociala utveckling far ges om rektor sa beslutar. De skriftliga omdémena
skall fungera som information mellan skola och hem och syftar till att starka elevers
maluppfyllelse. Omdémena skall stallas mot skolans stravansmal, som ett led i att alla elever
skall na de uppnaendemal som anges i kursplanerna. Laroplanen Lpo94 kan da anvandas for
att bedoma elevers kunskaper och egenskaper i Ovrigt, utifran de mal som anges under
exempelvis normer och vérden.
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Teoretiskt perspektiv

En diskursanalys implicerar ett antal grundldggande filosofiska premisser. Jag ska héar
beskriva det ramverk av teorier och de analytiska verktyg som anvénds for studien. | en
diskursanalytisk studie kan inte min kunskap om varlden betraktas som en objektiv sanning.
Den é&r historiskt och kulturellt préaglad och en produkt av mitt sétt att kategorisera varlden.
"Vi lagger alltsa alltid in perspektiv i det vi ser, och inte nog med det, utan seendet &r
oskiljbart fran perspektivet, ar perspektivistiskt” (Alvesson & Skdldberg 1994,5.49).

Makt och styrning

Genom att har presentera de teorier och begrepp om makt och styrning som anvénds som
analysverktyg i studien vill jag fa lasaren att forsta vad som inspirerat och fargat min tolkning
av empirin i analysen.

Poststrukturalism

Under senare delen av 1960-talet fick poststrukturalismen sitt genombrott i Frankrike. Man
vande sig mot strukturalismens positivistiska syn pa verkligheten och menade att man istallet
skulle studera diskurser, dvs. de historiska och kontextuella forutséattningarna for att nagot ska
betraktas som sant och mojligt. Man ifrdgasatte om spraket kunde avbilda en yttre verklighet
och existensen av en given mening. Forskarens roll kom darmed ocksa att ifragasattas. Kan
forskaren beskriva en verklighet som &r en konstruktion? Kan forskningen sdja nagot om
verkligheten som endast finns i betraktarens 6gon? (Alvesson & Skdldberg, 1994,s.223)

Inom den poststrukturalistiska forskningen gar det att félja tva spar. Det ena tar sin
utgangspunkt i Michel Foucaults teorier och leder till diskursanalys, det andra leder till
dekonstruktion och tar sina utgangspunkter i Jacques Derridas arbeten. Inom svensk
pedagogisk forskning var framforallt Kenneth Hultgvist den som utvecklade Foucaults
teorier. Kenneth Hultqvist och Kenneth Pettersson gav 1995 ut en antologi med titeln
Foucault: namnet pa en modern vetenskaplig och filosofisk problematik: texter om maktens
mentaliteter, pedagogik, psykologi, medicinsk sociologi, feminism och bio-politik och
presenterade darmed Foucault fér en bredare publik.

Michel Foucault har genom sina diskursanalytiska verk som exempelvis Vetandets arkeologi
(2002b) och Overvakning och straff (2003) visat hur makt och kunskap &r tatt sammanflatade
och hur makten pa mikroniva, den som opererar mellan manniskor, &r nagot som produceras
av oss alla i vardagen. Pa makroniva finns de styrningstekniker som &r Overgripande som
lagar och styrdokument.

Diskurs

Foucaults definition av begreppet diskurs lyder ”Hela den praktik som frambringar en viss typ
av yttranden” (Foucault, 1993,5.57) En vanlig beskrivning av diskurs &r den Winther
Jorgensen& Phillips (2000) gor ™ ett bestamt satt att tala om och forsta vérlden” (s. 7)
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Diskurs ar alltsa ingen avspegling av varlden utan en social konstruktion och inom diskursen
finns regler for vad som ar mojligt att saja eller gora. Dessa regler for vad som ar mojligt att
sdja eller gora definieras av de sanningar och den tidsepok som rader. For att uppratthalla
dessa regler finns ett sanningsansprak pa vad som &r kunskap (Foucault, 1993) och detta
sanningsansprak kallar Foucault sanningsregimer eller kunskapsregimer.

Foucault (1993) talar om tre externa utestangningsprocedurer ndr han beskriver hur diskurser
reglerar och formar sig sjalva; forbudet, uppdelningen mellan motsatser och viljan till
sanning.

Jag antar att diskursproduktionen i varje samhalle pa en och samma gang kontrolleras, véljs ut,
organiseras och fordelas av ett visst antal procedurer vilkas roll &r att avvérja dess makt och hot,
att bemastra dess slumpmassighet och att kringgd dess tunga, skraimmande materialitet. | ett
samhalle som vart ar utestangningsprocedurer naturligtvis vélkanda. Den tydligaste och mest
bekanta ar forbudet. Alla vet att man inte far saga allt, att man inte kan tala om vad som helst nar
som helst, och slutligen, att inte vem som helst far tala om vad som helst (s.7)

Uppdelningen mellan motsatser kan forstds som uppdelningen mellan normalitet och
avvikelse. Vad som &r onormalt definieras i forhallande till det som definieras som normalt
och detta skiftar over tid. Normalt i 1600-talets Frankrike var, som Foucault beskriver i
inledningen pd Overvakning och straff (2003) att se avrattningar som skadespel vilket
knappast betraktas som normalt 2010.

Spraket har en avgorande funktion i skapandet av diskurser. Genom spraket ger vi innehall till
fenomen och det finns ingen given innebdrd, utan orden maste forstds i relation till den
kontext dar de produceras. Filma har olika betydelse beroende pad om man talar om tv-
produktion eller om det anvands i dagens fotbollsdiskurs dar filmning har innebdrden: en
fotbollsspelare som simulerar en skada efter ett fall.

Ett exempel pa att en diskurs &r socialt och kulturellt konstruerat beskriver sociologen Stuart
Hall nar han hor talas om sitt hemland Jamaica som ett svart samhélle. "I sjalva verket ar det
ett samhalle med svarta och bruna manniskor som har levat i tre eller fyra hundra ar utan att
nagonsin kunna tala om sig sjalva som “svarta”. Svart ar en identitet som maste laras in och
som bara var mojligt att lara in vid ett specifikt tillfalle. Pa Jamaica infaller detta tillfalle pa
1970-talet” (Eriksson, 2005,5.43)

Makt och vetande

Makt och vetande hor intimt samman enligt Foucault. Genom att producera kunskap om t.ex.
ett barn kan vi forma en bestamd sanning som kan fa ett starkt inflytande i ett visst
sammanhang men for att forsta hur kunskap produceras och vilka maktprocesser som skapar
”sann kunskap” maste man se till det historiska sammanhang da den tillkommer. Vad ar det
som skapar sanningen och vilka teorier och tekniker &r det som har inflytande i ett visst
samhalle?

Foucault har i sina senare arbeten, det som kallas hans genealogiska epok, studerat hur

maktmonster uppkommer och mojliggors. Genom att ta reda pa under vilka villkor kunskap
produceras kan man forsta hur makt utvas.
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Foucaults satt att se pa makt ar att makten inte 4gs av nagon utan utdvas i relationer mellan
manniskor. Makt existerar bara ndr den uttrycks i handling. Genom att se makten som
relationell sa menar Foucault att det kravs ett fritt subjekt for att styra. Subjektet ar fritt att
agera och har darmed en mojlighet till motstand vilket Foucault (2002a,) menar ar en
forutsattning for att utdva makt. Han skriver "dar makt finns, finns motstand” (s.121)

Governmentality

Den styrning som Foucault kallar governmentality &r statens styrning av individen dar
individen forvantas att styra sig sjalv. For att kunna gora detta sa effektivt som majligt kravs
kunskap om individen, en forhandsinstallning till vad en manniska &r och vilka
styrningsstategier som &r anvandbara. Denna kunskap omvandlas sedan och genom olika
teknologier ska manniskan sedan fas att agera i enlighet med det subjekt staten énskar forma.

Pedagogiken formar bilder av uppfostran, sociologin framstéaller “samhallet” i form av
strukturer”, "normer” “funktioner” medan psykologin ritar kartor dver sjalens labyrinter. Podngen
med governmentalitybegreppet ar att synliggdra de maktpolitiska omstandigheter och mentaliteter
som foranleder oss att framstilla dessa ”bilder”, liksom den formgivande kraft som
styrningsmentaliteterna har pa bildproduktionen. (Hultqvist & Petersson, 1995, s. 27)

Hultqvist och Pettersson (1995) talar om en neoliberal styrningsrationalitet dar “plikten att
vara fri” préaglar var tid. De menar att frineten knappast ar var personliga egendom, vi har en
plikt mot oss sjalva att utvecklas och engagera oss i uppdraget att vilja det ratta. Den
personliga friheten och omsorgen om sig sjélv ar en sanning som producerats och ingar som
en sjalvklarhet i de flesta foretag och organisationer. Friskvard erbjuds och ingar som en
viktig del av personalpolitiken.(s.21) Den 6vergripande diskursen presenterar “sanningar”
som ska fa manniskor att styra sig sjélva.

Teknologier for styrning

Overvakning, normalisering och examination betecknas av Foucault som den disciplinerande
makten. Genom 6vervakning forvéntas individen genom en Qvervakande blick korrigera sig
sjalv. 1 Overvakning och straff (1993) vidareutvecklar Foucault Jeremy Benthams tankar om
panopticon. Genom att fangvaktaren fran ett torn kunde 6vervaka samtliga fangar skulle detta
ha en lugnande inverkan pa dem sa till vida att de skulle tro att de standigt var dvervakade och
darfor halla sig lugna. 1 forskolan finns manga exempel pa hur man kan anvanda denna
styrningsteknik. Det &r t.ex. vanligt med fonster i dérrarna pa forskolan och manga nya
forskolor byggs med glasvaggar fran golv till tak.

Foucault anvénder begreppet “"medical gaze” for att beskriva hur l&karen, genom sin
vetenskapliga auktoritet, genom sin blick inte bara observerar utan ocksa genom sin position
har makten att definiera och ingripa (Foucault 1986). Patienten har ingen mojlighet att dolja
sanningen infor lakaren och vetenskapens blick.

Normalisering kan ses som ett satt att definiera vad som anses acceptabelt i en viss situation
eller inte. Genom att beldna eller bestraffa visar man vad som ar normen i sammanhanget.
Bestraffningarna &r subtila och kan innebéra att man t.ex. i en situation uttalar barnets namn
med en hardare rost an man brukar och pa detta satt ocksa far andra i barngruppen att
observera att ett beteende inte ar dnskvart. Genom att t.ex. uttala vad ett barn inte dr visar man
pa den norm som rader och barnet forvantas korrigera sitt beteende.
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Examination & nagot som Foucault (2003) beskriver som en sammanlankning av
Overvakning och normalisering. Genom att sarskilja, belona och bestraffa blir det mojligt att
examinera individen och pa detta satt styra individen.

Pastoral makt

Enligt Foucault (2003) &r den pastorala makten en form av teknologi for att forma identiteten.
Genom bikten fick préasterna kunskap om sina medlemmar. Det var genom att lyssna pa inre
bekéannelser, tankar om svagheter och styrkor och andra personliga funderingar som prasterna
genom denna kunskap kunde styra sina férsamlingsmedlemmar.

| forskolan anvénds den pastorala makten som ett satt att skapa fortroende och vinna kunskap
om individen. Charlotte Tullgren(2004) skriver i sin avhandling Den valreglerade friheten,
Att konstruera det lekande barnet

Pa forskolan anses leken vara ett sadant tillfalle da barnen berattar om sig sjalv och sina
erfarenheter. Dérfor anses leken vara sérskilt 1ampligt tillfalle att observera barn for att kunna
blicka in i barnets varld och skapa kunskaper om dess situation. Att observera barn och att samtala
med dem om hur de tinker skapar kunskaper for pedagogerna sd att styrningen kan bli mer
effektiv. D& gamla tiders praster anvande kunskaperna till att leda sin férsamling mot andlig
frélsning, leder dagens pedagoger sina barn mot moral, rattvisa och tolerans(s. 39)

Denna kunskap om individen kan ocksa anvéandas i den kartlaggning pedagogen gor infor sin
dokumentation om barnen i forskolan. Kunskapen bidrar till pedagogens forstaelse av barnet
men kan ocksa anvandas till att forma och styra barnet i dokumentationen. Detta kan innebéra
en makt med pastorala drag men ocksa att identiteter skapas och i dokumentationen befésts
(Andreasson, 2007, s. 32).

Subjekt, positioner och identitet

Grundantagandet inom poststrukturalismen &r att vara identiteter formas i intersubjektiva
handlingar. | diskurser finns det alltid angivet vissa positioner som subjekten kan inta.
Winther Jérgensen & Phillips (2000) beskriver detta som Identiteter & nagot man antar,
tilldelas och forhandlar om i diskursiva processer, och darmed uppfattas identitet som nagot
socialt”(s.51). Subjektspositioner &r ett begrepp som &r kopplat till diskurser och kan s&jas
ersatta begreppet individ eller aktor. Det har ocksa en bredare innebdrd an roller.En individ
kan ha flera positioner da

”Individer interpelleras eller "forsatts” i bestdmda positioner av diskurserna. Om ett barn sajer "mamma” och
kvinnan reagerar sa har hon interpellerats med en sérskild identitet — namligen som mamma- till vilken hor
sarskilda forvantningar om hennes uppférande” (Ibid. s, 48)

Tva riktningar som framtrader tydligt inom de vetenskapliga disciplinerna nar det galler
begreppet identitet ar det utvecklingspsykologiska och det socialpsykologiska perspektivet.
Det ar psykoanalytiker som, Freud och Eriksson och utvecklingspsykologer som Skinner och
framfor allt Piaget, som med sin stadiemodell om barns kognitiva utveckling, dominerat
forskolan och skolans tankar om hur barn 1ar och utvecklas. Jag beskriver detta ndrmare under
kapitlet om forskolans historia.

Utvecklingspsykologin ar den starkaste teorin som ligger till grund for hur vara kursplaner
och skolformer ar uppbyggda (Elfstrém, 2005; Hultqvist, 1990). | detta perspektiv talar man
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om ett inre jag och en karna som individens formaga och mojligheter till tankande och
kommunikation. Med ett essentialistiskt satt att se pa identitet ar en méanniskas personlighet
oberoende av yttre faktorer. ”Manniskors utveckling, karaktar och beteenden bestams av deras
inre, medfodda egenskaper eller forutsattningar.” (Stier, 2003,5.20)

Skinners behaviorism har haft stort inflytande som modell for larande och laromedel som
bygger pa systematisk och omedelbar forstarkning (Séljo, 2000) Genom att studera och
observera ett beteende for att sedan belona eller bestraffa styrs barnet genom yttre paverkan.
Barnets tankar, reflektioner och forestéllningar, ar inte observerbara och kan darfor inte
studeras. De beteenden som ska forandras fokuseras och far positiv eller negativ forstarkning
och pa sa satt formas onskvarda individer och beteenden.

En filosofi som pa senare ar influerat manga forskolor att arbeta Reggio Emilia inspirerat ar
tanken om det kompetenta barnet som bygger pa Vygotskijs teorier om barns utveckling.
Vygotskij, talar om den ndarmsta utvecklingszonen “den proximala utvecklingszonen”;
skillnaden mellan den aktuella nivan for sjalvstandig losning av uppgifter och den andra
nivan, da man &r i stand att I6sa uppgifter i samarbete eller under véagledning av vuxna eller
mer kapabla kamrater, ndgot 6ver sin formaga (Braten, 1996). Vygotskij har utvecklat sina
tankar ur den utvecklingspsykologiska traditionen men tog avstand fran Piagets syn pa barnet
som oformadget att ta emot och inforliva kunskap som ligger pa en niva de annu inte hunnit
utveckla. Dion Sommer (2005) beskriver i Barndomspsykologi, Utveckling i en forandrad tid
hur ordet kompetenser inom psykologin anvands beroende pa i vilket sammanhang de
upptrader. Han menar att man kan se Kompetenser som potentialer, barn har inneboende
kompetenser som annu inte ar utvecklade. Kompetenser som utvecklade formagor,
kompetenser som barn har utvecklat och innefattar kompetenser som motoriska, emotionella,
sociala och kognitiva. Kompetenser som utféranden och prestationer, som innebar de
konkreta yttre handlingar och beteenden som barn utfor. (s.42-49)

Identitetskonstruktion

Stuart Hall (1996) har inom det socialpsykologiska perspektivet intresserat sig for
identitetskonstruktion och menar att identitet maste forstas pa ett nytt sitt och att vi
darigenom behdver nya ord som ar battre an de vi har. Detta for att beteckna "identitet” pa ett
satt som ar forenligt med synen pa fenomenet.

Unlike those forms of critique which aim to supplant inadequate concepts with “truer” ones, or
which aspire to the production of positive knowledge, the deconstructive approach puts key
concepts “under erasure”. This indicates that they are no longer serviceable -“good to think with”-
in their originary and unreconstructed form. But since they have not been superseded dialectally,
and there are no other, entirely different concepts with which to replace them, there is nothing to
do but to continue to think with them -albeit now in their detotalized or deconstructed forms, and
no longer operating within the paradigm in which they were originally generated (s.1)

Hall (1996) menar att identitet alltid & komplex och fragmenterad. "It accept that identities
are never unified and, in late modern times, increasingly fragmented and fractured; never
singular but multiply constructed across different, often intersecting and antagonistic,
discourses, practices and positions” (s.4).

Stuart Hall har i sin teori importerat Jaques Lacans syn pa subjektet. Lacan i sin tur har
inspirerats av Freud och psykoanalysen och darmed skiljer sig Halls syn pa subjektet fran
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Foucault som menar att det ar diskursen som bestdmmer subjektet och att ménniskan &r en
relativt passiv mottagare. Hall menar att vi genom identifikation med personer och
forestallningar som vi tror kan bekréfta och spegla vart "jag” utvecklar vara identiteter. En
upplevelse av saknad och brist efter den symbios som funnits mellan barnet och modern &r
”motor” i detta identitetsskapande.

Identitet ar enligt Lacan skapat i diskursiva processer dar subjektet férhandlar om, antar eller
tilldelas en identitet. ”Identitet &r for Lacan detsamma som att identifiera sig med nagot. Och
detta nagot ar de subjektspositioner som individen erbjuds av diskurserna.” (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000,s.50)

Lacan har inspirerats av Freud och psykoanalysen nar han utgar ifran spadbarnet som nar det
fods lever i symbios med modern och omvarlden for att efterhand skiljas fran modern och
sedan spegla sig i omvarldens diskursiva presentationer av sig sjalv. Barnet och senare den
vuxne speglar sig i omgivningens bild av sig sjalv och lar k&nna sig sjalv genom de bilder
som presenteras under uppvaxten och senare i livet. Beroende pa hur betraktaren tolkar, drar
slutsatser och kategoriserar blir detta positioner som kan antas av barnet. Lacan menar att
dessa bilder dock aldrig riktigt stammer, vilket leder till en kénsla av alienation (Lacan se
Winther Jorgensen & Phillips, 2000,s.50).

Barnet har dock ett minne av den ursprungliga helhetskénslan, vilken det hela tiden stravar
efter att ateruppratta. Detta begar blir en drivkraft, det vill sdga subjektet stravar standigt efter
att hitta sig sjalv i diskurserna. Denna strdvan efter en helhet kan vi kalla for
identitetsskapande. Identiteter blir till i relation till de bilder och de férestallningar vi moter
och pa det satt som dessa forestallningar uttrycks genom spraket. Identiteter kan alltsa ses
som en serie handlingar i form av identifikationer, dels med ménniskor som ar betydande for
oss, dels med kollektiva storheter som nationalitet, kon, hudférg etc. I vart identitetsskapande
forsoker vi uppna enhet med dessa forestallningar. Men da dessa ar imaginara kan vi aldrig bli
helt identiska med dem. Subjektet blir da aldrig helt utan forefaller splittrat. Identiteter blir
aldrig fullstandiga eller bestandiga, utan ar alltid under forhandling. Den egna sjalvbilden
paverkas alltsa av hur manniskan uppfattar att andra ser pa eller agerar mot henne. Sett i detta
perspektiv ar identitet inte ndgot som individen bar med sig. "identification is constructed on
the back of a recognition of some common origin or shared characteristics with another
person or group, or with an ideal, and with the natural closure of solidarity and allegiance
established on this foundation.” (Hall 1996,s.2)
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Tillvagagangssatt

For att kartlagga de diskurser som finns maste man finna monster och analysera dess
innebord. Alvesson och Skdldberg (1994) menar att "Mangden utsagor i en diskursanalys &ar
inte intressanta utan det narmare studiet av nyanser i olika redogorelser” (s.284) For att
studera dessa nyanser har jag analyserat i tre steg. Jag har forst sorterat dokumenten efter typ
av mall och analyserat innebdrden av rubriker och sprak for att finna innehallet i mallarna. Jag
har darefter analyserat sprakbruk och form i den ifyllda mallen for att kunna utlasa vilka
subjektspositioner som skrivs fram i de olika typerna av mallar och dérigenom finna
kategorier och till sist vilket innehall diskurserna har. | analysen har empirin lasts ur ett
maktperspektiv vilket ju ligger i metodologin.

Syftet ar att med diskursanalys som teori och metod belysa och problematisera innehallet i de
dokument som skrivs for forskolebarn och som Gverlamnas, i samband med 6vergangen, fran
forskola till forskoleklass. Mina fragestallningar ar:

— Vilka diskurser framtrader i dokumenten?
— Vilket innehall har diskurserna?
— Vilka subjektspositioner skrivs fram i 6verlamningsdokumenten?

Empiri

Studiens empiriska material bestar av 34 dokument skrivna i forskolan Gverlamnade till
forskoleklasser i sju olika skolor. Jag har genom mail, telefon eller personlig kommunikation
tagit kontakt med specialpedagoger och pedagoger i forskoleklasser jag tidigare kommit i
kontakt med, for att fa hjalp med att samla in material till min studie. De som var intresserade
av att delta ombads lagga fem elevers skriftliga dokumentation som Gverlamnats fran
forskolan till forskoleklassen i bifogat kuvert, délja elevens namn men &anda markera om
eleven ar flicka eller pojke. Jag har fatt fem dokument ifran sex skolor och fyra fran en skola.
Som bilagor finns exempel pa hur mallarna ser ut. Jag har dock inte bifogat originaltext ifran
grupp tre, den pedagogiska dokumentationen, av etiska och sekretess skal, utan gjort ett eget
exempel pa hur det kan se ut.

Genom att samla in hogst fem dokument fran olika forskoleklasser menar jag att jag undviker
att fa ett storre antal, fler an fem, dokument skrivna av samma pedagog och jag far ocksa en
storre variation da mallar ofta anvands vid skrivandet av dessa dokument. I Andishmand och
Sivenbring Olsson (2008) framkom att pedagoger ofta véljer att anvanda liknande
formuleringar for flera elever. Den enskilda pedagogens forestéallningar blir alltsa synliga i
dokumenten och genom att samla in dokument fran flera skolor kan jag fa en storre variation i
empirin vilket jag menar kan vara att foredra. Jag har skannat in materialet och darefter
anvant Adobe acrobat reader for att finna monster och rékna de utsagor som framtrader i
empirin.

Avgransning

De insamlade dokumenten har skrivits i forskolan i ett sammanhang jag inte har méjlighet att
undersoka. Min avsikt ar inte heller att studera den sociala praktik dar dokumenten skrivs utan
enbart det fardiga dokument som éverldamnas till férskoleklassen.
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Diskursanalys

Winther Jérgensen och Phillips (2000) menar att man kan forhalla sig relativt fritt till de olika
inriktningarna inom diskursanalys och att det kan berika en diskursanalys att ta in perspektiv
fran de olika diskursanalytiska angreppssétten. Jag har darfor valt en diskursanalytisk
"cocktail” med inslag fran flera perspektiv. Denna” cocktail” bygger pa ett antal filosofiska
premisser som ar gemensamma for de olika diskursanalytiska inriktningarna.

The kind of discourse research, which is favored for any particular project, involves a complex
balance act between the type of data one wants to collect, the topic, the academic discipline in
which one is working and the discourse tradition, which seems most appropriate. (Wetherell,
2001:380)

Grundlaggande filosofiska premisser inom diskursanalys &r att spraket ar centralt for hur vi
uppfattar och konstruerar varlden. "Med hjalp av spraket skapar vi representationer av
verkligheten som aldrig bara &r speglingar av en redan existerande verklighet -
representationerna bidrar till att skapa den”. (Winter Jorgensen & Phillips, 2000,s.7)
Identiteter skapas i diskursen. Det & genom konstruktionen av subjekt och identitet som en
viktig del av diskursernas verklighetskonstituerande effekt utgoérs. (Ibid.). Jag beskriver detta
utforligare under rubriken: Subjekt, positioner och identitet.

Jag har inspirerats av Foucaults genealogiska diskursanalys dar man ser samtiden i ljuset av
historien. Genom att se det nutidshistoriska perspektivet kan man gora det som Hultqvist
(1990) beskriver ”tanka om det tdnkande om barn” (s.280) som fdljer med den pedagogiska
praktiken, att 16sgora sig fran inifranperspektivet och fa syn pa makt och kunskapsrelationer
genom att ta ett steg tillbaka och se vad som inverkat och paverkat genom tiden. Foucault har

under sin arkeologiska fas intresserat sig framst for diskursernas inre former (Bergstrom &
Boréus (2005). Oavsett val av arbetssatt i en diskursanalys, genealogi eller arkeologi, ryms i
diskursbegreppet ett maktperspektiv. "Makt &r inget som utbvas av ett subjekt eller mot ett
visst subjekt, utan utvecklas i relation mellan ménniskor och innebér begrénsningar for vissa,
mojligheter for andra” (s.311)

Norman Fairclough (2003) har utgatt ifran Foucaults teorier och utvecklat en gren inom
diskursanalys som heter kritisk diskursanalys. Han har utvecklat en tydlig modell fér hur man
analyserar text i forhallande till social och diskursiv praktik. Det ar framforallt hans
verktygslada for att gora en lingvistisk analys av texterna jag sett som anvandbar.

Jag ser ocksa Laclau och Mouffes diskursteori (Winther Jorgensen & Phillips 2000) som
anvandbart for att forsta praktikerna kring dverlamningsdokument och pa det sattet se hur de
skapar forskoleidentiteter, forskolesvarigheter men framférallt hur idén om det ideala och
normala forskolebarnet etableras som en skillnad fran de forskolebarn som beskrivs ha
svarigheter i dokumenten. Genom att analysera dokumenten med hjalp av diskursteorins
analytiska verktyg sasom nodalpunkt, ekvivalenskedja och hegemoni kan man mejjsla ut och
askadliggora karaktaren av en artikulation. Darmed blir det mojligt att belysa och fora en
diskussion om dessa diskursers kamp om herravéldet inom det diskursiva faltet.

De olika traditionerna inom diskursanalys har olika definitioner pa "diskurs” och forhaller sig
pa olika sétt till maktbegreppet. For utforligare lasning se t.ex. Bergstom och Boréus (2005)
eller Winther Jorgensen och Phillips (2000) Jag har utgatt ifran Foucaults maktbegrepp dar
makt uppkommer i relationer.
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Analysverktyg

Hur forskolebarnet framstalls i dokumenten och vad som skrivs fram som viktigt och déarmed
blir synliggjort kan man med hjalp av diskursteorins begrepp analysera. Genom att identifiera
de ekvivalenskedjor, eller med ett annat ord kluster, som organiserar forskolebarnets diskurs i
subjektspositioner och pa sa satt organiserar tecknen i ekvivalens och differens blir det
mojligt att utkristallisera den eller de nodalpunkter som laser fast tecknens betydelse och ger
diskursen mening. De ord eller begrepp som har storre betydelse och ger mening och innehall
at andra tecken kallas nodalpunkter. Denna del av analysen utgérs av att forsta hur tecknet
forskolebarnet artikuleras och hur det fixerar sin betydelse kring 6vriga tecken inom
diskursen. P4 sa satt kan aven det som utesluts, inte bara det som betonas, bli féremal for
analys. Genom att valja ut ett vanligt forekommande ord i dokumenten (nodalpunkt) och sétta
det i centrum for analysen och darefter soka efter tecken som positivt eller negativt knyts till
detta ord kan man utldsa om det rader enighet eller motsattningar kring definitionen av
nodalpunkten i de olika dokumenten. | det diskursiva féltet fors hela tiden en kamp om
"herravaldet” alltsd vem som ska beskriver Winther Jérgensen och Phillips (2000) pa féljande
satt: ”Olika diskurser - som var for sig representerar ett bestdmt sétt att tala om och uppfatta
den sociala varlden - kampar hela tiden for att uppna hegemoni, alltsa for att Iasa fast sprakets
betydelser pa sitt eget satt” (s, 13)

De tecken som inom en diskurs framstar som (tillfalligt) stabila och lasta, fixerade,
kristalliserade - kallas for moment. Det &r alltsa tecken som tas for givna och som ingen
egentligen ifragasatter. Exempel pa sadana tecken i forskolan ar lustfyllt larande, barns
inflytande, helhetssyn pa barnet etc. Tecknen som har funktionen av moment finns det ingen
egentlig diskussion om - de ar sjélvklara.

Faircloughs (1992) begrepp transivitet ar anvéndbart for att analysera hur forfattaren av
dokumentet positionerar sig sjalv i forhallande till sin text.

The objective is to see whether particular process types and participants are favoured in the text,
what choices are made in voice (active or passive), and how significant is the nominalization of
processes. A major concern is agency, the expression of causality, and the attribution of
responsibility. (Ibid:235-236)

Genom att skriva "hon behdver trana pa” markerar forfattaren av texten ett avstand som
Shotter (1989) forklarar som mindre moraliska forpliktelser mot den han/hon skriver fram. |
en kunskapssammanstallning fran Socialstyrelsen (2010) som handlar om Barn som utmanar
anvander forfattaren tredje position; han/hon/den/det, for att beskriva ungdomar med ADHD

Manga ungdomar med ADHD ér inte synligt 6veraktiva men kanner sig ofta rastlésa eller otaliga
nar inget spannande hander och vardagen verkar vara gra och trakig. De vill standigt ha nagot
spannande pa gang for att inte bli rastlosa.(Socialstyrelsen, 2010)

Forfattaren positionerar sig sjalv och lasaren som ”vi” och ungdomar med ADHD som “de”
”Vi” & normen och de” ar avvikande.

I en studie av institutionella samtal i skolan beskriver Johan Hofvendahl (2006) hur

pedagogen, i utvecklingssamtalet, i sitt uppdrag maste formedla att en elev avviker fran det
normala och hur pedagogen ofta anvéander sig av formildrande omskrivningar for att ta upp
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amnen som ar kansliga eller svara. Han menar att det i samtalet finns en ojamlik fordelning av
rattigheter och skyldigheter mellan samtalsparterna och att pedagogerna i studien har en
medvetenhet om att vissa dmnen utgor riskmoment i samtalet och att detta blir tydligt i det
satt de valjer att formulera sig pa. Pedagogen anvéander sig da av "hedges” som: men, ibland
och till viss del, for att gora garderingar som férsvagar problemets omfattning.

Bor, maste, ska, kan och kan inte, ar exempel pa verb med olika modalitet. Fairclough (2003)
beskriver det som ett satt att se hur starkt nagot pastas. Genom att skriva Emma ska trana pa
att skriva sitt namn uttrycker man att det ar nodvandigt att Emma tranar pa detta. Genom att
skriva Emma bor trana pd att skriva sitt namn uttrycker man att det ar en god idé att Emma
tranar pa att skriva sitt namn, men inte nédvandigt.

Tillforlitlighet och trovardighet

Det ar viktigt att i analysarbetet ha ett reflexivt forhallningssatt med ett sjalvkritiskt
perspektiv, dar man tolkar sina egna standpunkter och uppfattningar. Alvesson och Skdldberg
(1994) menar att man i en studie med komplexa teorier i stallet for att anvanda de mer
positivistiskt orienterade begreppen reliabilitet, validitet och generaliserbarhet bor diskutera
hur teorier forhaller sig till det trilaterala sanningshegreppet fakta, mening och anvéandning.
Jag menar att dessa begrepp kan vara tillampbara nér det géller att beddma denna studies
giltighet. Syftet med min undersokning ar att jag inte dr ute efter att finna nagon absolut
sanning i form av fullstandig spegling av fakta (korrespondens).

En direkt avspegling av varlden &r i en diskursanalys omdjlig och darfor kan jag endast havda
att mina tolkningar snarare ar min forstaelse av ett fenomen. Den innebdrd jag lagger i
begreppen speglar endast min forforstaelse och min nuvarande forstaelse av begreppen och
denna &r kontingent, mojlig men inte nddvandig. Genom att ha ett reflexivt forhallningssatt
och vara vaksam pa sin egen positionering och vardering utifran politiska eller moraliska
standpunkter okar studiens trovardighet. (Antaki, Billig, Edwards, Potter, 2003)

Studien syftar till att finna sanning 1 betydelsen mening (signifikans). Genom att diskutera
mina empiriska iakttagelser mot bakgrund av de teorier jag beskrivit i den teoretiska delen av
uppsatsen hoppas jag visa pa hur man kan lasa empirin.

| viss man syftar studien ocksa till anvandbarhet (applikation). Om denna studies resultat gar
att overfora i ett annat sammanhang Overlater jag at lasaren att avgora. Precis som den har
studien har gett mig en annan forstaelse, nya ord och begrepp, 6nskar jag att lasaren ser min
studie som en inspiration och kanske ocksa far en annan forstaelse for den
dokumentationspraktik som breder ut sig i forskolan. Och genom detta se nya mojligheter i
praktiken.

Etik

En individuell utvecklingsplan i den kommunala forskolan ar en allman handling i lagens
mening men kan innehalla integritetskansliga uppgifter, till exempel uppgifter om det
enskilda barnets behov, forutsattningar och intressen. Dokumenten Overlamnas till
forskoleklassen oftast med forélders samtycke vilket upphaver sekretessen mellan skola och
forskola (SekrL 14:4). Forskoleverksamhet och forskoleklass ar skilda verksamhetsgrenar i
sekretesslagens mening och sekretess galler darfor mellan dem. | forskolan rader stark
sekretess (SekrL 7:38). De dokument som 6verlamnas till forskoleklassen &r i skolan att
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betrakta som en allman handling. Det &r da rektors ansvar att géra en menbedémning enligt 7
kap. 9 § andra stycket i sekretesslagen (2009:400) nér dessa dokument ldmnas ut.

Vetenskapsradet (Gustafsson, Hemrén & Petersson, 2005) menar att i de fall
undersokningspersonerna inte ar aktivt deltagande och dar uppgifterna hamtas fran en
myndighet, behdvs inte tillstand fran eller information till de berérda savida det inte skulle
kunna leda till oldagenhet. All information som inhdmtas har avidentifierats for att uppfylla det
individskyddskrav som aterfinns i HSFR (2008) etikregler for humanistisk och
samhallsvetenskaplig forskning.
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Resultat och analys

Jag kommer i detta avsnitt redovisa min analys av de insamlade dokumenten. Som tidigare
namnts skrivs dessa dokument i forskolan och dverldamnas till forskoleklassen i samband med
overgangen till forskoleklassen. Empirin bestdr av 34 dokument varav 30 av dessa ar
utformade som fortryckta mallar med rubriker och underrubriker. Fyra dokument &r skrivna i
I6pande text. Redovisningen av studiens resultat har indelats i tvd delar baserat pa det
empiriska materialet. Jag véljer att forst presentera resultatet av analysen av mallarna och
innehallet dari for att sedan ga in pa form och innehdll i dokumenten. Jag kommer att
presentera resultaten genom att vava samman citat ur empirin med tolkningen for att pa sa satt
askadliggdra mina reflektioner och tolkningar.

Elevdokumentation i form av 6verlamningsdokument

Dokumenten tillhor genren brukstexter och upprattas i forskolan med ett sarskilt syfte
namligen att ligga som underlag for en vidgad samverkan mellan forskolan och
forskoleklassen. Syftet med dokumenten ar att tidigare erfarenheter eller kunskaper tas tillvara
och att dvergangen till forskoleklassen ska ske sa smidigt som mojligt. Syftet med de
dokument som overlamnas ar enligt manga kommunala skolplaner att skapa en "rod trad” i
barnets larande och skolgang. Dokumentationen som Overlamnas fran forskolan till
forskoleklassen kan alltsa vara ett satt att forbattra samverkan och for att fa en gemensam syn
pa barn, kunskap och larande.

Dokumenten forfattas ofta pa ett utvecklingssamtal under varen det ar barnen fyller sex ar.
Narvarande ar vardnadshavare och i vissa fall dven forskolebarnet. Enligt Lpfo 98 “ska
arbetslaget fora fortlopande samtal med barnens féraldrar om barnets trivsel, utveckling och
larande bade i och utanfor forskolan samt genomfora utvecklingssamtal”. (s. 12)

Pedagogen ska forhalla sig till styrdokumenten pa nationell och lokal niva och dessutom
anpassa sig till mallens formuleringar vilket kan medféra manga olika budskap. Vi har inget
krav i lagtexten pa nationell niva att skriva individuella utvecklingsplaner i forskolan men pa
kommunniva kan det vara bestamt att detta ska finnas. Forskolepedagogens egen kunskaps
syn, barnsyn och forestéllningar om vad forskoleklassen innebar har ocksa betydelse for vad
man valjer att skriva. Att vara en god pedagog och genomfdra uppdraget att skriva ett
éverlamningsdokument med sa manga motstridiga budskap blir komplext. Att dessutom
formulera sig sa att barnet, foraldrar, kollegor och mottagande larare forstar innebdrden kan
stélla pedagogen infor ett dilemma och spela roll i hur man som pedagog valjer att formulera

sig.

Dokumentens utformning

Vid en forsta analys av dokumenten blir det uppenbart att nagon form av mall anvands i
samtliga forskolor. Vem som utformat dessa mallar kan oftast inte utldsas av sjélva
dokumenten, men i manga kommuner tas mallar fram gemensamt for flera forskolor eller hela
stadsdelar. Vallberg Roth Mansson (2006) sag i sin studie Individuella utvecklingsplaner som
fenomen i tiden, samhallet och skolan att de "individuella utvecklingsplanerna var kollektivt
och lokalt utformade i enhetliga mallar och blankettstrukturer, som i de fall de hade
sarskiljande utformning snarare foljde en skol- och institutionsform (férskola eller skola) &n
en individuell (enskild, personlig) formgivning”. (s. 41)
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De mallar som dominerar i denna studie &r utformade som ensidiga blanketter i A4 format
med fortryckta rubriker. De bestar av ett antal rutor med olika rubriker och 6ppna falt som ska
fyllas i. Samtliga dokument har rader langst ner for underskrift av pedagog, vardnadshavare
och i bland barn. Fyra av dokumenten &r skrivna i I6pande text med nagra gemensamma
beskrivningar av verksamheten inledningsvis.

Genom att sortera dokumenten grundat pa hur de ar utformade blir det tydligt att det ar tre
skilda kategorier som de utgar ifran. Jag har delat in mallarna i féljande grupper:

Grupp 1- mallar som har begrepp som kan harledas till barnstugeutredningen (SOU 1972:26)
dar vikten av att gora observationer av barns utveckling inom ett antal utvecklingsomraden
uttrycks: kognitiv, social, emotionell, spraklig och motorisk. (se bilaga 1) De fyra omraden
som ska kartlaggas och beskrivas i mallen (social/emotionell, kognitiv-, spraklig- och
motoriskformaga) far alla lika stort utrymme i rutsystemet.

Grupp 2- De mallar som dominerar i studien, 20 av 34, &r utformade som individuella
utvecklingsplaner. Dessa dokument utgar ifran de byggstenar som beskrivs i allmanna raden
(Skolverket, 2008c) Har finns rubriker for formuleringar av nuléage, mal pa kort och lang sikt,
insatser och ataganden och utvérdering av utvecklingsmalen. Ansvarsfordelning finns under
rubriken insatser och ataganden. Barnets forvantas vara delaktig under alla rubriker. Mallarna
har begrepp som barn, pedagoger, forskola men ocksa begrepp tagna ifran skolans varld
sasom: elev, skola, klass (se bilaga 2). Rubrikerna riktar sig till barnet genom
formuleringarna i mallen t.ex. “det har ar jag bra pa” “det har tycker mina pedagoger i
forskolan att jag ar bra pd” Utrymmet for barn, pedagog och foralder att uttrycka sina
synpunkter pa ar lika stort for alla tre.

Grupp 3- Dokumenten &r skrivna i en friare form med I6pande text (av sekretess och etiska
skal bifogas inte detta dokument i sin helhet for exempel se bilaga 3) Texten upptar en och en
halv A4 sida. Gemensamma formuleringar aterkommer i alla fyra dokumenten sasom
beskrivning av verksamhetens innehall i form av projekt, aldersindelning, arbetssatt och
metoder.

Grupp 1

Bilaga 1. Underrubrikerna i dessa mallar baseras pa begrepp som kan harledas till
barnstugeutredningen (SOU 1972:26) dér vikten av att gora observationer av barns utveckling
inom ett antal utvecklingsomraden uttrycks: kognitiv, social, emotionell, spraklig och
motorisk.(s.113)

Barnstugeutredningen valde att bygga sina forslag pa Piagets utvecklingspsykologiska
forskning och E H Eriksons socialpsykologiska forskning och Herbert Meads interaktions
forskning. Hultgvist (1990) presenterar i sin avhandling en utforlig beskrivning av
utvecklingspsykologins inflytande pa  forskolepedagogiken och hur  den
utvecklingspsykologiska diskursen utgjort en diskursiv regim tillsammans med
barnmedicinen, pedagogiken och sociologin.

Exempel pa underrubriker i dessa dokument ar social/emotionell, spraklig, motorisk, kognitiv
och matematisk/logisk. Genom olika tillagg till omradena (social/emotionell, spraklig,
motorisk, kognitiv och matematisk/logisk) fortydligar man i dokumenten i denna grupp att en
kartlaggning ska goras. I en mall anvander man rubriken spraklig formaga och i en annan
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spraklig utveckling. I och med anvandandet av ordet formaga eller utveckling implicerar man
att en kartlaggning och beddmning av forskolebarnet maste géras i dokumentet som ska
overlamnas. | mallens text har man lagt till en uppmaning till pedagogen. ”Beskriv barnets
sprakliga utveckling tank pa dess styrkor och intressen” Man uppmanar pedagogen att tanka
pa barnets styrkor och intressen. Pedagogen far en paminnelse for att detta inte ska glommas
bort. | den har mallen &r det outtalat att det inte ar sjalvklart att man utgar ifran styrkor och
intressen.

Genom att anvanda "tredje person” i formuleringen tank pa dess styrkor och intressen gors
forskolebarnet har ocksa till ett objekt. Dess syftar har pa forskolebarnet och genom att skriva
om barnet i tredje person markerar man ett avstand med mindre moraliska forpliktelser.
(Fairclough,2003; Shotter, 1989). Genom mallens utformning styrs pedagogen att se barnet
som objekt for forskoleverksamheten snarare an som subjekt med egna réttigheter.

Dokumenten leder tankarna till de checklistor for barnobservationer som varit en utbredd
foreteelse 1 forskolans historia. Dessa checklistor anvéndes for att bedoma forskolebarnens
utveckling enligt en stadiemodell dér barnet ska ha uppnatt en viss utvecklingsfas innan det
kan ta nésta steg. Genom att forst observera och darmed beddma var barnet befinner sig i sin
utveckling kan pedagogen sedan finna vagar att forma barnet genom de fakta hon insamlat
Foucault (2003) beskriver det som att “det skrivnas makt uppstar som ett av de viktigaste
kugghjulen i disciplinens maskiner” (s.190). | barnstugeutredningen (SOU 1972:26) beskrivs
hur, vad och nar man ska utféra dessa observationer

Barnets beteende i fria leksituationer och rutinaktiviteter ger fingervisningar om den sociala
utvecklingen. Det &r ocksa viktigt att observera hur barnet reagerar pd och kan bearbeta
tankemassig stimulans. Avvagningar maste darfor standigt goras sa att bada dessa aspekter blir
belysta genom observationer. (s.113)

En fokusering pa olika utvecklingsomraden kan ocksa stallas i relation till det pagaende
arbetet med att fortydliga forskolans laroplan som pekar i riktning mot ett ndrmande till
grundskolan. Laroplansarbetet har som utgangspunkt att ytterligare forstarka forskolans
pedagogiska uppdrag, bland annat ska malen for barns sprakliga och matematiska utveckling
fortydligas och kompletteras.(Skolverket 2008b) | Lpfo 98 finns under rubriken Utveckling
och larande sexton stravansmal. Skolverkets forslag innebar att ytterligare elva mal
tillkommer och av dessa kommer fyra mal att finnas under rubriken matematik mot den
nuvarande laroplanens enda som lyder "Forskolan skall stréva efter att varje barn utvecklar
sin formaga att upptiacka och anvanda matematik i meningsfulla sammanhang”(s.9). De
dokument som har rubriken matematisk formaga skulle kunna vara influerade av de
undersbkningar som visar att svenska elever har brister i sitt matematiska kunnande.
Skolverket (2004a) visar i en undersokning pa en “neratgaende trend i intresse for och
kunnande i matematik bland svenska elever och studenter. Det &r alltfor fa sokande till
naturvetenskapliga och tekniska utbildningar”. (s. 39)

Flera av dokumenten har rubriken sammanfattning och éverlamnande. Ordet sammanfattning
kan associeras till resumé, konklusion eller slutsats och kan da jamfoéras med ordet plan, som
innebar en ide” eller forslag till atgarder. 1 en mall med rubriken sammanfattning och
underrubriker enligt ett utvecklingspsykologiskt synsétt blir dokumentet en beskrivning av i
vilken utvecklingsfas barnet befinner sig.
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Da forskola och skola har tva olika traditioner sa blir begreppet sammanfattning eller
éverlamnande en markering om att barnet nu avslutar sin tid i forskolan for att ga éver till
nagonting nytt. Darigenom etablerar dokumentet "forskola—skola™ som en rod trad.

Genom texten barnet behdver hjalp med/ utmanas i kan barnet ses som hjélplést och
behdvande. Tankarna kan ga till ett barn i behov av hjalp eller stod for sin fortsatta
utveckling. I en skoldiskurs har begreppet elever i behov av hjalp och stod inneburit de elever
som &r i behov av specialpedagogiska insatser. Mottagaren av dokumentet &r inte inne i
samma diskurs som forfattaren och kan darmed tolka formuleringarna pa ett annat satt an det
som var avsett. Om pedagogen pa forskolan ser ett forskolebarn som &r intresserat av sagor
och har ett stort intresse for bocker och laser rubriken med utgangspunkt i Vygotskijs syn pa
utmaning, en forestdllning om att intellektet inte &r fardigt utan kan utmanas, kan
framskrivningen komma att bli ”barnet behdver hjalp med/ utmanas i lasning”. Mottagande
pedagog kan fa en bild av ett barn som behdver hjalp och stéd med lasning beroende pa hur
han/hon uppfattar texten hjalp med/utmanas i.

Mallen kan ocksa fa pedagogen att skriva fram barnet med utgangspunkt i att nagot kan bli
battre. Genom att rubriken finns maste pedagogen soka efter ndgot som kan forbattras. Detta
sander ocksa ett budskap till lasaren. Mallens formuleringar talar till experten. Genom
behovet av kartlaggning och beddmning har mallen fastslagit att ett expertutlatande behovs.
Foucault (2003) talar om detta som examinering dar man genom kartlaggning och bedémning
styr barnet och darigenom normaliserar ett beteende eller

Som exempel pa, hur man fran en mallkonstruktor vill fortydliga att det inte ar en bedémning
av brister mallen syftar till, finns i ett material framtaget for bedémning av sprakutveckling
foljande formulering:

Enligt den barnsyn vara laroplaner omfattar ska vi fokusera barnens kompetens, inte deras brister,
och den tanken praglar ocksa Sprakjournalens utformning. Meningen ar att du ska se de "tomma
rutorna” som barnets/elevens utvecklingsomraden, fardigheter barnet/eleven behdver stimulans i
och hjélp att erdvra och for dig innebdr det en styrning av din planering (Forum for
sprakutveckling, Uthildningskontoret, Sodertélje kommun, 2002)

De rutor som inte ar ifyllda ska alltsa inte ses som brister utan som utvecklingsomraden dar de
tomma rutor som uppstar nar man stegvis fyller i barnets sprakliga utveckling ar nagot
positivt.

Grupp 2

En annan grupp av dokument, anvander mallar som &r utformade som individuella
utvecklingsplaner. ( bilaga 2) IUP som fenomen upptradde i slutet av 1990 och det & numera
lagstadgat att alla barn i skolan ska ha en Individuell utvecklingsplan. 1 forskolan finns inte
detta krav men pa manga hall skrivs anda utvecklingsplaner, i forskolan, genom politiska
beslut inom den kommunala barn och utbildningsnamnden. Skolverket (2008a) beddmer att
nastan halften av landets kommuner har beslutat att inféra IUP i alla forskolor.

| dessa mallar ska barn, pedagoger och foraldrar beskriva vad de tycker att barnet &r bra pa,
vad barnet ska trana eller utveckla och sist hur man ska ga tillvaga for att utveckla detta.
Ibland finns det rutor for barn, pedagog och foréldrar att fylla i och ibland endast en ruta dar
ansvarig for atgarderna ska fyllas i. | sist namnda fallet blir det da upp till pedagogen att
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bestamma vem som ar ansvarig for atgarderna. Da dokumentet ska vidare till forskoleklassen
kan pedagogen stéllas infor fragan om detta &r ett atagande pedagogerna i forskoleklassen
staller upp pa? Formuleringarna i mallen kan rikta sig till den vuxne:

— Hur har barnet det nu i foérskolan?
— Barnets styrkor och detta skall vi stimulera/utveckla

Eller till barnet:

— Det har tycker jag att jag ar bra pa
— Det har tycker mina pedagoger i forskolan att jag kan trana pa/utveckla

Rubriken i mallen ar Individuell utvecklingsplan och vi kan i kommunens skolplan l&sa I
samverkan med eleven och hans/hennes foréldrar ska varje elev fa en egen plan for sin
utveckling mot laroplanens mal” Mallens formulering Barnets styrkor och detta skall vi
stimulera/utveckla inbjuder till delaktighet. Formuleringen vi kan tolkas som vi som sitter har
nu. I samma mall finns en uppmaning att ge en ldgesbeskrivning av nuldget med
utgangspunkt i en kartlaggning av barnet (bilaga 2) vilket blir motsagelsefullt i ett och samma
dokument. Kartlaggningar av forskolebarn gors av pedagoger inte foréldrar och det blir darfor
underforstatt att pedagogen har tolkningsforetrade. Rubriken ovanfér handlar om barnet i
forskolan och nar da nasta punkt handlar om kartlaggning och nulage forstar vi att ocksa
denna punkt handlar om férskolan. Pedagogens makt att definiera vad som ska utvecklas blir
Overordnad barn och foraldrars. Expertrollen &r fardigférhandlad.

Genom att ocksa anvanda ett sprakbruk som vanligtvis inte anvands av barn och foraldrar
markerar man ocksa ett avstand. Andreasson (2007) skriver ” Att skriva en elevplan som
enligt styrdokumenten bor goras i samrad med elev/foraldrar och som innehaller ett sprakbruk
som kan upplevas som exkluderande kan vara problematiskt och inkluderar ocksa
maktaspekter” (s.83) Barn och foraldrars majlighet att paverka innehallet i planen &r redan
genom mallens formulering underordnad. Lindgren (2007) tar upp dilemmat med att skolan
inbjuder till samverkan men att utrymme for detta inte ges i praktiken.

Genom att ha en rubrik med formuleringen det har behéver jag trana pa behéver pedagogen
ha en overblick om var i utvecklingen varje barn befinner sig inom de omraden som ar
centrala i den individuella utvecklingsplanen. En kartldggning behdver goras och behoven
bedémas. Med Foucaults begrepp sa ska barnet examineras. Har finns ocksa uppmaning till
pedagogen; Se alltid det positiva i barnet! Barn vill och kan! som ett fortydligande da
laroplanen beskriver att det &r forskolans uppgift att; ™ ge barnen stdd i att utveckla en positiv
uppfattning om sig sjélva som larande och skapande individer”(Lpfo 98, s. 6).

| den har gruppen av dokument anvands ocksa mallar som har begrepp fran skolans vérld. |
forskolan talar vi om barn, omsorg och pedagoger men flera mallar har begrepp som elever,
klass och undervisning. | Lpo 94 kan vi lasa att samarbetet mellan forskoleklass och forskola
ska utgd ifran respektive verksamhets nationella, lokala mal och riktlinjer (s.14) Detta finns
ocksa beskrivet Lpfo 98. Det har blir problematiskt da ett antal av dokumenten har
underrubrikerna klass, skola och mal vilka alla tillhor en skoldiskurs och darmed speglar
skolans ideologi. | dessa mallar finns en underrubrik dar pedagogen ska beskriva eleven
kunskapsmassigt, personligt, socialt och demokratiskt vilket i forskolan blir svart da man i
forskolan inte ska méata barns kunskaper.
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Grupp 3

| den tredje gruppen anvands ocksa en sorts mall d&ven om detta inte blir uppenbart vid en
forsta lasning. Den har fyra allmangiltiga beskrivningar (sprakutveckling, inflytande, larande
och projekt) om hur man arbetar pa forskolan som aterkommer i alla barnens dokument.
Darefter finns I6pande text som beskriver barnet med tonvikt pa arbetssatt och metoder i
verksamheten. Texten fyller en och en halv A4 sida. Trots att dokumentet inte har fortryckta
rubriker aterkommer anda samma omraden i alla barnens dokument. Jag tolkar detta som att
pedagogen har en “lista” med omraden att fokusera och lyfta i barnens dokument. Barnets
sprakutveckling, inflytande, larande och projektarbete pa forskolan lyfts i alla fyra
dokumenten. Spraket i texten riktar sig till forskoleklassen. Man talar om barnet i tredje
person och ger utforliga beskrivningar av verksamheten sasom aterkommande aktiviteter och
i vilka sammanhang barnet ingatt. Man synliggér darmed barnens arbete, lek och forskolans
pedagogiska innehall.

Sammanfattning

| analysen framtrader tre olika grupper av mallar. | grupp ett forvéntas pedagogen att vara
expert och genom kartlaggning och bedémning sl fast vad som ska utvecklas vidare hos
barnet. Mallarna har fortryckta rubriker som styr vad pedagogen ska rikta blicken mot. Dessa
rubriker kan harledas till barnstugeutredningen och har blir en utvecklingspsykologisk diskurs
tydlig. Man ser barnet som ett objekt som ska uppna vissa stadier for att kunna ta nésta steg.
Kennedy (1999) skriver "Om man valjer att i forsta hand se barns behov och brister, kraver
det en pedagog som hela tiden finns till hands, berattar och forklarar, rattar till, skyddar och
haller koll. Det innebar att man som vuxen vet allt, kan allt och maste formedla detta till
barnen. P& detta satt ger man inte barnen mdjlighet att tanka sjélva, stalla egna fragor och
anvanda hela sin formaga, fantasi och kompetens” (s. 17). Mallarna kraver en expert. Det kan
liknas vid det som pa 30- 60- talet framfordes som behovet av experter i den
utvecklingspsykologiska diskursen. Genom fortryckta rubriker begransas pedagogens
mojlighet att paverka innehallet. Mallarna satter granser for vad som kan skrivas och kan
komma att styra pedagogens framskrivningar av barnet.

Att ha rubriker som inte ar i 6verensstaimmelse med sprakbruket i forskolan kan antingen oka
eller ocksa begransa pedagogens mojligheter att formulera sig. Andreasson (2007) menar att
“man ska vara observant i anvandandet av olika mallar och formular eftersom de kan fa
oOnskade effekter” (s. 79) Den innebord man lagger i rubrikerna och begreppen formar
praktiken och paverkar hur man forhaller och formulerar sig. Hur dessa mallar ar utformade
kommer till viss del att paverka hur verksamheten utformas sa till vida att pedagogens blick
styrs mot vad han eller hon ska rikta fokus pd.” Som man fragar far man svar” Ar det barnens
brister som ska uppmérksammas eller &r det den pedagogiska miljon? Elfstrom (2005)
beskriver hur pedagogerna i hennes intervjuer inte reflekterat dver teorier bakom de 1UP
mallar de anvander och att dessa harror fran Piagets stadiemodell. Denna expertdiskurs
forutsatter en pedagog som 6vervakar, normaliserar och examinerar och dokumenterar for att
sakra att kvalitet uppnas i verksamheten.

| grupp tva ses barnets delaktighet som en forutsattning for dokumentets framskrivningar.
Barnet forvantas vara delaktigt i formuleringar av behov, mal och insatser. Ett ansvar laggs pa
individen som ocksa uttrycks i de planer och policy dokument som finns pa olika nivaer i
systemet. Foucault (2003) talar om detta som governmentality, en frihet under ansvar dar
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individen genom om olika styrningstekniker forvéantas styra sig sjalv. Genom att ocksa satta
upp malbeskrivningar i dokumenten, trots laroplanens (Lpfo 98) uppenbara formulering att
”verksamheten skall framja leken, kreativiteten och det lustfyllda larandet” (s.8) och inte
uppna en bestamd kunskapsniva, sa blir syftet med formuleringen en uppmaning att beskriva
vad barnet ska gora framat i tiden och hur det ska bli battre pa nagot. Har finns stor risk att
barnen far uppgifter for att de ska trana sig for att uppna beskrivna mal. En ansvarsdiskurs blir
i dessa dokument tydlig dar barnet ses som delaktigt i sin utveckling och l&rande.

Grupp tre har rika beskrivningar av verksamheten och denna typ av mall harleder jag till den
typ av dokumentation som beskrivs som pedagogisk dokumentation med utgangspunkt i
Reggio Emilias pedagogiska filosofi. Inom den pedagogiska dokumentationen ses
observationer av barnen som ett satt for pedagogerna att fa syn pa sin egen praktik och
darigenom skapa mojligheter i den pedagogiska praktiken. I denna filosofi finns ingen ”sann”
forestallning av barnet.

Mallarna till de dokument som Overlamnas utgar fran olika diskurser och speglar darmed
olika syn pa barn och kunskap. I grupp ett som jag valjer att kalla expertdiskursen blir
pedagogen och behovet av experter tydlig. | grupp tva aterfinner vi den ansvarsdiskurs som
den senaste tiden kannetecknat skoldiskursen. Barnet forvéntas styra sig sjalv och ta ansvar
for sitt eget larande. En fri individ ses som idealet for en framtida samhéllsmedborgare.
Sivenbring Olsson (2010) skriver; ”Den svenska skolan har under en period forandrats till en
varld dar fria val, sjalvskattningar, reflektioner Gver det egna larandet och krav pa
sjalvreglering har blivit av allt storre betydelse” (s. 48) | den tredje gruppen av mallar blir en
syn pa barnet som rikt och kompetent enligt Reggio Emilias filosofi tydlig. Oavsett
expertdiskurs, ansvarsdiskurs eller Reggio Emiliadiskurs produceras makt enligt Foucaults
maktteori. Dessa tre diskurser kan ses som motsattningar till varandra men oundvikligt &r att
makt produceras i forhallande till barn, pedagoger och foréaldrar. Detta forutsétter ocksa olika
styrningstekniker.

Pedagogen som ska fylla i dokumentet ska forhalla sig till mallen och formulera sin
upplevelse av barnet. Om mallens rubriker speglar en forestallning av barnet som inte
stdimmer 6verens med pedagogens stélls pedagogen infor ett dilemma. De riktlinjer och mallar
som dar framtagna for de aktuella forskolorna kan darmed bli avgdrande for hur ett barn
positioneras i dokumentet.

Sprakbruk i dokumenten

Att det ar forskolans uppdrag att skriva ett dverlamningsdokument &r inte tydligt uttalat i
styrdokumenten. "Nar barnets 6vergang till de nya verksamheterna narmar sig har forskolan
den sarskilda uppgiften att finna former for att avrunda och avsluta férskoleperioden” (Lpfo
98, s. 12) men att ansvaret vilar pa forskolan ar anda uttalat. I denna formulering finns da ett
implicit uppdrag att forfatta detta dokument vilket gor att pedagogen redan inledningsvis har
tilldelats en expertroll genom sitt uppdrag.
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Pedagogens rost

| ett stort antal av dokumenten anvénds begreppet &r och har for att beskriva barnets
fardigheter, formagor och egenskaper vilket enlig Fairclough (2003) visar pa kategorisk
modalitet: ett pastdende i presens slar kategoriskt fast ett sakforhallande. Vanligt
férekommande i dokumenten &r att pedagogen anvénder passiv form med stark modalitet,
agenten utelamnas da helt. Man beskriver vad barnet ar och kan, utan att anvanda barnets
namn eller sprakligt rikta sig till barnet eller annan vuxen. Ett alternativ till detta kan vara att
skriva Kalle dr eller du ar.

— Ar nyfiken och har mycket fantasi

— Behover tréna pa att uttrycka sina kanslor
— Tycker om att sitta i knéet hos de vuxna
— Bra sprak, motorik, logiskt tankande

Med Faircloughs (1992) begrepp transivitet ses har skeendet eller beteendet som en markering
av distans till det som beskrivs. Dokumentet far har formen av ett protokoll, en sorts
checklista d&r pedagogens tolkningar ldggs fram som om de vore fakta. Det ger en bild av
pedagogen som expert och framskrivningen som objektiv ”sanning”

Mallens form kan ocksa spela roll for hur man valjer att skriva. Genom att fylla i dokumenten
for hand under utvecklingssamtalet har man inte mycket utrymme att skriva pa i sjélva
mallen. Kristian Lutz (2009) finner i sin studie Kategorisering av barn i forskolan att
"pedagoger tar ett ideologiskt avstand ifran 6vergripande begrepp och har ofta en relationell
utgangspunkt for att definiera avvikelser av barn. Samtidigt anpassar sig pedagogerna efter de
tekniker som staller krav om en mer individbaserad praktik som placerar problemen hos
barnen”.(s.199)

Det kan ocksa vara sa som Andreasson (2007) skriver, att listningar och upprékningar av
barnets egenskaper och formagor ar vanligt forekommande "vilket kan tolkas som att det
finns en strdvan att genom listorna tydliggora och konkretisera elevens problem for att kunna
satta in lampliga stodatgarder” (s.78).

Har skiljer sig inte de tre diskurserna at. Pedagogens rost blir expertens rost.

— Man kan se att han aktivt valjer vem han ska leka med

— X har ett gott ordforrad och uttrycker sig sa att andra forstar

— Han har roligt med andra barn

— Han har fatt kanna att han sjélv har varit en tillgang for gruppen

Pedagogen som expert beskriver i dokumentet vad barnet har fatt kdnna, nagot som i sig torde
vara omdjligt. | beskrivningarna ar det barnet som blir betraktat och som dérmed har en
svagare position. Pedagogen har makten att definiera men att mallen styr pedagogens
mojligheter att formulera sig blir tydligt. Pedagogen sjalv star alltsa inte utanfor denna
styrningsteknik som dokumentation kan betraktas som.

Forskolan och skolan har olika rotter och tva olika kunskapstraditioner méts har och med

detta Okar risken att texten kan komma att tolkas pa ett satt som forfattaren inte tank vilket
ocksa kan spela roll fér vad man som pedagog valjer att skriva.
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Den kartlaggning pedagogen gor infor sin bedémning och som blir beskriven i dokumenten
synliggor miljons betydelse for utveckling. | dokumenten dér barnen skrivs fram enligt ett
utvecklingspsykologiskt perspektiv blir barnets utveckling i nagon mening oberoende av
pedagogiken och miljon. Dahlberg och Lenz Taguchi (1994) talar om barnet som natur och
det blir tydligt i manga av dokumenten att den synen pa barnet finns kvar. Barnets beteende
knyts till faktorer till barnen sdsom barnets koncentrationsférmaga, humor, blyghet osv.

— Mera lugn i sig sjalv
— nyfiken

— 6dmjuk

— mindre stressig

— l&tt for att l&ra

Forskolebarnets kunskaper, formagor och egenskaper forstas darmed isolerat fran ett
sammanhang. Det utvecklingspsykologiska perspektivet med dess individfokus ses som en
sanning vilket kan bli ett satt att konstruera forskolebarnet som erbjuder fdrskolan
ansvarsfrihet och flyttar blicken bort ifran miljon och pedagogikens betydelse.

Det blir tydligt i resultaten att trots laroplanens syn pa barnet som kultur och kunskapsskapare
sa finns det en stark tradition av att se barnet som natur (Dahlberg & Lenz Taguchi, 1994)
som lever kvar i framskrivningarna av forskolebarnet. Da mallarna kan vara styrande och fa
pedagogen att rikta blicken mot det som efterfragas i rubrikerna blir dessa viktiga att kritiskt
granska och ifragasatta av pedagogen. I dokumentationsmallen kan man ocksa utlasa att det
utvecklingspsykologiska synséattet anvands som tolkningsreferens nér pedagogen skriver fram
forskolebarnet. Pedagogens barn och kunskapssyn reflekteras hér i texten, lararen gor i texten
en indirekt presentation av sig sjalv och sin yrkeskar. Lenz Taguchi (2000) skriver att ”’Varje
praktisk pedagogisk handling refererar till ett teoretiskt tdnkande (forestéllningar) om vad ett
barn &r, hur barn Iar sig och utvecklas, och varje teori eller forestallning om barn, utveckling
och larande implicerar och genererar likaledes ett praktiskt handlande i forhallande till barn i
en utbildningspraktik” (s.14).

Nar vi véljer att anvanda utvecklingspsykologiska begrepp och klassifikationer véljer vi att
tolka dessa som sanna avbilder av verkligheten och inte som ett satt att beskriva varlden.
Begrepp som mogen for, normalt for sin alder visar att kontexten ar oviktig. Idén om att det
finns en normal utveckling lika for alla oberoende av i vilken omgivande kontext man
befinner sig i blir tydlig. Det socialpsykologiska perspektivet dar manniskors identitet skapas
i interaktion med andra ar mest framtradande i den pedagogiska dokumentationen.

Aven i Reggio Emiliadiskursen dir man genomgaende skriver fram barnet i ett sammanhang
kan man skymta den utvecklingspsykologiska diskursen. | foljande mening &r det barnets
humor, inte situationen som sétter kdppar i hjulet fér honom.

— dven om humoret fortfarande da och da satter kappar i hjulet for honom.
— X har under sin tid pa forskolan varit bade blyg och forsiktig. Detta har ibland
hindrat honom i den sprakliga samvaron.

Han ar alltsa bade blyg och forsiktig och detta blir ett hinder. Att vara blyg och forsiktig ar
alltsa ingen tillgang i denna diskurs.
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Forskolebarnet-6-aringen

Pedagogerna i dokumenten skriver fram féljande egenskaper och kompetenser hos
forskolebarnet och det &r dessa fardigheter som framtrader som viktigt ndr man &r ett
forskolebarn som star i begrepp att borja i forskoleklassen. Nodalpunkt i diskursen ar Det
kompetenta forskolebarnet och tecken i klustret ar: sprakligt intresserad, tar ansvar for egna
handlingar, intresserad av bokstéver och siffror, snéll, intresse for att lara, socialt kompetent,
aktiv, nyfiken, hansynsfull, éppen, respekterar andra och tar ansvar.

— Bra pd att diskutera

— La&ser bra, skriva

— Duktig pa att rita och skriva
— Bra kompis

Forskolebarnet forvantas ocksa vara intresserat av att leka, vara aktiv, nyfiken och ha uppnatt
vissa sprakliga fardigheter. Man ska kunna vanta pa sin tur, vara hjalpsam, Detta blir synligt
genom att analysera vilka formagor eller kompetenser som ska utvecklas, mal som sétts upp
och i beskrivningarna av barnens styrkor och intressen, men ocksa genom att analysera det
som inte skrivs fram i texten t.ex. kan inte alltid reglerna i leken eller behdver trana pa att
vanta pa sin tur.

Det kompetenta forskolebarnet

Det kompetenta forskolebarnet ska vara sprakligt intresserad, ta ansvar for egna handlingar,
vara intresserad av bokstéver och siffror, vara snall, ha ett stort intresse for att lara, vara
socialt kompetent, aktiv och nyfiken och genom att rakna antalet ord i de meningar som syftar
till att beskriva omraden relaterat till stravansmalen i laroplanen (Lpfo98) blir det tydligt att
sprakliga fardigheter ar det som fokuseras mest i samtliga dokument. Jag har da delat upp
stravansmalen i de omraden som aterfinns i Lpfé 98; normer och varden, utveckling och
larande och barns inflytande.

Pedagogerna lagger stor vikt vid att beskriva barnets sprakliga formaga och intresse. |
samtliga dokument finns formuleringar om barnets sprakliga utvecklig och intresse. Det &r i
dokumenten viktigt att vara intresserad av spraket och pedagogerna gor ocksa bedémningar
av hur de sprakliga fardigheterna tar sig uttryck pa forskolan.

— Redan nar X borjade pa forskolan hade han ett for sin alder valutvecklat sprak.
— Har latt for att uttrycka tankar och idéer

— Rimma och ramsa har han gillat

— Kapitelbdcker har fascinerat och intresserat honom mycket

Avsnittet Utveckling och larande i Lpfo 98 innehaller sexton stravansmal, varav ungefar
hélften ror arbetet med barns sprakutveckling. | Skolverkets nationella utvérdering av
forskolans laroplan finns uppgifter om den kompetensutveckling som for narvarande sker i
kommunerna. Den visar att barns sprakutveckling ar det omrade som prioriterats i séarklass
hdgst nar det galler fortbildningsinsatser riktade till forskolans personal. Tre fjardedelar av
kommunerna anger att detta varit ett prioriterat kompetensutvecklingsomrade under den
senaste femarsperioden. Att insatserna rort naturvetenskap och matematik eller barns lek och
skapande ar betydligt ovanligare. Det framkommer ocksa att man i 60 procent av
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kommunerna anvander olika typer av material for bedémning av barns sprak- las- och
matematikutveckling. (Skolverket, 2008b)

Under rubriken Normer och vérden i Lpfo 98 beskrivs att "Forskolan skall aktivt och
medvetet paverka och stimulera barnen att utveckla forstaelse for vart samhalles
gemensamma demokratiska varderingar och efterhand omfatta dem”.(s.7) Tecken i klustret ar:
hansyn, 6ppenhet, respekt.

— Latt att forsta hur andra tanker och kanner
— Latt for att ta till sig argument

— Kan se situationer ur olika synvinklar

— Hjélpsam

— Oppen for andra barn

Och under rubriken barns inflytande “’Barnens sociala utveckling forutsétter att de allt efter
formaga far ta ansvar for sina egna handlingar och for miljon i forskolan”(lbid.s.10). Har
bildar tecknen paverka, inflytande och ansvar ett kluster i framskrivningen av “det
kompetenta forskolebarnet”

— vet skillnaden mellan ré&tt och fel

— medveten om vad som sker i omgivningen

— | samspelet och samarbetet med de andra barnen ar X inkdnnande, generds och
hjalpsam samtidigt som hon &r trygg med sina egna granser.

— Har har X fatt ingd i sammanhang dar han samspelar, samarbetar, hjalper och byter
idéer, med de andra barnen.

— Socialt samspel fungerar utmarkt

| dokumentationsmallarna blir barns inflytande viktigt. Det sociala samspelet far mycket
utrymme i dessa dokument och hér skrivs barnen fram som sampelande individer vilket inte
blir lika tydligt i de andra dokumenten.

Det icke kompetenta forskolebarnet

Av de insamlade dokumenten i expert- och ansvarsdiskursen, sa har alla dokument
formuleringar som visar pa fardigheter barnet bor eller ska utveckla. Ett bristfokus blir hér
tydligt da formuleringarna under rubriken, i grupp tva, det har kan jag trana pa/ utveckla eller
bli battre pa ar nagot som kan uppfattas som negativt. 1 mallarna finns uppmaningar till
pedagogen: Se alltid det positiva i barnet! Barn vill och kan!

I ansvarsdiskursen (grupp 2) presenteras ofta upprékningar av barnets styrkor och vad som
ska utvecklas. | de flesta dokument forekommer tre till fyra positivt formulerade
beskrivningar och tre eller fyra fardigheter barnet behover utveckla. Det som ska utvecklas ar
t.ex. konfliktlésning, samspel i leken, intresse for det skrivna spraket.

— Léra sig fler bokstéver och siffror

— Sociala samspelet behdver stodjas
— utveckla hennes intresse for bocker
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Vem som ska stodja eller utveckla barnets fardigheter framgar inte alltid av texten men
genom analys av pedagogernas formuleringar blir det tydligt att det ar den vuxne som ska
bistd med hjalpen. Inte nagonstans i dokumenten ar det kamrater som ska bista med hjalp.
Pedagogen har har alltsa svarat pa den utvecklingspsykologiska diskursen. Genom Vygotskijs
teori om den proximala utvecklingszonen kan barnet na nasta stadie med hjélp av en vuxen
eller en mera kompetent kompis. De ganger kamrater finns med i dokumenten ar det som
lekkamrater eller i det sociala samspelet.

— Leker bra med kompisar.

— Gillar att leka i dockvran med X.

— Har manga kompisar.

— Pratar ofta om sina kamrater pa avdelningen.

| sina framskrivningar av barnets brister valjer pedagogen ibland att formulera sig pa ett satt
som forsvagar problemets omfattning. ”"Hedges” anvands for att “gbra garderingar, att
anvanda formildrande uttryck och propositionella attityder som forsvagar problemets
omfattning.” (Hofvendahl 2006, s. 229). Detta menar han tyder pa att relationen mellan larare,
elever och foraldrar ar en skor relation. Pedagogen anvéander har formuleringar som: men,
ibland och aven

— Behdover ibland tydliga granser
— men hon ger for den skull inte avkall pa sina egna behov.
— Kan till viss del samspela om lekens innehall

Vi forstar av texten att barnet har svart att samspela om lekens innehall men skillnaden i att
skriva svart och till viss del &r stor. Pedagogen valjer att anvanda sig av forsiktighetsmarkaren
till viss del och ibland for att markera ett avstand till pastaendet.

Traditionen inom forskolan att observera och dokumentera barns utveckling grundar sig i
utvecklingspsykologiska teorier och genom formuleringar i dokumenten finns ibland
underforstatt en forestalining om att barnet ska uppna vissa steg och detta inte kan paverkas
forran barnet ar moget vilket inte ar i 6verensstaimmelse med laroplanernas syn pa barn och
kunskap. | manga dokument blir det tydligt att barnet bor ha uppnatt vissa skolmassiga
fardigheter.

— har ett korrekt penngrepp

— ar intresserad av bokstéver

— visar intresse for siffror och antal
— Han kanns nu som en ”stor” Kille
— har inte utvecklat dominant hand

Fram till 1990-talet var skolmognadsundersdkningar vanliga och dessa avgjorde om barnet
var moget for att borja skolan eller behdvde sarskild undervisning. | skolkommissionens
betdnkande (SOU 1948:27) skriver man ’Det ar nddvandigt, att sarskild undervisning
anordnas for dessa barn, genom forskoleklassen eller pa annat satt. (s.192). SIA-utredningen
(SOU 1974:53) foreslogs avskaffandet av skolmognadsbegreppet och av de sérskilda
skolmognadsklasserna. Forestallningen om att forskolebarnet ska vara skolmoget kan finnas
kvar, ndgot som dessa beskrivningar kan visa pa. Det dike som forut fanns mellan férskola
och skola och skulle dverbryggas i och med reformen att inféra forskoleklassen har istéllet
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flyttats fram och finns nu istallet mellan forskola och forskoleklass. Detta blir ocksa tydligt i
Skolverkets rapport (2003a) Att bygga en skolform for sexaringar.

Den utvecklingspsykologiska teorin framtrader i framskrivningarna av barnen i expert - och
ansvarsdiskursen. Den meningsbéarande diskursen blir har den utvecklingspsykologiska
diskursen dar normaliserandets princip blir tydlig. Vad ett barn ar och vad ett barn ska vara
beskrivs i formuleringarna och genom att definiera det normala ska beteendet eller
egenskapen eller beteendet korrigeras.

Det rika och kompetenta forskolebarnet

I min analys skiljer sig resultatet kraftigt at i de olika mallarna. 1 de dokument som ingar i
grupp tre (Reggio Emilia diskursen) finns det endast fa formuleringar som direkt syftar till att
skriva fram barnets brister. Genom att analysera dessa dokument genom vad som inte sags, i
beskrivningarna av uppkomna situationer, kan man dock utldsa att barnen kan hamna i
svarigheter, eller behova hjalp av en vuxen. Har finns dock en stor skillnad i hur barnet skrivs
fram jamfort med de andra tva grupperna. Barnet skrivs fram som rikt med mojligheter och
beddmningen &r situationsbunden. Antalet positioner barnet erbjuds i ett dokument kan vara
valdigt manga, antalet adjektiv som anvands i ett dokument kan vara upp till 20 jamfort med
grupp ett och tva dar det som mest finns 10. Av de 20 adjektiven i analysen &r det endast tva
av dessa framskrivningar som visar pa svarigheter.

Genom att skriva fram barnet och erbjuda flera positioner, vilket aterfinns i den pedagogiska
dokumentationen, ger vi en mojlighet for barnet att spegla sig i de olika positionerna och
innehallet i de subjektspositioner diskursen erbjuder relaterar till subjektets begér och sékande
efter en identitet.(Winther Jorgensen & Phillips, 2000)

| den pedagogiska dokumentationen far beskrivningar av sammanhang och verksamheten
mycket utrymme. Att pedagogerna har den relationella utgangspunkt som aterfinns i Lpfo 98
blir tydligt i pedagogisk dokumentationsdiskursen. Barnet skrivs har fram i en kontext och ses
som en medkonstruktor av kunskap.

— 1 leken &r hon pahittig, fantasifull och drivande
— P& sista tiden har han ofta initierat samtalen vid vara méltider.

Trots skillnaderna i hur man dokumenterar i de olika mallarna, finns det anda likheter i vad
man dokumenterar. Spraket far stort utrymme i alla tre typer av mallar, likasa beskrivningar
av barnets sociala utveckling. Detta kan visa pa en medvetenhet om sprakets betydelse men
kan ocksa tolkas som att det finns forestallningar att barnet sprakligt och socialt ska ha
uppnatt en viss mognad eller utveckling nar de borjar i forskoleklassen.

| Lpo 94 stalls inga formella krav pa att eleven ska ha nétt en viss niva infor starten i
forskoleklass men det finns i dagens skoldiskurs uttalat att man tidigare vill finna elever som
riskerar att inte nd malen vilket i s& fall medfor att dokumentet blir ett redskap for att tidigt
identifiera elever som &r i behov av sérskilt stod i sin kunskapsutveckling. Dokumenten kan
bli en beskrivning av barnens tillkortakommanden som bygger pa en forestallning om att
mottagande pedagoger ar behjélpta av en kartlaggning av forskolebarnets svarigheter. |
dagens skoldiskurs, med skriftliga omdémen och tidigare betyg for att finna elever som
riskerar att inte na malen, argumenterar man for att det & avgorande att finna dessa barn
tidigt. Detta kan paverka forskolans pedagoger att skriva fram barnen med utgangspunkt i

38



deras tillkortakommande i en iver att folja denna trend och det kan i sin tur leda till att man i
forskoleklassen bygger vidare pa denna framskrivning av barnet som behévande.

Delaktighet i dokumenten

De flesta dokument har rader langst ner dar pedagog och foralder/vardnadshavare ska skriva
under och godkénna att information om barnet l&mnas vidare till forskoleklassen. | de
individuella utvecklingsplaner som &r framtagna i en stadsdel dér det i den lokala skolplanen
beskrivs att dokumentet ingar i en elevmapp som réknas som allman handling finns inte denna
formulering. Da sekretessen &r olika i forskola och skola véljer man att fa vardnadshavares
samtycke till att dverlamna informationen. Med ett samtycke fran foraldrarna kan information
overlamnas till skolan eftersom samtycket héver sekretessen. (SekrL 14:4).

De flesta dokument har ocksa en rad for barnets underskrift. Att elevdokumentation ska
undertecknas av barn och vardnadshavare finns inte lagstadgat men ar trots detta vanligt
forekommande oavsett om det géller IUP, atgardsprogram eller skriftliga omdomen.

I en studie publicerad av Skolverket (2003b) beskriver Persson, Andreasson och Heimersson
hur elever forefaller att inte alltid ha forstatt innebdrden i sina atgardsprogram. De ar darfor
tveksamma till om det &r relevant att elever och foréldrar ska underteckna dokument vars
innebdrd de inte fullt ut varit insatta i. Detsamma kan tdnkas om 6verlamningsdokumenten
som innehaller ett sprak som for barn och foraldrar kan vara fraimmande. Man kan undra hur
manga barn och foraldrar som forstar inneborden av begreppet kognitiv utveckling. Vilken
yrkeskategori forfattaren av dokumentet, dvs. pedagogen, tillhdr kan inte utldsas. Det kan
alltsa vara barnskotare, forskollarare eller i princip outbildad personal som arbetar i forskolan.

I grupp 1 finns ingen rad langst ner for barnet att skriva under som det finns i de dokument
som &r utformade som en IUP. DA dessa planer troligtvis skrivs under ett utvecklingssamtal
stalls pedagogen infor att lasa rubrikerna hogt eller omformulera dessa for att géra dem mer
sympatiska ur ett delaktighetsperspektiv. Dokumentet kan da ses som ett protokoll som
uppréttas vid ett utvecklingssamtal om nu barn och foréldrar varit delaktiga i samtalet. Att
vara med pa ett utvecklingssamtal som fem-sexaring och vara delaktig i sin utvecklingsplan
dar pedagoger och fordldrar samtalar om en i tredje person kan skapa en kansla av
mindervardighet. (Shotter, 1989)

| dagens laroplan uppmuntras reflektion och medvetenhet kring sitt eget larande men barnets
rést blir i manga dokument ohdrda. De dokument som har rutor dar barnen ska fylla i vad de
ar bra pa eller utveckla ar i dokumenten tomma. Att en ruta dar barnet ska beskriva vad det &r
bra pa, eller inte har undertecknat dokumentet kan tolkas som att de inte ar delaktiga rent
fysiskt, vilket inte ar ovanligt i forskolan, men det kan ocksa vara sa att man talar Gver
huvudet pa barnet. Genom att rutan ar tom kan barnet uppfatta mojligheten att géra sin rost
hord som underordnad. Andreasson (2007) papekar hur detta kan paverka en elevs sjalvbild,
nar det t.ex. ar tomt under rubriken det har tycker jag att jag ar bra pa. Det kan ocksa paverka
en mottagande larares syn pa eleven. Detta talar emot laroplanens mal att strava mot genom
att varje barn “utvecklar sin férmaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed fa
mojlighet att paverka sin situation” (Lpfo 98). Skolverkets nationella utvéardering (2008a)
visar ocksa att det ar ett fatal forskolor som involverar barnen i sina utvédrderingar av
verksamheten.

39



| manga av dokumenten ska foraldrars synpunkter komma fram vilket enligt vara laroplaner
ses som en viktig del i barnets utveckling. "Forskolans uppgift innebar att i samarbete med
foraldrarna verka for att varje barn far mojlighet att utvecklas efter sina forutséttningar.(Lpfo
98, s. 5) Att ha en ruta for foralders synpunkter kan vara ett inslag av forsok till delaktighet i
mallen. Alltfér ofta & dock fordldrar och barns kommentarer osynliga i dokumenten.
Vardnadshavare finns dock med som ansvariga for insatser, atgarder och ataganden oavsett
om deras syn har uttryckts i dokumenten eller inte. Detta blir en av de stora skillnaderna nar
jag jamfor det tre grupperna av mallar. Genom att i text formulera att foréldern varit delaktig
genom kommunikation med pedagogerna i forskolan och att man tagit tillvara foréldrars
synpunkter och asikter visas genom formuleringar som:

— med hjélp av ett tips fran mamma

—mamma X har vid utvecklingssamtal hjalpt oss att fa syn pa detta,

— Men det ingar ocksa att lyssna pa de upplysningar som foraldrar ger och anvanda
0ss av dessa.

| den pedagogiska dokumentationen blir det viktigt att synliggtra att man samverkat med
foraldrarna. | de individuella utvecklingsplanerna stalls krav pa foraldrarna genom att de ska
ge sina synpunkter pa vad barnet ska utveckla och trana. Likasa ska foraldrarna bidra till
detta, vilket blir tydligt i formuleringarna vad kan mina féraldrar goéra. Foljande
formuleringar aterfinns i dokumenten:

— Stimulera nyfikenheten

— Ldsa hemma

— stimulera fantasin

— diskutera

— prata om samspelet med kamrater

Spraket far stort utrymme i dokumenten och det ar ocksa spraket som fokuseras mest under
rubrikerna vad foraldrar kan gora.

I expertdiskursen finns inget utrymme for foréldern att ge sin bild av barnet men detta kan
naturligtvis komma fram under samtalet och darfor vara osynligt i texten. Under rubriken Det
har tycker mina foraldrar att jag ar bra pa finns en pil som pekar pa det pedagogen skrivit att
hon tycker barnet ar bra pa. Foraldern haller har med pedagogen. Vi kan fraga oss om bilden
av barnet verkligen ar samstammig eller om foraldern av olika skal haller med pedagogen.
Forélderns mojlighet att sdja emot den beskrivning av barnet pedagogen ger av barnet i
forskolan, har foraldern sma majligheter att ifragasatta da barnet troligtvis vistas pa forskolan
utan foralder. Sett ur ett konstruktionistiskt perspektiv sa ar identiteten inte nagot vi bar med
0ss och man ser manniskan som nagon som blir i métet med den andre. (Hall, 1996)

I Skolverkets broschyr om Samarbete med foraldrar i férskola och skola skriver man att det
finns tva forhallningssatt fran skolans sida. "Gar det bra for barnet i skolan, da brukar
foraldrasamarbetet fungera bra. Skolan tar &t sig aran och alla ar néjda. Men nar barnet
hamnar i olika svarigheter — i sitt larande eller med jamnariga — da blir ofta budskapet att det
ar fel pa barnet och foraldrarna” (s.5) Genom mallarnas formuleringar dar det finns rutor for
foraldrar och formuleringar som insatser och ataganden av elev, skola och vardnadshavare
gors foraldrar medansvariga for innehallet i dokumentet och kan pa sa satt i efterhand, vid
utvarderingen stéllas till svars for om atgarderna utforts och lett till énskad utveckling.
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Diskussion

Jag har i resultatdelen belyst de dominerande diskurserna i mallarna och de subjektspositioner
som skrivs fram och jag ska har, mot bakgrund av de teorier och den historiska bakgrunden
som jag tidigare beskrivit, gora ett forsok att diskutera mina iakttagelser.

Den roda traden

Vad ligger da implicit i begreppet ”den roda traden”? Begreppet “den roda traden” har olika
innebord beroende pa vem man talar med och vilka dokument, sasom skolplaner och andra
styrdokument, man laser. Det kan syfta pa elevens vag och évergangar i utbildningssystemet
och éverlamnande av information om eleven mellan skolformer och arbetslag men det kan
ocksa sta for den syn pa barnet som ar gemensam for vara laroplaner. Ofta ar den roda traden
valdigt diffust beskrivet. Exempel pa formuleringar i skolplanerna ar ”Verksamheten skall ha
ett samlat mal med en “rod trad” fran férskolan till ak 9”. (Hallefors kommun). "Réda traden
innebar att all skolverksamhet ska praglas av en helhetssyn pa barnens utveckling, fran
forskolan och uppat. Dokumentation om barns och ungas utveckling och maluppfyllelse fran
forskolan och under hela utbildningstiden ska finnas. Personalen ska ha god insikt i varandras
verksamheter fran 1-16 ar.” (Ljusnarsbergskommun, Skolplan 2008-2010). Dokumentation
ska finnas sdajer man i skolplanen ovan, men inte explicit att det ska Overlamnas mellan
skolformerna. Detta var dock ett av syftena med IUP som Elfstom (2005) fann i sin studie av
pedagogers uppfattningar av vad individuella utvecklingsplaner syftade till.

Att observera och dokumentera for att skapa den réda trdden ma vara ett vallovligt syfte men
det driver ocksa fram en dokumentationskultur som kan missgynna vara barn. Om det blir
viktigare att dokumentera och folja reglerna tappar vi latt malet ur sikte och de etiska
aspekterna av dokumentationen gloms bort i diskussionen. Vi kan komma att positionera
barnet pa ett satt som gar stick i stdv med den samhéallsmedborgare vara laroplaner vill forma.
Lindgren och Sparrman (2003) tar i sin artikel upp dilemmat med att inte kritiskt granska de
motiv som fors fram for att arbeta med dokumentation i férskolan.

Eftersom dokumentation &r ett satt att géra varje barns rést hord, fokusera pa individerna och
synliggora vad barn och pedagoger gor i forskolan anses den gynna ett barnperspektiv. Vi menar
dock att det finns fog for att kritiskt granska det sjalvklara i ett sddant antagande, bland annat
darfor att det utgar fran att barnperspektiv alltid framjar barn.(s.59)

Det har beskrivs ocksa i forslaget till fortydliganden i laroplanen for forskolan som att
utveckling och larande allt oftare kartlaggs, dokumenteras och bedoms i forhallande till
forestallningar om vad barns ska klara i olika aldrar pa ett satt som strider mot laroplanens
intentioner (Skolverket 2008b, s. 35)

Fragan vad syftet med Gverlamningsdokument ar behover lyftas. Ar dokumentet ett CV, eller
som Lindgren (2002) kallar det studentbiografi, dar barnets styrkor och svagheter ska
beskrivas infor skolstarten eller & dokumentet ett sétt att skapa kontinuitet i det livslanga
larandet genom att beskriva barns positiva utveckling for att hjalpa dem ga vidare? Eller ar det
kanske det som Elfstrom (2005) ocksa fann att alla elever ska ga ut arskurs 9 med godkanda
betyg.
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I manga kommuner och stadsdelar finns tydliga riktlinjer for hur 6verlamning mellan forskola
och forskoleklass ska ga till. Under varen det ar barnen fyller sex ar traffas pedagoger ur de
olika verksamheterna for muntlig 6verlamning av information kring barnen. Barnen far ocksa
bestka forskoleklassen och ibland tvartom. Dokumentation &r alltsa bara en liten del i denna
plan men man kan fundera 6ver om dessa planeringar fungerar och efterlevs i tider da
ekonomiska resurser dras ner. | tider av besparingar kanske inte Overlamningskonferenser
prioriteras och det som da blir kvar av information kan vara det som skrivs i
éverlamningsdokumenten. Forskning visar att 6vergangen mellan forskola och forskoleklass
har blivit en 6vergang mellan tva skilda verksamhetsformer med ett dike emellan. (Skolverket
2003a) och 6verlamningsdokumentet fyller da en viktig funktion som lank mellan forskola
och forskoleklass.

De diskurser som blir synliga i analysen av mallarna &r framférallt tre diskurser som var for
sig star for en syn pa barn, kunskap och larande vilket i sig implicerar olika styrningstekniker.
De diskurser som blir synliga i analysen bendmner jag; expertdiskurs, ansvarsdiskurs och
Reggio Emiliadiskurs. Dessa tre diskurser speglar det sétt jag menar vi talar och tanker om
barn, larande och kompetens i vart samhalle. Vi har en individualiseringsdiskurs sedan en
langre tid tillbaka dar fokus riktas pa individens ratt till personlig utveckling, delaktighet och
ett livslangt larande. Denna diskurs blir synlig i de dokument jag kallar ansvarsdiskurs och
Reggio Emiliadiskurs. Individualiseringen blir ocksa tydlig genom att alla mallar har ett
tydligt individfokus men pa olika satt. Alla dokument ar det enskilda barnets dokument.

| den politiska debatten fors nu fram krav pa kvalitetssakrande metoder inom skolan sdsom
tidigare betyg och nationella prov. | denna “kvalitetsdiskurs” ar det fokus pa kvalitet och
prestation som &r barande och har blir expertens roll framtrddande i och med behovet av
kartlaggningar och bedémningar. Jag ser en ny diskurs som handlar om akademiska
prestationer och kvalitet dar metoder for att sdkra detta pa manga satt paminner om det som
pa 30-talet fordes fram, och som pa 90-talet fick ett uppsving, behovet av vetenskapen for att
belagga de reformer som skulle genomféras och pa sa satt forma den medborgare vi vill ha. |
forslaget till ny laroplan for forskolan finns forslag pa att infora traditionella amneskunskaper
I forskolan som kan ses som ett sétt att forbereda och forma barnen for ett samhélle dar de
forvantas vara konkurrenskraftiga, sjalvmotiverande, aktiva och problemlésande. | analysen
ser jag dokumenten i expertdiskursen som en gammal tradition som nu blir ateruppvackt i
nya klader”. | de studerade dokumenten blir det tydligt att flera diskurser for en kamp om
hegemonin men i studien &r det diskursen om individualisering som blir en sanningsregim.

Att dokumentera barns utveckling ar en teknik som inte bara involverar barn, pedagoger och
foraldrar utan stracker sig langt utanfor dessa granser. | visionen om hur vi ska forma
framtidens medborgare fors nya vetenskapliga sanningar fram om hur vi ska tdnka om och
tala om barn.

Forskjutningar i begrepp och praktik

Fran att tidigare ha anvant begreppet observationer for att bedéma barns utveckling anvander
man nu begreppet pedagogisk dokumentation for att synliggora den roda traden. | forslaget till
fortydliganden i laroplanen for forskolan fors just begreppet pedagogisk dokumentation fram
som ett satt att utvardera verksamheten. Inom pedagogisk dokumentation ser man barnet som
kompetent vilket i den diskursen star for en syn pa barnet som utforskande och en
medkonstruktor av kunskap (Lenz Taguchi, 1997). Genom att ha en barnsyn dar barnet ses
som kompetent i meningen att barnet utvecklat och uppnatt olika fardigheter och kompetenser
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har man ett utvecklingspsykologiskt perspektiv och en forskjutning i begreppet uppstar
darmed. En hybriddiskurs uppstar déar det kompetenta barnet” far olika innebord beroende pa
vilken diskurs man befinner sig i.

Jag ser en risk med att anvénda ett begrepp som ”det kompetenta barnet” utan att ha klargjort
vad det har for innebord. Enligt Sommer (2005) kan man se begreppet fran olika perspektiv:
Kompetenser som potentialer, barn har inneboende kompetenser som &nnu inte ar utvecklade.
Kompetenser som utvecklade formagor, kompetenser som barn har utvecklat och innefattar
kompetenser som motoriska, emotionella, sociala och kognitiva. Kompetenser som utféranden
och prestationer, som innebdar de konkreta yttre handlingar och beteenden som barn utfor. (s.
42-49) Jag ser en forskjutning i begreppet det kompetenta barnet dar det nu kan forstas som
det kompetenta sjalvreglerande barnet.

Enligt Laclau och Mouffe (Winther Jérgensen & Phillips, 2000) kan ingen diskurs etablera sig
som den enda, utan det fors hela tiden en kamp om vilken diskurs som ska dominera och
vilken betydelse de enskilda tecknen i diskursen ska tillskrivas. Har blir kampen om
innehallet i begreppet det kompetenta barnet synlig i alla typer av dokument. Barnets
kompetenser beskrivs pa olika satt i de olika dokumenten. Begreppet far pa sa satt olika
innehall beroende pa diskurs.

Lenz Taguchi (2000)menar att det finns en uttalad skillnad pa pedagogisk dokumentation och
dokumentation som individuella utvecklingsplaner och liknande dokumentation. Lenz
Taguchi menar att pedagogisk dokumentation ar ett forhallningssatt och en meningsskapande
laroprocess men genom att se dokumentation i ett historiskt perspektiv s& menar jag att man
likt det Hultqvist (1995, s.257) beskriver i sin avhandling skedde nar barnstugeutredningen
skrevs, i ljuset av historien kan se hur pedagogisk dokumentation fors fram som metod i vara
styrdokument.

Genom att applicera Laclau och Mouffes begrepp element och moment pa pedagogisk
dokumentation sa blir pedagogisk dokumentation nagot som ingen ifrgasatter och som tas for
givet, ett moment. | forskolediskursen &r barns inflytande, lekens betydelse ndgot som tas for
givet och ingen ifragasatter. Likadant menar jag att det ar med pedagogisk dokumentation.
Pedagogisk dokumentation har forts fram i vara skolplaner, styrdokument och lokala planer
som ett satt att dokumentera i forskolan. Redan 1997 i Skolverkets skrift Att erdvra
omvarlden (SOU 1997:157) beskrivs pedagogisk dokumentation som ett sétt att reflektera
over verksamheten ” Pedagogisk dokumentation &r ett kollektivt arbetsverktyg som bygger pa
ett gemensamt reflektionsarbete, dar saval larare som barn, foraldrar och andra kan delta”. (s.
98) Pedagogisk dokumentation fors fram som nagot som inte kan ifrdgasattas. Begreppet ar
tillfalligt fixerat och har blivit en sanning, understodd av forskare och vetandet.

Studier visar att ocksa forskolan, genom den 6kade dokumentationskulturen gar mot en 6kad
individualisering av barnet i forskolan. (Valloerg Roth & Mansson, 2006). Genom det
sjélvklara i forskolans tradition av att observera och dokumentera forskolebarnet blir det inte
uppenbart att tekniken att dokumentera nu 6vergatt till en annan sorts styrning av barnet dar
pedagogen sjalv ocksa ar utsatt for denna styrning. Har finns alltsa en risk att skoldiskursen
vinner mark i forskolan. Ett narmande mot skolan blir ocksa tydligt i forslaget till ny laroplan
for forskolan (Skolverket 2008b). | fortydliganden av malen i laroplanen for forskolan
fokuseras sprak, matematik, naturvetenskap och teknik och i det finns en stravan att oka
forskolans skolforberedande roll, men man menar att detta ska lekas fram pa ett pedagogiskt
satt.
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Foraldern som expert

Att pedagogers forhallningssatt till familjen och foraldrarna ar viktigt visar en fallstudie av
Skolverket (2005b) kallad ”Vad gor det for skillnad vad skolan goér?”. | den visar man pa att
det framforallt ar pedagogernas forhallningssatt som paverkar elevers resultat i skolan. I de
skolor dar lararna tidigt samarbetat med foréaldrarna och fatt deras fortroende fick man béttre
resultat an i de skolor dar pedagogerna hade ett uttalat bristtdnk och forlade barnens problem
hos hemmet.

Lindgren (2007) menar att dokumentationen utvecklats till en pedagogisk teknik som gor att
vi skapar nya kategorier for normalt — onormalt.” One crucial component in the practice of
SB* is the separation of the individual and pedagogical context into two separate entities. This
separation makes it possible to focus on the qualities of the individual at the expense of the
context”. (s. 475) Skolan friskriver sig fran ansvar och detta kan ocksa ses i mallarnas
konstruktion dar delaktigheten kan bli ett sitt for skolan att lagga Over ansvaret pa
foraldrarna. Man inbjuder till att samverka men i pedagogernas formuleringar blir det tydligt
att om bara foraldrarna laser mer for sina barn och samtalar mer hemma sa kommer barnet
sprak att utvecklas. Implicit sa gor forskolan redan vad den ska.

| den pedagogiska dokumentationen skriver pedagogen fram inte bara barnet utan ocksa
foraldern i texten. Foraldern positioneras som en tillgang for verksamheten och med
synpunkter som &r viktiga att ta tillvara. Man férmedlar en bild av sin verksamhet som visar
pa just det goda forhallningsséatt som Skolverket framhaller. Om man ser till vikten av
delaktighet for barnets mojligheter att nd malen sa ar majoriteten av dokumenten inte
utformade pa ett sadant satt att barnets rost kan bli hord. Lindgren (2007) skriver att man pa
politisk niva har presenterat samverkan skola/hem som en progressiv ide.

At the policy level, this activity is presented as a progressive idea supporting dialogue, partnership
and democracy. Partnership is not only to be understood in terms of social aims such as
participation and integration, but also can be seen in terms of attempts to open up space between
the state and civil society for the governing of individuals through creating more personal
responsibility and self-government in line with neo-liberal and Third Way thinking (s.474)

Genom att gora foraldrarna delaktiga blir de invaggade i en trygghet att de & med och
bestammer och paverkar. Detta verkar vara ett vél planerat och strategiskt satt att styra.

Pedagogen som expert

Vi har en lang historia av att vilja styrka vara beskrivningar med vedertagna sanningar. Detta
blir synligt i de dokument vi forfattar i forskolan. Vi ar starkt paverkade av den positivistiska
traditionen manga av oss ar uppvuxna med och det ar svart att frigora sig fran sprak och
forestallningar. En forestallning som finns ar den att vetenskapen anvénds och finns for att
beldgga sanningen, vilket ger att makt forutsatter kunskap (Foucault 2003). Kristian Lutz
(2006) belyser i sin studie hur man sprakligt beskriver och kategoriserar barn i forskolan for
att soka resurser och hur medicinska och biologiska forklaringar till barnens svarigheter och
problem anvénds for att uppna legitimitet i ansokningarna. Viljan att luta sig pa forklaringar
stddda av experter framtrader &ven i de studerade dokumenten. Man hénvisar till
fyraarskontroll pa BVC, barn som inte kan koncentrera sig, barn som har svart att sitta still

' Lindgren anvénder begreppet student biography (SB) for den pedagogiska teknik han menar att
elevdokumentation ar
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och barn som inte har forstatt att de har en dominant hand. Det verkar finnas en forvantning
pa vilka fardigheter en sexaring ska ha. Forskolans aktorer definierar darmed elevgruppen och
overlamningen vilar pa deras framskrivningar och aterspeglar darmed deras bedémning av
forskolebarnets presumtiva behov.

Vad ar det da vi formedlar till barnen som vi skriver fram? I manga dokument blir barnen
framskrivna med utgangspunkt fran sina tillkortakommanden och i min analys verkar
forskolan ha svart att skriva fram en text som &r positiv och framatsyftande utan att bli
korrigerande och disciplinerande. Det blir ett dokument som beskriver vad barnet behdver
trana pa for att bli det barn som &r idealtypen for ett forskolebarn. En process har startat som
kan ses som en normaliseringsdiskurs.

Utdver att vara ett normaliserande dokument kan dokumentationen bli ett
sorteringsinstrument vilket jag menar ar problematiskt da just sokandet efter barn i behov av
stod kan medfora att vi erbjuder och skapar en subjektsposition som barnet antar och
identifierar sig med. Den bild av barnet som formedlas genom ett éverlamningsdokument kan
darmed leda till inkludering eller segregering for barnet beroende pa flera faktorer. Genom
inforandet av skriftliga omdoémen fran arskurs ett kan elever tidigt positioneras som en elev
som riskerar att inte na malen vilket Sivenbring Olsson (2010) ocksa belyst i sin studie.

Genom att ha blivit speglad som elev som riskerar att inte na malen och i efterféljande
dokumentation kan komma att erbjudas samma position finns en risk att man legitimiserar
kategoriseringen och detta i sin tur leder till det Hacking (1995) kallar “looping effekten”
Marianne Lundgren (2006) visar ocksa i sin avhandling hur de kategoriseringar som sker i
skolans praktik blir bestdende under elevens skoltid och hur bilden av eleven blir oférandrad.

Ett bristfokus blir tydligt i de dokument som jag kallar expert- och ansvarsdiskursen.
Hofvendahl (2006) ser i sin studie av utvecklingssamtal att lararen véljer att anvénda ett
bristperspektiv i tre fall av fyra trots att elevens resultat var alla ratt. Genom att formulera sig i
uttryck som inga fel, inga problem, eller inga bekymmer valjer pedagogen att tala om si och
sa manga fel istallet for si och sa manga réatt. Mallarna inbjuder har till att formulera sig pa ett
sadant satt da rubriken Vad behdver du utveckla/bli battre pd? Detta kan leda tankarna till
brister och det barnet inte ar bra pa. Viktigt att komma ihag ar att pedagogen har ett val men
styrs av sina egna varderingar och forestallningar. Ordvalet ger en bild av pedagogens attityd,
intresse eller belagenhet. Startpunkten for pedagogiken blir da vad barnet inte kan snarare an
vad det kan.

Framskrivningarna av barnens brister och avvikelser ar det som blir patagligt i analysen. Nar
forskolebarnet positioneras och déarmed kan vélja identifiera sig med de positioner som
erbjuds kan detta skapa en kénsla av forminskning och mindervérdighet och barnets
sjalvkansla kan komma att paverkas. Vi kan fundera éver hur barn kan fa en positiv sjalvbild
nar de normer som uppratthaller den pedagogiska praktiken framstaller barnet som
avvikande? Vi riskerar ocksa formedla till vara barn att det ar svarigheter snarare &n
mojligheter som ska fokuseras. Vilken sorts samhallsmedborgare formar vi da? Genom att
fora in Stuart Hall och Lacans teori om subjektets sokande efter en helhet menar jag att
subjektet inte blir utan mojlighet att paverka och darmed kan valja om han/hon vill anta de
subjektspositioner som erbjuds. Med denna syn pa identitet eller identifikation, sa ar det en
konstruktion och dérmed en process som aldrig blir fardig. Vi kan darfér genom positiva
framskrivningar "halla upp speglar” som visar pa fardigheter, kunskaper och formagor och pa
sa satt bidra till barnets positiva sjalvbild.
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Att vara varsam med hur man sprakligt beskriver ndgon annan kan vara oerhort betydelsefullt for
den enskilde elevens mote med sig sjalv speglad av pedagogen. Hur man blir beskriven i
elevplanen kan alltsd vara avgorande for hur dessa elever kommer att uppfatta sig sjalva men
ocksa hur andra i omgivningen kan komma att uppfatta dem framéver (Andreasson, 2007, s. 166)

Att kartldgga och utreda for att finna de barn som riskerar att géra och fara illa tror jag ar
nodvandigt men att dokumentera detta och ddrmed gora det offentligt i ett dokument som
formedlas till barn, foraldrar och pedagoger menar jag ar en teknik som behdver ifragaséttas.

Joakim Lindgren (2010) ser i sin studie hur fallerande Overgangar till gymnasieskolan
korresponderar med de identiteter som skapats pa skolan. Han har i sin avhandling inte
undersokt Gvergangen fran forskola till skola men man kan fundera Gver att fallerande
overgangar ocksa mellan forskola och forskoleklass korresponderar med de identiteter som
skrivits fram i forskolan och att dessa genom dokumentationen blir bestdende genom
skoltiden.

Barnet som expert

Man forsoker nu finna teorier och tekniker som konkretiserar den barnsyn som skrevs fram i
Lpfo 98. Hultgvist (1990) talar om “framtidens barn” i barnstugeutredningen och hur
utvecklingspsykologin har blev det redskap som plockades fram for att finna former for att
styra. Samma sak ser vi nu med den vetenskapliga sanningen om forskolebarnet. | var tid dar
vi nu vill fostra och styra vara barn till fria, sjalvreglerande individer behdver vi teorier som
stdmmer Overens med denna individ och den fordndrade pedagogiska praktik detta innebar.
Walkerdine (1995) skriver

Harigenom hoppas jag kunna demonstrera hur oskiljaktiga vetenskapliga sanningar ar fran de
villkor under vilka de uppstar, utvecklas och transformeras som praktiskt nédvandiga, och dar
sanningsregimer som skapas av psykologin ar relaterade till férandringar och férskjutningar i
pedagogisk praktik (s.133)

Dokumentation &r ett effektivt verktyg for utvardering men anvands ocksa som
normaliserande styrningsinstrument av dagens pedagoger vilket flera avhandlingar visat. Flera
forskare (Andreasson 2007;Granath 2008; Asp Onsjo 2006; Bartholdsson 2008) tar upp de
normaliserande styrningstekniker som praktiseras i dagens skola och beskriver vilka
konsekvenser de kan fa for barnets identitetsskapande. De beskriver dessa tekniker som den
milda eller vanliga makten och hur dessa tekniker genom statens styrning har ersatt den
auktoritara kulturen. Lindgren (2007) beskriver att lararens uppdrag férandrats i och med
dvergangen fran regelstyrd till malstyrd skola och han talar om hur progressiva idéer riskerar
att producera social utslagning och utveckla &nnu mer sofistikerade medel for kontroll och
disciplin.

Manga studier visar att ocksa forskolan, genom den 6kade dokumentationskulturen gar mot
en individualisering av barnet i forskolan. (Lutz, 2009; Vallberg Roth & Mansson, 2006).
Genom det sjalvklara i forskolans tradition av att observera och dokumentera forskolebarnet
blir det inte uppenbart att tekniken att dokumentera nu Gvergatt till en annan sorts styrning av
barnet dar pedagogen sjalv ocksa ar utsatt for denna styrning. Har finns alltsa en risk att
skoldiskursen vinner mark i forskolan. Ett narmande mot skolan blir ocksa tydligt i forslaget
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till ny laroplan for forskolan (Skolverket 2008b). | fortydliganden av malen i laroplanen for
forskolan fokuseras sprak, matematik, naturvetenskap och teknik och i det finns en stravan att
oka forskolans skolforberedande roll, men man skriver att detta ska lekas fram pa ett
pedagogiskt satt.

Den barnsyn som praglar Reggio Emilias forhallningssatt menar jag ligger i linje med de
styrningsrationaliteter vi utvecklat i en strdvan att skapa goda samhéllsmedborgare med fri
vilja. Charlotte Tullgren (2004) skriver ”Dagens uppfattning om barnet som kompetent och
aktivt dr en konstruktion som passar var tid och vart barn och utgor rationaliteter for en
styrning vars mal ar att skapa medborgare som samhéllet behover (s.119). Vi vill ha
sjalvstyrande individer - oavsett alder. Barnet forvantas tidigt bli en expert pa sig sjalv.

Pedagogiska konsekvenser

Som vi sett genom en historisk lasning av forskolans framvéxt aterkommer behovet av att
genomfora reformer och vi ser nu hur man aterigen genom reformer kan bidra till att tekniker
utvecklas i stravan efter att skapa en rod trad och synliggora elevers larande och darigenom
kan komma att positionera barn som elev i behov av stdd genom de diskursiva forestallningar
som kommer till uttryck i de dokument som Gverlamnas fran forskola till forskoleklass.

Det har leder ocksa till forandringar ocksa i skolan, vad galler arbetssatt och innehall. Detta
staller nya forandrade krav pa barnen. Att sjalvstandigt arbeta och soka kunskap kan inte alla
barn. Budskapet i dagens forskola och skola blir genom den hegemoniska diskursen om
sjalvreglerande individer att det &r upp till var och en att lyckas och om du misslyckas &r det
ditt eget fel. Foucault menar att det kravs en autonom individ for att styrningen skall fungera.
Hur gar det da med manga av vara barn som &r i behov av tydlighet, struktur det vill saga de
barn som inte ar autonoma och sjéalvreglerande individer?

De hogre krav pa prestationer, anpassning och flexibilitet som finns i den ordinarie
undervisningen bidrar till ett 6kat behov av sarskilt stod at vissa elever. Vem som definieras
som avvikande ar till stor del beroende av vilka granser vi drar upp i forhallande till det som
ar normalt. Det forandras oOver tid, plats, generation, kultur och samhéllsskick. Vad som anses
vara normalt véxlar fran en period till en annan.

Foucault menar att vi genom spraket konstituerar varlden och ger den mening. Vi speglar inte
bara existerande verklighet vi bidrar ocksa till att skapa den. Som pedagoger i forskola och
skola har vi krav pa oss att dokumentera och genom att reflektera 6ver vilka diskurser och
praktiker det ar som tar sig uttryck i vara framskrivningar av forskolebarnet i
overlamningsdokumenten kan vi bli medvetna och om vi sa vill genom spraket forandra.
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Om studiens genomférande

Under arbetets gang fick jag standigt syn pa nya saker i empirin. Min forstaelse forandrades
allt eftersom analysen fortskred och i takt med att jag fordjupade mig i litteraturen. Om jag
fran borjan insett vad jag skulle fa syn pa i empirin hade jag avgransat arbetet mer och kanske
bara analyserat mallarna. Nu blev det inte sa och detta har paverkat analysen sa tillvida att jag
I efterhand ser att jag inspirerats av flera av de diskursanalytiska metoderna. | en
diskursanalys &r teori och metod sammanflatade och det &r som jag tidigare beskrivit ett antal
filosofiska premisser som ar gemensamma. Min nuvarande forstaelse av dessa premisser &r
den jag i denna studie anvant for att analysera och belysa de individuella dokument som
éverlamnas fran forskola till forskoleklass. Diskursanalysfaltet ar komplext och om jag hade
valt andra verktyg for analysen och stallt andra fragor hade andra resultat blivit synliga.

Jag har i uppsatsen anvéant de diskursanalytiska begrepp och verktyg som jag tror mig
beharska och om jag lyckats anvanda dem pa “ratt” satt far vara upp till lasaren att avgora. Jag
har inte haft som syfte att skriva en text som "beskriver hur det ar” da mitt satt att forsta
dokumentationen ocksa ar en konstruktion. Jag ville visa pd hur man med Foucaults tankar
om makt och vetande kan forsta Overlamningsdokumenten som en del i den
dokumentationspraktik som breder ut sig i férskola och skola.

Slutord

Nar jag ser tillbaka pa vad det & som drivit mig i arbetet med att skriva och forska om
"6verlamningsdokument” sa ser jag att min “réda trad” varit fragor kring vad och varfor vi
dokumenterar i forskolan. Fran att ha varit en frustrerad forskollarare som inte kunde sétta
fingret pa vad det var som gjorde att jag reagerade sa starkt nar vi i forskolan skulle skriva
dessa dokument i de mallar vi blev tilldelade, har jag nu blivit en frustrerad forskare med
annu fler fragor an nér jag startade. Genom min resa genom vetenskapen, teorierna och
litteraturen, har jag nu fatt en ny forstaelse av makt och styrning. Det jag trodde var en vég
bort fran styrningen av barnet i forskolan visade sig vara en ny sorts styrning. Kanske mer
sympatisk vid en forsta anblick men definitivt ett nytt satt att styra som &r mer subtilt och
darfor svarare att se effekterna av.
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Bilaga 1

Namn: Personnr:
Forskola:

Ansvarig larare: Datum:
Telnr:

Social/emotionell formaga

Kognitiv formaga

Spraklig formaga

Motorisk formaga

Ovrig information

Underskrift

Vardnadshavare Ansvarig larare




Bilaga 2

INDIVIDUELL UTVECKLINGSPLAN

Namn: Datum:

Skola: Klass: Personnr:

Nuldge-kunskapsmassigt, personligt, demokratiskt och social

Nya utvecklingsmal - kunskapsmassiga, personliga. Demokratiska

Insatser och ataganden - elev, skola, vardnadshavare

Utvérdering av utvecklingsmalen

Elev Vardnadshavare Ansvarig larare



Bilaga 3

(Detta &r endast ett exempel pa hur pedagogisk dokumentation kan se ut och inte ett av de
insamlade dokumenten)

Till berérd vardnadshavare

Féljande information om Kalle (fingerat namn) kommer att l&mnas till mottagande
forskollarare och fritidspedagog i samband med 6vergang fran forskola till forskoleklass och
fritids.

Kalle som ar fodd den xxx , borjade pa forskolan nar han var x ar gammal. Forskolans arbete
med barngruppens sprakutveckling har bland annat skett pa féljande sétt:

For att barnen ska utveckla sin formaga att uttrycka sina tankar sprak och asikter och darmed
fa mojlighet att paverka sin situation har vi dagligen aterkommande aktiviteter i mindre
grupper. Vid dessa tillfallen &r det viktigt att alla barn kommer till tals och genom att
tillsammans med barnen satta ord pa upplevelser, tankar och kanslor dkar barnens forstaelse,
insikt och deras formaga att uttrycka sig.

Vara maltider &r tillfallen da barnen far mojlighet att i mindre grupper samtala, reflektera och
darmed utveckla tankeférmaga och ordforrad. | vara projektarbeten far barnen ocksa
mojlighet att pa ett naturligt satt uttrycka sig i skrift.

Utifran barnens utvecklingsniva véljer vi bocker och har hdglasning i mindre grupper varje
dag. Har finns tillfalle for barnen att tillsammans reflektera 6ver bokens innehall och genom
detta 6ka sin sprakliga formaga.

Alla maltider inleds med rim, ramsor och sanger och detta aterkommer flera ganger varje dag.
Genom att ocksa folja barnen under dagen i deras lek, utforskande av vérlden och samspel
med andra barn sa kan vi tillsammans med barnen satta ord pa upplevelser, tankar och
kanslor.

Hér finns text som handlar om barnet som jag av etiska och sekretess skél inte kan ta med i
bilagan. Den text jag skrivit hér visar hur stort utrymme som ges for framskrivningen av
barnet. Har finns text som handlar om barnet som jag av etiska och sekretess skél inte kan ta
med i bilagan. Den text jag skrivit hdr visar hur stort utrymme som ges for framskrivningen
av barnet. Har finns text som handlar om barnet som jag av etiska och sekretess skal inte kan
ta med i bilagan.

Hér finns text som handlar om barnet som jag av etiska och sekretess skél inte kan ta med i
bilagan. Den text jag skrivit hér visar hur stort utrymme som ges for framskrivningen av
barnet. Har finns text som handlar om barnet som jag av etiska och sekretess skél inte kan ta
med i bilagan.

Vi har som ett av verktygen for att nd vara mal projektgrupper som tréffas varje dag och dessa
grupper ar uppdelade utifran alder. Projekten utgar ifran barnens idéer och har har Kalle fatt
inga i ett sammanhang dar han samspelar, samarbetar, hjalper och byter idéer med de andra



barnen. Kalle har fatt kanna att han har varit en tillgang for gruppen och har ocksa fatt visa
och utveckla olika sidor av sig sjalv. Tillsammans har barnen drivit projekten framat och de
har fatt mojlighet att véaxa som individer och kéanna att de varit en tillgang for gruppen.

Hér finns text som handlar om barnet som jag av etiska och sekretess skél inte kan ta med i
bilagan. Den text jag skrivit har visar hur stort utrymme som ges for framskrivningen av
barnet. Har finns text som handlar om barnet som jag av etiska och sekretess skél inte kan ta
med i bilagan. Den text jag skrivit hdr visar hur stort utrymme som ges for framskrivningen
av barnet. Har finns text som handlar om barnet som jag av etiska och sekretess skal inte kan
ta med i bilagan. Den text jag skrivit har visar hur stort utrymme som ges for framskrivningen
av barnet. Har finns text som handlar om barnet som jag av etiska och sekretess skal inte kan
ta med i bilagan.

Underskrift personal

Underskrift foralder
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