Inledning

Sedan 1994 har jag undervisat i svenska som andra sprak pa hogstadiet, gymnasiet och i
vuxenutbildning fran sfi till gymnasieniva i privat och kommunal regi. Lésaret 2002
anstalldes jag pa en friskola, ESG (The English School) i Goteborg, med tjanstgoring
foretradesvis forlagd till hogstadiet, men under arens lopp har jag arbetat dven med yngre
barns svenska nagra lektioner per vecka. Jag upptickte snart att forutsattningarna for
svenskundervisningen pa ESG i hog grad skilde sig fran mina tidigare erfarenheter. Har
handlade det inte om att undervisa i ett modersmal eller i ett dominerande malsprak, utan om
att motivera elever att tillgodogora sig ett frammande sprak (svenska) med lagre status &n det
arbetssprak (engelska) som all &mnesundervisning sker pa.

Bakgrund

ESG historik

The English School, Gothenburg startade ar 1958 som privatskola pa initiativ av den brittiske
generalkonsuln Thomas Tull och rekryterade elever fran engelsktalande familjer som bodde
och arbetade i Sverige under kortare perioder. Av ekonomiska skél skedde 1993 en
ombildning till friskola, vilket innebar att ingen enskild elevgrupp far prioriteras vid
intagning, utan alla ska kunna konkurrera om platserna pa lika villkor. Detta paverkade
naturligtvis elevsammanséttningen sa att de flesta nu inte har engelska som modersmal, vilket
var fallet tidigare, men man haller fortfarande en engelsk profil, &ven om skolan lyder under
svensk skollag och foljer det svenska Skolverkets laroplan och direktiv. Malet &r att eleverna,
da de lamnar arskurs 9, ska vara behoriga for gymnasiestudier i Sverige, men dven for studier
pa motsvarande niva i engelsksprakiga lander. Skolan drivs av Stiftelsen The English School,
Gothenburg och &r helt fristaende fran andra engelska skolor i landet, t ex The English
School, Stockholm, The English School, Jonkdping. | stiftelsens styrelse finns ett antal
foraldrarepresentanter med relativt stort inflytande. Skolbyggnaden, som &r beldgen i
stadsdelen Alvsborg, mellan Kungssten och Léngedrag, renoverades och byggdes ut under
2008/2009 och samtidigt med invigningen firades skolans 50-arsjubileum.

Situationsbeskrivning

Eleverna pa ESG representerar drygt 40 olika nationaliteter och bara ett fatal har svenska som
modersmal. En nagot storre andel har engelska som forsta sprak, medan de flesta har ett annat
modersmal och for dessa elever blir alltsd svenskan deras tredje sprak, (se avsnittet
problembeskrivning). Pa rasterna talas engelska eller svenska — mera séllan andra sprak och i
sa fall i mindre grupper. Manga av barnen har kommit till ESG som mycket sma. | anslutning
till skolan finns ett daghem, ”Nursery”, och de flesta som bdérjar dér fortsatter sedan in i
skolan. Barnen gar dver till "Reception” nar de ar 5 ar gamla och har sker den grundlaggande
lasinlarningen — pa engelska. Fram till 6 ars alder har de ingen organiserad traning i svenska,
utan det ar forst i "Infants” som denna pabodrjas. Det handlar da bara om 40 min./vecka, som
brukar &gnas at rytmik, ramsor och hoglasning, d v s lararen laser sagor, och man samtalar
sedan kort om innehallet.



| arskurs 1 — 5 har barnen svensklektioner vid tva tillfallen i veckan, 60 minuter resp. 90
minuter, men for att starka amnet arbetar tva larare parallellt i klassen. Sa sker aven i
klasserna 6 — 9, men har ligger lektionstiden pa tre tillfallen i veckan; tva 60-minuters och ett
40-minuterspass.

| arskurs fem introduceras ett tredje (eller i de flesta fall fjarde) sprak; tyska eller franska. For
de elever som behover stod i ndgot av karnamnena och darfor inte deltar i undervisningen i
tyska respektive franska, ges vid behov en 60-minuters supportlektion per vecka i svenska.
Aven om ménga elever gar nio &r eller mer pa ESG, sa hander det varje ar att man tar emot ett
antal aldre elever som i vérsta fall inte har nagon svenska alls i bagaget.

Alla svensklarare &r behoriga i &mnet svenska, men fr.o.m. hdéstterminen 2010 finns ingen
behorig larare i svenska som andra sprak. Samtliga larare i svenska har svenska som
modersmal. Skolan har sedan 2008 en engelsk rektor, som talar svenska pa sfi-niva. Ovrig
personal talar svenska som ett andrasprak pa olika nivaer, men arbetsspraket pa skolan ar
engelska. Ungefar hélften av eleverna gar ut arskurs 9 med betyg i svenska som andrasprak,
resten med betyg i svenska.

Skolan har en tydlig kunskapsprofil och ar tekniskt valutrustad. Lektionerna ar mycket
strukturerade och eleverna ar fokuserade pa inlarning. Alla elever pa hogstadiet har tillgang
till dator som ar deras egen sa lange de vistas pa skolan. Stor vikt laggs vid ordning och reda
och ett gott upptradande. Man visar hansyn genom att halla nere ljudnivan under lektionstid
och genom att hjélpa varandra vid behov, mobiltelefoner, tuggummi och maéssa ar inte tillatna
i klassrummet, ldararna tilltalas med Ms/Mr + efternamn etc. De regler som finns forutsatts
foljas av alla och Gvertradelser leder till paféljd och rapporteras direkt till foraldrarna. Rektor
finns narvarande pa skolan for det mesta och ror sig ofta bland eleverna sa att alla vet vem
han ar. Det hander ocksa att han gar in och vikarierar da nagon larare &r borta.

Problembeskrivning

All undervisning sker pa engelska och svenskan ligger som ett separat &mne insprangt i
schemat. Mangden svenska &r alltsa starkt reducerad for ESG:s elever, jamfort med
situationen i svensk, kommunal skola dar undervisningen i alla andra &mnen normalt sker pa
svenska. Detta stéller stora krav pa ESG:s larare att effektivisera och prioritera i svenskamnet,
eftersom antalet spontana samtal, diskussioner och tillfallen till skriftligt uttryck begransas till
svensklektionerna, samtidigt som eleverna forvantas uppna den kunskapsniva som laroplanen
foreskriver for elever i svensk grundskola. Vara flersprakiga elever, alltsa de som har ett annat
modersmal &n svenska eller engelska, lar sig tva nya sprak parallellt och det ena av dessa —
svenskan — far har en mycket svagare stillning vilket aterspeglas i elevernas sprak, saval
muntligt som skriftligt, genom en mycket markant, ”svengelsk” préagel. Vissa elever kan till
en borjan ge intryck av att ha en god kunskap i atminstone den muntliga delen av spraket,
men da man lyssnar till nyanser upptacker man att det handlar om ett "skolgardssprak™ som
fungerar bra i kontakten med kamrater, men som saknar det ordférrad och de nyanser som
fordras i mer avancerade sprakliga sammanhang. De engelska influenserna ar tydliga i talet
och blir annu mer patagliga i skriftlig produktion, vilket visar vikten av att arbeta enligt SVA-
principer — dven med de elever som har svenska som modersmal! Alltsa laggs storre vikt vid
att uppmarksamma och trdna grammatiska strukturer &n vad som annars forekommer i amnet
svenska. Metodiskt finns en stark betoning pa kunskapsinhamtande med stora krav pa



elevernas arbetsinsats bade i skolan och hemma. Med utgangspunkt i de senaste tjugo arens
syn pa undervisning kan man beteckna den som bedrivs pd ESG som mycket traditionell och
kunskapsinriktad. Har varvas fria och kreativa moment med helt l&rarstyrda lektioner dar
iakttagelser, sprakjamforelser och ren fardighetstraning praktiseras. Detta i avsikt att ge elever
— framst de med annat modersmal &n svenska eller engelska — en sa stor forstaelse som
mojligt for grunddragen i korrekt svenska, sa att denna bas sedan kan bli ett avstamp for
vidare studier och praktisk anvandning av spraket.

Forskning (se nedan) talar for att ett starkt sprak, ett modersmal, behovs for att maximera den
kognitiva utvecklingen. De flesta av vara elever gar vidare till svenskt gymnasium. Har de fatt
en tillracklig grund for att bedriva fortsatta amnesstudier pa svenska? Om inte — vari bestar
bristerna? Vilka omraden i spraket paverkas mest av den engelska miljon? Min nyfikenhet
kring forutsattningarna for ESG:s elever vacktes efter ndgra ar pa skolan, men forsok att hitta
forskning och litteratur som kunde ge ¢kad kunskap om fenomenen, eller idéer om hur
undervisningen borde bedrivas for att ge maximal effekt, har hittills gett liten utdelning Den
litteratur och de undersdkningar som jag hénvisar till nedan &ar relevant, men inte helt
klargorande for den mycket speciella inlarningssituation som ESG-eleverna befinner sig i.



Syfte och fragestéallningar

Det Overgripande syftet med min undersokning &r att fa en uppfattning om engelskans
paverkan pa ESG-elevernas svenska. Ar denna paverkan i sa fall negativ eller kan den rent av
ha en positiv effekt pa sprakinlarningen och i vilka formmoment visar sig eventuella problem?
Finns det tecken pa att elever med ett annat modersmal an svenska eller engelska far storre
problem med att lara sig svenska &n motsvarande kategori elever skulle ha i en helt
svensksprakig skola? Hur stor vikt bor laggas vid att undervisningen sker i form av svenska
som andrasprak? Detta vill jag undersoka genom att

o definiera nagra delar i svenskan som jag markt utgor svarigheter for eleverna pa ESG

o fokusera pa hur mycket av dessa svarigheter som kan forklaras av den dominerande
engelsksprakiga inlarningsmiljon och om nagra andra faktorer, specifika for ESG, kan
paverka resultaten.

» tareda pa om det finns skillnader mellan ESG:s elever och elever i svensksprakiga
skolmiljoer da det galler att beharska vissa, definierade moment i svenska spraket.

« i ndgon man belysa betydelsen av elevernas modersmal (svenska, engelska eller ett
annat) for de eventuellt pavisbara svarigheterna.

« fa en uppfattning om hur ESG:s strikta forhallningssatt och metodik med fokus pa
inlarning, paverkar elevernas sétt att tillgodogora sig svenskan

Forskningsetiska stallningstaganden

Vid genomférandet av undersokningen foljde jag i alla avseenden de regler som finns kring
forskningsetik (Vetenskapsradet SOU1999:4). Kontakt togs i god tid med de skolor dar jag
hade mina kontrollgrupper, information gavs till berdrda elever om syftet med
undersokningen och anvandning av det insamlade materialet. De upplystes om att deltagandet
var frivilligt och i de fall dar eleverna vid undersokningstillfallet var under 15 ar inhamtades
foraldrarnas tillstand (bil. 4a och 4b).

Forvantat utfall

Utifran min undersokning forvantade jag mig kunna verifiera (eller forkasta) mina teorier om
att svenskan pa ESG i hog grad paverkas, och i viss man stors, av den engelsksprakiga miljon.
En rimlig teori skulle kunna vara att resultaten pa ESG, matta i betyg i &mnena svenska och
svenska som andrasprak, skulle vara lagre an motsvarande resultat i svensksprakig
grundskola. Majligen skulle jag ocksa kunna fokusera pa nagra omraden, dar undervisningen
kan &ndras och styras upp for att na hogre kunskapsniva i amnena. Detta kan tyckas vara av
begransat intresse for andra an de som verkar pa ESG, men med tanke pa engelskans starka
inflytande 6ver huvud taget i det svenska samhallet och bland ungdomar i synnerhet, sa
kanske mitt arbete kan ge ett bidrag till idéer om hur och pa vilka omraden sprakpaverkan
sker och darmed tillféra nagot generellt i undervisningen av svenska som ett andra sprak



Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning som anknyter
till Amnet

Som jag redan namnt under rubriken Problembeskrivning har det varit svart att hitta relevant
litteratur att referera till i min undersékning. Det handlar ju om ett mycket smalt falt dar i
princip ingen forskning har bedrivits — i alla fall har inte jag kunnat hitta nagon som utgar fran
en situation liknande den som eleverna pa ESG befinner sig i och som jag redogjort for i
inledningen. Daremot har det, inte minst 1 Sverige, forskats mycket kring
andraspraksinlarning, men foérutsattningarna har da varit att eleverna har lart sig svenska i
svensk skola och haft all amnesundervisning pa svenska. De flesta av dessa undersokningar &r
"heltackande" i sina beskrivningar av sprakinlarningen och beskriver bade muntlig och
skriftlig sprakproduktion. Jag har valt att begransa mig till ett litet antal grammatiska och
lexikala detaljer i skriftspraket.

Min utgangspunkt ar att svenskundervisningen pa ESG maste betraktas som undervisning i ett
andrasprak och darmed blir det naturligt att ta reda vad Skolverket sdger om detta &mne och
vilken forskning som styr hur undervisningen i SVA (svenska som andra sprak) bedrivs och
har bedrivits utifrdn de riktlinjer som har presenterats under arens lopp. Sedan 1995 ar
Svenska som andrasprak ett eget amne i bade grundskolan och gymnasiet.

Vad sager laroplanen?
| skolverkets kursplan, 2000-07 SKOLFS: 2000:135 star:

Syftet med utbildningen i amnet svenska som andrasprak ar att eleverna skall uppna en
funktionell beharskning av det svenska spraket som ar i nivd med den som elever med svenska
som modersmal har.

Sprakets nyckelroll betonas genom att stor vikt laggs inte bara vid talet, utan lika mycket vid
formagan att uttrycka sig skriftligt. Det ar inte ndgra laga ambitioner som beskrivs, utan det
slutgiltiga malet ar en kunskapsniva jamforbar med den hos modersmalstalarna och det
funktionella syftet ar klart uttalat. Spraket ska anvandas for att tillagna sig kunskaper i andra
amnen i skolan och for att individerna sedan ska fungera val i det svenska samhallet, bade
socialt, kulturellt och i arbetssammanhang. Har refereras till forskning (se nedan) som visar
att svenskan lars in bast om den satts in i ett sammanhang och blir ett redskap for kognitiv
bearbetning, inte bara i skolan, utan ocksa i den miljo man vistas i pa sin fritid. Kriterierna for
bedémning och betygsattning i Svenska som andrasprak handlar bade om formell
spraksakerhet, medvetenhet om kulturella normer och férmagan att anvanda spraket som
verktyg i olika situationer i det dagliga livet (Kursplanen i Svenska som andrasprak). De
nationella proven i svenska & de samma for SvA-elever som for dem med
modersmalssvenska aven om bedémningen sker enligt ndgot modifierade kriterier. | ett av
Skolverkets referensmaterial "Att undervisa elever med Svenska som andrasprak”,
(Skolverket, 2000) kommer ett antal vélkanda profiler i andrasprakssammanhang till tals.
Kenneth Hyltenstam ar t ex mycket klar i sin uppfattning om hur @mnets stéllning ser ut i
dagens grundskola. Han anser att (---) kunskaperna om vad svenska som andrasprak innebéar
ar begransade eller obefintliga utanfor den krets av larare som har utbildning och erfarenhet
av omradet och de forskare som arbetar med att skapa kunskapsunderlag for undervisningen.



Enligt Hyltenstam &r bade politiker och uthildningsansvariga ofta alltfor daligt insatta i pa
vilket satt andraspraks- och modersmalsundervisning skiljer sig at och vilka konsekvenser det
far for elever om lararen inte har formell utbildning fér amnet svenska som andrasprak. Han
pekar pa flera skillnader mellan de tva svenskamnena. T ex kan en larare som undervisar i
svenska som modersmal vara relativt séker pa att hennes elever har en likartad grund i
svenska. Andrasprakslararen far daremot elever med mycket olika forutsattningar och maste
hitta satt att mota var och en pa ratt niva for att nd maximal utveckling. For detta behovs ett
gediget yrkeskunnande och kvalificerad kunskap om hur andraspraksutveckling hos barn gar
till. Hyltenstam ger exempel pa hur barn har blivit felaktigt bedomda pa lagstadiet och hur
detta sedan har fatt konsekvenser for sprakutvecklingen pa hogre stadier. Har finns ocksa en
koppling till det satt lasinlarningen sker pd, vilket belyses av Pirkko Bergman, kapitlet
Adrasprakseleverna och deras forutsattningar” (Skolverket, 2000). Hon beskriver vilka
problem som kan uppsta for elever med ett annat forstasprak p. g. a. att de, till skillnad fran
modersmalseleverna, inte har en beféast kunskap om svenskans ljudsystem. Aven ordférradet i
de lasebocker som anvands kan valla svarigheter.

Andraspraksproblematiken finns vél dokumenterad i saval svensk som utlandsk forskning och
belyses ur bade elev- och lararperspektiv. Nedan redovisas en del sadan forskning som varit
relevant for mitt arbete.

Forskning om svenska som andrasprak

| boken "Tvasprakighet med férhinder? Invandrar- och minoritetsundervisning i Sverige",
(Hyltenstam, 1996) redovisas flera forskares rapporter. Ake Viberg pekar i avsnittet "Svenska
som andrasprak i skolan" pa ett antal faktorer som ar viktiga for elever i andraspraksinlarning
och de svarigheter dessa elever har att kimpa mot:

» Andrasprakseleverna befinner sig i en dubbel sprakutvecklingssituation

o De forvantas tillagna sig samma kunskapsnivd som elever med svenska som
modersmal, trots att deras sprakbas i svenska befinner sig pa en lagre niva da de borjar
skolan.

« Processen i inlarandet av ett andra sprak skiljer sig markant fran modersmalsinlarning
 Inlarningen tar — och maste fa ta — tid (5-8 ar)

o Léas-/skrivinlarning forsvaras p. g. a. bristande ordforrad/forstaelse och detta paverkar i
sin tur lashastigheten

« Laérare har ofta inte adekvat utbildning i svenska som andrasprak

o Elevens modersmal har betydelse for inlarning av det nya spraket. Transfereffekter
kan lattare utnyttjas om spraken har hogre grad av slaktskap.

 Sociala aspekter. Foraldrarnas installning till vikten av att lara sig anvanda svenska pa
ett tillfredsstallande sétt har mycket stor betydelse for hur barnet lyckas.

For att hjalpa eleverna na en sa hog spraklig niva som majligt betonar Hyltenstam vikten av
att adekvat utbildade larare handhar undervisningen i svenska som andra sprak. Han refererar
till en undersékning (Johansson, 1993:2) som visar en markant skillnad mellan behériga och
obehdriga larares formaga att aktivera eleverna. For att starka integrering med andra amnen i
schemat (framfor allt So-amnen) bor viss utbildning i andraspraksinlarning ges alla larare som



moter eleverna. Det ar viktigt att 1as- och skrivtraning anpassas till andraspraksinlararen,
vilket innebér andra arbetsséatt &n de som tillampas for motsvarande fardighetstraning for
elever med svenska som modersmal. Har kan lararen anvanda metoder som bygger pa barnens
eget ordforrad, t.ex. LTG-metoden — lasning pa talets grund — dar eleverna med lararens hjalp,
eller sjalva om de kan — producerar texter utifran sin egen erfarenhetshasis. Dessa texter
bearbetas sedan med individuell hansyn tagen till den niva eleven befinner sig pa i sin las-
skriv- och sprakutveckling (Leimar, 1976). Manga ungdomar lever sprakligt isolerat i sina
bostadsomraden och skolan blir enda domanen for aktivt anvandande av svenskan. Detta kan
leda till att barnen inte kommer i kontakt med vissa omraden av spraket som de behover for
att fungera i sociala sammanhang. Okad kontakt med malsprakstalare i samma &lder som
inlararen ar mycket betydelsefull for sprakutvecklingen. (Sylvén, 2004)

| boken "Tva flugor i en small”, (Bergman, 1992), skriver Bulow, Ljung, Sjoqvist i kapitlet
Samarbete mellan hemsprak, Sv2, No och So, om de eviga C-eleverna, det vill séga de som &r
fodda i Sverige och har ett hyfsat talsprak i vardagssituationen, men daremot stora svarigheter
att uttrycka sig korrekt i mer avancerade sammanhang. Problemet for dessa elever ar att de
aldrig har fatt ett forstasprak riktigt befast och darmed har missat grunden for sitt kognitiva
tankande.

Tidig forskning gav upphov till ett antal myter som paverkat politiska beslut for skolans
arbete med andraspraksundervisning (Lindberg, 2003). Fran borjan ansags det nast intill
farligt att lata barn anvanda sitt modersmal, eftersom man trodde att detta skulle stora
svenskinlarningen. Att vaxa upp i flersprakighet sags som en nackdel. Vidare radde en
uppfattning om barns snabba, "naturliga” tilldgnande av ett nytt sprak, vilket gjorde sarskild
undervisning onddig. Det rackte att placera in eleven i en svensk klass for att hon skulle lara
sig svenska och snabbt komma upp pa samma niva som modersmalstalare. Inger Lindberg —
professor i tvasprakighet med sarskild inriktning pa andraspraksinlarning — har genom sin
forskning effektivt slagit hal pa bade dessa och andra myter (Lindberg, 2003). | dag rader
bland forskare total enighet betraffande modersmalets vikt for spraklig och kognitiv
utveckling. Principen ar helt enkelt att man lar sig bast pa det sprak man behéarskar bést och
darfor bor modersmalet utvecklas parallellt med malspraket. Hansyn maste tas till flera
faktorer som kan paverka forutsattningarna for inlarning, sasom alder, utgangsniva i
malspraket och de socio-kulturella forhallanden barnet lever under. Tvasprakighet kan da bli
en positiv faktor som starker bade sprakmedvetenhet och kognitiv utveckling, men detta
forutsatter undervisning i malspraket. Lindberg betonar ocksa tidsperspektivet i
sammanhanget. Enligt forskningen handlar det om i snitt 5 ar, men ges dessa forutséttningar
sa paskyndas utvecklingen mot en niva jamforbar med modersmalstalarens och risken for
fossilisering av ett “skolgardssprak” bestdende av enklare strukturer forhindras.
"Skolgardsspraket” gor det visserligen mojligt for individer att forstd varandra pa en tidig
inlarningsniva, men fungerar daligt i andra sammanhang dar hogre krav stélls pa spraklig
uttrycksformaga.

Roger Séljo, pekar pa svarigheter for eleverna att lara sig monster for samband mellan tal- och
skriftsprak (Saljo, 2000). Han namner engelskan som exempel pa hur fonem kan skrivas pa
olika satt i olika ord och hur vissa bokstaver maste finnas med i skriftspraket trots att de inte
uttalas. Saljo menar, i likhet med Vygotskij, att larare och elever socialiseras in i en
institutionell kommunikation som blir framtradande nar sprakinlarning &ar Overordnad
malsattning for en aktivitet. Utsagor anvands som exempel och som illustrationer och kopplas
till begrepp och principer som ror sprakliga foreteelser utan praktisk forankring. Pa sa satt
uppstar ett konstlat skolsprak som inte anknyter till det “anvandarvanliga” vardagssprak



eleverna behéver. Maximal sprakinlarning kraver att undervisningen kopplas till andra &mnen
och satts in i ett sammanhang som tranar den kognitiva formagan.

De slutsatser som svenska forskare kommit fram till 6verensstimmer i stora drag med vad
som visats i utlandsk andraspraksforskning. Aven om spraken skiljer sig &t, sa tycks inldrning
av ett nytt sprdk folja vissa gemensamma monster. Ett stort forskningsmaterial fran
engelsksprakiga lander finns tillgangligt och en del av detta redovisas nedan.

Utlandsk forskning om andraspraksinlarning

Vygotskijs ideer om pedagogik har varit végledande for, och styrt den svenska
undervisningen, under en lang foljd av ar. Lev Semyonovitch Vygotskij, fodd i 1800-talets
sista decennium och en varm anhéngare av Marx och Engels teorier, reagerade som arg ung
man och sann revolutionar pa det datida samhallets (tidigt 1900-tal) konservativa och
auktoritara kunskapssyn. (Lindqvist 1999) Han ville betona de olika forutsattningar som
eleverna hade med sig in i skolans vérld och visade pa hur dessa paverkade méjligheterna till
utveckling. Som sa manga, som vill se radikala férandringar, Iat han pendeln svanga fran en
ytterlighet till en annan och menade att skolan, i dess traditionella roll som férmedlare av
kunskap och traditioner, inte bara var onddig for barnets utveckling, utan i vissa fall till och
med bromsade den. Larande och utveckling skulle enligt Vygotskij ske i samspelet mellan
eleverna. Lararens roll jamforde han med tradgardsmastarens: Han ska finnas dar for att ge
vatten och naring at plantorna, men dessa ska i Ovrigt lamnas att vdxa av egen kraft. For
lararen géllde att skapa en miljo dar "plantorna™ kunde trivas och utvecklas av sig sjalva. Att
Vygotskij kritiserades av sin samtid ar inte forvanande. Hans forskning bedémdes som alltfor
daligt underbyggd och som en produkt av marxistiskt dnsketankande och da han dog ung i
tuberkulos ldmnade han uppgiften till sina larjungar att bevisa riktigheten i hans antaganden.

Med en fot i Vygotskijs tankar har Stephen D. Krashen blivit nagot av en guru da det géller
fragor om hur andraspraksundervisning bor bedrivas. Han férordar en modell som liknar den
sprakinlarning som sker da ett litet barn tillagnar sig sitt modersmal — en "learning by doing-
variant” dar formell grammatiktraning snarare anses forsvara an underlatta inlarningen.
Sprakinlarning sker via social interaktion och lararens uppgift &r att ge ratt "input”. Denna
bestar enligt Krashen av att presentera uppgifter pa en sprakniva som ligger strax 6ver den dar
inlararen befinner sig i det aktuella skedet. Han foresprakar ocksa en "natural order of
acquisition” som innebér att inlarning av formen i spraket (engelska) sker enligt ett bestamt
monster som darfor bor foljas vid det textval som presenteras for eleverna. Krashen gor ingen
skillnad mellan &ldre och yngre inlarare da det géller metodval. Enligt honom kan vuxna, lika
val som barn, lara sig ett nytt sprak via "acquisition”, d v s ett mer eller mindre undermedvetet
satt att tillgodogora sig spraket. Motsatsen till detta kallar han ”learning” och menar da det
traditionella sattet att lara sig sprak med hjalp av grammatiska regler (Krashen/Terrell 1975).
Krashens idéer ifragasatts av bl. a. Barry Mc Laughlin, som anser att dessa fordrar
exceptionella omstandigheter for att ge resultat, att grammatikdvningar maste komplettera
andra delar i undervisningen och att framfor allt aldre inlérare ar mer beroende av att fokusera
pa formen i spraket. Elevens modersmal &r ocksa en viktig faktor for hur denne tillagnar sig
ett nytt sprak (Mc Laughlin 1978).

Patsy Lightbown och Nina Spada, (Lightbown & Spada 2006) har sammanstéllt ett antal
forskningsrapporter kring andraspraksinlarning. De redogor for hur sprakutveckling i tidig



alder sker enligt ett forutsagbart monster och listar ett antal grammatiska trésklar som maste
dverbryggas, t. ex. tempusformer, oregelbundna verb, pluralformer. Barnen har redan i 3-
arsaldern en metalingvistisk medvetenhet som gor det mojligt for dem att skilja det rent
sprakliga fran det som utgor betydelsen i en mening. Lightbown och Spada visar att barn som
tidigt lar sig tva sprak (simultaneous bilinguals) inte visar nagra tecken pa samre kognitiv
eller akademisk utveckling d&ven om deras sprakutveckling sker i ett langsammare tempo. Vad
som har avgor vilket sprak som blir det dominerande &r vilken status det har och i vilken grad
det anvénds i barnets omgivning. For de som lar sig ett nytt sprak sedan modersmalet redan &r
befast (sequential bilinguals) &r situationen annorlunda, eftersom transfereffekter fran det
forsta spraket kan leda till felaktiga gissningar av ett slag som modersmalstalarna inte har
problem med. Just da det géller svenska/engelska ar det latt att pavisa sadana transfereffekter,
eftersom de tva spraken har manga likheter. Denna typ av fel — det kan handla om uttal,
inkorrekt grammatik etc — korrigeras enbart i klassrummet, eftersom det i andra sammanhang
oftast uppfattas som oartigt att papeka felaktigheter i nagons tal. Enligt Lightbown och Spada
nar inlararen sa smaningom en punkt i sprakutvecklingen dar det ar omdjligt att ga vidare utan
aktiv undervisning. Har spelar den undervisningsmiljo eleven befinner sig i, liksom lararens
skicklighet i att tillgodose elevers olika aptitud (formdga att snabbt lara in), en stor roll. Aven
motivation, larstilar, alder och personlighet har betydelse. (Lightbown & Spada, .56, 2006).
En annan aspekt som har visat sig mycket viktig for en god inlarning &r tid till férfogande.
Tekniken for inlarning skiljer sig en del mellan aldre och yngre individer (Lightbown &
Spada, 2006, s.72) men oavsett alder behovs tillrackligt med tid — en eller tva lektionstimmar i
veckan &r inte nog for att na upp till en avancerad sprakniva (Lightbown & Spada, s.74, 2006)
Att lasa text pa malspraket ar ett effektivt satt att utoka sitt ordforrad, men det ar har vart
notera att lasaren maste forsta minst 90% av den lasta texten for att kunna tillgodogora sig
innehallet och ta in nya ord (Lightbown & Spada, 2006).

Rod Ellis, professor vid University of Auckland, Nya Zeeland, har i sin forskning om
andraspraksinlarning stéllt fragor angdende de fel inlarare gor, varfor de gors och hur de
forandras Over tid. Han visar ocksa pa ett antal steg i sprakutvecklingen, vilka inleds med "en
tyst period”, da eleven lyssnar in, men undviker att sjalv tala. Denna period 6vergar sedan i
forsok att skapa struktur i det nya spraket. Liksom Lightbown/Spada pekar han pa olika
faktorer hos individen och i omgivningen, som har betydelse for sprakets utveckling. Han
anser det viktigt att gora inlararen medveten om formen i spraket och pa att uppmarksamma
de specifika drag som finns dar. (Ellis, 1997)

| flera lander, bade i Europa och USA, férekommer en typ av andraspraksinlarning som kallas
CLIL-metoden (Content and Language Integrated Learning) och som pa senare ar blivit
intressant i Sverige genom att man i vissa grundskolor, men framforallt pa gymnasiet, borjat
anvanda engelska i amnesundervisningen (Sylven, 2004, Falk, 2008). Detta ar just vad CLIL
gar ut pa; en kombinerad sprak- och @mnesinlarning dar sakinnehallet studeras pa ett annat
sprak an modersmalet. Spraket blir pa dessa lektioner ett verktyg i inlarningen av andra
amnen, medan den formella sprakundervisningen bedrivs pa schemalagda spraklektioner
(Dalton-Puffer, 2007). Har redovisas en detaljerad analys av undersékningar som gjorts pa
CLIL-baserad undervisning med referenser till olika forskares arbeten. Dessa visar att all
sprakinlarning sker i ett meningsfullt sammanhang. Koncentration pa bara formen i spraket
leder inte fram till goda sprakkunskaper. Man lér sig inte ett sprak for att sedan anvanda det,
utan man lar sig spraket genom att anvanda det (Lightbrown & Spada, 1993).
Innehallshaserade, sprakliga aktiviteter innebar en hdg utmaning for inlararen, vilket
resulterar i ett storre personligt engagemang. Larandet upplevs som mer intressant (Grabe &
Stoller, 1997, Stoller, 2002). Om rent formella sprakfardigheter (grammatikévningar) lars ut



isolerat behévs mycket mer traning innan de internaliseras i langtidsminnet &n om inlérningen
sker i ett kontexttema (Singer,1990).

Kopplingen till engelska och till engelsk forskning &r stark i Sverige pa grund av den
séarstallning som engelskan intar i samhallet. Att stirka svenska elevers kunskaper i engelska
har lange varit en malséttning som med 6kad globalisering blivit allt viktigare och i skolan har
man under en tioarsperiod gjort forsok med amnesundervisning pa engelska. Resultaten av
dessa experiment har nu blivit foremal for undersokning och utvardering

Svenska i engelsksprakig skolmiljo.

Den forskning som ligger narmast de fragestallningar jag arbetar med ar en doktorsavhandling
som publicerades av Maria Lim Falk hosten 2008, "Svenska i engelsksprakig skolmiljo".
Huvudsyftet med Falks forskning har varit att se pa vilket séatt den sa kallade SPRINT-
undervisningen paverkar gymnasieelevernas amnesrelaterade kommunikativa kompetens.

SPRINT ér en forkortning for sprak- och innehallsintegrerad inlarning och undervisning och
ar den svenska varianten av CLIL (se ovan). | praktiken handlar det framforallt om
amnesundervisning pa ett fraimmande sprak — i de flesta fall engelska — for elever med
svenska som modersmal. Undervisningen forekommer pa flera nationella gymnasieprogram,
men ocksa pa 1B-programmet (International Baccalaureate) dar all &mnesundervisning sker pa
engelska. SPRINT &r ingen ny foreteelse — den startade redan i slutet av 60-talet — men har
vunnit terrang de senaste 10 — 15 aren, delvis beroende pa globaliseringen och engelskans
betydelse som vérldssprak och entrébiljett till hogre utbildning och internationella
arbetstillfallen. Redan for 10 ar sedan fanns olika varianter av sprintundervisning i mer &an 20
% av alla gymnasieskolor och 4 % i grundskoleklasser. (Nixon 200:9)

SPRINT har sin utgangspunkt i de kanadensiska sprakbads-programmen, immersions, vilka
gar ut pa att ge engelsksprakiga elever kunskaper i franska som motsvarar dem hos en
modersmalsanvandare. Denna undervisning har visat pa genomgaende positiva resultat,
speciellt hos de elever som fatt delta fran tidig alder och dar det handlat om sa kallade "totala
sprakbad" (i motsats till partiella), men deltagarnas alder och mangden undervisning ar inte
hela forklaringen. | Kanada finns en genomtéankt struktur dar det klart fastslas att &mnes- och
modersmalskunskaper inte far paverkas negativt och dar kontinuerliga kontroller av elevernas
kunskaper genomfors (Swain & Lapkin, 1982, Genesee, 1987). Immersionsundervisningen
har visat sig leda till i stort sett additiv tvasprakighet, d v s inget av spraken dominerar pa det
andras bekostnad. Motsatsen — subtraktiv tvasprakighet — innebar daremot att bade
forstaspraket och malspraket hammas vilket resulterar i samre férmaga att tillgodogora sig
amneskunskaper. Kanada dr ett tvasprakigt samhalle och bada spraken — engelska och franska
— har hdég status.

Falk hénvisar till forskning (Hyltenstam, 2002:62, Axelsson, 2004), som bekréftar att
kunskapsinhamtande sker mest effektivt via det sprak som ar bast utvecklat hos en individ och
att mojligheten att utveckla detta sprak under hela skoltiden har stor betydelse for hur
eleverna lyckas totalt. Hon staller detta i relation till statistik fran Skolverket (SOU, 2004:97)
som visar att bland de som inte nar upp till godkand niva i grundskolan &r elever med
invandrarbakgrund 6verrepresenterade. En amerikansk, longitudinell undersékning, som
beskrivs av Groning, (2003:17) och som omfattade ca 42 000 elever, kom fram till att den
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avgorande faktorn for elevernas skolresultat var hur langt de kommit i kognitiv och
kunskapsmassig utveckling pa sina respektive modersmal (Thomas & Collier, 1997:49).

Engelska har varit ett obligatoriskt &mne i svensk skola sedan 50-talet och kan nu i det
narmaste betraktas som ett andra obligatoriskt sprak i samhéllet, eftersom det under 50 ar fatt
okad betydelse i svenskt dagligt liv, bade inom utbildning, arbetsmarknad och populérkultur.
Inte minst datoriseringen har stirkt engelskans stallning och den har blivit ett sprak man
maste beharska for att kunna delta i olika samhang i samhallslivet. Kunskaperna varierar
kraftigt mellan olika individer och grupper och Josephson (2004) pekar pa en tendens hos
svenskarna att Overskatta sin formaga i spraket. Engelska har hog status i det svenska
samhallet och manga gymnasieelever tycks vara beredda att offra svenskan for att bli battre pa
engelska (Oaks, 2001). Fragan & da om de formella kunskaper eleverna far under sin
grundskoletid &r tillrackliga for att tillgodogdra sig amnesundervisning pa en tillfredsstallande
niva. Sylvéns (2004) undersokning av gymnasieelever visade att aktiviteter utanfor skolan var
mer betydelsefulla for fardigheter i spraket an skolans undervisning Detta bekraftas dven av
Pia Sundgqvist i hennes avhandling om hur I&sning, dataspel och internetanvandning paverkar i
synnerhet pojkars engelska ordforrad (Sundqvist, 2010). Ett positivt samband mellan
elevernas fardigheter och sprakundervisning pa IB-programmet visas ddaremot i en annan
undersokning. (Kjellén Simes 2008).

| den kanadensiska sprakbads- eller immersionsundervisningen finns en rad forutsattningar
som maste vara uppfyllda:

foraldrar och barn har medvetet valt denna undervisningsform
modersmalet har hog status

alla elever har samma forstasprak

lararen forstar elevernas forstasprak

inga elever har undervisningsspraket som modersmal

forstaspraket ar redan befést innan undervisning startar pa ett andra sprak
god teknisk och kognitiv formaga forvéantas aven pa forstaspraket

Om dessa forutséttningar jamfors med vad som galler for SPRINT-eleverna, sa uppfylls alla
forutom att elevernas forstasprak har hog status, men just denna punkt ar den mest avgorande
och gor att SPRINT snarare bor jamforas med traditionell andraspraksundervisning
(Hyltenstam, 2004).

Trots att SPRINT-eleverna ligger pa hoga snittbetyg vid intagningen sker en sankning i och
med att damnesundervisningen pa engelska tar 6ver enligt Washburn (1997), men detta
pastdende far inte stod hos andra forskare (t ex Hall, 1998, Hansson, 1999), vilka inte har
funnit ndgon negativ paverkan pa amneskunskaperna. Sa kallad conversational proficiency
racker inte da det handlar om att tillgodogora sig specialiserade amnesdiskurser, utan detta
kraver en academic proficiency, alltsa ett akademiskt, skriftligt "skolsprak", vilket har
pavisats av. Cummins (1996) samt Thomas & Collier (1997). Gronings undersékning av
elever i arskurserna 4 — 5 visar ocksa pa ett tydligt samband mellan kunskaper i svenska och
amneskunskaper. Alvtérn (2000) jamforde NP-uppsatserna fran fyra klasser varav tva deltog i
SPRINT-undervisning. Vid analys av olika felkategorier visade det sig att SPRINT-eleverna
uppvisade en signifikant hogre frekvens av sarskrivningsfel, prepositionsfel, ordvalsfel samt
stilistiska och semantiska fel an elever i kontrollgrupperna. Aven Hansson (2004) visar pa en
hog frekvens av ortografiska och semantiska fel hos SPRINT-eleverna, medan
kontrollgrupperna uppvisade fler grammatiska fel och talspraksfel. Kéll (2006) har jamfort
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antalet anglicismer i texter skrivna av gymnasieelever pa IB-programmet med texter skrivna
av elever pa ett nationellt gymnasieprogram. IB-eleverna hade ett signifikant hogre antal
anglicismer i sina texter, men kontrollgruppen hade i stallet fatt fler sprakliga papekanden.
Information om elevernas bakgrund &r har knapphéndig.

Elever och larare ar Gverens om att nagot hander i och med SPRINT-undervisningen.
Eleverna tycker inte att deras svenska forsamras, men anser samtidigt att spraket flyter samre
och att de tappar ord i fackterminologin. (Falk, 2000, 2002) Lérarna, a sin sida, upplever en
begransad flexibilitet och "fyrkantighet" i sin undervisning p. g. a. att sprakkunskaperna inte
racker till och de lagger ner mycket mer tid pa att forbereda sina lektioner an da
undervisningen sker pa modersmalet. Det finns inga krav pa modersmalskompetens i
undervisningsspraket och lararnas formaga att anvanda spraket kan skilja sig avsevart mellan
individer (Falk, 2000).

Syftet med Falks undersokning var alltsa att se hur undervisning pa ett annat sprak (engelska)
an modersmalet paverkar gymnasieelevers forstasprak och kognitiva amnesutveckling. Hon
utgar fran ett kvalitativt och etnografiskt synsatt och den Gvergripande metod hon anvéant sig
av ar deltagande observation, kompletterad med intervjuer, enkéter och ljudinspelningar av
klassrumsinteraktion. Under en lang tidsperiod vistas hon i klassrumsmiljoerna och studerar
hur SPRINT-undervisningen paverkar amnena kemi, fysik, historia, religion och svenska.
Undersokningen innehaller tre delstudier: (1) klassrumspraktik, (2) analys av elevtextanalyser
och (3) en kartlaggning av larares och elevers upplevelser av SPRINT-undervisningen.

Falk kan utifran dessa tre delstudier for det forsta konstatera att SPRINT-eleverna i mindre
utstrackning an kontrolleleverna anvander ett adekvat amnesrelaterat sprak i bade tal och
skrift i alla &mnen forutom i svenskdmnet dar de har samma forutsattningar nar det géller
undervisningssprak och spraktraning som kontrolleleverna. For det andra &r anvandning av
svenska en forutsdttning for elevernas eget aktiva &mnesanknutna deltagande i
klassrumsinteraktionen och for det tredje upplevs engelskan vara ett hinder i undervisningen.
Lararna agerar darfor standigt genom olika kodvaxlingsstrategier for att forsoka minska
friktionen. (Falk, 2008) Liksom i sin tidigare forskning (Falk, 2000, 2002) kommer hon fram
till att SPRINT-undervisningen ger en mindre framjande inlarningsmiljo stallt i relation till
gangse sprakinlarningsteorier (Vygotskij 1934, Swain 1985, Viberg 1987, Lindberg 1996),
eftersom sprakliga begransningar hammar bade elever och larare i klassrummet. Vissa larare
har otillrackliga kunskaper i engelska, vilket resulterar i att de ofta anvander svenskan
parallellt och detta leder i sin tur till att eleverna hellre kommunicerar pa svenska. Bara i de
fall dar lararen konsekvent anvander engelska sker aven elevernas kommunikation pa
engelska. SPRINT, liksom all undervisning pa ett annat sprak &n modersmalet, innebar en mer
komplicerad inldrningsprocess for eleverna. Anda ger eleverna over lag uttryck for en mycket
positiv upplevelse av SPRINT-undervisningen och de tycker sjalva inte att deras svenska
paverkas negativt. Detta beror enligt Falk pa att de redan har natt en god niva i svenska och pa
den trygghet det innebér att de vid behov kan vaxla over till svenska i &mnesundervisningen.
Léararna ar daremot radda att spraket blir ett hinder i inlarandet. De upplever att interaktion
och dynamik paverkas negativt och att tempot under lektionen sjunker.

Falks uppfattning om SPRINT-eleverna i relation till eleverna i kontrollgruppen &r att de forra
ar mer motiverade och att det finns fler hogpresterande i SPRINT-gruppen. Trots detta visar
hennes undersokning att kontrollgruppen i hogre grad anvander ett &mnesrelaterat sprak i sina
texter. Hon refererar till tva studier som visar pa hur engelsksprakig amnesundervisning pa
hogskoleniva forsamrar studenternas studieresultat (Soderlundh 2004) och till farhagor som
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uttrycks av Josephson (2004) och Hyltenstam (2004) om att svenskan skulle forlora sin
stallning inom vissa sprakdoméaner pa grund av den dominans som engelskan fatt och far. Om
inte naturvetarsvenskan utvecklas, riskerar svenska studenter helt enkelt att bli en smula
dummare (Melander, 2002). Goda kunskaper i engelska maste emellertid inte betyda samre i
svenska. Tvartom behovs bada spraken och de stoder varandra.

Hur viktig ar engelskan i det svenska samhéllet och hur paverkar den
spraket?

| en artikel i GP 1 november 2009 skriver Kerstin Sjodén om hur undervisning pa engelska
blir allt vanligare i eftergymnasial utbildning och férklaringen skulle vara att man vill ge
utldndska studenter mojlighet att skaffa sig utbildning i Sverige. Men om detta gor livet lattare
for de utlandska studenterna, sa blir det i stallet svarare for de svensktalande. Sjodén hanvisar
till Maria Lim Falks forskning, (se ovan) men &ven till en fallstudie kring fysikundervisning
vid svenska universitet. (Airey 2009), for att belysa detta. Airey har, liksom Falk, kommit
fram till att studenterna blir mindre aktiva och stéller farre fragor nar undervisningen sker pa
engelska och att det blir svarare att ta anteckningar, eftersom det ar latt att fastna i
stavningsproblematik och darmed tappa koncentrationen pa vad som séags. Han vill inte ta
stéllning till om lektionerna blir battre eller sémre, men han tycker att de definitivt blir
annorlunda. Sjodén har ocksa intervjuat nagra studenter pa Chalmers, bade svenska och
utlandska, om hur de upplever att lasa engelsk kurslitteratur och kommunicera pa engelska
och dar &r reaktionerna i stort sett positiva. Vad som upplevs som en svarighet ar att sjalv
uttrycka sig, medan det daremot inte verkar vara nagot problem att lasa och lyssna.

Problem blir det daremot for de som ar dyslektiker. I Dyslexiférbundets tidning Las & Skriv,
nr 6 2009, finns en artikel om Bjorn som &r beredd att hoppa av sina studier, eftersom en sa
stor del av kurslitteraturen &r pa engelska. Han pluggar 14 — 15 timmar per dygn men kanner
anda att det inte racker

Fredrik Tenfalt tar upp dmnet engelska kontra svenska i ett par av sina kronikor i GP 28/12
och 1/1 2010. Han uttrycker en viss irritation over férekomsten av engelska i sammanhang dar
svenskan har fullt anvandbara ord for begreppen, t ex split shifts i stallet for delade arbetspass
eller sale i stallet for rea. Tenfélt anser att det faktiskt kan vara uttryck for en vilja att
imponera genom att anvénda sig av engelska termer.

Slutsatsen av dessa reportage och debattinlagg blir att vi i Sverige ar starkt beroende av
engelskan, att inflytandet tycks 6ka med varje generation och att det finns en viss irritation
over en sadan utveckling. Engelskans utbredning &r naturligtvis positivt for de individer som
har intresse for sprak och vill delta aktivt i ett allt mer globaliserat samhélle, men mindre bra
for de som av olika anledningar har samre utgangslagen, som dyslektiker och for den delen
personer med annat modersmal an svenska eller engelska. De maste under sin skoltid lara sig
beharska bade svenska och engelska, alltsa tva nya sprak. Sprakradet uttrycker bekymmer for
dessa elever i en kommuniké 28.12.2009, Stora brister i svenska som andrasprak. Mer &n 20
% av alla 15-aringar som laser svenska som andrasprak far inte godkant betyg i arskurs 9 och
for att rada bot pa detta betonas vikten av att arbetet i alla @&mnen ska ske mera sprakinriktat.
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Sammanfattande kommentar kring den redovisade forskningen

De forskare jag refererar till ar eniga om att sprakinlarning bor ske i ett sammanhang dar
form, ordférrad och kognitiv utveckling gar hand i hand och detta forutsatter integrering med
andra amnen inom so/no-grupperna. Ett val befast forstasprak ar nodvandigt och elever, som
inte far utveckla sitt modersmal upp till en niva dar tankandet underlattas, riskerar att fa samre
skolresultat. En stor del av inlarningen sker utanfor skolan och &r viktig for att utveckla
spraket, eftersom svenska som andrasprak inte bara innebéar att ldra sig ett nytt sprak, utan
ocksa att fa kunskaper om en annan kultur och ett annat samhélle. Vilket modersmal eleverna
har med sig kan ha stor betydelse for hur de lyckas lara sig det nya spraket. En starkare
relation mellan modersmal och malsprak kan & ena sidan underlatta positiva transfereffekter, a
andra sidan leda till felaktiga gissningar och for att inte sadana felaktigheter ska fossiliseras,
maste korrigering i klassrummet ske och moment av ren formtraning komplettera den
kontextbundna inldarningen. Bast ar da om traningen sker i direkt anknytning till den situation
dar problemet uppstatt. Om lararen t ex ser att flera elever gor ordféljdsfel bor hon analysera
orsakerna och visa pa regler som ar tillampbara i sammanhanget.

Vid lasinlarning pa det nya spraket ar det viktigt att utga fran den niva dar individen befinner
sig och att lararen sérskilt uppmarksammar detaljer som kanske inte finns i inlérarens
modersmal, exempelvis specifika ljud och bokstaver, sdsom svenskans vokaler &, &, o eller r-
ljudet. For att na basta mojliga resultat i andraspraksundervisningen kravs en tydlig och
kompetent planering pa administrativ niva, medvetenhet och intresse hos beslutsfattare och
chefer. Endast behdriga larare, med gedigen kunskap om inlarning, sprakutveckling och de
olika faser en andraspraksinlarare genomgar, bor tillatas undervisa i &mnet.

Engelskan har, i forhallande till andra sprak, en genuin stallning i Sverige och har blivit ett
obligatoriskt sprak som i dag ar ett maste for en plats pa svensk arbetsmarknad. For elever
med annat modersmal an svenska innebar detta att tilligna sig tva nya sprak parallellt,
samtidigt som forstaelse och tankande kanske i huvudsak sker pa modersmalet. Da engelska
anvands som undervisningssprak i andra amnen, vilket blivit allt vanligare pa gymnasie- och
hogskoleniva, far det som konsekvens mera lararstyrda lektioner och en storre tystnad i
klassrummet, eftersom studenterna upplever svarigheter att uttrycka sig spontant och att stalla
"ratt" fragor. Vissa forskare hyser farhagor for att amneskunskaperna pa det sattet blir lidande
och att den kognitiva kapaciteten forsamras.

Med denna bakgrundsredovisning som utgangspunkt ar det nu dags att ga Over till den
undersokning jag genomfort pa The English School i Goteborg. Som jag namnde
inledningsvis hade jag under ett antal ar noterat det starka inslaget av engelska i elevernas
svenskproduktion, bade i muntligt och i skriftligt uttryck, och jag ville darfor ta reda pa mer
om hur denna paverkan sag ut, inom vilka omraden den var mest pafallande och kanske aven
fa en idé om hur jag som larare kunde minska effekterna av den. Undersékningen paborjades
hostterminen 2009.
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Metod och genomfdrande

Mitt upplagg skulle jag vilja beskriva som en fallstudie med kvantitativ ansats och med ett
klart uttalat empiriskt — atomistiskt tillvdgagangssitt, utgaende fran ett positivistiskt synstt.
Jag ar fullt medveten om att det finns stora begrénsningar for de slutsatser jag kommer att
kunna redovisa, dels genom att antalet deltagare i grupperna ar litet (totalt 60 elever) och dels
genom att jag agnar mig at en liten del av formen i skriftspraket och inte alls at det talade
spraket. For att gora bilden komplett borde naturligtvis studien foljas upp med andra och fler
aspekter, sasom muntlig framstallning, formaga att i fri skrivning kommunicera sina tankar,
intervjuer med elever om hur de sjalva upplever sin situation i sprakinldarningen etc. men detta
ryms inte i min undersokning.

Jag har valt att plocka ut nagra specifika grammatiska och lexikala detaljer samt en fritt
skriven text for att med hjalp av test och textanalys ta reda pa vilka omraden i spraket som

a) vallar svarigheter for eleverna
b) kan tolkas som resultat av engelskans paverkan pa produktion i svenska

De delar jag valt att studera ar verbformer, prepositioner och ordféljd i grammatiktestet och
samma moment i den fria skrivningen, men i den senare har jag dessutom lagt till
sarskrivningar och feltyper som har direkt koppling till engelskan. Det ar vanligt att elever
blandar ihop engelska och svenska ord, stavar likalydande ord pa engelska eller tanker pa
engelska och direktoversétter, vilket kan resultera i ordféljdsfel eller satskonstruktioner som
ar otankbara pa svenska. Alla de har feltyperna har jag ofta sett prov pa hos ESG-eleverna och
att t ex svenska verb utgor en svarighet for andraspraksinlarare har visats genom forskning vid
bl.a. Géteborgs universitet. (Enstrom 1996)

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Det jag vill mata i undersokningen &r klart avgransat och uppgifterna ar utformade pa ett
sadant satt att tolkningen blir tydlig. Den berdr ett starkt begransat omrade och jag har kunnat
redovisa ett konkret och statistiskt pavisbart monster utifrdn de Gvningar eleverna har fatt
arbeta med. Eftersom jag har valt en kvantitativ ansats &r reproducerbarheten hdg och
matningen fri frn bias. Det har inte varit frdga om nagon hermeneutisk texttolkning, utan
enbart en observerande/analyserande/ konstaterande sadan, som delvis redovisas i tabellform
(se avsnittet analys). Forutsattningarna for hog reliabilitet och validitet vill jag darmed pasta
ar goda. Genom att undersokningen &r begransad, bade vad géller innehall och antal
undersokta individer, kan jag daremot inte visa upp nagon komplett utredning med relevant
generaliserbarhet, utan enbart peka pa tendenser i en viss riktning. Kanske skulle min
undersokning kunna ses som en forsta del i ett storre projekt kring hur en dominerande
sprakmiljo paverkar ett mindre malspraks stallning trots att inlararna lever i det samhalle dar
malspraket talas.
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Tillvagagangssatt och urval

P& ESG undersoktes en grupp om 20 elever i arskurs 9. Alla elever i ak 9 inbjods att delta och
resultaten fran tjugo stycken plockades sedan ut. Jag valde medvetet att ta med fler som angav
svenska som sitt modersmal, dels for att se om dven dessa paverkas av engelskan, dels for att
fa en sa stor likhet med kontrollgruppernas sammansattning som mojligt. Eleverna fick fylla i
en bakgrundsenkat (bil 1) dar bland annat modersmal, tid och skolgang i Sverige, samt
foraldrarnas sprak och skolbakgrund redovisades. Déarefter fick de arbeta med ett testformular
bestdende av fem delar, var och en med ett specifikt grammatiskt tema (bil 3a-3¢), samt skriva
en fri text for analys av sddana svarigheter som kunde vara av relevans for undersokningen.
Tidsatgangen for grammatiktestet berdknades till en lektion (60 min), men de flesta blev klara
betydligt snabbare. En kort instruktion gavs for testet och ett exempel visades pa whiteboard.
Eleverna fick sedan arbeta sjalvstandigt under den tid de behdvde for att genomfora testet.
Vid lektionens slut hade alla ld&mnat in sina arbeten. For den fria skrivningen avsattes 90
minuter, men dven hér var de flesta fardiga innan tiden hade I6pt ut.

Tva kontrollgrupper i vastra Géteborg, ocksa arskurs 9, valdes ut; en fran ett omrade med hdg
procent elever med invandrarbakgrund (kontrollgrupp 1) och en fran en stadsdel med fa
invandrare (kontrollgrupp 2). Jag antog att elevsammansattningen i den forsta gruppen skulle
likna den pa ESG vad betraffar kvantiteten andra modersmal an svenska. Det var da intressant
att stalla resultaten fran dessa tva grupper mot en dar praktiskt taget alla elever har svenska
som modersmal, for att fa en uppfattning om huruvida eleverna i de tva kontrollgrupperna
visar pa samma eller andra typer av svarigheter som ESG-eleverna da det galler att behandla
formen i de skriftliga delarna av svenskan. Mitt antagande var att elever i en skola dar svenska
som modersmal dominerar, skulle fa ett testresultat som skilde sig markant fran det i en skola
dar majoriteten har ett annat forsta sprak, men jag var ocksa beredd pa 6verraskningar, sdsom
att spraken i stallet skulle kunna stédja varandra och att en undervisning med storre inslag av
svenska som andrasprak och formtraning skulle kunna ge Okade formella kunskaper.
Intressant var ocksa att se om eleverna fran den invandrartata stadsdelen och eleverna fran
ESG skulle uppvisa liknande resultat och samma typ av problem p. g. a. att de inte har
svenska som modersmal, eller om ESG-elevernas svarigheter i spraket ar relaterade till den
starka engelska influensen. Kontrollgrupperna fyllde i samma bakgrundsenkéat, om &n nagot
modifierad eftersom vissa fragor var specifika for ESG-eleverna (bil 2), arbetade med samma
testformular som ESG-eleverna (bil 3a-3e) och skrev likasa en fri text. Tid till férfogande var
den samma som pa ESG och samma instruktioner gavs.

Beskrivning av kontrollskolorna

Skolan dar kontrollgrupp 1 gar &r en F-10-skola med ca 420 elever. P& hogstadiet tar man
emot elever fran tre andra mellanstadieskolor i naromradet och bebyggelsen ar blandad, d v s
har finns bade hyreshus, bostadsratter och villor. Skolan &r organiserad i vertikala arbetslag,
vilket betyder att lagen ansvarar for en elevgrupp med blandade aldrar. Detta for att betona
elevernas individuella behov i inlarningen i stallet for att lata traditionell aldersgruppering
styra undervisningen. En majoritet av eleverna har invandrarbakgrund. Totalt finns 27 elever i
den Klass jag undersokte, men fyra dok inte upp till den aktuella lektionen och tre ville inte
delta.
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Skolan dar kontrollgrupp 2 gar byggdes for knappt tio ar sedan och &ar en 7 — 9-skola med
profilen "Halsa & ldrott". Bebyggelsen i upptagningsomradet bestar till 6vervagande del av
villor. Skolan har ca 350 elever. | kontrollklassen fanns 26 elever. Vid undersokningstillfallet
deltog 20 stycken. Sex stycken var sjuka eller lediga. Samtliga uppgav svenska som
modersmal, men tre stycken har en foralder med ett annat modersmal, samtliga europeiska — i
tva fall nordiska (ej finska).

Genomfdrande

Elevernas bakgrund kartlades utifran ett enkatformular (bil. 1-2): "Kartlaggning av sprak-
bakgrund”) som tog ca 20 minuter att fylla i. | denna redovisades elevernas sprakbakgrund,
deras las-, TV-, musik- och natvanor (nagra har har angett tva likvardiga alternativ, t ex
besoker lika ofta engelska som svenska natsidor) samt vilken vikt de lagger vid spraken
svenska respektive engelska. Foraldrarnas sprak- och skolbakgrund redovisas. Da det galler
kulturella och sprakliga preferenser har jag valt att presentera flickor och pojkar var for sig
eftersom det finns uppenbara skillnader i resultat mellan kénen.

De tre elevgrupperna fick sedan i ett grammatiktest, bestdende av fem olika uppgiftstyper,
arbeta med oregelbundna verb, tempus, ordféljd (adverb) och prepositioner (bil. 3a-3e).
Bakgrundsenkéaten och grammatiktestet genomférdes pa min lektionstid i ESG-gruppen och
vid mitt besok i vardera kontrollgruppen. Jag ledde sjalv arbetet i kontrollgrupperna och gav
en kortfattad muntlig presentation av Ovningarna samt bad eleverna att noggrant l&sa
instruktionerna till varje 6vning och folja denna. Varje grupp hade 90 minuter till férfogande
for bakgrundsenkat och grammatiktest.

Det andra momentet i undersokningen gallde fri textproduktion pa teman som valdes av
respektive grupps larare utifran vad som passade in i vars och ens planering av svenskamnet
och det var ocksa lararna som pa lektionstid genomforde detta moment. ESG-gruppens
uppgift bestod i att reflektera kring den just l&sta boken ”Ondskan” av Jan Guillou. Grupp 1
kunde valja mellan att skriva om ”En person som betyder mycket for mig” eller ”Dagbok fran
andra varldskriget” och grupp 2 redovisade en fiktiv intervju med en kand svensk forfattare.
Aven har stalldes 90 minuter till forfogande. Texterna analyserades sedan med fokus pé de
fyra omradena som forekom i grammatiktestet och pa ordkonstruktioner och ordval med
typiskt “svengelsk” préagel (se avsnittet ”Inledning” under "Metod och genomférande”).

Bade enkat och test hade provats pd ESG-elever (foregdende arskurs 9) innan jag startade
undersokningen. Det visade sig da att vissa delar i bakgrundsenkéaten behdvde utformas pa ett
tydligare satt for att eleverna skulle forsta vilka uppgifter jag ville ha fram och att vissa av
alternativen i grammatiktestet behovde justeras for att det skulle bli tydligt att bara ett
svarsalternativ kunde vara det réatta. Dock finns ett par exempel i prepositionsdelen dér flera
alternativ kan tillatas (se resultatdelen). De grammatiska foreteelser jag valt for testningen &r
sadana jag markt att mina ESG-elever har problem med och som flera forskare (se ovan) har
pekat pa som svara for andraspraksinlarare i allmanhet (Hyltenstam 1996, Enstrom 1996).

I min analys av test och texter fordjupade jag mig inte i nagon studie av hur
tredjesprakselevernas respektive modersmal paverkat svenskan, eftersom jag endast var
intresserad av engelskans inflytande. Jag néjde mig helt enkelt med att redovisa férekomsten
av ett annat modersmal &n svenska eller engelska.
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Resultatredovisning

Resultaten, bade av bakgrundsenkaten, grammatiktestet och den fria skrivningen, redovisas
delvis i tabellform for att ge en klarare bild av jamforelsen mellan grupperna. Fordelning
mellan flickor och pojkar anges for varje testgrupp (ESG, grupp 1, grupp 2) och
provresultaten redovisas bade fordelade pa respektive kon, for att uppmarksamma skillnader
mellan flickors och pojkars resultat, och for gruppen som helhet. I bakgrundsenkéaten jamfors
forst hur manga av eleverna som har svenska respektive engelska som modersmal, samt vilka
ovriga modersmalssprak som finns representerade i varje grupp. Dérefter beskrivs
foraldrarnas sprak- och skolbakgrund och till sist gors en redovisning i tabellform Gver
gruppernas medievanor och sprakpreferenser. Grammatikprovet redovisas i tabellform med
medeltal for flickor respektive pojkar i varje grupp och darefter med ett medeltal foér gruppen
som helhet. Jag beskriver ocksa hur jag gatt tillvaga vid bedomningen. | redovisning av den
fria skrivningen gor jag forst en kort beskrivning av varje grupps resultat och déarefter visar
jag i tabellform for varje grupp frekvensen av de vanligast férekommande felen. Tabellerna 1
— 5 innehaller uppgifter i faktiska tal. Den totala resultatbilden diskuteras sedan i slutkapitlet.

Bakgrundsenkat

Elevernas modersmal (bilaga 1 - 2)

Att kartlagga modersmalsbakgrund for de elever som deltog i undersokningen var en viktig
del for att forsta samband mellan sprakpaverkan i olika riktningar.

ESG-gruppen (Tab. 1). Jag delade in ESG-eleverna i fyra sprakgrupper, namligen de med
svenska som modersmal, de med engelska som modersmal, de med bade svenska och
engelska som modersmal och de med ett annat sprak an svenska eller engelska som
modersmal. Fjorton flickor och sex pojkar deltog och av dessa ar alla utom en fodda i Sverige.
Fem av eleverna har bott utanfor Sverige i 3 ar eller mer. Férutom svenska och engelska finns
sju olika sprak representerade.

Tab. 1 Modersmal ESG

Svenska | Engelska [Sv  +|Annat | Modersmal utom sv/eng:
eng

9 2 2 7 Franska, urdu, albanska, ugandiska, persiska, arabiska,
finska

Kontrollgrupp 1 (Tab. 2). Har deltog 11 flickor och 9 pojkar. Alla utom tva ar fodda i
Sverige. Ingen ar fodd eller har bott i engelsksprakigt land. Tva har bott utanfor Sverige i 3 ar
eller mer. Av totalt tjugo elever uppger tio stycken att de har svenska som modersmal och tio
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stycken har ett annat modersmal &n svenska eller engelska. Atta olika modersmal utéver
svenska finns representerade, men ingen har engelska som sitt modersmal

Tab. 2 Modersmal kontrollgrupp 1

Svenska |Engelska [Sv  +|Annat | Modersmal utom sv/eng:
eng

10 0 0 10 Somaliska, kroatiska, finska, bosniska, persiska,
albanska, turkiska, rumanska

Kontrollgrupp 2. I kontrollgrupp 2 deltog 13 flickor och 7 pojkar En (flicka) ar fodd i annat
nordiskt land (ej Finland) medan alla de 6vriga &r fodda i Sverige. Alla har svenska som
modersmal. Ingen &r fodd eller har bott i engelsksprakigt land. Fem av eleverna har bott
utanfor Sverige i 3 ar eller mer.

Foraldrarnas sprakbakgrund

Sju av eleverna pa ESG har tva foraldrar med svenska som modersmal. Fyra har en foralder
med svenska som modersmal. Nio stycken har foraldrar som bada har ett annat modersmal &n
svenska.

| kontrollgrupp 1 har fyra elever tva foraldrar med svenska som modersmal. Nio har en
foralder med svenska som modersmal. Sju stycken har fordldrar som bada har ett annat
modersmal.

| kontrollgrupp 2 uppger tre stycken att en av foraldrarna har ett annat modersmal an svenska.

Foraldrarnas skolbakgrund (Tab. 3)
En faktor som har betydelse for barns skolprestationer ar foraldrarnas utbildningsniva

(Skolverket, 2010) och for att kunna vdga in detta i undersokningen fick eleverna uppge
foraldrarnas skolbakgrund.
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Tab. 3 Foraldrarnas skolbakgrund ESG, grupp 1, grupp 2

Grundskola Gymnasium Universitet/hégskola

ESG|Grl |Gr2 |ESG |Grl |Gr2 |[ESG|Grl |Gr2

2 11 1 6 18 9 31 |10 28

Som framgar av tabellen har en hdg andel av foraldrarna i ESG-gruppen och grupp 2
utbildning fran universitet och hdgskola, medan de flesta foraldrar till barnen i grupp 1 har
grundskole- eller gymnasieutbildning.

Preferenser i mediekonsumtion pa fritiden (Tab. 4)

Eleverna fick uppge vilket sprak de brukar anvanda sig av i samband med olika
fritidsaktiviteter sdsom TV-program, natsidor, litteratur och musik.

Tab. 4 Preferenser i mediekonsumtion pa fritiden, ESG, grupp 1, grupp 2

Ser helst TV-program | Besoker helst nétsidor | Laser helst bocker pa|Lyssnar helst till musik
pa engelska pa engelska engelska pa engelska

ESG |Grl |Gr2 ESG |Grl |Gr2 ESG |Grl |Gr2 ESG |Grl |[Gr2
20 17 19 19 7 9 16 0 3 19 18 20

ESG-elevernas alternativ till engelsk mediekonsumtion &r den pa svenska. Bara en elev i
ESG-gruppen uppger att hon ibland ser pa TV/besoker natsidor pa sitt modersmal (franska).
For vrigt ar den engelska dominansen total da det galler fritidsaktiviteter. Ingen skillnad
finns h&r mellan konen.

| grupp 1 har svenskan en betydligt starkare stéllning &n i ESG-gruppen. De flesta foredrar
svenska natsidor och tre stycken uppger att de ser TV-program, besoker natsidor och lyssnar
till musik pa sitt modersmal, men bocker laser man i den hér gruppen uteslutande pa svenska.

| grupp 2 dominerar engelskan da det galler TV-program och musik. Nio stycken uppger att

de helst besoker natsidor pa engelska. Inga pojkar i gruppen laser engelska bocker, men det
go6r déremot tre av flickorna.

Elevernas sprakpreferenser (Tab. 5)

Eleverna fick uppge vilket sprak, svenska eller engelska, de helst talar sinsemellan och hur de
generellt viktar de bada sprakens betydelse.

20




Tab.5 Elevernas sprakpreferenser. ESG, gruppl, grupp 2

Talar helst Viktigaste spraket ar

Svenska Engelska Annat Svenska Engelska Lika viktiga

ESG|Gr |Gr |ESG |Gr |Gr |ESG |Gr |Gr |ESG | Gr | Gr | ESG | Gr | Gr | ESG | Gr | Gr
1 |2 1 |2 1 12 1 |2 1 |2 1 12

10 |16 |20|10 |3 |0 |O 110 [0 |6 |2 |12 |9 |10|8 |5 |8

Inga elever pa ESG ser svenska som viktigare an engelska. Bara atta tycker att de tva spraken
ar lika viktiga.

De flesta i grupp 1 foredrar att tala svenska, men tre pojkar sdger att de helst talar engelska.
Over lag har pojkarna en mer positiv instéllning till engelska an flickorna, men totalt sett
tycker de flesta att engelskan ar viktig.

| grupp 2 finns ingen som foredrar att tala engelska. Alla uttrycker sig helst pa svenska och
halften anser ocksa att svenskan ar viktig.

Grammatiktestet

Jag har varit medvetet strikt i min beddmning av grammatiktestet. H&r handlar det om nyanser
och jag har darfor inte godkant nagra alternativ, d&ven om de skulle kunna vara tankbara.
Detta for att fa fram tryggheten i och kanslan for spraket, vilket enligt den redovisade
forskningen ar essentiell for att kunna uppna en hog sprakniva och undvika fossilisering p. g.
a. influenser fran andra sprak. Foljaktligen har jag i den inledande verbGvningen bara
accepterat den form som ar logisk att vélja dd meningarna &r losryckta, t ex ”Man talar tyska i
Osterrike”. Rent grammatiskt skulle man kunna tanka sig formen har talat”, men i sa fall
kravs en fortsattning pa meningen for att ge relevans. | verbtabellen maste alla former av varje
verb vara ratt for att fa poang.

| meningen "Nu maste vi forbereda oss — den langa resan." (prepositionsdelen) har jag inte
godkéant prepositionen "pa". Man forbereder sig for nagot man vet ska handa, men pa nagot
som mojligen kan komma att hdnda. | meningen "De langtar att flytta in ett
nytt hus" godkanner jag inte prepositionen "till". Man langtar till en plats, men efter att nagot
ska handa. Man flyttar till en ort, men in i ett hus. | fragan "Vem har du fatt paketet _ ?"
godkéanner jag daremot bade "av" och "fran". Om flera prepositioner forekommer i meningen
ska alla vara ratt for att fa poang. Pafallande manga har anvant prepositionen "i" som ratt
alternativ i meningen "...ett foremal som rorde sig _ himlen." Jfr engelskan "in heaven". Detta

ger inte podng.
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Resultat av grammatiktest (Tab. 6)

Testet bestod av fem delar. Sammanlagd maximal poangsumma pa uppgiften var 61 p.
Tabellen visar medeltalet for vardera flickor/pojkar i respektive grupp samt uppnatt poangtal
for gruppen som helhet.

Tab. 6 Resultat av grammatiktest

Grupp Medel flickor | Medel pojkar | Totalt
ESG 50 55,2 51,6

1 46,9 35,2 41,7

2 56,5 49,1 54

Testet matte alltsa rent grammatiska moment i tillrattalagd text och eleverna var val medvetna
om att de maste tanka efter och tillampa sina inlarda kunskaper. | nasta del av undersokningen
gallde det i stallet att skriva en fri text och da lades mer energi pa innehallet och mindre pa
den grammatiska korrektheten. En intressant notering ar att ESG-gruppens pojkar natt ett
hogre resultat an flickorna och att de dessutom lyckats battre &n pojkarna i bada
kontrollgrupperna.

Rattning och resultat av fri text (Tab. 7)

ESG. Tjugo elever lamnade in fri text. Inslaget av engelsk paverkan &r pafallande. De flesta
forsoker hitta adekvata formuleringar och "tar risker" genom att ibland anvénda ord de inte ar
helt sakra pa. Sarskrivningar och prepositionsfel ar mycket vanliga och har finns ocksa manga
artikelfel.

Gruppl . Endast tio stycken lamnade in en fri text. | gruppen forekommer samma typer av fel
som i ESG-gruppen, men med lagre frekvens, forutom i fraga om kongruens (tabell 7). Har
noteras en storre osakerhet i ordval, tempusformer och val av pronomen och det férekommer
manga "osvenska" konstruktioner, men dessa ar av annan art &n hos ESG-gruppen. Dér finns
inget som tyder pd nagon paverkan fran engelskan forutom att en flicka anvander engelsk
beteckning for timma (“fick vanta 1 h") . Det forekommer ett antal felaktiga bojningar, t ex
"fadrar" i stallet for "fader". Texterna har nastan genomgaende en utpraglad
talsprakskaraktar. Flera elever dubblerar tidsangivelser ("sen nar", "sen efter det") och det
forekommer en markant dveranvandning av ordet "sd" (... och sd nar han hade...) vilket
understryker talsprakskanslan.

Grupp 2. Fran grupp 2 kom tolv texter in. Nagra exempel finns pa vad som skulle kunna vara
engelsk influens, namligen en genitivkonstruktion “drottningen av var litteratur”
(direktoversattning fran engelsk nattext?), ett engelskt ord, adekvat anvant (“...i en modern
restoration av det aldre huset."), tva prepositionsuttryck ("Jag reste in i tiden..." och "...en
kopp med te"), ett ord med engelsk stavning (*...din forsta "book™) och en onddig obestdmd
artikel ("du var...en affarskvinna...").
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Jag kunde utskilja sex feltyper som fanns representerade i stérre eller mindre mangd hos alla
tre grupperna och dessa redovisas i nedanstaende tabell, bade for varje testgrupp separat och
for hela den undersokta elevgruppen.

Tab.7 Ofta forekommande feltyper. ESG, grupp 1, grupp 2 (Eftersom antalet
inlamnade fria texter varierar mellan grupperna anger jag resultaten i bade reala siffror och
i medeltal.)

Grupp |"'svengelska™ |sér-/samman- | prepositions- |ordfoljdsfel artiklar kongruensfel
+ antal skrivningar fel
elever

antal | medel |antal | medel |antal | medel |antal | medel |antal | medel |antal | medel

ESG |43 (215 [30 |15 |28 (14 [12 (o6 |10 [o5 (3 [0,15
(20)

1(10) |2 0,2 19 |19 11 |11 7 0,7 2 0,2 9 0,9

2(12) |4 0,33 |15 |125 |6 0,5 1 0,08 |2 0,17 |0 0

Totalt |49 1,17 |64 |15 45 11,07 (20 |048 |14 0,33 |12 0,29

Utifran det insamlade materialet var det nu dags for mig att borja analysera och dra slutsatser
av de resultat jag fatt fram och jag kunde redan efter att ha sammanstallt uppgifterna se att dar
fanns god 6verensstammelse bade med tidigare forskning och med forvéantade resultat.
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Diskussion

Jag ville med min undersékning ta reda pa om, och i vilken utstrackning, svenskan for
eleverna pa ESG paverkades av den engelsksprakiga miljon. Jag ville ocksa se om dar finns
nagra skillnader mellan eleverna med hansyn tagen till deras modersmal. Finns det nagot som
tyder pa att de elever som har ett annat modersmal dn svenska eller engelska paverkas
negativt i sin sprakutveckling p. g. a. den engelska dominansen? Kan den metodik som
anvands pa ESG ha nagon betydelse for elevernas resultat i svenska? Vilka andra faktorer
(sociokulturella eller av skolan stéllda krav) kan vara av betydelse?

ESG-elevernas situation stalld i relation till forskningen

Med utgangspunkt i laroplanens riktlinjer och mal for andraspraksinlarning och utifran vad
forskning pa omradet visar, s& maste slutsatsen bli att ESG-eleverna har mycket olika
forutsattningar att uppna goda resultat i svenska beroende pa vilket sprak de har som
modersmal.

For de barn som kommer fran engelsktalande familjer och borjar pa ESG redan som 2 — 3-
aringar ar situationen den samma som for elever i svensk kommunal skola, d v s de borjar i en
forskola dar de fortsatter att tala sitt modersmal och har hunnit en god bit pa vég i att befésta
detta innan de moter ett nytt skolsprak — svenskan. For dessa elever uppfylls de flesta kriterier
som forskningen visat vara viktiga. De fortséatter att utveckla modersmalet bade i sin
hemmiljo och i skolan dar all undervisning sker pa engelska, vilket gor att den kognitiva
utvecklingen framjas och de nar goda resultat i andra skolamnen. Samtidigt lar de sig
svenskan genom daglig vistelse i det svenska samhallet, i kontakten med jamnariga eller
vuxna svenska modersmalstalare och sa smaningom genom skolans undervisning. Situationen
paminner en hel del om den som beskrivs i forskningen om de kanadensiska
sprakbadsprogrammen, (Swain & Lapkin 1982, Genesee 1987) men med ett viktigt undantag,
namligen att svenskan har en mycket lagre status an engelskan, vilket framgar av min
undersokning (bakgrundsenkaten bil 2). En fraga blir da vilket av spraken som egentligen &r
malspraket. Merparten av eleverna ser inte Sverige som det land de kommer att bo och arbeta
i som vuxna och prioriterar inte sjalvklart studierna i svenska, trots att de vet att det &r ett
karnamne med stor tyngd da de soker till gymnasieutbildning.

De elever som kommer till ESG med svenska som modersmal och tvd modersmalstalande
foraldrar, har i regel redan stiftat bekantskap med engelskan genom att familjerna bott och
arbetat i engelsktalande lander. Barnen har pa det sattet fatt en god grund i bada spraken och
de ar, liksom de engelska modersmalstalarna, val bekanta med bada sprakens ljudsystem.
Engelskans status, i Sverige i allmanhet och pd ESG i synnerhet, gor att engelskan for de
flesta blir det dominerande spraket, som naturligt anvands vid kommunikation med
kamraterna i skolan. Transfereffekter, framforallt fran engelska till svenska, ar tydliga hos
dessa elever, vilket framgar av min undersokning dar de visar sig som "svengelska-fel",
osakerhet i anvandandet av prepositioner och en markant frekvens av sarskrivningsfel (tab. 7).

Bada ovan beskrivna grupper har i regel goda kunskaper i svenska da de kommer till arskurs 9
och deras férmaga att forsta invecklade texter ar i de flesta fall likvardig pa bada spraken. De
fel som uppstar i fri skrivning vallar inga stora problem, eftersom barnen till viss del har fatt
en modersmalstalares kansla for spraket och "vet hur det ska vara". De formella kunskaperna,
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resultatet av skolans undervisning, finns déar ocksa och kan tas fram vid behov. Eleverna kan
utnyttja de positiva transfereffekterna och jamféra ord, fraser och grammatiska foreteelser for
att oka forstaelsen av hur spraken ar uppbyggda. De har blivit vad Lightbown & Spada (2006)
kallar "simultanous bilinguals”, alltsa likvardigt tvasprakiga.

De som kommer in i férskolan med ett annat modersmal an svenska eller engelska har en ur
spraksynpunkt betydligt svarare situation. De sétts i en helt engelsksprakig miljo och startar
lasinlarning i det engelska ljudsystemet da de ar 5 ar. Som 6-aringar far de sin forsta formella
kontakt med svenskan, vilket ar det sprak de flesta maste behérska som gymnasieelever. Vid 7
ars alder startar undervisning i svenska som ett "riktigt" amne. De anses da laskunniga, men ar
fortfarande i manga fall helt obekanta med t ex de svenska vokalerna och dartill horande ljud
och med den svenska ljudstridiga stavningen. De har ocksa ett begransat ordforrad i
forhallande till jamnariga modersmalstalare. Konsekvenserna av detta beskrivs i Hyltenstams
och Bergmans forskning ovan (2000-07 SKOLFS:2000:135). Mdjligheterna till kognitiv
utveckling med svenska som grund, saknas i stort sett hela vagen upp till arskurs 9, eftersom
undervisningen i andra dmnen till 90% sker pa engelska (om undervisande larare har
tillrackliga kunskaper forekommer vissa inslag pa svenska, framférallt i matematik och No for
att forbereda for gymnasiestudier). Forstaspraket ar i regel inte val befast, eftersom manga
barn ar foédda i Sverige och aldrig har fatt nagon undervisning pa sitt modersmal, utan detta
talas enbart i hemmet och eventuellt i bostadsomradet. Flera svenska forskare, sasom Inger
Lindberg (2002) och Bulow, Ljung, Sjoqvist (Bergman, 1992) har visat pA modersmalets
betydelse for den kognitiva utvecklingen.

For de elever som kommer in i skolan under mellan- eller hdgstadiet blir situationen &n mer
komplicerad. Majoriteten, dven i denna grupp, har ett annat modersmal &n svenska eller
engelska. Kunskaperna i engelska kan variera och behdva byggas upp for att eleverna ska
kunna hanga med i &amnesundervisningen. Dessutom forvantas de pa kort tid lara sig ett tredje
sprak (svenska) upp till en sadan niva att de kan fa ett godkant betyg nar de gar ut nian — detta
trots att de ofta inte moter spraket annat an pa svensklektionerna. Manga nyanlanda umgas
inte med svenska ungdomar pa fritiden och kommunicerar pa engelska med kamraterna pa
skolan. De saknar alltsa den for sprakutvecklingen sa viktiga faktorn som det innebar att
vistas i malspraksmiljon. Enligt Vygotskij sker sprakutveckling bast i samspelet mellan
eleverna, medan skolans sprakundervisning har en marginell eller till och med hammande
paverkan. Lightbown/Spada (2006) betonar tidsaspekten och kommer fram till att ett par
lektionstimmar per vecka inte racker for att na upp till en avancerad sprakniva. Senkomna
ESG-elever loper stor risk att inte fa den mangd traning och undervisning i svenska som
behdvs for att uppna en god funktionell niva, utan de hamnar i just den institutionella
kommunikationsform, ett specifikt skolsprak utan riktig anknytning till verkligheten, som
Séljo (2000) beskriver. Lararen stalls infor valet mellan att lata eleverna utvecklas enligt en
socialisationsprocess (Krashen 1975) dar de kommunicerar mycket sinsemellan, men dar
kvalitet och korrekthet i spraket blir lidande, eller att géra eleverna uppmarksamma pa
formen, vilket blir viktigare ju aldre eleverna &r. (Ellis 1997, Mc Laughlin 1978). De 160
minuter per vecka som star till forfogande racker inte till for att ge dessa elever alla delar
inom momenten tala, lasa skriva som ldaroplanen i SvA foreskriver och att dessutom
kompensera for den uteblivna, naturliga kontakten med malspraket svenska. En pataglig,
negativ transfereffekt sker i bada riktningar mellan engelska och svenska (och troligen ocksa
mellan modersmal och svenska) och marks tydligast i skriftspraket. Aven andra, ofta socio-
kulturella faktorer finns som kan paverka dessa elevers sprakinlarning negativt. De blir
exempel pd vad Bulow, Ljung, Sjoqvist (Bergman, 1992) beskriver som “de eviga C-
eleverna”,
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Stallt i relation till de kriterier som beskrivs som avgdrande for de lyckade resultaten i
Kanadas sprakbadsundervisning, sa uppfylls bara ett av dessa pa ESG, namligen att foraldrar
och barn medvetet har valt skola och inriktning pa undervisningen. For de (numera fa) ESG-
elever som har engelska som modersmal géller att detta har hog status, men for merparten av
eleverna behandlas deras forstasprak som ovidkommande och lararna talar inte dessa sprak. |
nagra av de storre spraken (t ex arabiska) forekommer emellertid hemspraksundervisning i
samarbete med andra skolor, men detta ar frivilligt och ligger efter ordinarie schema. Andra
problem i sammanhanget ar att malspraket svenska har relativt 1ag status bland bade foraldrar
och elever och att ingen larare pa ESG fran och med hésten 2010 har uthildning i svenska som
andrasprak.

De flesta av ESG:s elever hamnar efter nian i svenskt gymnasium och har kan det uppsta
problem med det @mnesanknutna spraket. Ett exempel pa detta ar terminologin i NO och
matematik som far konsekvenser for forstaelsen och det ar inte bara de tresprakiga eleverna
som upplever sadana svarigheter. Vissa paralleller kan dras till Falks forskning om SPRINT-
undervisning (Falk 2008). SPRINT-eleverna arbetar i olika &mnen pa ett skolsprak de har
begransade kunskaper i och k&nner sig hdmmade av. En del av ESG-eleverna hamnar i en
liknande situation da de efter nio ar ska ga 6ver fran engelsksprakig till helt svensksprakig
amnesundervisning. Deras kunskaper i engelska &r ofta starkare dn de &r i svenska, speciellt
da det galler det &amnesanknutna spraket och for de som kommit in sent och inte hunnit fa upp
svenskan till den niva som kravs for att forstd komplicerade texter och sammanhang blir det
mycket svart att tillgodogdra sig undervisningen pa gymnasiet.

Bakgrundsenkaten

De modersmal, utéver svenska och engelska, som finns representerade i gruppen fran ESG
och i kontrollgrupp 1 ar, férutom i ett fall, utomeuropeiska. | kontrollgrupp 2 har daremot alla
elever svenska som modersmal.

Vid en jamforelse av foraldrarnas skolbakgrund blir det tydligt att grupp 1 skiljer sig fran
ESG och grupp 2 genom att andelen hogskoleutbildade ar betydligt farre. Har finns ocksa en
tydlig skillnad i social struktur, bade vad galler boendemiljé och ekonomi. Dessa faktorer kan
sdkert vara en bidragande forklaring till att eleverna i grupp 1 placerar sig lagre i
testresultaten, vilket i sa fall skulle kunna stamma med Vygotskijs teorier om det
sociokulturella perspektivet. (Lindqvist, 1999). Ett bifynd i min undersékning ar dessutom att
elever fran en viss etnisk grupp har fatt de lagsta testresultaten. | en tabellbilaga till en rapport
fran Skolverket 6ver resultaten pa nationella prov i ak 9 lasaret 2008/09 redovisas ocksa laga
siffror for just denna grupp. (Skolverket, 2010). Anledningen kan man &nnu sa lange bara ha
gissningar kring eftersom nagon forskning inte finns pa omradet. Da elever med
invandrarbakgrund rangordnar sig sjalva brukar den har gruppen hamna langt ner pa skalan,
(min egen iakttagelse) en position som sékert bidrar till lagre sjalvfortroende och sdmre
forutsattningar att lyckas med sin utbildning. Detta &r i sa fall ytterligare ett argument for
skolan att satsa pa bra undervisning och valutbildade larare for att forhindra utanforskap.

Alla tre grupperna anser att engelskan ar mycket viktig Bland ESG-eleverna foredrar halften
engelska da de talar, medan alla i kontrollgrupp 2 hellre uttrycker sig pa svenska. Ocksa i
grupp 1 foredrar de flesta att tala svenska, men tre pojkar sager att de helst talar engelska,
vilket ar nagot forvanande. (Jfr Tenfalts teori ovan om engelskan som ett snobbsprak.)
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Vad betraffar elevernas medievanor blir skillnaden mellan ESG och de tva kontrollgrupperna
mycket tydlig. Alla tre grupperna foredrar att lyssna till musik och se TV-program pa
engelska, men ESG har en mycket hogre frekvens av besok pa engelska natsidor an vad som
ar fallet hos kontrollgrupperna.

En majoritet i ESG-gruppen féredrar engelsk litteratur och deras engelska textkonsumtion &r
over huvud taget betydligt hogre an vad som &r fallet for de andra grupperna. Detta frdmjar
sakert deras sprakutveckling i och attityd till engelska, vilket bekraftas av min studie, men far
rimligtvis negativa konsekvenser for deras svenska. | grupp 1 forekommer ingen l&sning av
engelsk litteratur, vilket det daremot gor i kontrollgrupp 2 om an i mindre omfattning an bland
ESG-eleverna.

Trots att kontrollgrupperna dgnar sig mer at svenska aktiviteter pa fritiden, sa visar grupp 2
vissa tecken pa engelsk sprakpaverkan.

Grammatiktestet

Prepositioner brukar stélla till en del problem for de som Iar in ett nytt sprak, (Enstrom 1996).
ESG-eleverna har en nagot hogre felfrekvens an kontrollgrupp 1, men med tanke pa
svarighetsgraden har alla tre grupperna natt bra resultat pa prepositionsdelen. Eftersom man
normalt inte arbetar med regler for prepositioner, utan snarare med monsterexempel, sa ar
grupp tva aterigen gynnade genom att de har svenskan naturligt och "kanner" vilken
preposition som passar, men aven ESG och grupp 1 har lyckats bra med tanke pa att sa manga
ar andraspraksinlarare.

Svarigheterna i verbdelen av testet ligger mer pa individnivd an pa skillnader mellan
grupperna och ordfoljd tycks vara ett stérre problem i grupp 1 dn i de andra tva. For ESG-
elevernas del ar det supinumformen i "Verbens tempus" som har vallat storst problem. |
prepositionsdelen har bara tva elever i ESG-gruppen hittat prepositionen "at" i meningen
"Skolan har ordnat allt _ honom."

Skillnaderna mellan flickors och pojkars resultat ar storst i grupp 1, men flera pojkar har
"orkade" inte gora klart hela testet, vilket kan forklara en del. Aven pa individniva ar
skillnaden storst i grupp 1. Pa ESG varierar den mer bland flickorna &n bland pojkarna, men
farre pojkar deltog i undersokningen dar. En klar tendens hos ESG-eleverna &r att de som har
ett annat modersmal an svenska/engelska gor fel som mer paminner om dem hos grupp 1,
vilket starker teorin att sprakpaverkan inte bara sker fran engelskan, utan dven fran aktuellt
modersmal.
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Den fria texten

Grupp 2 uttrycker som helhet en mycket storre sakerhet i spraket an de andra grupperna.
ESG-elever med annat modersmal gor fler misstag an de med svenska eller engelska som
modersmal, men merparten av dessa kan kopplas till engelskt inflytande, exempelvis
ordfdljdsfel, felaktigt anvand artikel, felaktigt possessivt pronomen (som "hans™ i stallet for
sin), "svengelska"-fel och sarskrivningar. Ett par elever i denna grupp missar ocksa pa
verbformer.

Bland elever med engelska som modersmal finns ett stort antal "svengelska"-fel (man har
tankt pa engelska och sedan direktoversatt), t ex: "...innan han lamnade." (before he left.) i
betydelsen innan han avreste, "...han stod upp mot" (he stood up against). Har finns ocksa
exempel pa overforing av engelskans "of"-genitiv: "..ledaren av sitt gang". Ocksa
ordfdljdsfel, prepositionsfel, sarskrivningar och artikelfel ar frekvent forekommande och helt i
enlighet med Hanssons forskning (Hansson, 2004).

Sarskrivningarna leder inte ovantat felligan och &r ett fenomen som har blivit oerhort vanligt
bland yngre individer. Detta &r troligen en effekt av engelskans inflytande och att just ESG-
eleverna har storst problem har stoder ju den hypotesen. Om ESG-gruppen har problem med
sérskrivningar tycks grupp 2 i stallet gora fler irrelevanta sammanskrivningar.

"Svengelskafelen” ar forsumbara i grupp 1 och 2, men daremot den mest frekventa feltypen
hos ESG-gruppen vilket ju inte var ovéntat. Det ar vart notera att detta galler &ven de som har
svenska som modersmal och tva svensktalande foraldrar. Aven hos dessa elever forekommer
"svengelska"-fel, sérskrivningar, artikelfel och prepositionsfel i néstan lika stor omfattning
som hos de som kommer fran icke svensksprakiga hemmiljoer.

Forvanande ar det daremot att prepositions- och ordfoljdsfel i den fria skrivningen ligger sa
hogt for ESG:s del. Grammatiktestet visade ju har ett annat resultat. Forklaringen finns
formodligen i att testsituationen gjorde eleverna mer uppmarksamma pa korrektheten, medan
den fria skrivningen mer liknar talsprakssituationen och da uppmarksammas inte formen lika
mycket. Jag har undervisat den hdar ESG-klassen under hela deras hogstadietid och vi har
arbetat med starka inslag av andraspraksmetodik. Vi har studerat sprakets form och
uppbyggnad och ofta gjort jamforelser med engelskan. Att de da i en testsituation dar
grammatiken star i fokus visar vad de lart sig framstar som helt naturligt. Man skulle kunna
tro att det fria skrivandet har asidosatts till forman for formtraningen, men sa ar inte fallet.
Eleverna har under hela hdgstadiet arbetat mycket med fritt skriftligt uttryck och ofta har
deras skrivande varit utgangspunkten for grammatikovningar. De har alltsa arbetat parallellt
med form och kreativt skrivande. Att de vet "hur det ska vara" visar de da de korrigerar sina
texter. Om jag papekar att ndgot i formen inte stammer sa plockar de latt fram sina kunskaper
och kan ratta till sin text utan att jag gar in och serverar det ratta svaret. Det kan t 0 m racka
med att jag bara ber dem ldsa igenom texten igen.

Artikelfelen bestar for ESG:s del framst i att anvandandet av obestamd artikel pa samma satt
som i engelskan, "Hon utbildade sig och blev en advokat". Detta forekommer bara i ett fall
utanfér ESG-gruppen.

Kongruenshdjningsfel har den lagsta frekvensen. Den férekommer mest i kontrollgrupp 1
men inte alls i kontrollgrupp 2.
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Olika typer av verb- och pronomenfel har inte redovisats i tabellen eftersom de ar av sa olika
art. Det visar sig att ESG-eleverna anvénder fler starka och oregelbundna verb an grupp 1. De
chansar mer vilket leder till fler misstag, men detta visar a andra sidan pa stark spraklig
sjalvkansla. Grupp 1 tycks foredra att hitta verb de ar sékra pa och gor darmed farre misstag,
men tappar variation i spraket genom att begransa antalet synonymer. Grupp 2 anvander
"svara" verb i lika hog grad som ESG men missar anda inte pa dem. ESG-eleverna har relativt
manga pronomenfel som inte finns hos de andra grupperna. De blandar ofta ihop "de" och
"dem", vilket visserligen &ven elever i svenska skolor gér, men i mindre utstrackning. ESG-
eleverna anvénder dessutom fel possessiva pronomen, "hans™ och "hennes™ i stéllet for "sin"
och "sitt", nagot jag tolkar som direkt paverkan fran engelskan. "He took his book" blir "Han
tog hans bok". Denna variant av pronomenfel férekommer inte i nagon av de andra grupperna.

29



Slutsatser/Sammanfattning

Min undersékning visar en markant engelsk influens pa svenskan hos ESG-eleverna i de
moment jag valt att undersoka. | kontrollgrupp 1 finns inget som med sékerhet kan ses som
engelskt inflytande, daremot kan jag hitta nagra fa exempel pa detta hos grupp 2. Jag hade
forvantat mig ett resultat i den har riktningen, men trodde inte att skillnaden skulle vara sa
markant.

Mina resultat stammer val 6verens med den tidigare forskning om andraspraksinlarning som
redovisats ovan. (CLIL och SPRINT). Medan grupp 2 har en trygg forankring i svenskan som
modersmal, sa kdampar manga elever i grupp 1 med tva nya sprak som i de flesta fall skiljer
sig avsevart fran deras modersmal, vilket kan vara en forklaring till att de koncentrerar sig
mer pa svenska och mindre pa engelska, eftersom de behover svenskan for sina studier i andra
amnen. Flera av ESG-eleverna befinner sig i en liknande situation, men for dem &r det inte
svenskan, utan engelskan som behovs for amnesstudierna och de kénner sig i de flesta fall lika
— eller mer — trygga med engelska som med svenska. Detta géller dven for de som har svenska
som modersmal. Engelskan har hog status pa ESG och eleverna &r eniga om att engelskan &r
det viktigaste spraket. Aven om kontrollgrupperna ocksé tycker engelskan &r viktig, s
tillmater de svenskan en mycket stérre betydelse an ESG-gruppen goér. Alla tre grupperna
konsumerar engelska pa sin fritid, men ESG-gruppen gor det i mycket hogre grad. Da ESG-
eleverna berattar om sina framtidsplaner visar det sig att majoriteten av dem tanker sig att
lamna Sverige som vuxna. Manga planerar eftergymnasiala studier i engelsksprakiga lander
och har en ganska negativ bild av Sverige som ett land dar goda utvecklingsmojligheter
saknas. Det ar ocksa vanligt att deras foraldrar, dven de svenska, har mindre bindning till
Sverige och inte sjalvklart kommer att stanna kvar i landet.

Grupp 1 &r de som ar mest positiva till svenskan, &ven om bara elva stycken tycker att den ar
viktigare eller lika viktig som engelskan. Manga har invandrarbakgrund men forvantas nu
véxa upp i och anpassa sig till det svenska samhéllet och dess varderingar. Det &r troligt att de
flesta kommer att stanna kvar i Sverige under sin studietid och kanske ocksd som vuxna,
eftersom deras foraldrar har valt att I&amna sina heml&nder for att komma hit och skapa en ny
plattform for familjen. | s& fall ar naturligtvis svenskan viktig for deras mojlighet att fa arbete
och skapa sig en framtid.

I grupp 2 tycker hela arton stycken att engelskan ar viktigare eller lika viktig som svenskan.
Jag tolkar det som att manga av dem, precis som ESG-eleverna, har siktet installt pa
internationella studier och/eller karridr i stora foretagskoncerner i Sverige eller utomlands, dar
engelska anvands som officiellt arbetssprak.

Om malet ar att alla elever med invandrarbakgrund ska na modersmalsniva i svenska, sa bor
detta rimligtvis vara svarare att realisera pa ESG an pa rent svensksprakiga skolor. Pa ESG é&r
malspraket inte arbetssprak och undervisningen i skolan &r i manga fall den enda kontakt
eleverna har med det svenska spraket. Dessa elever loper stor risk att hamna i subtraktiv
tvasprakighet (Swain & Lapkin, 1982, Genesee, 1987), d v s varken svenskan eller engelskan
blir ordentligt befést. Vid en jamforelse med den kanadensiska immersionsundervisningen
(Hyltenstam, 2004), sa kan man se att bara nagra fa av kriterierna for denna ar uppfyllda pa
ESG. Foréldrar och barn har gjort ett medvetet val av skola och undervisningssprak, men
modersmalet har for de flesta inte ndgon hog status. Bland eleverna finns ett stort antal olika
forstasprak av vilka lararna bara forstar nagra fa. En del har undervisningsspraket som
modersmal, men for andra ar forstaspraket inte befast innan undervisning startar pa ett andra
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sprak. God teknisk och kognitiv formaga forvantas inte pa forstaspraket om det &r ett annat an
svenska eller engelska.

Hur kan det da komma sig att ESG-gruppen nar nastan lika hoga resultat i testen som eleverna
i grupp 2? Den egna, hoga motivationen och det starka engagemanget fran foraldrarna ar
sakert en del av forklaringen, liksom det faktum att majoriteten kommer fran akademikerhem.
Dessutom &r de flesta trygga med sina tva skolsprak och till skillnad fran SPRINT-eleverna ar
de inte hammade i vare sig muntlig eller skriftlig produktion i nagot av spraken, &ven om man
kan marka en storre forsiktighet hos dem som har ett annat modersmal an svenska eller
engelska. Merparten av dem deltar aktivt i muntliga moment under lektionerna och
experimenterar ofta i sitt skriftliga uttryck. De &r inte rddda att anvdnda nya och avancerade
ord som de kanske inte ar helt sékra pa, de stéller fragor om spraket och de arbetar med
ordlistan for att hitta nyanser. Allt detta ar viktigt i andrasprakssammanhang och héjer vardet
pa resultatet av ett nationellt prov i svenska som andrasprak for arskurs 9.

Att ESG-eleverna har en stark preferens for engelska ar ju inte sa konstigt med tanke pa att
de, tillsammans med foraldrarna, gjort ett medvetet val for att fa en engelsksprakig
undervisning. Aven om influenserna frn engelskan marks tydligt i deras svenskproduktion
och en hel del energi gar at for att korrigera denna paverkan, sa lamnar de flesta, med svenska
eller engelska som modersmal, arskurs 9 med mycket goda kunskaper i svenska eller svenska
som andrasprak. De som har ett annat modersmal maste kampa mer for att na malen och
ligger generellt lite lagre betygsmassigt da de lamnar skolan, men nar anda en relativt bra
position om man ser till resultat pa de nationella proven.

Med tanke pa att dven elever med svenska som modersmal ar klart paverkade av engelskans
inflytande, sa bor svenskundervisningen pa ESG bedrivas med starka inslag av SVA-metodik
av larare med adekvat utbildning, vilket ocksa hittills varit fallet. Det &r ocksa av stor vikt att
skolledningen fokuserar pa elevernas specifika situation i sprakinlarning och att sérskilt de
tresprakiga eleverna uppmarksammas. Resultatet av min undersokning ger tydliga
indikationer i den riktningen. Det handlar om att aktivt undervisa och skapa en forstaelse for
sammanhang mellan spraken, inte minst med tanke pa de elever som har inldarningsproblem av
dyslektisk eller annan art (L&s & Skriv, nr 6 2009), d&r en strukturerad inldarningssituation ar
av storsta vikt och dar det ofta kan vara nog problematiskt att beharska ett sprak. Aven om
hela det politiska och pedagogiska etablissemanget under manga ar havdat att traditionell s k
katederundervisning, laxor, rattstavning, grammatikregler och pluggande &r av ondo, sa finns
starkt stod for dessa moment i den forskning jag refererar till (avsnitten Forskning om svenska
som andrasprak och Utlandsk forskning om andraspraksinlarning.) Darmed inte sagt att det
racker med undervisning om formen i spraket, utan denna maste sjalvklart kompletteras med
fri skrivning, litteraturlasning, elevsamarbete, diskussioner och grupparbeten. Over huvud
taget behover lektionsinnehallet vara sa varierat och allsidigt som mojligt for att inte bli
trakigt och for att i nagon man kompensera for bristen pa vistelse i malspraksmiljon, men for
detta kravs tid — mycket tid ((Hyltenstam, 1996).

Resultaten av min undersokning ligger i linje med vad som visas i CLIL/SPRINT-
forskningen. Att verkligen lara sig ett sprak handlar om att uppna en niva dar spraket kan
anvandas aktivt, inte bara i vardagliga, utan ocksa i mer formella sammanhang och i bade
muntligt och skriftligt uttryck. Mojligheterna att na dit underlattas om spraket introduceras
tidigt, om undervisningen sker strukturerat och ges tillrackligt mycket tid. Viktigt i
sammanhanget ar ocksa att kunskaper i modersmal och évriga &mnen inte paverkas negativt,
samt att undervisande larare beharskar spraket pa ett fullandat satt (Swain & Lapkin, 1982,
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Genese, 1987). Eleverna pa ESG har en stark trygghet i sina tva huvudsprak och &r inte
hammade i dmnesundervisningen p& samma satt som SPRINT-eleverna visat sig vara. A
andra sidan paverkas deras svenska pa ett markant sétt och en liknande effekt syntes ocksa
hos SPRINT-eleverna dven om den var mindre uttalad eftersom det dar handlade om elever
med en befast svenska (Falk, 2008, s. 274-275). Har uppstar fragan hur undervisningen bor
laggas upp for att eliminera negativa transfereffekter (och hur man kan utnyttja positiva
sadana) mellan de tva spraken. En viktig uppgift blir da att hitta strukturer for ett metodiskt
upplagg med fokus pa moment som hela tiden for sprakutvecklingen framat, sarskilt for de
elever som kommer in i skolan med ett annat modersmal &n svenska eller engelska. Att
inlarning blir effektivare da den sker pd modermalet (eller det sprak eleven behérskar bast)
och att den kognitiva utvecklingen till och med kan paverkas negativt om forutsattningarna i
undervisningssituationen inte &r de ratta, visas bland annat i Falks undersdkning (Falk, 2008).
Risken ar stor att eleverna missar det amnesspecifika ordforradet pa sitt eget modersmal om
undervisningen sker pa ett annat sprak, ndgot som ofta varit ett problem pd ESG. Samtidigt
har engelskans stéllning i Sverige blivit sa betydande (avsnittet Hur viktig ar engelskan i det
svenska samhéllet och hur paverkar den spraket?) att skolan maste hitta satt d&ven har for att
starka elevernas kunskaper och forbereda dem for amnesstudier pa engelska. Kanske behévs
tvd amneslarare, med gedigna amneskunskaper i respektive sprak? Viktigt ar att pedagogiken,
hur den an kommer att utformas, ar baserad pa relevant forskning utan politiska fortecken.

ESG-elevernas resultat visar ett starkt engelskt inflytande i sprakliga detaljer, men detta ar
inget som paverkar helhetsintrycket av deras sprakproduktion. De visar att de har gedigna
kunskaper och en trygghet i anvandandet av spraket, vilket gor att de lyckas bra i test och
forvanande nog hamnar narmare resultaten fran den helt svensksprakiga gruppen &n den
grupp som till sammanséttningen mer liknar dem. Foréldrarnas studiebakgrund och
engagemang ar otvivelaktigt en del av forklaringen till detta, men mitt antagande &r att aven
skolans struktur och policy har en roll i sammanhanget. P& ESG har kunskapsinhdmtandet
alltid statt i fokus. Man har hallit sig underrattad om pedagogiska idéer, men larare och
skolledning har tillsammans tagit till sig guldkornen och sorterat bort det som verkat mindre
bra. Vygotskij, som varit den svenska skolans guru under de senaste 30 aren, formodligen
darfor att hans uppfattning passat bra in pa radande politiska ideal, har inte fatt samma
genomslagskraft pad ESG. Man har inte i lika hog utstrackning lamnat eleverna att “sjalva soka
sin kunskap”, utan lararna har konsekvent undervisat i sina @amnen. Hoga krav har stéllts pa
eleverna, bade da det galler att tillgodogdra sig amneskunskaper och vad betréaffar ordning
och uppforande. En god arbetsmiljo, dar det ar méjligt att koncentrera sig pa uppgifter utan att
storas av onodiga ljud, dér det ar enkelt att stalla fragor eller att gora fel utan att fa negativa
kommentarer av kamrater, att kanna att dar alltid finns en vuxen att vanda sig till da man
behdver hjalp, har varit sjalvklart pA ESG och darmed har man skapat precis de goda
betingelser som ™far plantorna att védxa”, fora att anvanda Vygotskijs terminologi.
Kontakterna mellan foraldrar och skola har varit tita och alla tendenser till skolk, mobbing
och daligt uppforande har atgardats pa ett tidigt stadium. Jag ar dvertygad om att dven detta
har haft stor betydelse for de goda resultat eleverna har uppnatt i svenska/svenska som
andrasprak, trots att forutsattningarna i 6vrigt inte ar de allra basta om man ser till de kriterier
forskningen anger som viktiga. Att eleverna verkligen upplever sin skola pa ett genomgaende
positivt sétt har visat sig genom de arliga enkater som gors i alla Géteborgsskolor.

Laroplanen foreskriver att alla elever i svensk skola ska lara sig ta ansvar for sitt arbete, lara
sig argumentera for sin standpunkt och ifragasatta sadant de tycker &r fel. For att uppna dessa
mal behdver de kunskaper for att bli trovéardiga och ett sa korrekt sprak som mojligt for att bli
tagna pa allvar, antingen de talar svenska, engelska eller nagot annat tungomal. Darfor bor en
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god undervisning i sprak och en god arbetsmiljo vara faktorer som tillmats stor betydelse i
arbetet med att ge eleverna den grund de sedan kan bygga vidare pa i fortsatta studier, i sitt
eget tankande och i samarbete med andra. Min slutsats ar alltsa att den metodik som tillampas
pa ESG, och som vid en jamforelse med kommunal svensk skola kan ses som strikt och
kanske till och med "gammaldags”, leder till att eleverna nar mycket goda resultat. Har finns
ett uppslag till vidare forskning for att bevisa (eller motbevisa) mina teorier, ndgot som
forefaller extra viktigt med tanke pa de forandringar som svensk skola star infér och som nu
ivrigt debatteras i samhallet.
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Kartlaggning av sprakbakgrund, ESG

Jag ar fodd i Sverige

Jag ar fodd i ett engelsksprakigt land

Jag ar fodd i (annat land)

Jag har bott i Sverige i ar

Mitt modersmal ar

Bada mina foraldrar har svenska som modersmal

En av mina foraldrar har svenska som modersmal

Bada mina foraldrar har engelska som modersmal

En av mina foraldrar har engelska som modersmal

Hemma talar vi mest

Bada mina foraldrar kan tala svenska

En av mina foraldrar kan tala svenska
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ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

ja

Bilaga 1

nej

nej

nej

nej

nej

nej

nej

nej



Min mammas skolbakgrund &r grundskola gymnasium universitet/hdgskola

Min pappas skolbakgrund &r grundskola gymnasium universitet/hdgskola

Jag har gatt hela min skoltid (forskola/grundskola) pa ESG ja nej

Jag har gatt i svensk grundskola ja nej

Jag har gatt i grundskola i (annat land) i ar

Jag har gatt i svensk forskola ja nej

Jag har gatt i forskola i (annat land) i ar

Jag kom till Sverige i klass

Jag kom till ESG i klass

svenska

P& TV ser jag helst program pa engelska
annat sprak

svenska

P& datorn besoker jag helst sidor pa engelska
annat sprak
svenska
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De flesta bocker jag laser ar pa

Jag foredrar att lyssna till musik pa

engelska
annat sprak

svenska

engelska
annat sprak

Jag kanner mig mer bekvdm med engelska &n ja nej

med svenska

Jag kanner mig mer bekvdm med svenska &n ja nej

med engelska

Jag tycker att engelska ar viktigare an svenska ja nej

Jag tycker att svenska &r viktigare an engelska ja nej

Jag tycker att bada spraken ar lika viktiga ja nej
Namn: (frivilligt)
Skola:

Pojke Flicka

39



Kartlaggning av sprakbakgrund

Jag ar fodd i Sverige
Jag ar fodd i ett engelsksprakigt land

Jag ar fodd i (annat land)

Jag har bott i Sverige i ar

Mitt modersmal ar

Bada mina foraldrar har svenska som modersmal
En av mina foraldrar har svenska som modersmal
Bada mina foraldrar har engelska som modersmal
En av mina foraldrar har engelska som modersmal

Hemma talar vi mest

Bada mina foraldrar kan tala svenska

En av mina foraldrar kan tala svenska

Min mammas skolbakgrund ar

Min pappas skolbakgrund &r

Jag har gatt hela min skoltid (forskola/grundskola)i Sverige

Jag har gatt i grundskola i Sverige i ar
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ja

ja

ja
ja
ja

ja

ja

ja

grundskola

gymnasium

Bilaga 2

nej

nej

nej
nej
nej

nej

nej

nej

universitet/hogskola

grundskola

gymnasium

universitet/hogskola

ja

nej



Jag har gatt i grundskola i (annat land) i ar

Jag har gatt i forskola i Sverige ja nej

Jag har gatt i forskola i (annat land) i ar

Jag kom till Sverige i klass

svenska

P& TV ser jag helst program pa engelska
annat sprak
svenska

Pa datorn besoker jag helst sidor pa engelska

annat sprak

svenska

De flesta bocker jag laser ar pa engelska
annat sprak

svenska
Jag foredrar att lyssna till musik pa engelska
annat sprak
Jag kanner mig mer bekvam med engelska an ja nej
med svenska
Jag kanner mig mer bekvdm med svenska &n ja nej

med engelska
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Jag tycker att engelska ar viktigare an svenska ja nej

Jag tycker att svenska ar viktigare an engelska ja nej
Jag tycker att bada spraken ar lika viktiga ja nej
Namn: (frivilligt)
Skola:

Pojke Flicka
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Vilken verbform passar in?

Stryk under ratt alternativ!

Man tyska i Osterrike.

Kalle pa Volvo i tva ar, men nu

ar han arbetslos.

Pia bil till jobbet varje dag, for det

finns ingen buss som passar.

Jag _ vad du séger!

Lena _ taxiifemaroch hon

gillade det.

bor

Jag i Goteborg i tio ar och jag trivs
bra har.

talar

har talat
ska tala

arbeta
har arbetat

ska arbeta

aker
har &kt

akte

hor inte

har inte hort
ska inte hora

kor
ska kora

korde

har bott

ska bo

Bilaga 3a



Pelle alla rakningar i gar.
Simon 14 ar i tisdags.
| 16rdags och tittade pa

TV hela kvillen.

Nér jag ytterddrren gick

jag och la mig.

| gar gick jag till Jan for jag

honom med ett nytt dataprogram.

Lararen borjade lektionen trots

att alla elever inte

betalade

har betalat
ska betala

hade fyllt

fyllde
skulle fylla

hade jag suttit
skulle jag sitta

satt jag

skulle 1&sa
laste

hade 1&st

ville hjélpa
hade hjalpt

skulle hjélpa

kom
skulle komma

hade kommit



Verbens tempus Bilaga 3b

Komplettera tabellen!

Infinitiv Presens Preteritum Supinum
var
sett
dra
springer
sjungit
vann
fryser
flyga
avbryta
gratit
later
strok
hallit
slar
heter
skrikit
sta
satt
bjuda
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Skriv fardigt meningarna! Bilaga 3c

1. I kvall

2. P& natten

3. lgar
4. Imorse
1.

pa morgnarna.

eftermiddag.

nasta gang.
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Bilaga 3 d

Skriv orden i ratt ordning! Du behover bara skriva den delen av meningen som &r
kursiverad.

Om det ar kallt ute varma maste klader sig pa ta man

Medan Emil var i stan telefonen ringt tre hade ganger

Eftersom jag hade glémt ditt telefonnummer maila jag i stéllet forsokte dig.

Nar jag har gjort laxan satta jag TV ska mig titta och pa

Ar du sjuk hemma det battre skolan till an ar stanna att ga att

Eftersom bensinen &r slut tanka jag innan tanker hem aker jag

Fast det regnade igar vi lang tog promenad havet till en
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Satt in réatt preposition! Bilaga 3e

Nu maste vi forbereda oss den langa resan.
Jag har ingen aning vilken tid han kommer.

Det tanker jag verkligen inte finna mig !

De har inte setts pa lange, men han vill gdrna ha kontakt _ henne.

Klara &r gift Per. De langtar att flyttain __ ett nytt hus.
Lisa tyckte synd pojken som korde omkull gatan.

Vad funderar du ?-0Omjagskatackaja__ festen.

Skolan hade ordnat allt honom.

Kan du ta hand min hund nar jag aker bort?

Plotsligt fick de syn ett lysande foremal som rorde sig himlen.
Jag haller med dig att det hade varit battre att aka genast.

Paul ar inte sa pigg att stanna hemma ensam.

Vem har du fatt det har paketet ?

Har du bestamt dig _ att aka?

Ja, och du behéver inte vara orolig mig.

Jag trodde vi hade kommit dverens att ga pa bio i kvall.
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Bilaga 4a

Till foraldrar med barn i arskurs 9, ESG

Engelskan far allt storre inflytande pa svenska ungdomars sprak. Pa ESG marker man det i bade tal-
och skriftsprak. For oss larare géller det att hitta de omraden dar vi behover lagga in extra energi for
att ge eleverna en sa god svenska som mojligt. Jag har nu mojlighet att i samarbete med universitetet
gora en undersokning for att kartlagga hur svenskan paverkas av engelska influenser. Tanken ar att
valja ut tre elevgrupper, en fran ESG och tva stycken fran kommunala skolor i Géteborg. Eleverna far
fylla i en enkat, gbra ett par korta prov pa grammatiska moment samt skriva en fri text pa ca en A4-
sida. Resultaten kommer sedan att jamfoéras.

En liknande undersékning, men i storre skala, kommer att genomféras pa gymnasieniva pa initiativ av
nagra forskare vid Géteborgs universitet.

Eftersom eleverna i de flesta fall &r under 15 ar behévs malsmans medgivande for deltagande.
Sjalvklart ar deltagandet i undersékningen frivilligt. Eleverna kommer att vara helt anonyma och
skolan kommer inte att kodas. Om det finns nagra uppgifter i texten som skulle kunna gora att nagon
elev kan identifieras, kommer jag att dndra dessa innan resultatet publiceras. Jag féljer med andra
ord alla de regler som finns for den har sortens forskning.

Med vanlig halsning
Anita Almgren

Larare i svenska

Satt ett kryss i lamplig ruta nedan och skriv din namnteckning.

Ja, jag samtycker till att min dotters/sons text anvands i ovan beskrivna projekt.

Nej, jag vill inte att min dotters/sons text anvands i ovan beskrivna projekt.

Namnteckning:

Namnfortydligande (texta):
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Bilaga 4b

Till foraldrar med barn i arskurs 9 -skolan

Engelskan far allt storre inflytande pa svenska ungdomars sprak. Pa ESG (The English School
Gothenburg), dar jag arbetar och dar undervisningen till stérre delen sker pa engelska, marker man
det i bade tal- och skriftsprak. For lararna géller det att hitta de omraden dar vi behover lagga in
extra energi for att ge eleverna en sa god svenska som mojligt. Jag har nu mojlighet att i samarbete
med universitetet gbra en undersokning for att kartlagga hur svenskan paverkas av engelska
influenser. Tanken &r att valja ut tre elevgrupper, en fran ESG och tva stycken fran kommunala skolor
i Goteborg. Eleverna far fylla i en enkat, gora ett par korta prov pa grammatiska moment samt skriva
en fri text pa ca en A4-sida. Resultaten kommer sedan att jamforas.

En liknande undersokning, men i storre skala, kommer att genomféras pa gymnasieniva pa initiativ av
nagra forskare vid Géteborgs universitet.

Eftersom eleverna i de flesta fall &r under 15 ar behévs malsmans medgivande for deltagande.
Sjalvklart ar deltagandet i undersékningen frivilligt. Eleverna kommer att vara helt anonyma och
skolan kommer inte att kodas. Om det finns nagra uppgifter i texten som skulle kunna goéra att nagon
elev kan identifieras, kommer jag att dndra dessa innan resultatet publiceras. Jag féljer med andra
ord alla de regler som finns for den hér sortens forskning.

Med vanlig halsning
Anita Almgren

Larare i svenska

Satt ett kryss i [amplig ruta nedan och skriv din namnteckning.

Ja, jag samtycker till att min dotters/sons text anvands i ovan beskrivna projekt.

Nej, jag vill inte att min dotters/sons text anvédnds i ovan beskrivna projekt.

Namnteckning:

Namnfortydligande (texta):
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