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Forord

Mitt intresse for de yngsta barnen och deras forutsattningar i forskolan har for mig
personligen sitt ursprung i tva helt skilda inspirationskallor. Den ena &r vara egna underbara
barn som redan som sma blev foremal for och ifragasatte sin forskollarande mammas
yrkesambitioner: ’Mamma, maste du vara sa pedagogisk?” och som trots eller tack vare
detta och sin kloka pappa utvecklades och blev vuxna, kloka, sjalvstandiga personer. Den
andra inspirationskéllan ar en avhandling som kom att ytterligare 6ppna mina dgon for det
fantastiska som sker med de allra yngsta barnen: Inlarning och erfarande. Ettaringars mote
med forskolans varld. av Marita Lindahl. Studiens videoinspelade sekvenser av de yngsta
barnens kompetens satte tydliga spar i mitt medvetande. Ytterligare bidragande orsaker till
mitt intresse skulle mojligen kunna vara att jag under mina 20 ar i forskola och forskoleklass
endast arbetat en kort tid bland de yngsta barnen, nadgot som jag ibland betraktar som en brist
i min yrkeserfarenhet. Daremot har jag storre delen av mina ar som larare i forskola,
forskoleklass, pa fritidshem och hégskola haft formanen att omges av kollegor som visat en
outsinlig tro pa saval sma som stora manniskors formagor. Mahanda har detta sammantaget
bidragit till féreliggande studies barndomsteoretiska perspektiv. Den historiska handelsen nar
forskolan 1998 blev en uttalad del av det svenska utbildningssystemet har sannolikt bade
medvetet och omedvetet bidragit till intresset for laroplansteori och den styrning som sker via
laroplaner.

Forvisso ar det jag som ar forfattare, men en licentiatavhandling &r ju inget ensamarbete.
Darfor ar det otroligt viktigt for mig att fa saga TACK till: Mina alltid fantastiskt stodjande,
kritiska handledare professor Ingrid Pramling Samuelsson, docent Pia Williams, Géteborgs
Universitet samt i inledningsskedet professor Claes-Goran Wenestam, Hogskolan
Kristianstad. Stort TACK ocksa till: Mina lika stodjande, kritiska kollegor i olika
gruppkonstellationer som jag har formanen att inga i, och som alltid forstatt att uppmuntra
nar inspirationen drunknat i annat arbete eller uselt sjalvfortroende: FoBa: Nationella
Forskarskolan for Barndom, larande och &mnesdidaktik, ett samarbete mellan Malmo
Hogskola, Goteborgs Universitet, Linkopings Universitet, Karlstads Universitet och
Hogskolan Kristianstad; BALU: forskningsmiljé och kunskapsgrupp for Barndom, Lérande
och Utbildning; AiS: forskningsmiljo for Arbete i skolan samt Inriktning Forskola, alla inom
Sektionen for Lararutbildning, Hogskolan Kristianstad. Dartill stort TACK ocksa till
sprakgranskare Joakim Forsberg, olika diskutanter samt en mangd goda kollegor, for manga
for att namnges. Né&r det géller de larare i forskolan som deltagit i studien vill jag att Ni ska
forsta hur vardefullt Ert bidrag varit for att synliggora forskolans verksamhet for de yngsta.
Ett varmt tack for att Ni gav mig Ert fortroende!

| den privata sfaren ar Ni s& manga som visat stort intresse for vad jag arbetat med och hur
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1. Inledning

Foreliggande studie grundar sig i mitt intresse for hur skolverkets laroplan for forskolan
uppfattas i verksamheten for de allra yngsta® barnen. Studien syftar till att utveckla
kunskap om hur férskolans larare? uppfattar och beskriver verksamhetens laroplan.
Fokus laggs pa forskollararnas beskrivning av laroplanens innehall och arbetsformer och

pa vad som karakteriserar verksamheten for de yngsta barnen i forskolan.

Den forsta nationella laroplanen for skolan kom 1919, forskolans laroplan kom forst
1998 i och med att forskolan kopplades samman med &vriga utbildningssystemet
(Utbildningsdepartementet, 1998/2006a). | och med denna forandrades synen pa
forskolan, fran att ha setts som en institution for barnomsorg skulle den nu uppfattas
som det forsta steget i det svenska utbildningssystemet. Forskolan blev pa ett tydligare
satt inbegripen i “det livslanga larandet” som lyfts fram i laroplansutredningen (SOU
1997:157). Laroplansreformen som tradde i kraft 1998 (Utbildningsdepartementet
(1998/2006a) kan, menar jag, trots sitt varma mottagande, ses som en konflikt mellan
kontinuitet och forandring da de som arbetar i forskolan getts i uppdrag att bevara
forskolans sarart samtidigt som forskolans roll for larande skall starkas (SOU 1997:157;
Skolverket, 2004; 2008). | en malstyrd verksamhet lamnas beslut som ror detaljniva till
de professionella aktorerna det vill saga lararna, vilket gor att forskolans personal maste
tolka hur uppdraget ska utforas. Halldén (2007) beskriver forskolans steg in i
skolorganisationen som en del av en professionaliseringskamp, dar forskolepersonal
stravat efter att bli betraktade som pedagoger som kan ge mer &n service och
barnpassning. Riktningen for forskolans uppdrag ges flera olika betydelser och sags av
de intervjuade i Skolverkets utvarderingsrapporter innebéra t.ex. att barns utveckling
och sociala lek betonas och att larande i forskolan &r nagot annat an i skolan
(Skolverket, 2004; 2008). Andra beskrivningar ar att verksamheten karakteriseras som
flexibel och rik pa variation dar omsorg, fostran och larande bildar en helhet och
forutsatter varandra. Darutéver pekar rapporterna pa att det i forskolan finns en stor
respekt for barnet dér utveckling och larande sker i informella sammanhang med

utgangspunkt i barns initiativ och intressen dar inte barns prestationer gors till foremal

! Yngsta anvands i denna studie om barn mellan 1-3 &r om inget annan anges.

2 Larare har valts som begrepp da en gemensam lararexamen inférdes 2001 for alla larare inom det
svenska utbildningssystemet (Utbildningsdepartementet 1999). Denna yrkesbeteckning & med nya
beslut om savil lararutbildning som forskolans laroplan pa vag att bytas ut mot det ven tidigare
anvéanda forskollarare.



for matning och bedémning. Som samhallsinstitution anses allmént férskolan fullgéra
en familjepolitisk uppgift pa ett foredomligt satt genom sin omfattning, tillganglighet
och barnsyn (ibid.). I tvd dokument kring forskolans laroplan, en statlig offentlig
utredning (SOU 1997:157) och ett regeringsuppdrag (Promemoria U2008/6144/S)*
foreslas de pedagogiskt utbildade ges ett sarskilt ansvar for hela den pedagogiska
verksamheten vilket gor det intressant att studera hur larare i forskolan talar om sitt
uppdrag. Skolverket beskriver ett forskningsbehov knutet till diskussionen om Sveriges
ambitioner att vara med i kampen om social vélfard och en plats i kunskapssamhallet
och att forskolans potential som larandeinstans maste utnyttjas och darfor beforskas. |

Skolverkets dversikt 6ver svensk barnpedagogisk forskning skrivs:

| takt med att utbildning och kommunikation mer och mer betraktas som
de starka faktorerna i samhéllets produktion och identifikation som
kunskapssamhalle, har de pedagogiska fradgorna om larande, kunskap och
villkoren for uppvéxten blivit viktiga att beforska, jamfort med tidigare

betoning pa de psykologiska fragorna.” (Skolverket 2001, s. 12)

Mitt personliga intresse for dessa fragor véacktes i samband med att forskolan fick en
laroplan och blev en del av utbildningssystemet 1998 och har sedan dess utforskats av
mig bade informellt i diskussioner med studenter i lararutbildningen och mer formellt
via en C-uppsats i pedagogik (Jonsson, 2001). Detta har sedan utvecklats mot ett mer
specifikt intresse for larares uppfattningar av vad som ar vésentligt i laroplanen for de

allra yngsta.

Den svenska forskolans framvéxt for de allra yngsta barnen har sitt ursprung i
barnkrubbor och barntradgardar och véxte fram ur ett omsorgsbehov i och med att
kvinnor i 6kande utstrackning och av olika anledningar gatt ut pa arbetsmarknaden
(Tallberg Broman, 1995; Vallberg Roth, 2001). De senaste decennierna har
samhallsutveckling och forskning om barn lett till att utvecklingen av férskolan mer och
mer handlat om barns rétt till en plats i férskolan for sin egen skull och att barns larande
satts i centrum (Skolverket, 2008). Ar 2008 hade 81 procent av svenska barn i aldern 1-5

% Regeringsuppdraget har resulterat i en férnyad laroplan for forskolan (Utbildningsdepartementet,
2010) vilken inte fanns vid inledningsskedet av denna studie.



&r en plats i forskolan® Samtidigt hade gruppstorleken 6kat liksom antalet barn per
arsarbetare (Skolverket, 2009). Detta stéller krav pd en genomtankt och val planerad
verksamhet dar 6vervaganden om innehall och arbetsformer blir en viktig del. Den
svenska forskolans arbete med att integrera omsorg och pedagogik i verksamheten (s.k.
educare) har ront internationellt intresse. Detta beskrivs internationellt som ett
foredomligt satt att tillmotesga barns behov av larande och utveckling (OECD, 2001;
2006). Forskolans verksamhet for de allra yngsta omfattas inte av lagen om allméan
forskola. Mojligen kan detta tillsammans med laroplanens stravansmal ha bidragit till att
forskola for de yngsta, enligt mitt sétt att se, ibland omfattats av andra ambitioner &n
forskolan for 3-5 aringar vad géller innehall och arbetsformer. En forandring har skett
vad det galler synen pa barndom och barns villkor for larande och utveckling. Fran en
utvecklingspsykologisk kunskapsgrund har diskursen i forskning om férskolan véxlat
éver mot att mer och mer utga fran pedagogisk forskning (Skolverket, 2001; Pramling,
1983; Lindahl, 1996; Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Johansson,
2005). Motet mellan omsorgs- och larandediskurs péakallar behov av forandring och
utveckling av larares satt att hantera sitt lararuppdrag (Jonsson 2001; Sheridan et al,
2009; Persson, 2010)

Utifran ovanstdende menar jag att den totala inneb6rden i saval laroplan
(Utbildningsdepartementet (1998/2006a), fornyad laroplan (Utbildningsdepartementet,
2010) som  Skolverkets utvarderingar (2004; 2008) rymmer intressanta
tolkningsmojligheter for de larare som ska ta sig an lararuppdraget. Det blir ett ansvar
for dem som arbetar i forskolan att hitta balans mellan kontinuitet och férandring for att
kunna bevara saval som utveckla det specifika for verksamheten. Ansvaret handlar
exempelvis om att identifiera vad som &r det specifika och hur det ska hanteras for att
mota barnets erfarenheter och behov savél som styrdokumentens intentioner. | detta
arbete ar verksamhetens innehdll och arbetsformer centralt. Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson (2009) poangterar att behovet av kunskap kring de yngsta ar
stort och maste motas. De pekar pa att forskolans betydelse for barns larande ar ett

relativt obeforskat omrade i Sverige. Vidare patalar Vallberg Roth (2001) behovet av en

* Rapportens statistik géller barn 1-5 &r men sager inget om barn under 1 &r. Dessa barn kan ocksa
finnas i forskolan men endast om sérskild anledning férekommer, eftersom nuvarande
foraldraforsakring gor det mojligt att stanna hemma ett ar efter barnets fodelse.



syntetisering av sprakbruket i laroplansdiskussionen om de yngsta barnen i

utbildningssystemet.



Syfte och fragestallningar

En kartlaggning (Kampmann et al, 2008) av skandinavisk forskning om férskolan for
barn 0-6 ar, visar att en valdigt liten del av forskningen handlar om de yngsta barnen. Ett
av mina syften med foreliggande studie ar att bidra till detta. Utgangspunkten for
studien ar hur larare i forskolan hanterar de krav pa barns larande som finns formulerade
i laroplanen, detta i en miljo som av tradition utgatt fran andra ideal an de nu radande.
Det som talas om som forskolans brytningstid (Skolverket, 2004). Till detta foljer
institutionella villkor som ramar in vad som dr mgjligt att géra och saga inom en
pedagogisk praktik (Markstrom, 2005). L&rares antaganden om hur verksamheten kan
hanteras blir viktiga i utformandet av forskolan. Detta kan i sig forstas som det som a
ena sidan ségs och ibland skiljer sig fran det som & andra sidan utférs. Jag ser likheter
mellan detta och begreppen formuleringsarena och realiseringsarena® som forts fram
av Lindensjo och Lundgren (1986). I det malrelaterade utbildningssystemet blir det
lararens uppgift och ansvar att gora tolkningar av den formulerade laroplanen och
realisera hur innehall och arbetsformer ska kunna stddja och utmana barns ldrande och
utveckling. Denna studie handlar om hur larare formulerar sig inom realiseringsarenan

men omfattar inte hur l&rares beskrivningar omsatts i praktiskt arbete.

Det Overgripande syftet med studien ar att utifran ett vidgat laroplansbegrepp utveckla
kunskap om hur l&roplanen fér de yngsta barnen i férskolan uppfattas och beskrivs av
forskolans larare. Fokus ligger pa beskrivningar av laroplanens innehall (vad) och
laroplanens arbetsformer (hur) samt pd vad som karakteriserar den laroplan som

kommer till uttryck.

Studiens 6vergripande syfte leder till foljande fragestallningar:
e Vad beskriver larare som centralt for sma barn att lara sig?
o Vilka arbetsformer beskriver larare som mojliga och viktiga att arbeta med?

e Vilka karakteristiska drag kommer fram i lararnas beskrivningar?

% Beskrivs narmare pa s. 34 i foéreliggande studie.
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Nagra centrala begrepp
Foljande avsnitt behandlar begreppen larande, innehall och arbetsformer, sa som de

anvands i studien samt hur de tidigare skrivits fram i foljande styrdokument: Statens
offentliga utredningar, Pedagogiskt program for forskolan, Arbetsplaner for forskolan,
Skolverkets utvarderingar, propositioner samt laroplaner. Sist diskuteras vad ett vidgat
laroplansbegrepp betyder for denna studie.

Nedan foljer nagra begrepp som é&r centrala for saval studiens fragestallningar som
analys. Fran Evans laroplansteori (1982) hamtar jag begreppen innehall (larandets vad)
och arbetsformer (larandets hur). Begreppen vad och hur far ytterligare stéd i den
fenomenografiska forskningsansats som valts, denna visar att larande kan diskuteras i
termer av vad och hur (Marton & Booth, 2000). Innehall anvénds i studien i betydelsen
allt det som barn forvantas eller erbjuds lara nagot om i férskolan och kan pa det sattet
ses som bredare d&n &mnesbegreppet. Begreppet @mne ser jag mer som ett avgrénsat
innehall med koppling till skolamnen. Vallberg Roth och Mansson (2007) menar att
fenomenografin traditionellt inte fokuserat &mnesoverskridande och omsorgsbaserat
innehall. | den meningen forsoker jag mig pa en annan anvandning av den
fenomenografiska ansatsen d& jag menar att dven sadant innehdll kan innefattas®.
Begreppet arbetsformer omfattar olika tillvadgagangssatt eller metoder for att lara sig.
Det ska tillaggas att termerna arbetsformer, arbetssétt och metoder har anvénts
synonymt i laroplanssammanhang (t.ex. SOU 1972:26; SOU 1997:157). Detta ar darfor

aven mitt val.

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2008) héavdar att larandets innehall med
nagra fa undantag, aldrig har varit starkt i forskolan men att daremot metoder for larande
utvecklats i1 takt med forskolans historiska framvaxt. Skolverkets utvérdering av
forskolan gjord tio ar efter laroplansreformen 1998 visar att en forskjutning nu tycks ha
skett mot skolans larande dar sprak och sprakutveckling betonas starkt och dar fler och
fler forskolor arbetar mer med skolférberedelse. Fragan stélls i utvarderingsrapporten
om det sker pa bekostnad av barns allsidiga utveckling (Skolverket, 2008). Vidare
beskrivs i utvarderingen ett tankt syfte med laroplansreformen: “En tolkning av motiven

® Se mer om detta i metodkapitlet.
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till reformen &r att den har dubbla syften som ska balanseras och omséttas i forskolans
vardagliga praktik — att starka férskolans roll for barns larande och samtidigt bevara
sérarten.” (ibid., ss. 8-9). I linje med detta skriver Persson (2009) om dualistiska
diskurser dar dualismen bestar i kunskapseffektivitet kontra omsorgsinriktning, vilket
jag menar kan jamféras med de dubbla syften kring stérkt roll for larande och bevarande
av sararten som Skolverket pekar pa. Dessa dubbla syften har larare att hantera i de
yngsta barnens verksamhet i forskolan, vilket gor det intressant att studera hur de
beskriver det karakteristiska med verksamheten samt vad de beskriver ar viktigt for de
yngsta att l&ra och mojliga arbetsformer for att mojliggora detta larande.

| foljande tva avsnitt refereras hur de for studien centrala begreppen larande, innehall

samt arbetsformer skrivits fram i styrdokument for forskolan.

Om larande i nationella dokument for forskolan

Statens offentliga utredningar resulterade i tva delbetankanden om forskolans
verksamhet: Forskolan Del 1 (SOU 1972:26) och Forskolan Del 2 (SOU 1972:27) som
talar om tre kompetensomraden som synliggors under forskoletiden; jagutveckling,
begreppsbildning och kommunikationsformaga. Aven om begreppet larande inte
forekommer ofta i dessa texter sa uttrycks det i ett av delmalen att: ”Barn inhamtar inte i
forsta hand kunskaper utan lar sig en metod att lara.” (SOU 1972:26, s. 5). Det anses i
detta dokument sarskilt viktigt i relation till barns begreppsbildning infér skolstarten. |
betdankandet framhalls att: “Forskolan bor inte innebara undervisning i traditionell
mening, den bor inte arbeta efter bindande kursplaner eller stélla prestationskrav.” (SOU
1972:27, s. 13). Vidare 1977 nar forskolans verksamhet fortfarande fanns under
Socialstyrelsen angavs i introduktionen till Arbetsplan for forskolan del 1 att det
viktigaste for forskolan skulle vara sociala och pedagogiska insatser (Socialstyrelsen,
1975/1977). | arbetsplanen del 2 finns betoning pa en mangd olika aktiviteter som
ansags viktiga for barns behov och utveckling medan larandet namns som nagot barn
inte kan lata bli, (Socialstyrelsen, 1975) vilket kan tolkas som att larande sker omedvetet
nar barn aktiveras. Nasta radgivande dokument, Pedagogiskt program for forskolan
synliggjorde larande som en forutsattning for barns utveckling (Socialstyrelsen, 1987).
En statlig utredning gavs sedan uppdraget att utreda vilka forutsattningar som fanns for
ett mer sammanhallet utbildningssystem, vilket ledde fram till tre styrdokument fran

forskola, grundskola och gymnasium (Utbildningsdepartementet, 1998/2006a; 2006b;
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2006c) dar Laroplan for forskolan 1998 utgjorde den forsta delen
(Utbildningsdepartementet, 1998/2006a).” En avgorande skillnad mellan det
pedagogiska programmet och laroplanen var att larandebegreppet fick en sarskild tyngd
och delvis ny innebdrd, bland annat i och med dess koppling till lek. Barns larande
forvéantas vidare ske i konkreta sammanhang, déar tematiskt arbete och ett holistiskt
synsatt  foresprakas for att kunna lara  frdn  helheten till  delarna
(Utbildningsdepartementet 1998/2006a, SOU 1997:157). Man kan uttrycka det som att
fran att omsorg och fostran under en lang tid bildat forgrund och larande bildat
bakgrund har forhallandena i styrdokumenten successivt blivit de omvéanda
(Socialstyrelsen, 1975; 1987; 1990). Diskursen om l&rande framtrader nu tydligt i
forskolans styrande texter, aven om forskolan fortfarande ar en frivillig skolform
(Persson, 2008).

Vid Skolverkets (2004) kartlaggning av hur laroplanen mottagits och implementerats i
verksamheten har man bl.a. funnit att det finns flera olika satt att se pa begreppet larande
bland personal inom férskolan. Nagra anser att larande mer an tidigare ska utga fran
barns intresse och behov, andra betonar larande i forskolan som skolforberedande. |
rapporten framhalls ocksa fran personalen att larande i forskolan bor ha en egen sérart,
och har formedlas aven en oro for att synen pa larande ska bli alltfor skollik. Betoning
laggs vidare pa att det ar verksamheten som ska moéta barnets utveckling och framja lust
och nyfikenhet istallet for att mata och betygssatta kunskapsniva och amnesresultat hos
barnet. | propositionen Kvalitet i forskolan (Utbildningsdepartementet, 2004) utpekas
det problematiska i att forskolor gar emot laroplanens intentioner genom att dversatta
stravansmalen i laroplanen till normativa kunskapsmal. Detta skulle kunna ses som
indikationer pa att synséattet pa larande i forskolan haller pa att férandras och bli alltmer
lik skolans pedagogik. Det ar intressant att fraga sig varfor denna utveckling sker da
styrdokumenten visar andra intentioner vad géller maluppfyllelse. Efter denna
proposition har den svenska utbildningspolitiken forédndrats och regeringen har gett
Skolverket i uppdrag att ge forslag till fortydliganden i forskolans laroplan, da man
menar att forskolan inte till fullo utnyttjat sina forutsattningar att stimulera barns lust att
lara (Promemoria U2008/6144/S).

" Laroplanen bérjade galla 1998-08-01.
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Den nyss beslutade och reviderade laroplanen for férskolan® (Utbildningsdepartementet,
2010) innehaller en uppstramning av det pedagogiska uppdraget. Grunden for uppdraget
kan ségas vara detsamma som tidigare da omsorg, fostran och larande kvarstar som den
helhet pa vilken den pedagogiska verksamheten ska vila. Férandringar som gjorts ar
tillagg av malformuleringar inom omradena sprakutveckling, naturvetenskap, matematik
och teknik, samt en onskad kvalitetsutveckling av forskolans verksamhet dar
forskollarare ansvarar for att arbete i arbetslagen sker enligt malen. Forskollarare ska
exempelvis ansvara for hur arbetet i férskolan genomfors vad galler normer och vérden,
barns inflytande, utveckling och larande, samt samverkan med hemmet och med
forskoleklass, fritidshem och skola. Ansvaret omfattar dven dokumentation och
uppfoljning av barns utveckling och forskolans verksamhet, dar det aterigen poangteras
att det &r verksamhetens kvalitet och hur verksamheten moter och tillvaratar barnens

utveckling som ska varderas, inte enskilda barns resultat (ibid.).

| forskolans uppdrag beskrivs saledes att omsorg, fostran och larande ska utgora en
helhet och lagga grunden for en god pedagogisk verksamhet (Utbildningsdepartementet,
1998/2006a; 2010). Pedagogisk verksamhet definieras som ett sammanhang med mal
for vad som ska laras och olika processer och situationer som gor detta mojligt.
Ansvaret for vad den pedagogiska verksamheten ska innehalla och hur den ska
genomforas overlamnas till dem som arbetar i forskolan. Darigenom kan man ocksa
pasta att ansvaret for tolkningen av begreppen ldggs pa dem som arbetar i forskolan.
Begreppet larande t.ex. ska pa olika satt diskuteras och formuleras till att fa en specifik
betydelse for saval individuella larare som arbetslag. Lite ledning for uttolkningen finns
att fa genom statens offentliga utredning (SOU 1997:157) som tar upp betydelsen av
samspel med omgivningen for att barn ska kunna skapa mening och fa majlighet att
erovra den omvarld de ska véxa in i. | utredningen ges ocksa sarskild betydelse at lek
och sprak som viktiga dimensioner av larande i forskolan. Lek och lekfullhet anses som
en grund for det pedagogiska arbetet och anses mer eller mindre oskiljaktigt fran
larande. Larandesynen som kommer till uttryck i utredningen kan ségas vara att larande
sker pa olika satt och som del i olika sammanhang och att det sker med saval hjarnan
som kroppen vilket gor att inte allt larande kan verbaliseras. Larande handlar om att

barn internaliserar kunskaper genom att préva, anvanda och uttrycka dem i samspel med

® Laroplanen ska enligt regeringsbeslut trada i kraft 2011-07-01. Samtidigt blir forskolan en egen
skolform vilket regleras i skollagen.
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andra. Larande blir pa sa satt en fraga om att forvarva kunskap som utgar fran varje
individ men som skapas och definieras i samexistens med omgivningen. | direktiven
framhalls vidare att inlarning och utveckling sker inte bara i planerade larandesituationer
utan standigt, vilket inkluderar dven pedagogiska situationer som omvardnad och
omsorg i forskolan (ibid.). Vilken syn finns hos larare vad géller viktigt larande for de
yngsta barnen i forskolan? Skolverket har genom enkater och fallstudier undersékt och
utvarderat laroplanens implementering i foérskolans verksamhet (2004). Den
sammanfattande studien omfattar all personal i forskolan dven om stort utrymme ges till
att citera chefer pa forvaltningsniva och verksamhetsniva kopplade till férskolan. Det
min studie bidrar med handlar om vad larare i intervjuer uppfattar som viktigt
betraffande innehall och arbetsformer for de allra yngsta i forskolan, samt hur de
uppfattar det som framtrdder som karakteristiskt for forskoleverksamhet for de yngsta

barnen.

Om innehall och arbetsformer i nationella dokument for

forskolan

Historiskt sett har innehallsdimensionen i den svenska forskolan inte varit framtradande.
Fokus har istallet varit pd metodaspekterna (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2008). Aven om uppmarksamheten varit storst pa olika metoder och tillvagagangssatt i
forskolans pedagogiska verksamhet har innehallsaspekter skrivits fram ganska detaljerat
i bade Barnstugeutredningen (SOU 1972:26; 27) och Pedagogiskt program for forskolan
(Socialstyrelsen, 1987) om an pa olika satt. | Barnstugeutredningen (SOU 1972:26; 27)
ges ingaende exempel pa hur utvecklingslinjer kan se ut inom de tre
kompetensomradena jagutveckling, begreppsbildning och kommunikationsformaga
medan Pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrelsen, 1987) rymmer ett avsnitt om
innehallet i forskolan under rubrikerna Natur, Kultur, Samhélle. Dessa tre omraden ges
ytterligare uppdelning med innehallsexempel som livsloppet, klimat och miljo, bild och

form, rorelse, demokratifostran och vardagsliv.

Forskolans laroplan framhaller vikten av tematiskt arbete kring olika innehallsaspekter
for att mojliggora forstaelse for sammanhang dar olika kunskapsformer bidrar till ett
holistiskt synsatt (Uthildningsdepartementet, 1998/2006a; 2010). Temainnehall och
arbetsformer ska utga fran barns intresse och perspektiv och samtidigt riktas mot vissa

mal for deras kunskapsutveckling. | Pramling Samuelssons och Sheridans kommentarer
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till forskolans forsta laroplan papekar de att det kan handla om fardigheter, insikter eller
faktakunskaper dar barns erfarande av innehallet ar i fokus, inte sjalva innehallet i sig
(2006). I ovrigt ar inte metodaspekterna framskrivna i denna laroplan, utan har blir ett
skifte  synligt fran tidigare laroplaners betoning pa mer detaljerade
aktivitetsbeskrivningar till tydligare fokus pa vad verksamheten ska innehalla och vilka

kunskaper som ska efterstrévas.

| den fornyade laroplanen for forskolan har innehallsaspekter fatt en an mer framskjuten
position genom att man i malomradena for utveckling och larande angett nya riktlinjer
kring sadant innehall man vill lyfta fram: naturvetenskap och teknik, matematik och i
viss man sprakutveckling (Utbildningsdepartementet, 2010). Vad galler metoder och
tillvagagangssatt lamnas fortsatt stor handlingsfrihet och uttolkning till utférarna men
med en tydlig uppmaning till en ambitionshdjning dven dar. Ansvaret for utformande
och upplagg av det pedagogiska arbetet i forskolan laggs pa forskollararna dven om
arbetslagets samlade kompetens ska utnyttjas. | det pedagogiska arbetet menar man att
ett temainriktat arbetssatt mojliggér mangsidighet och sammanhang i barns larande
(ibid.). Larares beskrivningar av vad som &r viktigt att lara och hur larande kan bli
mojligt for de yngsta barnen i forskolan kan mot denna bakgrund av ansvar och
handlingsutrymme ses som en avgorande faktor for vilken verksamhet som utformas.
Nar larare i forskolan beskriver viktigt innehall och majliga arbetsformer, vilken
laroplan kommer da till uttryck?

Ett vidgat laroplansbegrepp
| foreliggande studie utgar jag fran ett vidgat laroplansbegrepp. Det innebar att

begreppet dels omfattar sadana styrdokument som inte kallats laroplaner men anda
angett riktningen av innehall och arbetssatt i forskolan sasom Barnstugeutredningen
(SOU 1972:26; SOU 1972:27), Arbetsplan for forskolan (Socialstyrelsen, 1975/1977,;
1975) och Pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrelsen, 1987). Dels innefattar
begreppet det som sdgs och sker inom forskolans ram, vilket pa olika satt bidrar till att
forma villkoren foér barns larande och utveckling och darmed kan forstas inom ett vidgat
laroplansbegrepp (Vallberg Roth, 2001). Gundem (1997) beskriver en utvidgad
forstaelse kopplad till tre olika aspekter; laroplanens omrade, laroplanens beslutsnivaer

samt laroplanens framtradandeformer. | det hdnseendet anknyter studien framst till
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laroplanens framtradandeformer dar den uppfattade laroplanen fokuseras. | denna studie
betyder det vidare att larares beskrivningar ses som en del av den laroplan som blir till i

forskolan for de yngsta.
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2. Forskning kring de yngsta barnen i

forskoleverksamhet

Forskoleverksamheten for de yngsta skiljer sig fran den som ar avsedd for 3-5 aringar i
det hanseendet att den senare omfattas av bestammelserna om allmén férskola.” Det
innebar att nagot farre barn mellan 1-3 ar gar i forskola. Foraldraforsakringen gor
dessutom att det inte ar vanligt att barn borjar forskolan fore ett ars alder a&ven om det
kan forekomma om sarskild anledning foreligger. Foljande avsnitt om tidigare forskning
kring forskolans yngsta barn avgransas har till att belysa verksamhetens innehall och
arbetsformer. Det innebér att forskning kring andra intressanta fenomen som exempelvis
organisation, institution och profession l&mnas utanfor studiens ramar. Det har dven
inneburit viss svarighet att finna studier utanfor de nordiska landerna dar

innehallsaspekter och arbetsformer uppméarksammats.

Innehall och arbetsformer for férskolans yngsta

Flera studier beskriver verksamhetens innehall och arbetsformer fér forskolans yngsta
barn utifran laroplanens centrala begrepp omsorg, fostran och larande. Johansson (2005)
har i en omfattande studie av forskolors arbetslag pekat pa betydelsen av att pedagoger
bygger strategier for nara méten mellan barn och vuxna och mellan barn och barn i olika
situationer. Motstridiga synsétt hos pedagoger blir synliga i studien, kunskap ses dels
som nagot som skapas i samspelet mellan manniskor, dels som nagot objektivt som
redan finns. Barn moéts a ena sidan utifran sin kompetens och & andra sidan utifran olika
hinder relaterade till barnet. Johansson tar vidare upp omsorg och fostran vilket utgér en
betydande del av forskolans verksamhet t.ex. i samband med hamtning och lamning pa
forskolan, maltider, hygien och toalettbestyr, av- och pakladning vid lek ute och inne,
trost, uppmarksamhet och omtanke nar humoret svanger eller konflikter uppstar.
Omsorg och fostran finns saledes inbaddat i vardagens skiftande skeenden och huruvida
de nyttjas for arbetet med barns larande och utveckling ar en fraga om pedagogisk
medvetenhet och engagemang samt verksamhetens yttre villkor och organisation. En
pedagogisk atmosfar grundat i personalens forhallningssatt och dess relation till

barnsyn, kunskapssyn och larande framhalls som viktigt att utveckla vidare (ibid.).

® Enligt riksdagsbeslut infordes allméan forskola fran 3 &r 2010-07-01. Det innebér att alla barn fran
och med 3 ars alder ska beredas plats i forskolan.
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Fostran som begrepp i forskolans kontext studeras vidare av Emilson (2008) som bl.a.
funnit att barns deltagande och inflytande kan relateras till olika typer av lararkontroll
och att det ur det perspektivet tycks vasentligt att larare utvecklar formagan till insikter
om barns perspektiv och 6msesidig respekt. I sammanhanget framhalls narmande av
barns perspektiv, emotionell narvaro och lekfullhet som betydelsefulla aspekter i
kommunikation med de yngsta barnen. Emilson studerar fostran bade som innehall och
form dar lararens och barnets kommunikativa handlingar ses som mer eller mindre
styrande och fostrande. | studien pavisar aven Emilson en viss forskjutning i
maktstrukturerna fran larare till barn vilket beskrivs som en alternativ fostran och ett
annat mojliggérande av fostransuppdraget i praktiken (ibid.). En amerikansk studie
fokuserar kvalitet utifran hur de yngsta barnens utvecklingsbehov méts av vuxna i
forskolan'® (Thomason & La Paro, 2009). Resultaten visar bland annat att positivt
klimat och larares lyhordhet for barns behov framtréder tydligare i barngrupper med
farre barn. Vidare visar studien ett samband mellan larares formella utbildning och deras
formaga till lyhordhet for barns behov, det vill sdga att hogre utbildning gor larare mer
rustade for att lyssna in och visa forstaelse for barns perspektiv (ibid.). Jag tar detta som
en intdkt for att foreliggande studies lararfokus &r betydelsefullt for att belysa hur

laroplanens intentioner tolkas i verksamheten av dem som har det pedagogiska ansvaret.

Vad galler innehall och arbetsformer i utbildningssammanhang argumenterar
Krechevsky och Stork i en teoretisk studie fOr att det behdvs rejala forandringar i
verksamheten for att battre mota framtidens utmaningar (2000). Forfattarna tar sin
utgangspunkt i det pedagogiska arbetet pa Reggio Emilias forskolor for bade yngre och
dldre barn. De forandringar forfattarna talar om handlar om att flytta fokus fran
individens larande till gruppens sammanlagda larande; fran larare som teorikonsumenter
till teoriproducenter; fran bedomning av larandemal till larandeprocesser samt fran
synen pa larande och kunskap som kognitiv till att ocksd vara estetisk, etisk och

kanslomassig (ibid.).

Etik, lek och samspel
Ett annat innehall som studerats &r hur etik blir synligt i sma barns viérld. Johansson

(1999) beskriver sma barns etik utifran att etik ar nagot som finns oberoende av alder

19 Fgrskola anvands fortsattningsvis som samlingsbegrepp dven om beteckningarna varierar
internationellt sett.
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men forstds och uttrycks utifrdn manniskors olika erfarenheter och forutsattningar. For
vuxna i forskolan handlar det om att se, forsta och ta tillvara de yngsta barnens
kunskaper om normer och vérden. Studien visar exempel pa hur barn reagerar pa
handlingar, provar olika strategier och funderar 6ver héndelser dven om de inte kan fora
ett medvetet samtal kring konsekvenser. Det tar sig mer uttryck i kroppslig gestaltning
som exempelvis i empatiska handlingar uttryckta via fysisk berdring eller grat.
Johansson menar att vuxna inte alltid uppfattar detta och de darmed inte kan stodja och
respektera sma barns etiska uttryck (ibid.). Detta kraver larare med kunskap om hur
barns icke-verbala signaler bér tolkas och bemdtas.

Johansson har i sin senare forskning studerat etik mer specifikt i relation till barns lek
och vilka etiska 6verenskommelser som kan finnas dér (2007). Etiska dilemman blir
synliga nar barn vérnar sin egen lek och upplever andras barns vilja att delta som ett hot.
Johansson menar att barn i lekens varldar l&r av varandra normer och regler kring ratt
och fel; gott och ont (ibid.). Lek kan ségas vara centralt for barns utveckling, och att
leka anses ibland som en given, inneboende formaga hos barn. Olofsson (1987)
framhaller att lek ar nagot barn maste lara sig for att kunna &gna sig at. Kunskaper om
lek bygger pa 6msesidighet, samforstand och turtagande vilket kan ske genom samspel
redan pa skotbordet och i andra nara situationer mellan den vuxne och det lilla barnet.
Kérrby (1989) menar att det &r genom leken som barnet vaxer in i samhallssystemet och
lar sig att forsta och hantera sprak, vérderingar, begrepp och sétt att agera. Liknande
resultat pavisar Bjork-Willén och Cromdal (2009) som studerat hur barns forstaelse av
instruktioner och andra lararledda aktiviteter i flersprakiga forskolor kommer till uttryck
I barns fria lek. Barnen visar har hur de uppfattat sina och de vuxnas roller och ansvar
genom sitt agerande i lek med varandra. Normer, réttigheter och rollférvéntningar
synliggdrs och visar att barn i lararledda aktiviteter lar sig mycket mer &n det

laroplansinnehall som avsetts.

En medveten paverkan av det sociala och kulturella sammanhang barn ingar i gjordes av
Lindqvist (1997) som iscensatte, foljde och analyserade ett lektema for de yngsta barnen
i en forskola. Syftet var att studera barns meningsskapande i lek dar vuxna gestaltade ett
kulturellt innehall byggt pa lekprinciper. Resultaten pekar pa att nar vuxnas berattelse
och gestaltning ger betydelse at handlingar och féremal stimuleras barn att ge sig in i

lekvarldar dar fantasiprocesser bygger pa att barn visar en samtidighet mellan tanke,
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sprak och kroppsliga uttryck. Enligt den norska forskaren Lgkken (1996) har forskares
intresse kring de allra yngsta barnens lek varit begransat. Istallet har studier om lek
framst uppmarksammat de lite aldre barnen. Lekken pekar pa att sma barns lek visar
lekfullt, lustfyllt utforskande kopplat till spontana, oférutsédgbara situationer har och nu

och att en vuxens acceptans av detta betyder acceptans av barnet (ibid.).

Alvestad (2010) har studerat tva- och tredringars forhandlingar i lek och visat hur
viktiga dverenskommelser och enighet tycks vara for de yngsta, samt hur de gar tillvaga
nar de forhandlar. Férhandlingar sker verbalt och icke-verbalt via gester, skratt, leenden
och blickar och kan handla om leksaker, lekens innehall eller relationer. Barn med
manga erfarenheter av samtal och samspel visar de mest komplexa och flexibla
forhandlingssatten, vilket bidrar till att leken halls vid liv. De allra yngsta barnens lek
framtrader annars som ett omrade som inte &gnats sa stor uppmarksamhet i forskningen
(Lokken, 1996), vilket ar anmarkningsvart da det i styrdokument anses sa viktigt for
barns vélbefinnande och méjlighet till 1arande och utveckling. Inom lekforskning finns
daremot flera studier av forskola 3-5 ar och forskoleklass, men dessa har inte beaktats

hér i ndgon storre utstrackning.

Studier om larande av specifikt innehall i férskolan
Det finns forskning som pekar pa att innehall och arbetsformer i forskolan pa senare ar

blivit mer lika skolans (Haug, 2003). Amnesindelningens betydelse for
kunskapsinnehallet, avgransade larandesituationer med ett &mne i taget och individuella
utvecklingsplaner &r alla olika exempel pa sadant som utvecklats for och i en
skolkontext men nu forekommer &ven i forskolan (Skolverket 2008). Sett med mina
erfarenheter av ett forskoleperspektiv vill jag anda pasta att begreppet &mne inte &r
allmént vedertaget och det mest lampliga for att beteckna mdjliga och Onskvérda
kunskapsomraden. Thulin (2006) anser att det finns ett spanningsforhallande i forskolan
mellan att arbeta med barns personlighetsutveckling och att utveckla kunnande om
nagot specifikt innehall som i skolan. Jag menar att detta galler i & hogre grad for de
yngsta barnen i forskolan. Begreppet dmne kan sdgas ha en tydlig koppling till det
kunskapsinnehall som undervisas i skolan och kallas i flera sammanhang &ven for

skolamne.
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Ett storre projekt bestadende av atta delstudier kring barns tidiga larande (Sheridan et al,
2009) involverar saval barn och personal som foraldrar i forskolan. Urvalet barn
omfattar alla barn i forskolan men innehaller en stor andel av de yngsta varfor resultaten
ar relevanta for foreliggande arbete. Fyra av delstudierna studerar barns tidiga larande
inom olika innehallsomraden; grundldggande matematik, sprak och kommunikation,
barns samspel samt flersprakighet. Nagra av resultaten kan sammanfattas i betydelsen
av lararens kunskaper, medvetna agerande och kommunikativa kompetens for att stodja
och inspirera barns larande och utveckling. Delresultaten ger vidare indikationer pa
forekomsten av olika utvecklingssteg kopplade till innehallsomradena, nagot som tycks
vara angeldget kunnande for varje larare. FOr att utmana barns potential krévs
exempelvis kunnande i hur matematikens kunskapsgrund &r uppbyggd men é&ven
formaga att uppfatta hur barn erfar innehallet. Ett framtradande resultat fran studien om
flersprakighet &r att 2-3-aringar situationsanpassar sin anvandning av sprak genom att
valja sprak utifran den eller de i forskolans omgivning som de kommunicerar med.
Sadana aktiva val tycks bygga pa en forstaelse for vilket sprak som passar i vilken social
miljo (ibid.).

En annan forskare som har studerat de yngsta barnens larande &r Camilla Bjorklund som
undersokt vad som sker nar sma barn moter ett matematikinnehall (2007). Ett av
resultaten visar att redan sma barn mellan 1 och 3 ar ar skickliga pa att uttrycka sin
forstaelse och att tillsammans med andra skapa gemensam mening. Barnen visar sin
formaga att utvidga och forandra sin forstaelse genom att samspela med andra, men en
betydelsefull faktor ar viss gemensam forstaelse av aspekter och fenomen; det som i
studien kallas "hallpunkter for larande”. Lararens roll att finna och medvetandegéra
sadana gemensamma hallpunkter betonas (ibid.). En pagaende studie med
matematikfokus kring de yngsta barnen gors av Reis (manus) dar syftet ar att beskriva
hur yngre barn/toddlare matematiserar och utvecklar begynnande matematisk forstaelse.
Matematisera star har for det betydelsefulla i processen Gver tid, dar barn i sociala
sammanhang lar sig genom eget agerande i lek och andra informella situationer. Genom
att studera och félja 1-3-aringars friare valda aktiviteter med olika material kunde
larandeprocesser identifieras och i dessa hur enskilda barns agerande férdndrades och
utvecklades mot ett stérre matematiskt kunnande. Till skillnad fran Bjorklunds studie
studerar Reis barns egen verksamhet och fokuserar inte lararens agerande.
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Aven med anknytning till innehallet litteracitet finns en studie med de yngsta barnen i
fokus. Elisabeth Bjorklund (2009) har studerat vilka skriftspraksaktiviteter barn
anvander sig av och utgar fran begreppet litteracitet innefattande skrivning och lasning
men aven tal, berattande, bilder och tecken. Resultaten visar att nagra av barnen tydligt
ser sig sjalv som lasare, skrivare och/eller berattare vilket manifesteras genom en rad
handlingar och tal. Studien visar ocksa att de yngsta barnen ar nyfikna och intresserade
av litteracitet i forskolan och att de bygger kunskap utifran sitt aktiva deltagande i olika
litteracitetshandlingar. Begreppet litteracitet anvénds dven av Gustafsson och Mellgren
men fokus i deras forskning ar hur pedagoger kan stédja, uppmuntra och bidra till barns
tidiga skriftsprakande. Studien som omfattar barn 1-8 ar visar att for barn som tidigt
forhaller sig till och etablerar en forstaelse for litteracitet tycks den bestiandig genom
aren men att larares utmaning bl.a. ligger i att skapa en stimulerande miljo for
funktionell litteracitet (Gustafsson och Mellgren, 2005). En mer medveten traning av
sprakutveckling med fokus pa det skrivna och lasta spraket har iscensatts och beforskats
av Soderbergh (Soderbergh, 1977; Soderbergh, 2009). | en fallstudie foljde forskaren sin
tvaariga dotter i hennes sprakutveckling som stimulerades av att hon gavs ordkort med
ord for saker eller manniskor i omgivningen. Denna och flera andra studier har visat pa

barns formaga till att kdnna igen och lasa ord i mycket tidig alder.

I en australiensisk fallstudie dokumenterades tillfallen for l&rande och utveckling i
samband med att olika typ av musik och musicerande anvéandes i forskolan (Suthers,
2001). Fokus &r pa en ettarig pojkes fysiska, sociala och sprakliga utveckling under atta
manaders tid och visar att musikerfarenheter inbjuder till rika tillfallen att lara genom
imitation och social interaktion. Férmagan att anvanda sig av dans, sang och lek med
instrument 6kade och attityden till och deltagandet i musikerfarenheter blev mer och
mer lustfyllt.

Barnperspektiv sett med forskardgon

Olika forsok att forstd och beskriva varlden fran de yngsta barnens utgangspunkt finns
inom pedagogisk och psykologisk forskning. Detta perspektiv har uppmarksammats
exempelvis av Lindahl (1996) som med hjalp av videodokumentation synliggjort hur de
allra yngsta i forskolan har alldeles egna mal och intentioner for att tilligna sig
kunskaper och erfarenheter i forskolan. Med videokamerans hjélp foljer Lindahl barn

och deras iscensattande av sina intentioner vilket synliggér en malmedvetenhet och
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kompetens som forut inte dokumenterats hos de yngsta barnen. Lindahls studie visar hur
barns handlingskraft ibland forbises och missforstas av vuxna men att de trots detta ofta

genomfor det som forefaller planerat (ibid.).

Aven Engdahl (2007) vill lyfta fram barns eget perspektiv och da med hjalp av
"berattelser” konstruerade utifran observationer av ettaringars vardag pa forskolan.
Citationstecknen kring "berattelser” ar Engdahls egna for att framhalla att det &ar just
forskarens konstruktioner av det observerade som berattas, da barnen annu inte uttrycker
sig verbalt i storre utstrackning. Det som visar sig framtradande i ettaringars varld ar
kamrater, att leka gemensamt och att fa aterkomma till egna val av aktiviteter. Engdahl
vill med sin studie bidra till forstaelse av ettaringars kompetens och fora en diskussion
kring begreppen alder och mognad. Ettaringarna i studien visar en samvarokompetens
som annars aterfunnits hos framst femaringar samt att lek och vanskap har en central
plats i deras vardag (ibid.). Greves studier (2009) av vanskap hos ett- och tvaaringar
stodjer till viss del Engdahls men poéngterar att vanskap kan vara svart att studera.
Ettaringarna visar stort intresse for varandra och tillsammans skapar de mening genom
bland annat humor, medan tvaaringar visar vanskap pa manga olika satt och har
utvecklat en kansla av ett gemensamt "vi”. Saval Engdahl som Greve kan sagas nirma
sig barns perspektiv genom sina forsok att gora barns roster och handlingar hérda och

synliggjorda.

Lokken intresserar sig for sma barns satt att vara i forskolan och menar att det finns ett
sareget samspel mellan de allra yngsta som skiljer sig fran samspel med vuxna (Lekken,
2000a). Det som gjort att samspelet mellan barn varit relativt osynligt for forskare ar
mangfalden av kognitiva definitioner av vad det innebar att vara social, dar vuxnas
varde for barnet lyfts fram som mest centralt. | fortsatta studier av det som Lgkken
kallar toddlarkulturen™ i férskolan (2000b) har hon visat pé resultat i samma riktning

som Engdahl och Greve genom att synliggéra sma barns relationer med varandra dar

1 Toddlarbegreppet anvénds &ven i tidigare forskning i exempelvis Guided Participation in
Cultural Activity by Toddlers and Caregivers av Barbara Rogoff, Jayanthi Mistry, Artin Goncd,
Christine Mosier, Pablo Chavajay and Shirley Brice Heath. Monographs of the Society for
Research in Child Development. Vol. 58, No. 8, Guided Participation in Cultural Activity by
Toddlers and Caregivers (1993), pp. i+iii+v-vi+1-179.
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kamratskap med jamnariga och kommunikation ses som sarskilt betydelsefulla. Lgkken
menar vidare att sma barns relationer med varandra tillsammans med deras relationer
med vuxna &r viktiga dimensioner av kvalitet i forskolan och att férandring av
verksamheten skulle kunna astadkommas genom byggande av stodstrukturer for barns
egen relations- och kulturkonstruktion. For att gora det mojligt betonar Legkken vuxnas
pedagogiska formaga med kanslighet for vad barnkroppen kan uppleva och kunskaper
om att tolka vad som é&r viktiga fenomen och héndelser i barns varld, utpekas som

sérskilt angelaget (ibid.).

Eriksen @degaard (2007) har i sin studie intresserat sig for de yngsta barnen och de
vuxna i forskolan. | studien fokuserar forfattaren pa samtalsinnehall samt hur samtal
anvands och skapar mening i den pedagogiska verksamheten. Ett resultat &r att det kan
finnas flera toddlarkulturer som utgar fran barns olika roster och att dessa kulturer styr
och styrs av vilka barns samtal som blir tongivande. Ett annat resultat pekar pa att barns
roster till viss del influeras av popularkultur men att de anda bor ses som uttryck for
barns egen kreativitet. Eriksen @degaard pekar vidare pa att férskolan kan ses som en
arena vars verksamhet innehaller samtal med motsattningar och férhandlingar mellan
barn-barn och barn-vuxna. Forhandlingarna galler exempelvis vilket innehall som ska
finnas i forskolan och vilken betydelse det ska ges (ibid.). Istéllet for begreppet
toddlarkultur anvander Michélsen (2004) hellre begreppet barnkultur. Anledningen ar
att hon menar att samspelsformerna har stora likheter hos alla aldrar om &n de finns i
olika omfattning. Michélsen menar att barns samspelsformer sammantaget uttrycker en
egen kultur och en kamratsocialisation som bygger pa att inforliva andras perspektiv och
att samordna sig (ibid.). Ohberg (2003) belyser i en fallstudie ett annat intressant
omréde; sma barns problemlésningsformaga. Ohberg menar att sma barn uppvisar ett
antal problemlosningsstrategier om &n inte alltid sa funktionella sadana. Barnets
kunskap om hur dessa anvands och fungerar bygger pa intuitivt kunnande och erfarenhet
av konkreta situationer och inte pa en medveten kognitiv bedémning. Samspelet med
lararen utpekas har som en viktig forutsattning for att barnet ska kunna agera strategiskt

och halla malet i fokus (ibid.).

Sammanfattning — tidigare forskning om de yngsta

Forskningsgenomgangen gor inga ansprak pa att vara heltackande, den bor ses som ett

forsok att teckna en bild av senare ars forskning kring de yngsta barnen. Den bild som
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framtrader visar flera studier av sma barns sociala fardigheter och hur dessa tar sig
uttryck i samtal och samspel, samt studier av de yngsta barnens lek. | nagra av studierna
finns en ansats att ndrma sig barns perspektiv genom att studera och skriva fram deras
egna intentioner och uttryckssatt. Ett mindre antal studier belyser mer specifika innehall
som matematik och litteracitet. Vidare betonas den vuxnes betydelse i forskolan
samtidigt som studier pekar pa att vuxna kan missforsta de yngsta barnens intentioner.
Metodologiskt handlar det till évervagande delar om kvalitativa studier i mindre skala,
vilket gor att narheten till barn och dess formagor kan upplevas som pataglig. Det finns
ocksa tvarsnittsstudier i storre format, av vilka ett mindre urval av relevanta resultat
refererats ovan. Det min studie bidrar med ar att fokusera vilket innehall och vilka
arbetsformer som larare beskriver som viktiga for de yngsta barnen i forskolan, da det
antas forma den verksamhet som blir och de intentioner om barns larande som larare

har.
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3. Forskning om larares syn pa forskolan

Avsnittet syftar till att ringa in studier som uppmarksammar lararens'® syn pa
verksamheten i forskolan. Fa sadana studier ar koncentrerade kring enbart de yngsta
barnens verksamhet varfor omradet har vidgas nagot for att ge tillgang till ett bredare
lararperspektiv. Foreliggande studie kan utifran detta ses som angeldgen. Studier av
kvalitet i forskolans verksamhet lyfter fram lararen som den enskilt storsta
paverkansfaktorn vad géaller barns larande. Personalens kompetens styr utnyttjandet av
de strukturella forutsattningarna (Sheridan, 2001; Sheridan et al, 2009), vilket gor det
intressant att se den pedagogiska verksamheten ur larares perspektiv. Studier av larares
satt att handskas med och uttrycka sig om verksamheten i forskolan har genom éren
skiftat vad galler fokus och olika teoretiska angreppssatt. Nedan foljer nagra nedslag i

forskning som kan anses relevant for denna studie.

Yrkesfokus
I Henckels avhandling (1990) studeras relationen mellan forskollarares forestéallningar,

praktiska yrkesteorier och hur de agerar i den pedagogiska verksamheten. Resultaten
visar att manga ser forskolan som en institution for anpassning medan fa ser forskolan
som en plats for utveckling. Forskollararen betonar arbete med social fostran,
fardighetstraning och skolférberedelse och Henckel drar slutsatsen att praktiska
omstandigheter ar 6verordnat styrdokumentens innehall. Kihlstrom (1995) undersoker
forskollarares satt att se pa forskollararyrket, men till skillnad fran Henckel staller inte
Kihlstrom uppfattningarna i relation till praktiken utan studerar dess pedagogiska
inneborder. Den vanligaste uppfattningen hos férskollararna enligt Kihlstréom &r att de
bar ansvar for att utveckla barns formagor, t.ex. att stimulera deras psykiska utveckling.
Det finns ocksa uppfattningar om att fokus ligger pa att lara barn, tex.
omvarldsuppfattning och sprdk och hos nagra finns uppfattningar kopplade till

verksamhetsmal och innehall i barns larande.

Aven Hensvold (2003) har intresserat sig for yrkesrollen men utifrdn hur relativt
nyutbildade forskollarare erfar sitt pedagogiska arbete och vilka spar lararutbildningen

har satt. Som en del av resultatet pekar Hensvold pa att de pedagogiska intentionerna

12 Begreppet larare anvénds i forskningsgenomgangen om all personal om inget annat anges. Daremot
ar det endast lararutbildade som avses i féreliggande studie.
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drar at tre olika hall. Det forsta handlar om att barn ska utveckla empati, olika
fardigheter och sociala normer. Det andra handlar om kompensera barns brister, och en
tredje riktning utgar fran problemlésning och att utveckla barns tankande.
Bakgrundsfaktorer i form av arbetslagets utbildningsniva, barnens foraldrabakgrund och
barnens kunskaper i svenska anses i studien paverka forskollararnas pedagogiska

intentioner.

Hur larares pedagogiska intentioner medvetet kan paverkas och forandras har dven det
uppmarksammats i forskning. Lindahl (2002) har pa sex smabarnsavdelningar studerat
pedagogers eget larande i en effektstudie av ett iscensatt interventionsprogram. Lindahl
anvander begreppet multimetod for att beskriva den insamling av empiriskt material
som genomfordes. Med hjélp av videoobservation, intervjuer samt deltagares och
forskares nedskrivna anteckningar dokumenteras pedagogerna fore, under och efter
programmet for att fa syn pa effekterna av kompetensutvecklingen. | resultaten
framtrader en forandrad syn pd barn dar pedagoger utvecklat en rad nya insikter om
barns avsikter, kapacitet och utvecklingspotential. Pedagogerna uppvisar vidare en
tydligt foérandrad samspelspraxis dér barns initiativ uppmarksammas och utmanas och
dar syftet med samtal och fragor ar att framja kunskapsbildning i alla vardagens
sammanhang. Fran slentrianméassiga handlingsmonster har forandringen dessutom gatt

mot vanliga och engagerade vuxna med ett mer problemorienterat sétt att arbeta (ibid.).

Verksamhetsfokus
| Johanssons rapport (2005)** talar en majoritet av de arbetslag som intervjuats i studien

om att laroplanen inte inneburit nagot nytt utan snarare en bekraftelse pa det arbete som
redan utfors. En forklaring ar att implementering av laroplanen inte gjorts eller hunnit
innebara nagra synliga forandringar. Forskolans personal kommer i delvis motsatt ljus i
Ends studie (2005) som visar hur forskolepersonalen konstruerar sig som professionella
subjekt i utbildningssystemet genom att framhalla forskolans sarart och positionera sig
genom att ta avstand fran en, som det uttrycks, skolifierad kunskap. Orsaker till detta
ségs bottna i en upplevd otillracklighet under den egna skoltiden. Intressant ar att
Gannerud och Ronnerman (2007) istéllet finner stora likheter mellan larares arbete i

forskola och skola dar arbetsuppgifter och arbetsinnehall relaterat till omsorg i bada

3 Har &ven refererats ovan i avsnittet Inneh&ll och arbetsformer for de yngsta i férskolan da rapporten
omfattar bade detta och larares syn pa laroplanen.
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verksamheterna beskrivs som viktiga forutsattningar for larande och for att malen ska

kunna uppnas.

Ivarson Jansson (2001) har i en enkatundersokning riktad till personal och foraldrar i
forskolan funnit att forskolan ses i forsta hand som ett komplement till hemmet och som
en social motesplats dar individualitet och allsidighet fokuseras i barns utveckling. Da
studiens empiri ar fran aren 1990-1995 blir det for mig intressant att se hur larare 2009

ser pa sin verksamhet.

Vid tiden for laroplanens inférande 1998 skedde d&ven besparingar och andra
forandringar i forskolan. Lidholt soker forklaringar pa hur forskollarare och barnskétare
pa smabarnsavdelning (och 5-6-arsavdelning) hanterar detta och beskriver deras
tillvagagangssatt med tre huvudstrategier (Lidholt, 1999). Den forsta strategin handlar
om anpassning till rddande forhallanden genom att gora prioriteringar och sanka sin
pedagogiska niva, vilket gar i linje med Henckels resultat ovan som talar om anpassning
framfor utveckling (Henckel, 1990). | Lidholts material framkommer vidare en idé om
sérskiljande av omsorg och pedagogik som framtvingats for att resursméssigt hantera
den vardagliga verksamheten. Man uttrycker dven att man har bristande kompetens da
kraven hojts pa formagan att planera, dokumentera och utvardera. Den andra strategin
kannetecknas av motstand och kamp och tar sig uttryck genom en uttalad vilja hos
personalen att fora fram sina asikter om de situationer de upplever vara ohallbara. Den
tredje strategin karakteriseras av flykt, som pa smabarnsavdelningen blir synligt genom

uppgivenhet och sjukskrivningar (Lidholt, 1999).

Vidare har Ekstrom intresserat sig for vad larare gor och hur larare ur ett
verksamhetsperspektiv ser pa sitt arbete och da utifran hur politiska, ekonomiska och
organisatoriska reformer paverkat arbetets forutsattningar (Ekstrom, 2007). Nagra
slutsatser &r att omsorg anses primart i verksamheten men att &ven larande och fostran
forekommer. Ekstrom menar att larande har utgar fran en formedlingssyn och att barns
egna initiativ har begransat utrymme. Fokus ligger pa gruppverksamhet med en
kollektivt formande fostran. Fostran syftar till ansvar och sjélvstandighet reglerade av
strukturella forutsattningar och vuxnas ledning. | den man barn som individer ges
utrymme &r det i fri lek, dar den vuxne har en mer tillbakadragen roll (ibid.). En studie

med narhet till intresseomradet i foreliggande har gjorts av Alvestad och Berge (2009).
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Den belyser en grupp svenska forskollarares uppfattningar om larande, innehall och
metod i eget pedagogisk arbete och planering. Resultaten visar att larande ses bade som
individorienterat och samspelsorienterat och att metodaspekterna beskrivs som bade
intuitiva och strukturerade. De menar att en social och kulturell modell behdver
tydliggoras for forskolor och att fortsatt utveckling av helheten omsorg, fostran och

larande behover diskuteras.

Det projekt med atta delstudier som tidigare refererats under forskningsavsnittet om de
yngsta barnen fokuserar &ven personal i forskolan (Sheridan et al, 2009). | projektet
stalls fragor kring innehall, larande och kvalitet med hjélp av externa utvarderingar,
sjalvvarderingar, enkéater och observationer. Ett resultat ar att det hos larare finns bade
positiva och kritiska roster till att hantera skriftsprak och matematik i forskolan. Detta
innehall fargas hos flera av dem av en omsorgsdimension som tycks harrora fran
nuvarande laroplans vardegrund saval som fran ett mer traditionellt satt att se pa
forskolan. Vidare visar studien en rangordning av larares forestéliningar om vad barn lar
sig i forskolan dér den framsta forestéliningen anses vara att barn lar samarbete, hénsyn
och respekt. Den foljs av sprak och kommunikation samt utveckling av sjalvstandighet,
sjalvfortroende och sjélvtillit (ibid.). Foreliggande studie kan utifran ovanstaende ses
som ett sétt att fa veta mer om hur nagra (andra) larare ser pa vad de anser viktigt for de
allra yngsta att ldra sig, en delvis annan vinkel da det som betraktas som viktigt kan vara

nagot annat an det man antas lara sig.

Internationella exempel
Awven internationella studier har uppmarksammat larares forstdelse av den laroplan de

arbetar med men da i arbete med &ldre barn i aldrarna 4-6 ar. Sofou och Tsafos (2009)
har i Grekland utfért djupintervjuer i samband med den nationella laroplanens
revidering 2003. Syftet ar att undersoka forskollarares perspektiv pa laroplanens
implementering och hur den paverkar planering och verksamhet med barnen. Resultaten
visar att larare vadlkomnar den nya l&roplanen och dess barncentrering och att dven den
tydliga tematiska synen pa larande anses positiv. Studien pekar vidare pa att det man
kallar skolliknande larandeomraden av nagra larare betraktas som legitima for att oka
larares status, medan det av andra anses leda till en skolifiering av forskolan. Forfattarna
papekar behovet av fortsatt forskning inom omradet for att forklara hur laroplaner

forhandlas och formas (ibid.).
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Berthelsen et al, (2002) har i en australiensisk studie i en pedagogisk
smabarnsverksamhet undersokt personalens'* forestallningar om kunskap och larande
samt vad de menar ar god omsorg om barn mellan 1,5 och 3 ar. Studien genomfordes
med hjalp av videoinspelningar av deras arbete med efterféljande stimulated recall-
intervjuer. Resultaten pekar pa att den personal som visade en fordjupad forstaelse for
forhallandet undervisning-larande oftare agerade for att engagera barnen i olika
larandesituationer. Vidare finns en stor variation i resultaten men den personal som
anlade ett mer relativistiskt kunskapsteoretiskt synsatt var ocksa de som i arbetet visade
reflexivitet och fordjupad forstaelse for relationer mellan undervisning och larande
(ibid.). Detta ger stod for att det larare beskriver i foreliggande studie ocksa kan antas
paverka hur larare genomfor sitt arbete. Berthelsen och Brownlee (2006) har i en senare
studie med liknande uppldgg men med 25 anstdllda i barnomsorg studerat
forestéllningar om vad som &r grunden i deras arbete med de yngsta barnen. Resultaten
visar att samtliga menade att de i sin lararroll har en kédnslomassig funktion for barnen
att fylla medan 71 procent ocksa ansag att det kognitiva, alltsa larande och utbildning
var en viktig uppgift. 38 procent menade att det handlade mer om praktiska funktioner.
Tva av de 25 i studien visade en mer komplex sammansattning av alla dessa tre omraden
i hur de talade om och agerade i sin praktik. Berthelsen och Brownlee (ibid.) drar
slutsatsen att utbildning for dem som ska arbeta med de yngsta barnen maste fokusera
deras egna forestéllningar om sin yrkesroll och hur det paverkar deras arbete med barns
larande, vilket kan liknas vid Lindahls (2002) resultat i den interventionsstudie som

refererats ovan.

En jamforande studie mellan 296 kinesiska och 146 amerikanska forskollarares syn pa
forskoleverksamhet (Wang, Elicker, McMullen & Mao, 2008) visar likheter i deras satt
att betona barns egna initiativ till larande kombinerat med lararstyrd verksamhet och en
bred tolkning av laroplanens innehall. Daremot anses kinesiska larare verka for en nagot
mer formell, strukturerad, instruerande verksamhet, medan de amerikanska foresprakar

mer av informella larandesituationer skapade utifran barns initiativ. Resultaten tycks

14 Berthelsen et al (2002) samt Berthelsen och Brownlee (2006) har vant sig till de olika
personalkategorier som fanns i verksamheten, exempelvis caregivers and child care workers déar
utbildningarna skiftar fran kortare gymnasieliknande utbildning till motsvarande var
forskollararutbildning. Aven verksamheterna har skiftande syften och ar inte som i Sverige samlade
under ett styrdokument.
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mig i ndgon man motstridiga da man samtidigt med beskrivna skillnader pekar pa en
gemensam tendens hos lararna att framhalla vikten av lyhérdhet for barns initiativ och

mindre l&rarstyrd verksamhet (ibid.).

Historiskt sett har pendeln i amerikansk forskola med dess innehall och arbetsformer
svangt fram och tillbaka mellan olika synsétt. Debatten har t.ex. handlat om betoning av
socio-emotionella formagor eller mer amnesinriktade, barncentrerat kontra lararstyrt och
lekfullt eller mer instruerande arbetssatt (Katz, 1999). Utifran denna grund gjordes en
amerikansk studie med syftet att iscensatta och studera dialoger mellan férskollarare om
hur de utrycker sig kring passande mal och kvalitet i verksamheten for 4-aringar (Lee,
2006). Empiriinsamlingen bestar i att tva sekvenser som filmats med tva helt skilda
larandesituationer kommenteras av larare. Den ena sekvensen beskrivs som l&rarstyrd
och instruerande och den andra som barnstyrd med lek och utforskande. Utifran larares
svar och kommentarer till filmsekvenserna framstar nagra centrala teman. Har finns
exempelvis en betoning pa barns sociala, psykiska och fysiska valmaende och att larare
maste utga fran barns individuella skillnader i intresse och erfarenheter. Innehallet i
forskolan maste framfor allt vara roligt vilket i studien anses vara for lite
uppmarksammat i forskning saval som policydokument. Lararna i studien visar ett visst
motstand mot &mnesinnehall, inte for att barn inte kan lara detta utan tvartom ansags de
kunna lara sig vad som helst. Motstandet handlar snarare om att barn ska fa ha kvar sin
barndom och att &mneskunskaper inte behdver paskyndas i forskolan (ibid.). Att finna
internationella studier likt den narmast beskrivna med fokus pa forskoleverksamhet for
1-3-aringar har visat sig svart. Det starker relevansen for foreliggande studies ambition

att visa hur svenska forhallanden kan se ut for de yngsta barnen i forskolan.

Sammanfattning — larares syn pa férskolan

Betydelsen av larares kompetens nér det galler att stodja barns larande och utveckling,
framhalls i tidigare studier inom forskolan. Andra studier pekar pa att & ena sidan nyttjas
kompetensen till att vidmakthalla forskolans skillnader gentemot skolan men & andra
sidan finns flera likheter mellan innehall och arbetsformer i férskola och skola. Larares
pedagogiska intentioner tycks ibland fora en ojdmn kamp mot de ramar och
forutsattningar som finns och i den kampen ges de praktiska villkoren foretrade. | nagra

studier framstar ett barnperspektiv nast intill obefintligt medan det i andra studier syns
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en stravan efter att lata detta bilda utgangspunkt nar arbetet beskrivs och realiseras.
Omsorg och pedagogik tycks i tidigare forskningsresultat skiljas at vilket ar intressant
da laroplanen framhaller motsatsen. Fragor av kunskapsteoretisk art kopplade till larare
for forskolans allra yngsta barn &r inte tidigare vetenskapligt belysta. Studier saknas om
hur larare ser pa relevant innehall och tillvagagangssatt for denna aldersgrupp i
forskolan vilket bidrar till foreliggande studies relevans. Detta géller dven studier bade
nationellt och internationellt dar syftet pa olika satt belyser larares forstaelse av sin
laroplan. Sadana studier finns, men med 4-6 aringars laroplan som grund vilket talar for
en vidgad belysning da den svenska laroplanen omfattar aven barn 1-3 ar. Min studie
bidrar med viktig kunskap om detta. En central utgangspunkt ar att det larare talar om
antas ha betydelse for hur de praktiskt hanterar didaktiska fragor och darmed det
innehall och tillvdgagangssatt som erbjuds barnen i verksamheten, den erbjudna

laroplanen.
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4. Teoretiska utgangspunkter

Som alla foreteelser i vart samhélle praglas forskolan av ett da och ett nu och i dessa
bada har arbetet i forskolan sin forankring nar barn ska lara och utvecklas. Det gor att
verksamheten rymmer savél traditionella, nutida som framtidsinriktade ideal. Den
radande tidsandan gor olika avtryck och speglar forestallningar om barn, larande och
kunskap till exempel i aktuella styrdokument. Styrdokument ger i sin tur material till
studier av de ideal som kommer till uttryck genom att satta dem i relation till historiska,
ekonomiska, politiska och kulturella forutsattningar. Ovanstaende aspekter ses som
centrala inom det laroplansteoretiska faltet och for att moéjliggéra belysning av studiens
forskningsfraga dar ett vidgat laroplansbegrepp avses, véljer jag darfor laroplansteori
som en teoretisk utgangspunkt. Inom ramen for laroplansteorin blir &ven
barndomsforskning anvandbar i viss man da den i sina olika riktningar
barndomspsykologi, barndomssociologi och barndomspedagogik bland mycket annat
reflekterar synen pa manniskan som aktor. Detta ger ett vardefullt bidrag till forstaelsen
av laroplansteorins samhéallsanknytning relaterat till aktorsperspektivet med l&raren som
aktor och uttolkare av laroplaner samt synen pa barn som aktiva och kompetenta i
larandeprocessen. De teoretiska perspektiven presenteras mer ingaende under respektive
rubriker nedan. Studiens grundantaganden har inspirerats av ett konstruktionistiskt
synsétt i den meningen att laroplansdiskurser tolkas som konstruerade av de uttolkare
som intresserat sig for forskolans verksamhet och dess framvaxt Gver tid men &ven av
mig som anvéandare av dess begrepp (Bryman, 2002). Medveten om att det pagar
diskussioner kring likheter och skillnader mellan konstruktivism och konstruktionism
véljer jag alltsa det senare begreppet utifran Brymans tolkning: ”[...] ...jag menar att
social konstruktionism utgér en ontologisk standpunkt som ror sociala objekt och
kategorier, det vill sdga att dessa &r socialt konstruerade.” (Bryman, 2002, s. 33). Det
innebdr i denna studie att laroplaner ses som sociala foreteelser som kontinuerligt
konstrueras och standigt revideras av de aktorer som pa olika nivaer och av olika
anledningar forhaller sig till dem. Léarare i forskolan har ansvar for att bidra till hur
laroplanens innehall tolkas och iscensatts™ vilket i ett konstruktionistiskt perspektiv gor
dem till medkonstruktdrer. (Clandinin & Conelly, 1992; Alvestad 2001). Barlebo
Wenneberg (2001) skriver om grader av radikalitet ndr det géller konstruktionism och

1> Ett ansvar som forstarkts i beslut om kommande laroplanen for férskolan, vilken tréder i kraft 2011-
07-01.
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utifran en sadan gradering ansluter studiens utgangspunkt till en mindre radikal variant
som tar sin utgangspunkt i att samhallsforeteelser i ndgon man ar socialt konstruerade.
Den mest radikala anses vara den ontologiska positionen dar sjalva verkligheten forstas

som en social konstruktion.

Laroplansteoretiska perspektiv

| syfte att visa utvecklingslinjer mellan ett da och ett nu har i det foljande ett urval gjorts
av historiska utbildningsfilosofer och vagen fram till samtida laroplansforskning med
inriktning mot forskolan. Sokvagar'® férutom vissa tidskrifter med inriktning mot early
childhood, &r i huvudsak Artikelsok, ERIC, EBSCO, ebrary, Samsok, Google Scholar
och Libris dér olika kombinationer av foljande sokord varit vagledande: preschool, day-
care, young children, toddler, early childhood, teacher, preschool teacher, teaching,

learning, development, didactics, curriculum, curriculumtheory, childhood perspectives.

Historiska nedslag i laroplaners ursprung

Laroplaner har genom historien konstruerats genom reformer inom alla de olika
utbildningssammanhang manniskor skapat. Tidiga spar till didaktiska utgangspunkter
som kan likstallas med laroplaner kan harledas till Comenius som i borjan pa 1600-talet
i sin Didactica Magna (1999, i 6versattning av Kroksmark) ville ta ett helhetsgrepp pa
larande och undervisning. Comenius menade att alla manskliga varelser skulle ha
tillgang till kunskaper men dven dygd och religion. Oavsett hur latt eller svart man har
att lara ska skolan anpassas efter individens forutséttningar. Han foreslar en skola i olika
stadier med samma kurser och med samma mal men med olika arbetssitt. Det ska finnas
modersskola, folkskola, gymnasium och universitet med ett allomfattande bildningsideal
for alla. Gemensamt for dem alla &r tva principer for arbetets former; konkret
undervisning och samtal. For de yngsta ser Comenius modersskolan i hemmet som
central for att ge barnen en grund att vaxa fran och ger 20 punkter som riktlinjer, eller en
slags laroplan, att félja. Punkterna kan sagas innehalla en kursplan for vad sma barn kan
lara sig och startar i metafysik med varseblivning och urskiljning som grundbegrepp.
Har finns vidare exempel pa optik, aritmetik, etik, mekanik, musik, grammatik och
hemvetenskap (ibid.). | teorin framstar innehallet som avancerat och visar en tro pa
barns formaga men hur det tillampades i barnverksamheter for sa lange sedan ar mera

ovisst.

16 Dessa sokvagar har anvants for studien i sin helhet.
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Den svenska forskolans verksamhet kan sdgas ha vaxt fram med starka kopplingar till
den tyska Frobeltraditionen dar Friedrich Frobel genom skapandet av barntradgarden for
yngre barn ville markera en tydlig kontrast till skolans krav och disciplin (Johansson,
1994; Frobel, 1995). Frobels utforliga beskrivningar av vad barntradgardens verksamhet
skulle innehalla och hur arbetet skulle formas kan sammanfattas i nagra grundlaggande
principer med tydliga pedagogiska fortecken men ocksad med en religios grund. Det
forsta ar att larare skulle arbeta med efterfoljande undervisning Det innebar att lararen
skulle folja barnens intresse och utveckling och inte styra dem. Det géllde alla omraden
utom matematik och moralfragor vilka ansags ha en sarstillning i form av sin
sanningshalt och kravde en mer féreskrivande undervisning. Det andra betonar lek och
arbete dar lek i huvudsak sags som konstruerad och styrd rorelselek och arbete bidrog
till ménniskans forverkligande genom handling. Den tredje beskriver inneborden i
begreppet verksamhetsdrift vilket ses som en av Frobels viktigaste pedagogiska
iakttagelser. Verksamhetsdrift betecknar den betydelse som spontanitet, lust och intresse
har fér den manskliga drivkraften vilket hos barn uttrycks genom lek och arbete. Vidare
betonar Frobel begreppet aning och vikten av sinnliga erfarenheter for att vidga sina

kunskaper vilket fortfarande har baring inom flera férskolekontexter (ibid.).

Tongivande reformivrare av senare datum fran mitten pa 1800-talet till mitten pa 1900-
talet &ar till exempel John Dewey som med sin reformpedagogik tog en
utbildningsfilosofisk utgangspunkt (Dewey, 1990; 1999; 2004). Deweys skrifter tar upp
den sociala miljons betydelse och hur ett samhalle fortlever genom att i ett
utbildningssystem dana unga maéanniskor att forvalta samhéllets resurser och
samhallsideal. I utbildningssammanhang pekade Dewey pa vikten av att det inte skedde
slumpartat utan genom ett medvetet bruk och utvecklande av de férutsattningar barn har
med sig. Har framhalls interaktion mellan barnet och det som ska laras dar ingendera ar
Overordnad den andra utan barnet och laroplanen utvecklas i en integrerad aktiv process.
Aven om indelningen av larostoffet i 4mnen &r ett resultat av vetenskap och inte av
barns erfarenheter menar Dewey att undervisningsprocesser maste bygga pa att relatera
dessa motsattningar till varandra. ”Den [undervisningen] &ar en fortgaende
rekonstruktion som utgar fran barnets nuvarande erfarenhet och narmar sig allt det som
representeras av den organiserade kunskapsméangd vi kallar dmnesstudier.” (Dewey,
2004 s. 112).
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Laroplansteori som kunskapsomrade

Léaroplaner kan sagas ingd i en rad samhalleliga policydokument som uttrycker en

riktning att strava mot och/eller att uppna. Judith Evans menar att:

"When we see policy as a course of action designed to influence decisions and
actions, it becomes a less abstract proposition. At a national level policy represents a
distillation of a philosophy about the role of government in the lives of those being
governed.” (1995, s. 2)

Evans noterar ett 6kande intresse for att skapa nationella dokument i syfte att vagleda
och vardera verksamheter for de yngre barnen i samhéllet. Evans papekar att om inte de
tar ansvar som arbetar med yngre barn och bidrar med kunskaper, formagor och
erfarenheter i framtagande av policydokument kommer andra mindre kunniga att gdra
det (ibid.). Gohl-Mugai (2004) pekar pa att for den som anvander ett laroplansteoretiskt
perspektiv ar det betydelsefullt att ha forstaelse for den kontext som omger en laroplan
for att kunna tolka och forstd dess innehall. Laroplanens begrepp, innehall, varderingar
och principer maste forstas mot bakgrund av den historiska och kulturella situation dar
den konstruerats. Sprakets anvandning ges en central betydelse for forandringskraften i
de styrdokument som skrivs fram. Olson (2008) menar att nagra synliga férandringar i
utbildningssystemets styrdokument Gver tid handlar om det alltmer tydliga skiftet fran
ett nationellt vi” till ett individuellt ”jag” dar marknadsorienteringen i samhallet ger
andra forutsattningar for medborgarskap. Individen som forut ingatt i en nationell
gemenskap satts ensam i centrum samtidigt med en globalisering dar gemenskap inte &r
kopplat till speciella fysiska platser. Liknande tolkningar finns i Vallberg Roths
laroplansteoretiska studier dar begrepp som situerat varldsbarn ger signaler om

individens roll i vérlden, vilket jag aterkommer till (2001).

Enligt Gundem (1990) ar det nddvandigt att laroplansteorier har bade bredd och djup
vad galler saval grundlaggande fragestéllningar som det innehall den studerar. Gundem
diskuterar (utifran Frey, Goodlad och Schwab i ibid.) huruvida det ar mojligt att tala om
en allmén laroplansteori med systematisk reflektion pa olika teoretiska nivaer eller om
det mer handlar om begreppssystem for att underséka hur l&roplaner blir till i praktisk

pedagogisk verksamhet.

37



Laroplan som begrepp har en komplex innebord kopplat till det anglosaxiska curriculum
dar det omfattar saval det konkreta dokumentet som hela den filosofi och forestallningar
som finns bakom (Lundgren, 1979). Den svenska termen har sitt ursprung i det tyska
ordet lehrplan (SOU 1997:157). Lundgren (1979) menar att det i Sverige fatt en konkret
mening dar utbildningen styrs med hjalp av mal, innehall och metod. | Lundgrens
laroplansteoretiska bidrag anvands den vidgade betydelsen som dven inbegriper
laroplaners bakomliggande uppfattningar. Har innefattas tre nivaer dar den forsta géller
fragor kring vilka kunskaper, erfarenheter och varden som valjs ut och kommuniceras.
Den andra nivan avser hur forskning och utvecklingsarbete konkret paverkar styrning av
utbildning och vilka beslut som leder till att en laroplan utvecklas. Pa tredje nivan reses
fragor pa ett verksamhetsplan kring hur laroplaner styr undervisning och hur det
paverkar ldarande och socialisation i undervisningsprocessen. Lundgren anvander
begreppet laroplanskod som beteckning for de bakomliggande principer som bygger pa
historiska, materiella och kulturella villkor och forestallningar om utbildning, vilka
bidrar till formandet av varje laroplan. VVad galler skolan talar Lundgren om en
formuleringskontext for laroplansarbete, dar innehall véljs och organiseras statligt och
kommunalt samt en realiseringskontext, dar tolkning av och anpassning till lokala ramar
sker hos dem som har ansvar for arbetet i verksamheten. Forfattaren betonar att
avstandet ibland kan vara langt mellan dessa tva olika arenor (ibid.). Lindensjo och
Lundgren (2000) har utvecklat detta resonemang och menar att utvecklingen gett

upphov till flera olika formuleringsarenor i decentraliseringens fotspar.

Skolamnesbegreppet

Dewey (2004) var under tidigt 1900-tal en av reformivrarna inom utbildningsfragor i
samhdllet och har formulerat sig kring &mnens beskaffenhet och skriver
” Amnesindelningen &r inte ndgot som finns i barnets erfarenhet. Individen upplever inte
tingen i separata fack. [...]. Amnena sd som de nu ar klassificerade ar med andra ord en
produkt av vetenskapen genom tiderna och inte av barnets erfarenhet.” (ibid. s.109). Pa
olika satt ser jag detta med tydlig anknytning till forskolans satt att grunda sig i

helhetssyn, @amnesintegration och utgangspunkt i barns erfarenheter.

Skolreformer bidrar ocksa till hur barn konstrueras, regleras och kontrolleras som

samhallsmedborgare (Popkewitz, 2009). Ett instrument &r utbildningars organisering i
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skolamnen. Popkewitz pekar pa en utredning kallad "De tios utredning” som skrev fram
syftet med att ha specifika skoldmnen. Via skoldmnen skulle barns psyke och
iakttagelseformaga disciplineras och slipas och en sorts universellt fornuft skapas utifran
psykologins grunder. Individens utveckling och fullkomnande skulle mgjliggéras med

pedagogikens hjalp. Pedagogikens uppgift beskrevs i en metafor som alkemistens®’:

”Liksom de medeltida alkemisterna sysslade med att omvandla &mnen fran
ett omrade till ett annat, s transformerar pedagogiken pa ett magiskt satt
natur-, samhalls- och humanvetenskaper till "ting” som lars ut i skolor.

( Popkewitz, 2009, s. 156)

En tolkning dar att dessa “ting” likt guldet i metaforen hojer det varde dmnen tillskrivs i
skolorna, dar larare har en central pedagogisk roll att géra dessa olika amnen begripliga.
Skolamnen eller aspekter av skolamnen har pa olika satt getts en plats aven i férskolans

verksamhet vilket beskrivs ytterligare i foljande avsnitt.

Laroplansteoretiska bidrag kring pedagogisk verksamhet for yngre

barn

Dahlberg och Asén (1986) pekar pé att reformarbete inom skolans omréde har manga
berdringspunkter med forskolan, medan Alvestad (2001) menar att begreppet laroplan
har andra betydelser i forskola &n i skola och att det ar vanligare att det i forskola
handlar om pedagogiska program an nationella planer. Goodson (1993) pekar pa att det
finns skal att synliggora och ta vara pa den pluralism som finns bland de
yrkesverksamma som arbetar med utbildning och hur det pedagogiska arbetet kan
knytas till lokala forutsattningar. Johansson (1998) kommenterar detta och menar att det
kan ske genom att halla fokus pa larares undervisningsprocesser med utgangspunkt i
deras egen livshistoria men ocksa den barnpedagogiska laroplanshistoria som utgor
grund for verksamheten. Genom att beskriva det pedagogiska arbetets bestandsdelar och
inte se det som forgivettagen kunskap kan detta bidra till att bestdamma barnomsorgens

laroplan (ibid.).

Pramling Samuelsson, Sheridan och Williams (2006) gor i en komparativ studie

jamforelser mellan fem olika laroplaner for yngre barn i Nya Zeeland, Italien, USA,

17 Alkemisterna och ockultisterna under 1500- och 1600-talen sokte efter en méjlighet att forvandla
oadla metaller till rent guld.” Popkewitz (2009, s. 156)
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Norge och Sverige. Av dessa ar Norges och Sveriges nationella medan de andra ar lokalt
utvecklade program. Jamforelsen pekar pa savél likheter som skillnader i de fem
laroplanerna. Likheter som lyfts fram &r synen pa barnet som ett aktivt barn, barns
rattigheter, personalens foraldrasamarbete, okad forstaelse av barns utgangspunkter samt
vardegrundsarbete. Skillnader som beskrivs dr synen pa den sociala miljons betydelse
for larande, synen pa utvardering och bedomning samt huruvida synen pa barn &ar knutet
till individ eller kultur och samhélle. Laroplanen for den svenska forskolan skiljer sig
aven i det avseendet att dar inte skrivs fram nagra aldersmassiga skillnader pa barn utan
laroplanstexten omfattar alla barn i férskolan. I laroplaner fran exempelvis England och
Nya Zeeland finns tydliga rekommendationer knutna till barnens alder (Oberheumer,
2000). Andra jamforelser som gjorts ar mellan norska och svenska laroplaner (Alvestad
& Pramling Samuelsson, 1999) samt norska, svenska och nya zeeldndska (Alvestad &
Duncan, 2006). Vid sidan av likheter som exempelvis nationella fokus och att de
infordes ungefar samtidigt mot slutet av 1990-talet, framstar skillnaderna som mer
betydande. I Norge finns laroplanen under Barn- och familjedepartementet och &r en
ramplan med mer detaljerade riktlinjer, medan Nya Zeelands och Sveriges laroplaner
tillhor respektive Utbildningsdepartement och kan sagas vara mer malrelaterade utan

anvisningar om metoder och arbetssatt.

Avsaknaden av framskrivna metoder och arbetssétt framtrader &ven i den genomlysning
av den svenska forskolans styrdokument Over tiden 1945-1998 som gjorts av Gohl-
Muigai. Hon analyserar det sprakbruk som anvénds nar ansvarsbegreppet skrivits fram i
dessa texter (2004). Textanalyserna visar en utveckling fran ett nara nog poetiskt sprak
via undervisande myndighetssprak till dagens laroplans neutrala, officiella text som i
korta ordalag likt sina féregangare tycks vilja dvertyga anvandare om betydelsen av det
skrivna. Har framtrader en framvéaxande uppdelning mellan innehdlls- och
metodaspekter vilken blir tydlig i Lpfd 98 men dar detaljer om arbetssitt och
arbetsformer inte langre ar framtradande som i till exempel Pedagogiskt program for
forskolan (ibid.).

Brostrém (2006) diskuterar tillkomsten av en dansk laroplan for forskolebarn upp till 6
ar och menar att det under senare decennier skett en forskjutning fran
utvecklingspsykologi till laroplansteori. Brostrém reser fragan om det kommer att leda

till hogre kvalité i barns liv och utbildning eller om det kan ses som ett sétt att
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formalisera larandet i forskolan dar barnperspektivet kommer i skymundan. Detta kan,
menar jag, ses som en relevant frdga &ven for svenska forhallanden da
utvecklingspsykologiska diskurser ersatts av betoning pa den pedagogiska
innehallsdimensionen (Skolverket, 2001; Pramling, 1988; Lindahl, 1996; Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003; Johansson, 2005).

Vallberg Roth (2001) beskriver en verksamhet riktad mot omsorg, utveckling och
larande for de yngre barnen i svensk institutionell verksamhet. Den &r uppdelad i fyra
laroplansperioder, har aven kallade laroplansdiskurser. Beskrivningarna baseras pa
Vallberg Roths analys av tidigare laroplaners innehall och konstruktioner dar olika
centrala begrepp utgdr monster for den epok de tillhdr. For barnomsorg/forskola har
dessa texter, trots begreppet laroplan, fram till 1998 mer inneburit en pedagogisk
programforklaring och viljeinriktning &n ett styrande dokument. Den forsta
laroplansperioden ges namnet Guds laroplan dar en auktoritar drillning med religiost
innehall har varit basen. Den hade sin grund i ett bondesamhalle dar arbete och barns
vordnad for vuxna var fundamentet. Den andra laroplansperioden & hemmets laroplan
dar verksamheten karakteriserats av arbetsmedelpunkter med ett pedagogiskt hemlikt
innehall i en hemlik, ombonad milj6 dar fostran, lek och sysselsattning skulle ske genom
att leda barnen, inte skola dem. Parallellt eller kanske som varandras forutsattningar
fanns en romantisk syn pa barn som via moral och god fostran skulle bli rejala vuxna.
Tredje perioden kallas folkhemmets socialpsykologiska laroplan och &r kopplad till
valfardssamhéllets arbetande féraldrar och deras behov av barnomsorg men é&ven
forberedelse av barnen som skulle rustas infor sina kommande arbetsliv i valfardens
tidevarv. Omsorg och psykosocial utveckling baserades pa vetenskaplig grund och lyfte
fram lek och fostran till sjalvstandighet som centralt for de yngre barnen. Det
pedagogiska innehallet organiserades kring olika tema. Den fjarde perioden beskrivs
som det situerade varldsbarnets laroplan och syftar pa globaliseringens paverkan i
synen pa barns kompetenser, larande och uppvéxtvillkor i ett konsumerande
natverkssamhalle. Har beskrivs ett kompetent barn, en aktor med réatt att ha inflytande
over sitt eget livslanga larande i det som har forvandlats fran barnomsorg till forskola
och dar tema fungerar parallellt med en 6kad betoning pa amnesinnehall. Den senare
tycks leda mot nagot mer oftrutsagbart dar fokus pa individen och tilltron till
kompetenserna gor att larande och kunskap kan ses som konstruerat i relationen mellan

individ och en foranderlig omvarld. Ansvaret for larandet kan har ses med okad
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anknytning till vars och ens egen formaga att utforska larandemdjligheter i andra

kontexter an utbildningsinstitutionerna (ibid.).

Studiens laroplansteoretiska utgangspunkt

For denna studie ses det betydelsefullt att anvanda laroplansteori som utvecklats utifran
pedagogisk verksamhet for de yngre barnen, internationellt kallad “early childhood
education”. En anledning &r att denna verksamhet haft delvis andra betingelser &n
skolverksamhet genom att den varit frivillig och att den vaxt fram ur andra behov an vad
skolan gjort. Svensk forskola vaxte fram som ovan beskrivits ur ett behov av
barnomsorg nar kvinnor borjade ga ut pa arbetsmarknaden (Tallberg Broman, 1995;
Johansson, 1998) men har ocksa tydliga drag av fostran och pedagogik som historiskt
skulle vara nagot annat for de yngsta barnen i barntradgarden an for de aldre barnen i
skolans verksamhet (Frobel, 1995). Dessa forutsattningar har pa olika satt skrivits fram
och foréndrats over tid i forskolans styrdokument (Go6hl-Mugai, 2004). Som beskrivits
ovan har den svenska forskolans senare laroplaner en storre betoning pa pedagogik,
vilket gor det intressant att studera hur larare beskriver pedagogiska aspekter av sitt
arbete, dvs. hur ser laroplanen ut som de uppfattar och uttrycker den. Ett
laroplansteoretiskt perspektiv kan sannolikt ge nya insikter om aspekter pa en
verksamhet som har sin tradition i omsorg och fostran men som nu fatt allt tydligare

utgangspunkt i larande och undervisning.

En laroplansteori inom early childhood” som pa ett intressant sétt speglar foreliggande
studie har byggts av Ellis D. Evans (1982). Valet av denna teori innebdr dven vissa
begransningar da den utgar fran amerikanska forhallanden och inte specifikt omfattar de
allra yngsta utan inriktar sig pa laroplaner for barn 4-8 ar (ibid). Nagot som skiljer
amerikanska forhallanden fran svenska ar bland annat att laroplanen inte ar nationell
som i Sverige utan utformas som mer lokala styrdokument (OECD, 2001; OECD,
2006). Evans tar utgangspunkt i tva fundamentala principer; det finns inte en "basta
I6sning” nér det géller att utbilda och undervisa alla barn samt att laroplansmodeller ar
olika passande inom olika sociala kontexter. Istdllet forordar Evans alternativa
laroplansmodeller och betonar vérdet av en pluralism dér valméjligheter finns mellan
flera legitima satt att gdra utbildning. Evans definierar en laroplansmodell som en ideal
struktur av begrepp som kan bilda grund for beslut om utbildningsmal, policy for

administration samt laroplansinnehall och metoder for larande. Den formas kring en
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utbildningsfilosofisk kdrna kombinerad med psykologiska teorier som sedan ligger till
grund for hur laroplaner skrivs fram och tolkas. Evans har i sin teori tydliggjort tre
laroplansnivaer med olika analysfokus. Den forsta nivan handlar om att lyfta fram
relevanta och funktionella karakteristika som teoretiskt kan beskrivas i en
laroplansmodell. De kategoriseras i sin tur under begreppen teoretiska grunder,
administrativ policy samt laroplanens innehall och metoder. Pa niva tva analyseras hur
teoriers likheter och skillnader kan synliggéras i undervisningspraktiken och pa den
tredje nivan handlar det om hur effektiv en implementerad laroplansmodell kan vara
beskaffad om man ser pa dess uthildningsresultat i relation till satta utbildningsmal
(ibid.). Med stod av den forsta nivan dar laroplaners karakteristika beskrivs samt
begreppen innehall och metoder blir det majligt att stalla analysfragor till foreliggande
studies empiriska material. Evans lyfter fram innehall och metoder med hjélp av
begreppet variabler och gor dven en koppling till tva av didaktikens grundfragor, vad
och hur: ”...however, content concerns the what of learning and it’s general
arrangement in a curriculum; method concerns presentation of strategies - the how of the

curriculum delivery.” (ibid. s.116).

Av Evans variabler for analys av vad-fragan valjer jag rackvidd och organisering som
sérskilt berikande for foreliggande analys. Inom begreppet réackvidd ryms den bredd
eller variation av innehallet som kan finnas i en laroplansmodell (ibid.). Réckvidden kan
enligt Evans besta i bredden mellan kognitiva, intellektuella férmagor och emotionella,
sociala samt distinktionen mellan djupa &mneskunskaper och problematiserande,
utforskande formagor. I min tolkning av teorin blir djupet i amneskunskaper och
problematisering forenat med vissa svarigheter eftersom det galler de yngsta barnen.
Min anvéandning i analysen handlar d&arfor framst om vad som uttrycks om utforskande
formagor och vad som uttrycks om olika @mnesinnehall. Begreppet rackvidd anvands i
studiens material i syfte att belysa det varierande innehall som larare uppfattar som
vasentligt att de yngsta barnen lar sig i forskolan samt i diskussionen kring de slutsatser
som fastslas. Organisering beskriver Evans utifran tva diametralt skilda utgangspunkter;
en essentialistisk syn dar lararen véljer allt innehall och ger det en likformighet for alla
barn. Det finns da vissa kunskaper som lararen anser att alla barn ska ha. Den andra
utgangspunkten utgar fran en moralisk skyldighet for larare att stodja varje enskilt barns
val av kunskapsriktning. Da ges inget utrymme till fastlasta idéer om ett visst innehall

som omfattar alla barn. Nagonstans mitt emellan dessa extremer menar Evans att det
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ocksa finns en barncentrerad position dar barns valmajligheter kring innehallsaspekter
betonas men ocksa forenas med larares erbjudanden om larandeinnehall (ibid.). Den
moraliska skyldigheten kan sagas utga fran andra grunder i Evans teori an i det svenska
utbildningssystemet'® men bedéms likval ha viss barighet i analysen. | foreliggande
studie forstar jag denna laroplansteoris utgangspunkter i relation till barndomspsykologi,
barndomssociologi och barndomspedagogik som alla betonar barns egna férmagor,
varde och ratt att bli tagna pa allvar. Samtidigt understryks inom barndomsperspektiven
den wvuxnes ansvar att ta tillvara, stddja och utmana barns kompetens. Med
laroplansteori anknutet till barndomssociologi belyser jag samhallsperspektiv i studien
medan barndomspsykologi och barndomspedagogik bidrar med perspektiv pa hur
utveckling och larande kan forstas utifran den rackvidd och organisering som framtrader

i larares beskrivningar av verksamheten.

Evans pekar vidare pa variabler for hur-fragan och satt att se pa arbetsformer. En
variabel skiljer mellan individ- och grupprelaterade arbetsformer och en annan variabel
mellan undervisande och “utmanande/inspirerande” (min &versattning®®). A ena sidan
kan arbetsformer ha en betoning pa aktiviteter och larande i grupp och & andra sidan
byggas kring individuellt larande. Det kan ocksa handla om att vissa arbetsformer
foredras vid vissa larandemal. Den undervisande arbetsformen forstds som mer
lararcentrerad dar lararen har en forklarande, berattande roll medan den utmanande
handlar mer om att iscensatta inspirerande miljoer déar barns eget utforskande &r i
centrum. Dar definieras hur och varfor av dels lararens dels den larandes roller relaterat
till laroplansmalen (ibid.). Aven dessa variabler anvéands i ljuset av barndomsperspektiv
da de pa olika satt satter larares och barns aktorskap i centrum och relaterar till
samhallets intentioner via laroplanen. De olika barndomsperspektiven behandlas

utforligare i nasta avsnitt.

18| den svenska laroplanen finns barnperspektivet implicit d& styrdokumentet bygger pa FN:s
barnkonvention. Denna fanns inte vid tillkomsten av Evans* teori.
1% Evans beskriver variabeln med begreppen ...didactic versus prepared...” (Evans, 1982, s 119).
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Barndomsperspektiv och laroplan

Enligt Dahlberg och Lenz-Taguchi (1994) har forskning som studerat svensk
barnomsorg ldnge dominerats av utvecklingspsykologiska perspektiv utifran tydligt
definierade stadier som framhaller barn som brackliga, passiva individer i behov av nara
vardares omsorg for att utvecklas till vuxen. Motbilder i annan svensk forskning visar
barn som nyfikna och aktiva i sitt ldrande och att en forskjutning av den
utvecklingspsykologiska dominansen haller pa att ske (Pramling, 1988; Lindahl, 1996;
Johansson, 2005; Thulin, 2006; Alvestad, 2010). Pa liknande satt som, eller kanske till
foljd av, att man talar om barns ratt till en plats i forskolan for sin egen skull och att
barns larande och utveckling satts i centrum i laroplanen, beskriver senare decenniers

barndomsforskning en syn pa barn som utgar fran barns eget perspektiv.

En framvéxande diskurs inom barndomssociologi betonar att barn och barndom har ett
vérde i sig och darfor inte bor ses som forberedelse for vuxenlivet i forsta hand (James
& Prout, 2008; Qvortrup, 1994; Corsaro, 1997/2005; Mayall, 2002; Halldén, 2003;
2007)%. Sett i relation till laroplan for forskolan skulle detta kunna betyda att innehall
och arbetsformer har sin plats i forskolan just i realtid och inte med framtiden skolan
och vuxenlivet som framsta riktmarke. Inom barndomssociologin ses barnen som aktorer
och medskapare till sina egna och andras liv och maste darfor ses som en viktig
paverkansfaktor att forhalla sig till inom forskolan. Att férena barns intentioner och
laroplanens mal blir ett uppdrag for lararen att hantera (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 2006). Halldén (2007) menar att barndomssociologin ska ses som en
tvarvetenskaplig ansats dar samhéllsvetenskap och humanism forenas. En
tvarvetenskaplig syn delas av Sommer (2005) men utifran ett barndomspsykologiskt

perspektiv vilket jag aterkommer till.

Corsaro (1997/2005) intresserar sig for den kultur som skapas i grupper oavsett om det
handlar om yngre eller &ldre barn. Corsaro menar att trots att barn har egen kapacitet ar
vuxna betydelsefulla i barns liv. | 6vergangen fran familj till forskola synliggors hur
familjens vanor och forhallningssatt paverkat barns olika forutséttningar. Corsaro tar

som exempel att nar barn kommer till forskolan inser de att deras upplevelser i familjen

20 Forskning kring de allra yngsta kan ses som begransad inom barndomssociologin men denna
forefaller anda intressant som teoretisk belysning.

45



av att t.ex. dga och dela med sig kan skilja sig fran forskolans krav pa samspel. |
hanteringen av detta vaxer en gruppgemenskap fram som bygger pa avancerade
forhandlingar och forstaelse av den kontext man vistas i (ibid.). Markstrém (2005)
framhaller att forskolan sedd som institution innebar att handlingsutrymmet for
forskolans alla olika aktorer maste forstds i relation till de ideologier, politiska och
professionella ambitioner som ramat in med verksamheten. ”Att gora forskola” (ibid. s.
211) ser Markstrom som ett gemensamt projekt for de aktdrer, barn, personal och
foraldrar® som tillhor forskolan, ett projekt som bygger pa pedagogiska processer dar
aktorernas sociala positioner utgor villkor for sociala handlingar. Detta formar hur
rutiner blir till, hur larande kommer till stand och hur radande ordningar foljs eller
motarbetas. En normaliseringspraktik skapas dar barn och dess forutsattningar definieras
i relation till vad som kravs i forskolan. Markstrdm menar vidare att forskolan lever med
en immanent pedagogik dar en laroplan forvisso finns, men dar méten mellan aktorer

skapar en lokal agenda for hur institutionens verksamhet utformas (ibid.).

Perspektivforskjutningen som pagar inom laroplansdiskursen ar synlig inom flera
kunskapsomraden.  Sommer  (2005) skisserar ett  framtidsperspektiv  dar
utvecklingspsykologi borde ge plats for barndomspsykologi, vilket kortfattat kan ségas
innefatta manniskans utveckling relaterat till kulturella, historiska och personliga
forutsattningar i motsats  till  universella  uppfattningar.  Vidare handlar
barndomspsykologi om kulturell, social och personlig utveckling i relation till andra, till
skillnad fran utvecklingspsykologins stadieutveckling. Sommer menar att teori och
forskning maste beakta tidsenliga villkor som i detta fall innebar forandrade
livsbetingelser dar barn ses som resilienta och kompetenta att agera och paverka i sin
omvarld (ibid.). I laroplanstexten framtréder forskjutningen genom beskrivningar som
betonar barns erfarenheter och intressen, samt framhaller ansprak pa larare att beakta
detta (Utbildningsdepartementet, 1998/2006a). Aven Stern utgér frén en syn pa barnet
som kompetent och redo att utveckla kénslan av ett eget sjalv och dess motsats: en
kénsla av den andre, men menar i kontrast till ovanstaende att dessa fenomen &r
universella. Stern poédngterar den vuxnes betydelse for att utmana och stddja barnet
genom olika utvecklingsdomaner: samvaro-, samspels-, samférstands- och

samtalsdoménen. Relaterat till doménerna diskuteras olika pedagogiska konsekvenser

2! Foraldrar som aktorer faller i féreliggande arbete utanfor studiens ramar.
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och forhallningssétt (Stern, 1991). Min tolkning &r att man kan se det som ett narmande
till ett mer tvarvetenskapligt synsatt som utgar fran utvecklingspsykologi. Sommer for
fram behovet av tvarvetenskaplig forskning och forstaelse for att mota framtiden men
argumenterar for barndomspsykologiska utgangspunkter och inte den sociologisering
som barndomssociologin star for (Sommer, 2005; Sommer et al, 2010). Motiv for detta
ar att man inte kan applicera slutsatser fran Gvergripande samhallsforhallanden som
forklaringsmodell fér barns agerande. Sommer menar vidare att barndomspsykologin
kan anvénda delar av Sterns teorier om sjalvet men att de speglar alltfor begrénsade
aspekter av barns omvarld och darmed behdver ses i ett vidare perspektiv (ibid.).

Med pedagogiska fortecken for Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2008) ett
resonemang kring "barndomspedagogik” (min ¢versattning av childhood pedagogy) dar
de poangterar viktiga forutsattningar kopplade till barns larandeprocesser:

e “ateacher must be aware of both the child’s and her/his own perspectives -this
is of paramount importance;

e both the child and the teacher must be involved/engaged in the process;

e the teacher’s goal direction and sensitivity to the child’s perspective have to
work simultaneously; and

e both the communication and interaction between teachers and children and
between children are necessary (this also includes power, positions, freedom
to choose and creativity). “ (s. 631)

Forfattarna argumenterar for att denna barndomspedagogik ska vara nagot annat &n den
traditionella undervisningen i skolan och vara baserad pa forskning om barns lek och
larande (ibid.). Barndomspedagogik skulle i en tolkning kunna ses som en
overbryggning mellan tidigare utvecklingspsykologiska grunder och laroplanens mer
uttalade pedagogiska och didaktiska utgangspunkter dar forskolans bildningsideal tas
tillvara. Relaterat till Evans (1982) tolkar jag in beroringspunkter i sattet att se pa
laroplanen och att olika sociala kontexter, barn och larare skapar variation i laroplaners
mojliga uttolkningar. | barndomspedagogiken synliggors ocksd den karna av
utbildningsfilosofiska och utvecklingspsykologiska teorier som Evans pekar pa (ibid.)
och som &ven kan sdgas vara kérnan i forskolans bildningsideal vad galler svenska
forhallanden. Vidare ryms i bada teorierna en stravan efter att forena barns perspektiv

och lararens intentioner for att stodja barns larande.
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Sammanfattning av det teoretiska perspektivet och dess
anvandning i studien

I denna studie ses laroplaner som sociala foreteelser som kontinuerligt konstrueras och
standigt revideras av de aktorer som pa olika nivaer och av olika anledningar forhaller
sig till dem. Lérare i forskolan har ansvar for att bidra till hur laroplanens innehall tolkas
och iscensatts? vilket ur ett konstruktionistiskt perspektiv gor dem till medkonstruktérer
av forskolans verksamhet. (Clandinin och Conelly, 1992; Alvestad, 2001). Forskolans
olika aktorsroller saval som kringliggande samhallsstrukturer paverkar och paverkas av
varandra (Johnson, 2001; Markstrom, 2005; Halldén, 2007). Det forstas i studien som
forenligt med barndomsperspektiven dar saval barn som vuxna ses som betydelsefulla
aktorer, medverkande i och paverkare av den samhallskontext de ingar i. Studieobjektet
ar hur den laroplan ser ut som aktéren och medkonstruktoren lérare i forskolan
beskriver. Aven forskningsprocessen ses som en konstruktion dar forskare och
respondent moéts i samtalsintervjun och dar sedan forskarens analys bidrar till de resultat
och slutsatser som konstrueras. Barlebo Wenneberg (2001) skriver om grader av
radikalitet nar det galler konstruktionism och i en sadan jamforelse ansluter studiens
utgangspunkt till en mindre radikal variant dar argumenten utgdr fran att
samhallsforeteelser i nagon man &r socialt konstruerade, som exempelvis laroplaner och
forskoleverksamhet. Den mest radikala anses vara den ontologiska position dar sjalva

verkligheten &r en social konstruktion.

Sokande efter teorier som kunde belysa och utmana i analysen av empirin ledde in i
Evans laroplansteori for yngre barn (Evans, 1982). Har anvands den ovan beskrivna
forsta analysnivan da denna niva innefattar laroplansmodellers karakteristiska
komponenter utifrdn de kategorier som handlar om laroplansinnehall och metoder. Det
ger belysning av hur larare talar om laroplanens innehall och arbetsformer for de yngsta
barnen och anvénds for en vidgad forstaelse av vad som kan ségas vara karakteristiskt
for det larare uttrycker om forskolans verksamhet for denna aldersgrupp.
Barndomsperspektiv (Sommer et al, 2010; m.fl.) tycks mig férenliga och intressanta i

relation till Evans begrepp réackvidd, organisering saval som till variablerna individ-

22 Ett ansvar som forstarkts i beslut om kommande laroplanen for forskolan, vilken trader i kraft 2011-
07-01.
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grupprelaterade och undervisande-utmanande arbetsformer. Detta darfor att Evans teori
rymmer kontraster i hur man beskriver barns sdval som vuxnas positioner vad galler
innehall och arbetsformer (1982). Intressant ar vad som karakteriserar dessa positioner i
den laroplan for de yngsta sa som den tolkas och beskrivs av forskolans larare. |
barndomspedagogiken (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008) finns
berdringspunkter med den kérna av utbildningsfilosofiska och utvecklingspsykologiska
teorier som Evans pekar pa (ibid.). | barndomsperspektiven framhalls betydelsen av att
forena barns perspektiv och lararens intentioner i larandeprocessen samt betydelsen av
att utga fran nuet och rikta sig mot saval historia som framtid. Vardet av barnet,
barndomen och nuet kan sdgas bilda férgrund medan forberedelser for skola och
vuxenliv maste vara meningsfull verksamhet redan i nuet. Saval laroplansteori som
barndomsteoretiska perspektiv anses utifran ovanstdende anvandbara i foreliggande
studies analys om &n i nagot olika utstrackning.
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5. Metod

| det foljande presenteras studiens metodologiska utgangspunkter och tillvagagangssatt.
Jag inleder med en sammanfattning av en genomford forstudie, samt en beskrivning av
vald forskningsansats. Déarefter foljer en beskrivning av huvudstudien med dess metod,
urval och genomférande, foljt av etiska 6vervdganden och avsnitt om reliabilitet och

validitet. | slutet av detta kapitel behandlas analysverktyg och analysprocess.

| syfte att prova metod och fragestallningar genomforde jag i ett tidigt skede en
forstudie. Fragestéllningarna omfattade dels talet om innehall och arbetsformer, dels hur
innehall och arbetsformer praktiskt hanterades av larare i forskolan. Jag tog kontakt med
en larare pa smabarnsavdelning som var verksam bade i forskolans smabarnsavdelning
och som lararutbildare pa faltet?® inom lararutbildningen. Denna larare hade jag traffat
vid tva tidigare studentbesok i verksamheten déar var kontakt inleddes. Da lararen
uttalade en vilja att medverka kontaktade jag rektor for omradet och delgav mina
intentioner med studien. Rektor uttryckte intresse och gav sitt samtycke till den

planerade empiriinsamlingen.

Empirin i forstudien samlades in i tre steg och inleddes med en videoobservation med
totalt cirka tva timmar videoinspelat material dar jag foljde lararen i arbetet med barnen
under en férmiddag. Del tva bestod av en audioinspelad semistrukturerad
samtalsintervju gjord samma dag, kring olika delar av filmen, och del tre utgjordes av
ytterligare en semistrukturerad samtalsintervju som fo6ljde direkt pd den forsta.
Samtalsintervjun handlade i del tva om vad lararen sag i filmsekvenserna, vad hon hade
for syfte med situationen och varfor hon agerade pa det satt som skedde. | del tre
kretsade fragorna kring lararuppdraget och didaktiska stallningstaganden i relation till
de yngsta barnen. Forstudien gav ett omfangsrikt transkriberat material, trots att endast
de audioinspelade samtalsintervjuerna skrevs ut. Anledningen till att videoobservation
som insamlingsmetod senare togs bort ur huvudstudien var att fragestéallningarna ansags
for omfattande och kom att avgrénsas till att fortsattningsvis endast studera

beskrivningar av och inte sjélva arbetet i barngruppen. | praktiken medférde dessa

2% Ett annat begrepp for handledare i lararutbildningen.
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forandringar att det i huvudstudiens samtalsintervjuer kravdes endast en timme av

vardera respondents tid jamfort med forstudiens 6-timmarsbesok varav 2 timmar samtal.

Slutsatser av forstudiens resultat har vidare lett fram till foljande stéliningstaganden for
den huvudstudie som genomforts och rapporteras. Bryman (2002) pekar pa
grundlaggande skillnader mellan kvantitativa och kvalitativa forskningsstrategier dar de
senare karakteriseras av ett tolkande synsatt som utgar fran att den sociala, standigt
foranderliga verkligheten konstrueras av hur individer uppfattar och tolkar sin omvarld.
Da forstudien visat pa mojligheter till att skapa ett rikt empiriskt material via
samtalsintervjuer med larare i forskolan valde jag detta i huvudstudien i kombination

med en fenomenografisk forskningsansats.

En fenomenografisk forskningsansats

Den fenomenografiska forskningsansatsen intresserar sig for hur ménniskor uppfattar
nagot i en viss kontext (Marton, 1981; Marton & Booth, 2000; Pramling, 1994;
Kroksmark, 2007). Detta har paverkat valet av min ansats i studien da den utgar fran en
uppfattning om att kontextuella faktorer varierar och har betydelse for hur nagot
uppfattas, beskrivs och gors. Da studien var i sin linda gjorde jag 6vervagningar kring
anvandande av diskursanalys. Detta valdes bort med det huvudsakliga argumentet att det
inte ar fokus pa sprakanvandande och sprakliga praktiker i sig som utgor
forskningsintresset utan de inneborder som tillskrivs ett fenomen. Diskursanalysen har
dessutom en nérhet till postmodernism och poststrukturalism, vars teoretiska perspektiv

inte anvands i denna studie (Alvesson & Skdldberg, 2005).

Fenomenografin &r en beskrivande ansats som trots sitt slaktskap med variationsteorin
inte nodvandigtvis ar knuten och anpassad till enbart denna (Pramling, 1994). Daremot
anses ansatsen sarskilt lampad for forskningsfragor knutna till pedagogiska miljéer och
larande (Marton & Booth, 2000). Inom fenomenografin &r intervju som metod for
empiriinsamling ett anvandbart kvalitativt inriktat verktyg som ger mojlighet att lyfta
fram beskrivningar av olika ménniskors subjektiva uppfattningar, satt att erfara specifika
fenomen och olika aspekter av nagot (har laroplanens innehall, arbetsformer och
karakteristiska drag). Inom ansatsen anvands begreppen forsta och andra ordningens

perspektiv. Nagot som beskrivs ur ett andra ordningens perspektiv handlar om att
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manniskors forstaelse, handlingar och satt att ta sig fram i varlden bygger pa deras satt
att erfara den. Hur varlden erfars eller uppfattas®* beror i sin tur pd manniskors
forutsattningar och de sammanhang de befinner sig i. Detta ska ses i kontrast till forsta
ordningens perspektiv som utgar fran att uttala sig om hur nagot &r genom att observera
och beskriva en verklighet som objektiv, bestaende av fakta, nagot som tillampas inom
t.ex. naturvetenskaplig och medicinsk forskning (ibid.). Fenomenografins utgangspunkt
ar att det finns en yttre verklighet som existerar oavsett om méanniskan erfar den eller
inte. Det en manniska daremot erfar kan beskrivas sa som denna manniska erfar den i en
viss situation och med sina forutsattningar. Av detta foljer att det som beskrivs inte kan
skiljas fran den som beskriver det; det finns en inbordes relation mellan det som erfars
och den som erfar nagot. Satten att erfara nagot ar ofta omedvetna av den som erfar och
det &r dessa implicita satt att erfara varlden som blir forskningsobjektet (Marton &
Booth, 2000).

| denna studie utgors forskningsintresset av andra ordningens perspektiv och att studera
hur larare i forskolan beskriver inneborder av fenomenen innehall och arbetsformer
kopplat till de yngsta barnens ldrande i forskolan, samt vilka beskrivningar av
verksamhetens karakteristiska drag som framtrdder. Den beskrivning som framtrader
med hjalp av den fenomenografiska ansatsen ar en beskrivning av variationen av sétt att
erfara dessa fenomens olika innebodrder. De varierande satten att beskriva urskiljs i olika
beskrivningskategorier som tillsammans bildar det utfallsrum som kan knytas till
fenomenet. Utfallsrummet visar beskrivningskategorier pa en kollektiv niva och syftar
inte till att lyfta fram nyanser hos enskilda individer (ibid.). Anvandandet av den
fenomenografiska ansatsen som tar utgangspunkt i en reell verklighet kan tyckas strida
mot det konstruktionistiska synséttet i studien. Valet motiveras av att det inte ar sjélva
konstruktionen laroplanen i sig som studeras utan hur larare erfar vissa aspekter av
laroplanen. Jag menar att dessa aspekter kan studeras med en fenomenografisk ansats
oavsett om l&roplanen ses som en yttre existerande verklighet eller som en social

konstruktion.

Ett begrepp inom fenomenografin &r det intentionella larandeobjektet vilket i studien

nyttjas med koppling till forsta forskningsfragan som handlar om det innehall larare

24 Erfarande och uppfattningar anvands ofta som synonyma begrepp inom fenomenografin (Marton &
Booth, 2000) vilket gdrs hadanefter aven har.
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framhaller som viktigt for de yngsta att lara i forskolan. Det intentionella
larandeobjektet syftar pa det som larare uttalar i forvag att barn ska lara sig nagot om
(Marton et al, 2004) och kan vara nagot annat an det som sedan verkligen lars. Vilka
intentionella larandeobjekt for de yngsta barnen for lararna fram i studien, det vill séga
vad uppfattar de som viktigt for de yngsta barnen i forskolan att lara ndgot om? Det ses i
studien med koppling till Evans laroplansmodell och innehallsbegreppet pa den forsta
analysnivan (Evans 1982). Har ses dven en relation mellan Evans begrepp arbetsformer
och fenomenografins begrepp larandeakt (ibid.; Marton et al, 2004). Bada begreppen
knyts i min tolkning till den andra forskningsfragan om vilka arbetsformer larare
beskriver som majliga och viktiga for att barn ska lara sig ndgot om. En
fenomenografisk ansats har saledes bildat metodologisk grund for urskiljning av
respondenternas kvalitativt olika satt att beskriva innehall, arbetsformer och

karakteristika i forskola for de yngsta barnen.

Problemomrade och fragestallningar

| tidigare forskning saknas studier av de yngsta barnens villkor i férskolan och specifikt
kring hur léarare talar om och arbetar med sitt uppdrag i verksamheten for de yngsta
barnen. Larares beskrivningar av forskolans verksamhet ar intressanta da de kan antas
paverka hur innehall och arbetsformer utformas i det praktiska arbetet, det vill séga det
finns en skillnad mellan att beskriva nagot och att gora nagot, men att det som
beskrivningarna ger uttryck for likval bidrar till att forma och skapa villkor i forskolan

och darmed hur laroplanens intentioner realiseras (Berthelsen et al., 2002).

Innehdll och arbetsformer i forskolan har Over tid speglats i olika former av
styrdokument déar laroplansteoretiska bidrag kan forklara saval olika laroplansmodeller
(Evans, 1982) som strukturella konstruktioner av forskola (Vallberg-Roth, 2001). Det
finns vidare olika aktorsperspektiv pa hur laroplaner konstrueras (Clandinin & Clonelly,
1992; Alvestad, 2001). | det malrelaterade utbildningssystemet blir det en av aktorernas,
lararens, uppgift att ansvara for hur innehall och arbetsformer ska kunna hanteras for att
stodja och utmana barns larande och utveckling. Vilka I6sningar pa detta blir synliga i
deras satt att beskriva forskola for sma barn? Ambitionen har varit att fa syn pa hur
innehall, arbetsformer och karakteristika for de yngsta barnens forskola framtrader och
pa sa satt kan anses bidra till att forma verksamheten i forskolan.
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| foreliggande arbete studerar jag vad larare menar &r viktigt for barn att lara sig i
forskolan och hur detta larande ska ga till. Det dvergripande syftet med studien ar att
utifran ett vidgat laroplansbegrepp utveckla kunskap om hur laroplanen for de yngsta
barnen i forskolan uppfattas och beskrivs av forskolans larare. Fokus ligger pa
beskrivningar av laroplanens innehall (vad) och laroplanens arbetsformer (hur) samt pa

vad som Kkarakteriserar den laroplan som kommer till uttryck

Studiens dvergripande syfte leder till féljande fragestallningar:
e Vad beskriver larare som centralt for sma barn att lara sig?
o Vilka arbetsformer beskriver larare som mojliga och viktiga att arbeta med?

o Vilka karakteristiska drag kommer fram i lararnas beskrivningar?

Dataproduktion

Utifran ovanstaende syfte valde jag att gora en kvalitativ empirisk undersokning av
larare som arbetar med forskolans yngsta barn mellan 0-3 ar. Da studien avses fokusera
kvalitativa aspekter av forskolans arbete ar det rimligt att ta avstamp i metoder lampade
for kvalitativ insamling och bearbetning (Alvesson & Skoldberg, 2007). Aven
Denscombe (1998) menar att det inte &r vad som undersoks utan hur material samlas in

och hanteras som karakteriserar kvalitativ forskning.

For att fa forskningsfragorna besvarade valdes en semistrukturerad intervju av
tillfragade  larare (Esaiasson et al, 2007). Det kan beskrivas som en
respondentundersokning dar svarspersonerna i stor utstrackning gavs samma fragor som
sedan foljdes upp relaterat till varje larares svar. Tva typer av respondentundersokningar
kan urskiljas; samtalsintervjuundersokningar och frageundersokningar varav den forra
bast motsvarar syftet i denna studie. Frageundersokningar kannetecknas av fastare
fragestruktur med fraga-svar vilket kan hindra mojligheten att fortydliga en fraga eller
att ga vidare med ett svar och stélla foljdfragor. Samtalsintervjun har istallet karaktaren
av ett samtal som syftar till att gd pa djupet och goéra uppfoljningar utifran de
frageomraden som forskaren initierar (ibid.). Frageomradena skrevs ner som en
intervjuguide med semistrukturerade fragor (bilaga I11) dér lararen gavs méjlighet att
med egna ord besvara och fordjupa sig i fragor (ibid.; Bryman, 2002; May, 2001).
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Upplagget i intervjuguiden sorterades sa att varje forskningsfraga gav upphov till en
lista med relevanta intervjufragor for att ringa in omradet (bilaga 1I1). Av
intervjufradgorna anvandes ibland alla men i en annan ordning an listan och ibland endast

oppningsfragor i de fall dar respondenterna tackte in flera intervjufragor i samma svar.

Urval

| fokus &r de pedagogiskt hogskoleutbildade lararna eftersom de i flera férskolor och nu
aven i en fornyad laroplan (Utbildningsdepartementet, 2010) forvéntas ta ett séarskilt
pedagogiskt ansvar for verksamheten. Att valet fallit pa lararna innebar for den skull
inte omedvetenhet om arbetslagets betydelse och ansvar, utan ska ses som en medveten
avgransning av studiens ramar. De kriterier som lag till grund for valet av respondenter
var att lararen skulle arbeta pa en avdelning for de yngsta barnen samt stélla sig positiv
till att bli intervjuad. For att fa fram namn pa larare som arbetade pa
smabarnsavdelningar kontaktades 15 kontaktpersoner/rektorer dels via Hogskolan
Kristianstads lararutbildning, dels via tva egna rektorskontakter.
Kontaktpersonerna/rektorerna informerades via e-post om mitt forskningsintresse kring
larares arbete med forskolans yngsta barn (bilaga I). De ombads férmedla e-postkontakt
till larare som arbetar pa smabarnsavdelning med barn 1-3 ar (bilaga I1). I breven fanns
ocksa kontaktuppgifter till mig for att kunna nd mig och stalla eventuella fragor. Inom
en vecka hade larare pa fem forskolor hort av sig och visade intresse for att delta. Pa tre
av dessa fick jag veta att det fanns fler an en som stéllde sig positiva till studien. Totalt
finns darfor femton larare, varav tva man och tretton kvinnor med i studien. Antal och
fordelning finns redovisade i tabell (bilaga 1V). Léararna informerades bade vid samtalet
och i brevet om att hon/han nar som helst fore intervjuernas bearbetning kunde avbryta
deltagandet i studien om det av nagon anledning skulle kannas fel att fortsatta. | de fall
kontakterna inte gick via rektor har dessa anda informerats och gett sitt samtycke till att
intervjuerna gjorts pa arbetstid. Lararna kommer fran fem olika forskolor i sodra

Sverige.

Forskolorna och respondenterna

De forskolor som ingdr i studien visar skillnader i bland annat personaltathet och
arbetslagssammansattning. Forskolan Ost ar en forhallandevis stor forskola med fem
avdelningar liksom forskolan Nord som har fyra. Ost har tre avdelningar for de yngsta

vars personal alla deltar i studien och dar alla pa dessa avdelningar har pedagogisk
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hdgskoleutbildning. Nord deltar med en avdelning med halften larare och en avdelning
dar tva tredjedelar ar larare. Bade Ost och Nord har vardera en larare med dubbla
|lararutbildningar®. Forskolorna Soder och Vst har bada tvd avdelningar varav en for
de yngsta 1-3 ar och en for de aldre 3-5 ar. Soder har fler larare an barnskotare medan
Vast har hélften l&rare och hélften barnskotare. Forskolan Nordvast ar storst med tre
avdelningar 1-3 ar och tre avdelningar for 3-5 ar. Denna forskolas deltagande larare
arbetar med lagst andel pedagogiskt hogskoleutbildade av de avdelningar som ingar i

studien.

Genomfdrande

Av de femton kontaktpersoner/rektorer som kontaktades har fem forskolor svarat och
femton intervjuer formedlats, bokats och genomforts under varen 2009. Bade e-post och
telefon anvéandes vid kontakten med de larare som kom att intervjuas. Strdvan var att
vara foljsam for det som passade varje ldrare bést. Valkomnandet har varit varmt och det
stora flertalet har pa olika satt uttryckt sig positivt till min ambition att studera de allra
yngsta barnens verksamhet. Samtalsintervjuerna har alla genomforts i mer eller mindre
ostorda rum for att underlatta saval koncentration som ljudupptagning. All
ljudupptagning av de femton intervjuerna har gjorts med mp3-spelare och ljudfilerna har
sedan sparats pa dator. Fore varje samtalsintervju gav jag lararna tillfalle att stalla fragor
samt informerade dem om anonymitet och om deras mojlighet att ta tillbaka sin
medverkan. Intervjuguiden bildade underlag for samtalet men har inte anvénts i sin
exakta utformning eller i en f6ljd utan var endast en hjalp att tacka in frageomradet med,
utifran det som lararen kom in pa och talade om under samtalsintervjun (bilaga II).
Materialets totala omfattning ar 10 h 41 min dar intervjuernas langd varierar mellan 28

och 59 minuter.

Ljudfilerna har sedan lyssnats av och transkriberats. Vid transkriberingen har jag
bedomt det som viktigt att lara kanna innehallet sjalv och darmed transkriberat elva
intervjuer medan jag fatt skrivhjalp med fyra av dem. Dessa fyra ljudupptagningar har

efter transkribering lyssnats igenom samtidigt som textinnehallet kontrollerats av mig i

25 Av hansyn till anonymitetskravet sags inte hér vilka lararutbildningar da risken for att bli igenkand
beddms for stor. Podngen ligger heller inte i vilka utbildningar utan snarare att mer utbildning tycks
paverka dessa larares satt att uppfatta vissa aspekter av forskolans verksamhet.
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efterhand. Avvagning kring transkriberingens noggrannhet har gjorts utifran ett

analysforfarande dar kvalitativ analys gors i flera stadier (Kvale & Brinkmann, 2009).

Etiska 6vervaganden

Huvudsakligen utgar etiska stéllningstaganden i studien fran de fyra krav som
Vetenskapsradet skrivit fram for forskning inom human- och samhéllsvetenskaperna:
informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekrav (Vetenskapsradet, 2002).
Nar det géller information till berérda om forskningens syfte och tillvagagangssatt valde
jag att ta kontakt med bade respondent och narmaste arbetsledare da intervjuerna kom
att ske under arbetstid. Vid informationen tog jag upp vad det konkret innebdr att delta i
en ljudinspelad samtalsintervju och belyste dven eventuella farhagor som respondenten
kunde ha, exempelvis att fa tanka lite innan svaret om man upplevde en fraga som svar.
Vid informationen framgick att deltagare som l&mnar samtycke n&r som helst kunde
avbryta sitt deltagande och ta tillbaka sitt material om inte analys och bearbetning redan
hunnit ske. Insamlat intervjumaterial hanteras och forvaras sa att deltagares identitet inte
kan réjas av andra an forskaren. Darfor ar namn pa personer och arbetsplatser kodade
och fingerade och i de fall det finns risk for igenkannande har beskrivningar tagits bort
eller modifierats. Detta ar sarskilt viktigt da studiens omfang och respondenternas
koppling till endast fem férskolor gjort att urvalet dr begrénsat och darmed lattare skulle

kunna identifieras.

Pring (2004) lyfter en annan aspekt med béring pa etiska resonemang. Denna aspekt
handlar om goda egenskaper (virtue) och attityder hos forskare inom
utbildningsforskning. Prings argument pekar pa betydelsen av hur forskare handlar i
situationer dar principer kolliderar. Fragan stills om man rentav ska beakta
utbildningsforskares goda egenskaper mer &n férdigheter att forska (ibid.). Med
koppling till min studie fanns skal att fundera vidare Over detta med olika etiska
overvaganden vid insamlandet av material i form av ljudupptagning. Da kravdes
stallningstaganden byggda pd vetenskapliga kunskaper i kombination med arliga
avsikter och situationsanpassade beslut dar attityder och virtue kan ha spelat en viktig
roll. Mitt satt att uttrycka mig och agera kan t.ex. ha paverkat hur avslappnad man som
respondent kunde vara vid deltagande i studien, hur 6ppenhjartigt man delat med sig

under intervjusituationen eller beslutet att alls medverka i en forskningsstudie. Jag
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menar att Prings aspekt tillfor en viktig dimension som inte aterfinns i Vetenskapsradets

forskningsetiska principer (2002).

Vid forsta kontakten fick lararna information om att fokus lag pa hur hon/han arbetade
med sitt lararuppdrag, men gavs inte narmare information om innehallet forran under
intervjutillfallet. Genom detta forfaringssatt hoppades jag kunna undgd en del
tillrattalaggande och forberedelser for att tillgodose forskarens intressen. Samtidigt finns
hos mig en medvetenhet om att l&rares svar ur ett konstruktionistiskt perspektiv ses som
konstruerade i det samtal som utspelar sig och ocksa kan vara anpassade efter vad de
tror jag forvantar mig i samtalsintervjun. Forsok att minimera sadan anpassning gjordes
genom att jag poangterade att alla svar var intressanta och att det inte fanns nagra givna
uppfattningar utan bara mitt genuina intresse av respondentens satt att beskriva det
frdgan handlade om. En annan aspekt ar att laroplanen som styrande dokument ocksa
formodas ha bidragit till vissa ramar kring det som ansags mojligt att svara, men da den
ar malstyrd och inte detaljstyrd till sin form finns &nda en bredd dar en variation av

uppfattningar ryms.

Reliabilitet och validitet

Begreppet reliabilitet handlar enligt Denscombe (1998) om att forskaren i kvalitativa
studier detaljerat redogor for forskningens syfte, genomforande och bakomliggande
resonemang kring metodval och urval. Validitet enligt Denscombe innefattar att studien
har en rod trad, redogor for forskarens influenser samt genomsyras av problematisering
(ibid.). Vad galler studiens tillforlitlighet och mojlighet att géra en liknande
undersokning finns diskussioner kring huruvida detta ar relevant for kvalitativa studier.
Bryman (2002) pekar pa att mojligheten att beskriva sociala verkligheter pa flera olika
satt gor att trovardigheten i forskarens beskrivning ar avgorande for tillforlitligheten. En
ibland forbisedd aspekt nar det galler tillforlitlighet ar den personliga prégel varje
forskare satter pa den text som en avhandling resulterar i. Min avsikt ar att med stor
noggrannhet och transparens forsoka redogoéra for den process som foregatt denna
studies text, samt varfor den skulle kunna sdgas vara tillforlitlig. Trots det kan vissa
stéllningstaganden sdgas vara dolda. Alvesson och Ké&rreman (2004) menar att den
vetenskapliga korrektheten och den till synes objektiva framstéillningen undanhaller

delar av den forforstaelse forskaren bar pa i form av klass, kon, etnicitet och vidare bias
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som kommer sig av exempelvis teoretiska och politiska preferenser. Inom detta bitvis
dolda falt aterfinns menar jag, mina levda erfarenheter som forskollarare, lararutbildare
och foralder, vilket pa olika satt bidrar till den forskning som bedrivs och den
avhandling som skrivs. Till exempel kan min korta yrkeserfarenhet av de allra yngsta
barnen och desto langre med &ldre forskolebarn, bidra till hur fragor och svar hanteras,
forstas och problematiseras. Stravan ar att efter basta formaga skapa distans till sddana
forhallanden genom att uppmarksamma detta kontinuerligt under forskningsprocessen
och tillimpa en aterkommande reflexiv objektivitet av mina subjektiva
tolkningspreferenser (Kvale & Brinkmann, 2009). Kvale och Brinkmann presenterar en

forklaring till att validitet inom den kvalitativa forskningen ibland kritiseras:

"Svarigheterna att validera kvalitativ forskning beh6ver inte bero pa nagon
inneboende svaghet hos de kvalitativa metoderna utan kan tvartom bygga
pa dess enastdende formdga att spegla och satta i frga den undersokta

sociala verkligheten i all dess sammansatthet.” (ibid. s. 271)

Jag menar att det ar en foérklaring som &r ett rimligt argument &ven i denna studie nar
komplexiteten i de transkriberade samtalsintervjuerna ska jamkas samman till monster,
och kategorier och konklusioner ska formuleras och diskuteras. Nar utgangspunkten &r
att samtalsintervjuerna konstruerats i samspel mellan forskare och respondent blir det
tydligt att samma samspel med alla dess olika forutsattningar aldrig kan aterupprepas
exakt, men med stod av ovanstdende referenser och noggrann beskrivning av
forskningsarbetets forlopp menar jag att studien trots detta kan karakteriseras av
tillforlitlighet (reliabilitet) och giltighet (validitet).

Analysverktyg

Bidrag frn Evans laroplansteori® till foreliggande analys innefattar vad som uppfattas
karakteristiskt for forskolans verksamhet samt vad- och hur-begreppen relaterade till
rackvidd, organisering samt variabler for olika arbetsformer (Evans, 1982). Vidare tas
stdd i barndomsperspektiven (Sommer et al, 2010) d&r barn och larare ses som aktorer
och darmed i denna studie anses paverka den laroplan som blir till. Larares utsagor kan
relateras till begreppen barnperspektiv och kompetenta barn samt till larares betoning av

larande grundat i nuet mer d&n som forberedelse for framtiden. Den fenomenografiska

26 Beskrivs narmare i avsnitten Studiens laroplansteoretiska utgdngspunkt samt Sammanfattning av
teoretiskt perspektiv och dess anvandning i studien.
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ansatsen ligger till grund for urskiljning av olika beskrivningskategorier som relateras

till dessa teoretiska ramar vilket framstélls narmare i avsnittet Analysprocessen.

Tolkningsprocessen pekade emellertid pa teman som kravde analys av fler didaktiska
fragor. For detta andamal har valts Kroksmark (2007) som utifran Jank och Meyer

definierar didaktiska fragestallningar.

"Da fors de klassiska fragorna in forst, om vad skall undervisningen innehalla
och hur skall detta goras tillgangligt (for nagon). Darutéver infors fragorna:
vem &r det som skall lara (analyser av den larande manniskan); nar skall man
lara (sekvenseringsanalyser); med vem skall man l&ra (gruppdynamiska
analyser); var skall man lara (analyser av det didaktiska rummet); genom vad
skall man lara (laromedelsanalyser, multimedia); varfor skall man lara
(legitimitetsanalyser); for vad skall man lara (malanalyser) och vem
bestdmmer larandet (makt/kontrollanalyser).” (Kroksmark s. 2 efter Jank och
Meyer 1991)

Vid genomlasning och noggrann analys av det transkriberade materialet fann jag svar pa
studiens fokusfragor vad och hur men svarens innehall kunde ocksa sorteras in under
varfor, vem, nar och var. For att bidra till svar pa den tredje forskningsfragan om vad
som beskrivs som karakteristiskt for verksamheten gjordes en reducering och egen
tolkning av ovanstaende citat. Det har for denna studies &ndamal resulterat i att totalt sex
didaktiska fragor valts som lampliga; vad, hur, varfor, vem, néar och var. Det som valts
bort ur ovanstaende didaktiska fragestallningar &r: med vem man ska ldra, genom vad,
for vad samt vem bestammer larandet. Skalen for detta ar att jag begransat omfanget pa
studien samt att dessa fragestallningar inte &ar relevanta i min tolkning av innehallet i
empirin. Gruppdynamik, laromedelsanalys, malanalys och maktanalys har bedomts
ligga utanfor studiens ramar. Tolkningen av de didaktiska fragor som jag har valt
presenteras narmare i anslutning till deras anvandning i resultatavsnittet Barnperspektiv

gar fore styrdokument.

Analysprocessen

For att fa en Overblick Gver uppgifter om dem som ingar i studien skrev jag
inledningsvis en tabell oOver antal deltagande, kon, antal larare och

barnskétare/avdelning samt antal forskolor, (bil. 1V).
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Analysen utgar fran en fenomenografisk metodologi dar kvalitativt skilda
beskrivningskategorier konstruerats av larares uppfattningar med utgdngspunkt i
forskningsfragorna. Processen bestod av fem olika mindre och stérre steg vilka beskrivs
nedan, forst uppradade och sedan med narmare forklaring till arbetsgangen.

1. genomlyssning av varje intervju parallellt med minnesanteckningar kopplat till
fragestallningar

transkribering parallellt med till4gg till minnesanteckningar

lasning av transkriberad text med anteckning av nyckelord

nyckelord samlas i teman knutna till problemstéllningarna

o b~ DN

konstruktion av kvalitativt skilda beskrivningskategorier baserade pa teman

Forsta steget i analysen tog jag vid genomlyssning dar korta minnesanteckningar gav en
forsta bild av materialets innehall, och &ven en kéansla av att aterigen komma néara
samtalsintervjuerna, vilket jag upplevde som en god grund infor det andra steget i
analysprocessen: transkriberingen. Det paminde om att det vid transkribering sker en
transformering dar det berattade spraket overgar till skrivet sprak och dar tonfall och
kroppsuttryck som varit tillgdngliga for intervjuaren osynliggérs for lasaren (Kvale &
Brinkmann, 2009). Detta resulterade i en stravan att i resultatdelen beskriva innehallet i
utsagorna med tydliga referat och karnfulla citat. Vid dessa genomlyssningar skrev jag
kommentarer och fragor i kanten kring sadant jag ansdg intressant eller
uppseendevéckande. For de texter som transkriberats av skrivhjélp gjorde jag sedan en
genomgang med jamforelser mellan ljud och text samtidigt som jag aven har skrev
kommentarer i kanten. Vid steg 3 med ldsning av texterna antecknade jag nyckelord for
att fa en grov uppfattning av vad som skulle kunna vara centrala beskrivningar av
innehall, arbetsformer och karakteristika. Kriterier for att ord skulle ses som nyckelord,
var att de var ofta forekommande, tolkades som bérande i ett langre resonemang
och/eller uttrycktes med emfas. Ett antal nyckelord samlades i en tabell for varje
respondent under fragan ”Vad talar dom om?” och prévades som kvalitativt skilda
begrepp?’. Exempel p& s&dana nyckelord kunde vara sociala kunskaper, amnen,
sjalvkansla, lek eller ta vara pa barns intressen. For att ytterligare sékra att urvalet av

nyckelord var riktig, gjordes dokumentsokningar pa ord inom varje intervjumaterial. |

%" Dessa och andra tabeller som gjorts under arbetets gang ses endast som arbetsmaterial till hjalp for
strukturering och synliggérande infér framskrivningen av resultaten. De finns darfér inte som bilagor.
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varje tabell gavs ett eller flera exempel pa citat kopplade till nyckelorden. Nyckelorden
samlades i nasta skede (steg 4) under olika teman med utgangspunkt i Evans forsta
analysniva for att f syn pa utsagor som handlar om laroplansinnehall och metoder
(Evans, 1982). Denna analysniva innefattar har larares beskrivningar av forskolans
innehall (vad) och arbetsformer (hur) och anvéands for en vidgad forstaelse av vad som
kan ségas vara karakteristiskt for det larare uttrycker om foérskolans verksamhet for de
yngsta barnen. Ett nyckelord kunde aterfinnas under flera teman. Kriteriet for att finnas
med var att det fanns en relation till nagot av de studerade fenomenen innehall,
arbetsformer och karakteristika samt/eller till de andra orden i temat. Inom temat
innehall exempelvis, samlades nyckelord som naturvetenskap, lek, matematik, sociala

kunskaper.

Utifran min tolkning och anvandning av en fenomenografisk metodansats (Marton &
Booth, 2000; Larsson, 2005; Kroksmark 2007) skapade jag sedan sidoordnade
beskrivningskategorier, det vill saga inte hierarkiska, baserade pa de teman som
framtrétt (steg 5). Det forsta utfallsrummet utgors av beskrivningskategorier av det som
tolkades som kvalitativt skilda satt att beskriva vad som &r viktigt for de yngsta att lara
sig i forskolan, det vill saga fenomenet innehall. Det andra utfallsrummet utgors av
beskrivningskategorier med kvalitativt skilda satt att beskriva hur de menar att det ar
viktigt eller mojligt att arbeta med detta, det vill s&ga fenomenet arbetsformer, samt det
tredje utfallsrummet av vilka beskrivningar av laroplanen for de yngsta som kan ségas
vara karakteristiska. Har strukturerades saledes beskrivningskategorierna utifran en
problemstélining i taget. For att synliggtra inneborder, hitta kdarnfulla citat och goéra
jamforelser bade mellan och inom respondenters olika sétt att erfara gjordes huvuddelen
av dven detta arbete i tabellform innan det skrevs om till I6pande text. En tabell gjordes
for varje respondent vilket underldttade analysarbete och &Gverblick éver materialet.
Citaten valdes utifran att de anses signifikanta for att kunna exemplifiera kvalitativt
skilda innebdrder i de kategorier som konstruerades. Evans begrepp (1982) rackvidd och
organisering samt variabler for arbetsformer; individ- och grupprelaterade arbetsformer
och undervisande och utmanande/inspirerande, var i detta skede véagledande men inte
explicit uttalade liksom barndomsteoriernas perspektiv pa barns och larares betydelse
som aktorer, har med fokus pa larandeprocesser (Sommer et al, 2010). Tydligare
relationer till teorierna aterfinns i resultatavsnittens sammanfattningar samt

diskussionsavsnitt.
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Viktigt att poangtera ar att utgdngspunkten vid analysen av samtalsintervjuerna och
tolkningen av resultaten &r att det lararna beskriver i vart samtal inte nodvandigtvis &r
det som sedan gors i verksamheten tillsammans med barnen. Daremot gor studiens
konstruktionistiska utgangspunkt att larares beskrivningar av nagot, pa olika satt antas
utgdra en del av villkoren for den foranderliga verksamhet som sedan konstrueras av
larare, annan personal, barn och foréldrar.
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6. Resultat

Resultatkapitlet presenteras i tre avsnitt med respektive kategorier och i forekommande

fall underkategorier, vilket illustreras i foljande figur:

Viktigt innehall for de yngsta

Kategorier

Personlighets-
utveckling och
sociabilitet

lek

Att lara om och med

Specifika

innehallskunskaper

"Allt” ar mojligt

Figur 1. Viktigt innehall for de yngsta.

Arbetsformer for att stédja de yngstas larande

Kategorier
samtala

Samspela

Upprepa
trana

Uppleva

imitera préva

Utforska

Att lara med och
om lek

Figur 2. Arbetsformer for att stodja de yngstas larande.

Laroplan for forskola 1-3 ar — karakteristiska kannetecken

Kategorier

Underkategorier

Barnperspektiv gar fore
styrdokument

Begrepp i tiden

Om barnet
Om innehall
Om arbetsformer

Laroplansfusion

Trygg forst och lara sig
sen

Forskola —barns forsta
skola eller ndgot annat

Figur 3. Laroplan for forskola 1-3 ar — karakteristiska kannetecken

Samtliga resultat

framstalls

och exemplifieras genom

samtalsintervjuerna dar lararnas namn ar fingerade.

Viktigt innehall for de yngsta

citat och referat

ur

Foljande resultatavsnitt presenterar utsagor som alla kan sagas besvara fragan vad? och

innefattar sadant innehall som larare menar &r viktigt for de allra yngsta barnen att lara i

forskolan. Utfallsrummet innehaller fyra sidoordnade beskrivningskategorier vilka ses

som konstruktioner med kvalitativt skilda innebdrder: Personlighetsutveckling och

sociabilitet, Att lara om och med lek, Specifika innehallskunskaper samt "Allt” &r

mojligt.
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Personlighetsutveckling och sociabilitet

Den forsta kategorin géllande det innehall som anges vasentligt att lara i forskolan
handlar om barns utveckling av sin personlighet och sina sociala formagor. Alla larare i
studien anger sjalvkansla och sjalvfértroende som en mycket angeldgen grund att arbeta
med hos de yngsta barnen. Skalen for detta skiftar men de utgar alla fran forestallningen
att det ar viktigt att forsta sig sjalv som individ i relation till omgivningen, att tro pa sig
sjalv och att vaga ta for sig i den grupp man befinner sig har och nu. Lararna nedan har

fatt frdgan vad de menar ar viktigt for de allra yngsta att lara sig i forskolan.

Jehlena: Att ta till sig sin omvarld, att forstd sin omvarld. Hur funkar andra
manniskor? Hur funkar jag? Vad &r ratt? Vad ar fel? Eh, ja att bli sjalvstandig,
att kunna gora saker sjalv, att utveckla sin sjalvkansla och sitt sjélvfortroende

men mest sin sjalvkansla, saklart.

Patricia: Det ar ju manga att tampas med sa det kan ju vara bra att man lar sig
att ta for sig och att man vagar siga ifrdn nar det ar nan som behandlar en

orattvist eller nat sant. ...

Larare talar ocksa om att barn behdéver vara 6dmjuka men kraftfulla nog att ta sig fram
nér de borjar i skolan och &ven senare i livet. Att ha styrka i sig sjalv som person sags
vara vardefullt for att bli sedd och lyssnad pa. Nisse har forst fatt fragan varfor han
menar att det &r viktigt for barn att kunna ta for sig och kanna sig viktiga och sedan vad

for kopplingar det finns mellan det de l&r i forskolan och &mnen i skolan.

Nisse: ... for att senare i livet maste man kunna ta for sig saker for det ar
ingen som vantar pa att man ska ja, vad ska jag saga? Ja... ingen forvantar sig
att man ska vara tyst utan man far ta for sig sjalv helt enkelt. Och da vill jag
forbereda barnen vél genom att ta plats, fast pa ett ddmjukt satt.

Nisse: ... alltsa det &r ju just det har och ta for sig tycker jag ar att man maste
gora. Alltsd man kan saga visa armbagarna redan nu sa att man kan ta for sig i

skolan. Man maste gora det for annars blir man inte hérd helt enkelt.

Sjalvkanslan och formagan att vaga sags starta i trygghet med sig sjélv, sina kamrater,
de vuxna och rutinerna i forskolan. Dar grundlaggs en tillit till sin egen formaga och att
man duger som man ar. Att vaga aterkommer frekvent i materialet och ses som en viktig

formaga for de yngsta att lara sig bade for att inta en plats i forskolans barngrupp och for

65



att vara rustad i skolan och senare som vuxen. Har férenas vad som ar vésentligt i nuet

med en framtidsinriktning.

Alla kunskaper anses viktiga enligt lararna (se dven under rubriken Allt &r mgjligt) och
ska & ena sidan inte véljas bort, & andra sidan ar nagot av det mest centrala sociala
kunskaper och hur man ar mot varandra. Har anvander jag begreppet sociabilitet
definierat som en social formaga att intressera sig for manniskor i omvarlden men ocksa
formaga till omsesidighet i att soka efter och svara pa kontakt. Alltsa ses utveckling av
sociabilitet fran ett jag till ett vi, som ndgot som &r av storsta varde for det lilla barnet.
Ovanstaende kunskap om och tro pa sig sjalv som person kan antingen ses som
motstridigt eller som en forutsattning for sociabilitet. Skél for de yngsta att lara social
och etisk kunskap tolkar jag som kopplade dels till nuet i relation till kamrater i
barngruppen, dels till framtiden som en véasentlig kunskap for livet.

Hilda: Det sociala, det ar ju inget... dom ar fodda med ett viss matt av social
kompetens men liksom det behdéver utvecklas och alla har ju inte det fran
borjan heller. Sé att.. det maste man ju kunna annars funkar ju ingenting i livet

ju.

Att inneha social kompetens ségs av Hilda vara nagot man kan fodas med, men oavsett
det anses det vara en oumbarlig kompetens att utveckla for att fungera som ménniska.
Dels kan det ges en fostrande, normaliserande innebord i relation till kommunikationen
med andra, dels kan det ses som en mer individuell vinst pa bade kort och lang sikt. Den
sociala férmagan tycks vidare vara forenad med behov av kunskap om normer och
varden for vad som omgardar sociabilitet. Jehlena svarar pa fragan vad som é&r viktigt

for de yngsta att lara i forskolan.

Jehlena: ... sjélvstdndighet viktigt, att kunna bli en social varelse, en social

liten manniska. Att lara sig om normer och regler, vérden, jatteviktigt.

Min tolkning &r att det i varje persons utveckling ingar att bade bli sjalvstandig och
socialiseras, och for att kunna det poangteras etiska kunskaper. Lararen i nésta citat
pratar mycket om olika amnesinnehall som ar viktiga i forskolan och ser aven sociala
kunskaper som ett slags amne. Intressant ar hur detta innehall kan ses i relation till
ovrigt innehall dels i forskolan, dels i utbildningssystemet som helhet. L&f har till
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exempel i sin studie pekat pa amnet livskunskap, ett &mne som tillkommit inom skolan

men som inte finns i kursplanerna (L6f, 2009).

Gunilla: ... det ingér ju ocksd ungefar som ett amne egentligen, den har

sociala biten.

Empati betonas av larare i studien som en viktig kunskap samt att kunna samspela och
kommunicera med andra. | respondenternas svar ar detta forknippat med etiska varden
som respekt och eget ansvar men ocksa formaga att se och stddja varandra i
larandesituationer. Att innehall kan anges i bitar &r nagot som flera anvéander i talet om
vad som ar viktigt att lara sig. En tyst kunskap om vad det kan innefatta tycks dolja sig i
begreppet (Polanyi, 1962/1998).

Vilma: Jag tycker det ar viktigt att dom yngsta barnen lar sig det sociala spelet
eller hur jag ska uttrycka det. Eh, ja hur man umgas, hur man ar med varandra
och hela den biten. Eh naturligtvis &r dar och méanga kring kunskapsbitar...
men just det sociala, hur jag visar respekt och tar ansvar for vad jag gor.

Vilma: Vanta pa sin tur, leva sig in i hur andra méanniskor har det, empati ja ar

vi inne pé da.

Lydia: Regler att folja eller inte folja, ja jag vet inte. Hjélpa varandra,
empatin, vi tycker synd om varandra, vi trostar varandra, vi glads med
varandra. Titta hon kunde s& klappar vi och sa blir vi jatteglada for att just

Elsa kunde gora detta.

Empati tycks i utsagorna innebédra att se, lyssna och k&nna av omgivningens signaler
samt visa hjalpsamhet och kanslomassigt engagemang. Sociala aspekter som lyfts fram
ar vidare att ingen far kdnna sig utanfor och att det &r viktigt att lara sig att visa hansyn
och umgas med andra. Det forutsatter lyhdrdhet for och lararengagemang i de barn som
finns tillsammans har och nu. Gruppens betydelse tolkas hdar som lika dyrbar som

individens for att skapa ett socialt gott klimat.

Att lara om och med lek

Lek har en forhallandevis blygsam plats i vad larare beskriver som vasentligt innehall
for sma barn att lara sig. Nagra av respondenterna beskriver lek som en foreteelse

forknippad med barns egen verksamhet och egna villkor, dér vuxna kan delta men inte
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far bli for tongivande. Samtidigt finns lekfullhet intimt anknuten till en arbetsform dar
larare deltar nar det "behovs”. | nedanstdende utsagor tolkar jag det som att
innehallsdimensionen, att lara om lek gar fore metoddimensionen: att lara med lek, &ven

om bada ar synliga i det som beskrivs.

Agneta: du namnde kort innan det har med lek och lekfulla former och sa.
Tanker du att... alltsa ar leken ett innehall eller en arbetsform eller vad téanker
du om det?

Gunilla: ja det ar ju allting. Leken &r ju, ja det &r ju bade innehall och en
arbetsform.

Agneta: hur tanker du da?

Gunilla: alltsa det gar ju inte att géra nanting om dom inte tycker det ar roligt
for att allt maste ju vara pa ett roligt satt. Det blir ju i lekfulla former och sen
har dom ju mycket, dom har ju mycket annan lek ockséa dar vi mer deltar pa
deras villkor. Det &r ju da att man leder det lite vidare om det behdvs men man
far ju inte bli for hehe (smaskratt), dominant, s& men dar ar ju allting pa ett
lekfullt satt.

Gunilla har forut i samtalsintervjun namnt lek och fragas vidare pa detta spar. Fragans
ordval paverkar tydligt svarets ordval, men beskriver en standpunkt dar lek star for
nagot som ar roligt att gora. Barns egen lek tolkar jag har som nagot speciellt som
kontrasteras mot lekfulla former. I leken kan lararen delta och stravar da efter att kanna
av vad som skulle kunna utvecklas i stunden utan att for den skull dominera barnens
egen drivkraft i leken. En osynlig styrning kan likval férekomma (Tullgren, 2003). | den
bemérkelsen berdr lararen har &ven leken som arbetsform. Né&sta ldrare talar om leken
som ett kunnande. | samtalsintervjun fortsatter jag pa ett spar som Vilma tagit upp nar
hon fatt fragan om viktiga kompetenser och kunskaper att lara for de yngsta. Vilma
sager att det ar viktigt att kunna leka och att leken hor ihop med det sociala varpa jag
staller foljdfragan:

Agneta: varfor tdnker du att det &r viktigt att kunna leka?

Vilma: att kunna leka? Turtagande, att ta ansvar, dar ar manga aspekter med
leken. Vanta pa sin tur, leva sig in i hur andra manniskor har det, empati ja ar
vi inne pa da. Ja och lek, och leken ar ju barns arbete p& nan vanster. Eh det ar
deras satt att ja, gora vérlden begriplig genom att leka, ja sina erfarenheter

som dom jobbar med da.
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Leken som innehall tolkar jag som uppbyggd av sociala och etiska erfarenheter dar
turtagande och empati utgor viktiga komponenter, vilka prévas i en arbetsprocess som
forvantas leda mot forstaelse av upplevelser. Barn anvéander sitt kunnande om lek i sitt
arbete med att skapa reda och forsta mer av varlden omkring sig. Lekens egenvarde
bestar i den mojlighet den ger barnet att bli mer och mer kompetent. Sutton-Smith
(1997) pekar pa att lek antas leda till utveckling men att det knappast finns forskning
som stodjer detta och havdar vidare att barn beskriver leken som nagot roligt har och nu

och att den genom detta far ett egenvérde.

Specifika innehallskunskaper
Det som i denna studie definieras som specifika innehallskunskaper i férskolan beskrivs

i en skolkontext mer som d&mnen. Amne som begrepp och olika &mnesinnehalls plats i
forskolan namns tidigt i flera samtalsintervjuer dar exempel ges pa sadant som &r viktigt
innehall for barn att lara sig. Studiens valda intresseomrade dar larande stalls i fokus
bidrar sékerligen till de svar som anses mojliga i samtalsintervjuerna. Dé&r kan
exempelvis en stark koppling s&gas finnas mellan larande och &mnen genom de

erfarenheter larare har fran sin egen skoltid.

Vilma: ja da tanker jag ju pa begrepp eller alltsa stor och liten, farger, antal.
Amnen om man nu siger sd. Det later kanske lite... nd men det ar dmnen
faktiskt, att man... rérelse, dansa... ja ja allt det hdr som hénder i en

manniskas liv.

Vilma initierar begreppet dmne néar vi talar om vad som &r viktiga kunskaper for de
yngsta och ar samtidigt en av fa som talar om lek som nagot viktigt att lara och gora, se
ovan samma avsnitt. Bade Vilma och Gunilla ndmner att de har deltagit i
kompetensutveckling och dessa larare sager sig paverkade av vad kompetensutveckling
for med sig. Jag menar att det avspeglas i talet om vad som ar viktigt for de yngsta att
lara sig och ger en bild av vad som framstar som vasentligt i lararens uppdrag. Aven
nedanstaende utsaga framhaller amnens plats i forskolan. Redan i forsta intervjusvaret

for lararen in @mnens betydelse i samtalet.

Gunilla: ... Sa vi tanker ocksa ratt amne for det ar ju naturvetenskap ocksa nu
den kursen. Det ar ju bade det sociala och det primara med tryggheten och sen

amneskunskaper.
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Att larare talar om amnen fore det att intervjufragorna fors in pa detta, sdger anda nagot
om deras preferenser och den forskolediskurs de anser vara mojlig att tala om. Ett
hierarkiskt forhallande antyds rada mellan olika kunskaper dar amneskunskaper tas upp
som hogt staende. Hierarkin kan &ven skonjas i nedanstdende larares uttalande som
sétter jaget och samspelet med omgivningen i forsta rummet och darefter ger exempel

pa och generaliserar amnesinnehall.

Jehlena: ja, sen tillkommer ju allt annat vi arbetar med. Matematik och
svenska och naturkunskap och alla &mnesinnehall. Men detta ar ju det
grundldggande att lara mig, hur blir jag... hur ar jag en ménniska. Vad &r

normer? VVad &r varden? Vad &r regler? Vad.. Hur utvecklas jag?

Jehlena skiljer personlighetsutveckling och véardegrundsarbete fran arbete med
matematik och svenska pa sa satt att de forstnamnda inte uttrycks som dmnen utan
istallet ses som en slags baskvalitéer att lara sig fore &mnena. Annat innehall som kort
omtalas som dmnen i materialet utver de citat som getts ovan &r sociala kunskaper,

gymnastik, skapande och sprak.

" Allt” ar mojligt

Kategorin samlar en bredd med saval exemplifierat som ospecificerat innehall. Ett
mojlighetsperspektiv for forskolans yngsta ar framtradande i materialet och allt innehall
i forskolan ségs av larare vara av betydelse att lara. Vad som blir féremal for larande,
tolkar jag som att det i huvudsak styrs av vad barn intresserar sig for och behdver, &ven

om en del larare ocksa talar om vad som erbjuds barn.

Agneta: Finns det nat som ni medvetet véljer bort och sager; na det kan vanta?
Att det behover vi inte ha har pd smabarn.

Jehlena: na inget. Det finns inget vi valjer bort. Vi haller pd med det skrivna
spraket, vi haller pA med matematik, vi haller pd med naturkunskap, vi haller
pa med genustinket. Det finns inget man valjer bort pd smabarn. Det tycker

inte jag. Det ar lika viktigt dar som annanstans... for har laggs ju grunden.

Har beskrivs innehallet i verksamheten i termer av amneskunskaper och som en
medvetenhet om nutidens fragor samtidigt som en antydan om foreberedelse av nagot

gors. Att man inte valjer bort nagot och att detta starkt betonas tolkas som att det mesta;

70



"allt” skulle kunna vara mojligt. Citationstecknen uttrycker mer eller mindre uttalade

begrénsningar som sannolikt finns i alla larares handlingsutrymme.

P& min frdga om det finns nagot som anses mindre viktigt for de yngsta, poangterar
foljande larare att sa inte ar fallet. En tillit till barns kompetenser och deras egen
ansvarsformaga  uttrycks  tillsammans med ett medvetandegérande  av
larandeperspektivet. Barns behov av att lara allt tolkas i detta exempel som forknippat

med sjalvfortroende och praktiska formagor.

Gunilla: ndha, hehe (smaskratt), det var varre det. N4 och har jobbar vi ju
jattemycket med att dom ska gdra allting sjdlva. Ta sin mat sjélv, halla upp sin
mat sjalv, lita pa sin formaga och att dom kan, och att dom provar. Och kan
dom inte far dom lite hjilp och nasta gdng kan dom sjalv. Och man
uppmarksammar dom pa det ocksa att nu har du lart dig detta som du inte

kunde innan’ och...Na dom behdver allt. Sa mycket som mgjligt.

Agneta: vad tanker du kan det finnas nat innehall som inte &r sa viktigt att ta
med just de yngsta barnen?

Lydia: ( tanker 10 sek) jag kan inte komma pa nat hehe (smaskratt). Nat som
inte ar sa viktigt for dom? | lagom méangder sé tror jag att allt ar viktigt att ta

med dom, vad jag kan tanka.

Den enda begransning av innehall som namns av Lydia &r att det ska vara lagom mangd
vilket hon senare fortydligar med att man som liten inte ska behdva kunna for mycket.
Min tolkning &r att allt innehall mojliggors men kan bli foremal for lararens avvagningar

utifran ett skydd fran alltfor stora krav pa barnet.

Nar jag leder in samtalet pa att det finns smabarnsforskning som visar barns egna
intentioner och pa fragan vad det kan innebéra fér arbetet med innehallet i forskolan,
talar larare om vikten av flexibilitet for att kunna méta barn i nuet och ge barn méjlighet
till bearbetning och inflytande kring det de for tillfallet &r uppfyllda av. Svaret kan &ven
relateras till senare avsnitts kategori Barnperspektiv gar fore styrdokument da larares
flexibilitet visar sig i att sdtta barnets vilja och delaktighet i forsta rummet.

Sara: Flexibilitet. Att vi kan se barnen och att vi kan tillta oss att *da gor vi sa

nu’. Att aven om vi har en plan ska vi kunna éndra pa den om vi marker att...
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eh barnen vill annat. Och sen tycker jag att det har att géra med mycket ocksa
att barnen ar delaktiga i verksamheten eller vad sager man, planeringen av

verksamheten eller sahar.

Har skymtar en onskad installning att som larare stalla om och vara beredd pa allt annat
an det som planerats. Denna utsaga kan vidare tolkas dels som en diskurs déar barnets
perspektiv ar betydelsefullt utifran ratten och férmagan att vara medkonstruktor, dels
som en stor tilltro till individens formaga att ta ansvar, bada att jamféra med det
situerade varldsbarnets laroplan (Vallberg Roth, 2001). Samma respondent har pa
fragan vilka kompetenser och kunskaper som &r viktiga att lara sig, bland annat talat om
praktiska aktiviteter som bakning och malning, vilket mer kan sagas utga fran en hemlik
sysselsattning och en aktivitetspedagogik som tillhér begreppet folkhemmets

socialpsykologiska laroplan (ibid.).

Min tolkning &r att larare ger uttryck for att det finns ett handlingsutrymme i det
malstyrda lararuppdraget. Fa begransningar tycks finnas for vad man vill gora till
foremal for larande. Detta kan relateras till studier som pekar pa att hur det uppfattade
handlingsutrymmet anvands i sin tur ar starkt knutet till kvalitén i forskolan (Sheridan,
2001; Sheridan et al, 2009).

Sammanfattning

Nar det géller det innehall som larare anser viktigt for de yngsta att lara sig i forskolan
anses personlighetsutveckling och sociala formagor vara det mest centrala. Detta har
baring pa den laroplan som rader vilken pekar pa vikten av att barn utvecklar en
identitet, sjalvstandighet, tillit och sjalvfortroende (Utbildningsdepartementet,
1998/2006¢). Om man ser till innebdrden i Evans begrepp rackvidd (Evans, 1982)
handlar det om en tydlig beskrivning av att viktigt larandeinnehall ar sociala men &ven
emotionella formagor. Det kan ocksa ges en fostrande, normaliserande innebord i
relation till kommunikationen med andra, dels kan det ses som en mer individuell vinst
pa bade kort och lang sikt (Emilson, 2008). I ett barndomsteoretiskt perspektiv kan
personlighet och sociabilitet relateras till Markstrom (2005) som beskriver forskolan
som en institution for anpassning dar goda medborgare fostras in i radande
samhallssystem. Samhallet idag kan ségas hylla individen och individens férmaga att ta

sig fram och ta eget ansvar samtidigt som anpassning till regler, omgivande
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medmanniskor och samhallssystem &r viktigt i vélfardsbygget (Olson, 2008). Vallberg
Roth (2001) anvander begreppet individkollektivister i folkhemmets socialpsykologiska
laroplan dar omsorgen om individen och gruppen syftar till att géra barn rustade med
bade sjalvstandighet och formaga att delta i sociala sammanhang. Da denna studies
empiri pekar pa tilltron till varje barns formaga och tycks satta detta i forgrunden kan
det ses som ett tecken pa en markering av det situerade varldsbarnets laroplan dar
individfokus ¢kar liksom individens eget ansvar (ibid.). Barndomspsykologin (Sommer,
2005) framhaller det lilla barnet som en socialt medveten och socialt s6kande person
vilket kan ses i relation till utsagor som i studien pekar pa att barn ska bli sociala

varelser, sociala sma manniskor som inte tveklost fods med sociala formagor.

Nar sociala och emotionella formagor satts i forgrunden kan det tolkas som att
kognitiva, intellektuella formagor ges en sekundar betydelse i det innehall som av larare
anses viktigt for de yngsta att lara i forskolan. Likvél kan rackvidden (Evans, 1982)
sagas spanna Gver aven dessa formagor da specifika innehall (dmnen) har en betydande
plats i larares utsagor. Att lek och specifika kunskapsinnehall omtalas med samma
dignitet kan forklaras av att larare medvetet eller omedvetet utgar fran ett paradigm som
gor det mojligt att lata barns alla intressen och erfarenheter vara vagledande och att
laroplanen  innehaller  handlingsutrymme  for lararna  som  professionella
(Utbildningsdepartementet, 1998/2006c¢).

Variabeln dar rackvidd gar fran djupa innehallskunskaper till problematiserande
utforskande formagor (ibid.) speglar i analysen av larares utsagor & ena sidan amnens
betydelse men & andra sidan skymtar dven vikten av att ldra sig att undra och utforska
olika innehdll. Att amnen ges betydelse kan vidare tolkas som en férskjutning fran en
utgangspunkt dar lek ses som centralt innehall i forskolan och @mnen som ett o6nskat
tecken pa skolifiering, till ett narmande mellan skolformer och kontinuitet i
utbildningssystemet. Min tolkning &r att detta tillsammans med ett upplevt
handlingsutrymme gor att allt kdnns bade majligt och dnskvart att arbeta med vilket kan
vara avgorande for kvalitén i forskolan (Sheridan 2001; Sheridan et al, 2009; Haug,
2003). Resultatet kan vidare kontrasteras mot en amerikansk studie som visar att lararna
har ett visst motstand mot amnesinnehall for att barn ska fa ha kvar sin barndom och att
sadana kunskaper inte behover skyndas pa i forskolan dven om barn anses kompetenta

att lara sig vad som helst (Lee, 2006). Aven en annan amerikansk studie pekar pa barns
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mojlighet att lara sig det mesta som forvantas av dem men mer tydligt pa vuxnas ansvar

att ge dem mojlighet att lara utifran egna intressen och erfarenheter (New, 1999).

Sett utifran Evans organiseringsbegrepp (1982) tycks det i denna studie finnas en
betoning pa individperspektivet dar lararen lyssnar in och anpassar innehallet efter det
enskilda barnet. Likformighet i den meningen att barn ska lara samma innehall ar inget
framtradande drag. Resultatet visar mer larares intentioner att erbjuda mojligheter till
gemensamt larandeinnehall och att behalla lyhordheten for vad barn intresserar sig for
och behéver. Aven andra ldroplansteoretiska bidrag ger belysning &t specifikt
kunskapsinnehall, vilka tenderar att ges vidgat utrymme i verksamheten. Nagot som
beskrivs dven for de yngsta i det situerade vérldsbarnets laroplan (Vallberg Roth, 2001).
| det situerade varldsbarnets laroplan ryms den ¢kade tilltron till barnet som viktig aktor
och ett utforskande larande éverallt; ndgot som i denna studies empiri uttrycks genom

larares betoning pa barns rétt att ta plats med sin vilja och sin formaga.

Genomgaende finns det i larandets vad anknytning till larares flexibilitet nar det galler
att fanga vad som just i stunden anses mojligt eller 6nskvart for barnet att lara nagot om.
Det behdver inte innebéra avsaknad av planering utan kan vara uttryck for en flexibel

planering dér det nuet tycks ha stor betydelse liksom ett mojlighetsperspektiv.
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Arbetsformer for att stddja de yngstas larande

| det foljande presenteras studiens resultat av vilka arbetsformer larare menar ska gagna
barns larande. Dessa hér ihop med den didaktiska fragan hur? och utfallsrummet
rymmer foljande kvalitativt skilda kategoripar: Samspela-samtala, Upprepa-trana,

Uppleva-imitera, Utforska-préva samt kategorin Att 1ara med och om lek.

Samspela - samtala

Samtalets betydelse framhalls som central for de yngsta barnens larande och
samspelande arbetsformer dar samtalet dr en del, ses som viktiga for nuet och aven for
framtiden. Aven om samspel och samtal har urskiljts som ett eget kategoripar under
arbetsformer for de yngsta kan det ocksa sdgas inga i Gvriga kategoripar nar barn
upprepar, tranar, upplever, imiterar, utforskar och prévar. Skillnaden ar att samspel
och samtal i den egna kategorin bildar férgrund och har ett eget varde som arbetsform.
Samspel och samtal anvénds for att l&ra sig sociala kunskaper och darmed utveckla sin
formaga att forhandla och kompromissa. Lararna beskriver detta som vésentligt
eftersom moéten med manniskor kdnnetecknar vardagen och underlattas av att barn lar
sig ett socialt kompetent forhallningssétt till andra méanniskor. Hantering av larande sker
genom samtal och samspel i nuet men med tydlig inriktning dven pa framtiden, vilket

beskrivs av Carin nedan:

Carin: Jag tycker det ar viktigt att man kan méta andra manniskor. Att det ar
likadant for barnen. De moter manga andra manniskor varje dag de kommer
hit. Att... eh.. man lar sig...eller att barnen far en grund att kunna samsas om
saker. Kunna resonera omkring det , forhandla och... samspela med andra
manniskor. P& smidigt sétt glida in i en tillvaro utan att det blir kantigt och
konstigt liksom, att mm... n&, ja ...uttryck... det kdnns som jag bara pratar
runt. Men kunna umgas med andra manniskor. For att man vinner sa mycket
pa det att... hela livet vinner man sd mycket pa att kunna gora det. Ha

forstaelse for andra manniskor att vi ar olika.

| foljande citat tas matematikamnet som exempel pa innehall som kan laras genom
samtal om det som hander eller gors for tillfallet. Lararen har fatt fragan om det i

forskolan finns innehall som har koppling till skolans.

75



Gorel: ... s& vi pratar ju om... du far en liten bit och sen nér de blir lite storre
sager barnen ’jag vill ha en stor bit, stor paronbit’ eller ja.. Ibland s& sager vi
"nu ska vi dela den, nu har jag halva har och sen far du den andra halvan’ och
"ska du inte ta, du har du bara tagit en kéttbulle, orkar du inte tva?” Sant ar det

till exempel, det &r ju matte... pa deras niva.

Samling med samtal och samspel namns dven som arbetsformer nar det galler att na
gemenskap, arbeta med barnens sjalvfortroende, uppmarksamma nagot inom ett
temaarbete eller for att trana spraket via samtal och sang. Det kan vidare handla om
demokratiska varden eller andra etiska utgangspunkter som att komma ihdg sina

kompisar i gruppen eller visa empati for varandra.

Lydia: ... vi har bilder pa alla barnen dar vi satter upp pa morgonen nar vi har
samling eller pad formiddagen dom flesta dagarna och tittar sa att alla ar har
och dom som inte &r har vad gér dom idag. Ar det ndn som &r sjuk och har
hon ont i benet eller har hon ont i huvudet. Da tycker vi synd om ahh, och
man ser ju pa alla, alla barnen dar... Man pratar om stackars Emrik d& som
har feber och han ligger hemma och mar inte bra. Han hade nog 6nskat att han
skulle vara har och leka med oss. Och sa tycker vi synd om... alltsa att man
forsoker fa in séna bitar med. Och s glads vi med Eva (fingerat namn) som &r
hemma och hon och mamma kanske skulle aka och handla idag och dom
kanske ... och sa Gorel (fingerat namn) da som ar personal. Hon ar hemma.
Hon kanske klipper graset eller ligger hon kanske och latar sig pa soffan eller
hittar pd nat annat spannande hemma. Sa tanker vi pd dom som inte &r har
ocksd, att man... alla ar, alla 4r viktiga. Och dar far man in s& méanga bitar
med tycker jag, tror jag med att empatin dar kan man ju fa in och man kanner
med varandra och...

Lararen ar den som utifran nuets specifika forutsattningar leder samtalet, dar syftet tycks
vara att alla, oavsett om man &r barn eller vuxen ska kanna sig hagkomna och att fa barn
att lara sig kanna empati och forstaelse. Konkretion efterstravas genom bilder pa dem
som inte ar pa forskolan, parallellt med en koppling till det mer abstrakta som sker i
hemmet utanfor det synligt pagaende i forskolan. Barnens deltagande i samtalet ar
diffust men en tolkning kan vara att lararen stravar efter att forena det konkreta med det
abstrakta genom att satta ord pa vardagsforeteelser kopplade till for barnen kanda

personer och att barnen deltar efter formaga.
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Upprepa — trana

Kategoriparets bada begrepp har i den kvalitativa urskiljningen setts med koppling till
praktiskt gorande som aterkommer i olika situationer, vilket har motiverar
parbildningen. Arbetsformerna med de yngsta anses av en del av studiens larare som
friare an skolans. De forklarar detta med att man genom fler personer pa avdelningen
kan organisera det pa satt som innefattar bade individ, mindre grupp och stor grupp. Hur
det organiseras beror pa vilket innehall man har och hur man kan nyttja miljons
forutsattningar. FOr de yngsta anses upprepningar vara lustfyllt och ha en stor betydelse
som arbetsform for deras larande och utveckling. Det kan handla om att upprepa sanger,
ord eller handlingar och det kan vara i samma typ av situationer eller varierade
situationer for att visa pa samband. | vissa utsagor tycks detta vara forknippat med
mognad och alder hos barnet men det ges i 6vrigt inga forklaringar till varfor det anses
vara en bra metod. Patricia har namnt samling som arbetsform och far fragan om det

finns fler arbetsformer hon anvéander nar barn ska lara sig nagot speciellt.

Patricia: Man gor nanting annat av det och s& plockar man in dom delarna
man vill att dom ska trana pa, som man vill att dom ska ta till sig. Och sen s
ar det ju viktigt att med upprepningar med dom hér yngsta barnen, att det

kommer igen.

Isa: ...jag menar vi tranar ju pa att ga toaletten med de sma efter deras
mognad och de tranar de som ar lite storre efter deras mognad. Det dr samma

med maltiderna, jag menar vi forsoker trana dem att ata med sked...

Isa sager detta efter att sjalv ha resonerat kring frdgan om det finns stora skillnader
mellan arbetsformer och innehall pa smabarnsavdelning och syskonavdelning.
Rutinsituationer som maltider och toalettbesok men &ven samlingar uppges vara
tillfallen dar arbetsformer som upprepning och traning har betydelse for vad barn lar och
utvecklar. 1 samlingar anvands upprepningar av namnkort och sanger i syfte att framja
sprakutvecklingen. Utomhus kan det innebéra att trana pa att aka rutschkana, klattra
eller cykla. Beroende pa situationen anvands stundens forutsattningar for sddant lararen

ser som mojligt att trdna pa och upprepa.
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Uppleva — imitera

Bada begreppen har i min urskiljning av kategorier koppling till sinnliga arbetsformer
och utgor darfor ett par. Att ge barn rika upplevelser av omvérlden bortom det de varit
med om tillsammans med familjen ses som vardefullt for att skapa nya insikter och
vidga omvarldsuppfattningen. Det anses ocksa vasentligt att forega med gott exempel i
det néra vardagliga dar bade barn och vuxna ses som forebilder for alla barn. Det forsta
citatet nedan &r Saras svar pa fragan vad som ar viktigt for de yngsta att lara sig och
skulle darmed utifran fragan kunna ses som en innehallsaspekt i forskolan. Min tolkning
ar istallet att upplevelser har handlar om nagot man gor med barnen och inte nagot de
lar och kategoriseras darfor under arbetsformer.

Sara: ... upplevelser egentligen. Det ar ju allt ndr dom kommer till oss.
Eftersom det &r dom allra yngsta barnen s& kommer dom ju fran hemmet och

da ar ju allt upplevelser dar utanfor.
Minna: Vi skapar upplevelser och sen kommer ju forstaelsen senare.

Sven: men att pd smabarn sa far vi ... det ar mycket som jag sa innan, det
handlar mycket om upplevelser och praktiska exempel istallet. Ge dom en, ja
ge dom upplevelser som dom sen kan ha med sig nar dom kommer till syskon

och ar med i dom hér diskussionerna.

Att arbeta med konkreta upplevelser av nuet kan hér tolkas som en inriktning mot och
forberedelse for framtiden dar barnets upplevelser antas leva kvar som en grund for
senare forstaelse. Upplevelsen i sig kan medvetet iscensattas av larare eller
medvetandegoras da en handelse eller ett fenomen i omgivningen fortjanar att
uppmarksammas. Klein (1989) pekar pa kunskapsformedlingen som sker nar vuxna
satter ord pa barns upplevelser och erfarenheter i forskolans alla vardagliga situationer.
Klein lyfter vidare fram betydelsen av att den vuxne i samspelet mellan barn och vuxen
tar sin utgangspunkt i tydliga avsikter och visad 6msesidighet. Den vuxne maste ga
utanfor “hér-och-nu” och knyta det barn erfar till andra sammanhang och andra
erfarenheter. Genom detta tydliggors olika aspekter av omvérlden och hur dessa varierar

beroende pa det sammanhang de ingar i (ibid.).
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Att lara med hjalp av forebilder och imitation &r en giltig arbetsform vad galler sociala
relationer och praglas i nedanstaende svar av att ”barn gor inte som du sager utan som

du gor” da bade indirekta och direkta relationer med barnen namns.

Minna: Vi far forsoka sjalva ocksa att vara goda forebilder och inte... Dels
sinsemellan vuxna men dven barn-vuxen med, sa att man lara, ja lara sig hur

man, hur man ar mot varandra

Barnets formagor kan vidare anvandas som forebildliga resurser i gruppen genom att

goda exempel uppméarksammas just nér de intraffar och blir vagledande for andra barn.

Josefin: For det forsta tystnar det ledsna barnet da, pa nat satt att barn visar
barn och att man &r dar da som vuxen och berémmer och uppmuntrar vilket
gor ju att da blir det en rolig grej att fortsatta med kanske och en positiv, en

positiv grej kompisar emellan.

Barns subjektiva empatiupplevelse och handling fangas upp av lararen och
medvetandegors for barnet sjalv saval som for andra barn. Syftet ar enligt Josefin att

lyfta nagot positivt som barnen kan anvénda sig av i sina kontakter med varandra.

Utforska — prova

Ett annat kategoripar handlar om att barn behover tid, stod och tillatande, utmanande
miljoer for att kunna utforska och préva ting och foreteelser i sin narhet just nér intresset
infinner sig. Begreppen hor samman eftersom det praktiska provandet av lararna
beskrivs som ett slags utforskande verksamhet. Lararen kan vara den som iscensatter
nagot eller den som finns bredvid som iakttagare. Fragan som stélls nedan féljer av att
lararen i samtalet sager att deras (forskole)miljo ar fel och far da foljdfragan vad hon

tdnker mer om miljon.

Gunilla: Alltsa san har... nar man holl pa med vatten, att man kunde fa sitta
sjdlv och hélla pA med det och prova. Och dom prova ju andra saker och nar vi
holl pd med det vid mellanmél. Dom prova om mackorna flét och dom... det

bygger ju pa... det dr en san lang process att dom provar hela tiden.

Gunillas  forhallningssatt  tycks tillitande och processinriktat dar majliga

larandeprocesser kan dyka upp i stunden saval inomhus som utomhus i en méangd olika
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situationer. Samband mellan utomhus- och inomhusmiljon skapas och uppmarksammas.
Miljon uppges vara betydelsefull for lusten att utforska och préva och anses hindrande
om den inte ger utrymme for experiment, lek och kreativ anvandning ndrhelst barnet
signalerar tillfallen. Processen att prova beskrivs som tidskrdvande for barnen: “dom”,
medan lararens roll inte &r framtradande. | nedanstaende citat star "vi” for larare som
iscensattare, men kan maojligen aven betyda att larare ingar i den fortsatta processen med

utforskande och anknytning till den ndra omgivningen.

Jehlena: N4 sen tankte vi ... sa vi skapade olika situationer. Vi hade skalar
framme med... vi provade om kottar flyter, om stenar flyter, om is flyter, om
leksaker flyter och vad som sjunker. Sen kopplade vi det till naturen. Sa gick
vi ut sa kastade vi kotten och stenen och saken i backen. Sa forsokte vi koppla

det till det verkliga livet eller naturen réttare sagt.

Josefin: Att dom far med sig en kansla av att det ar roligt att lara sig och man
far prova och man far misslyckas och att det kan ju spegla hur dom lar sig sen

néar dom ska lara sig mer om man sager amnessaker langre upp.

Prova och att fa lov att misslyckas anser Josefin som mycket viktigt for att fa kdnna
sjalvfortroende, men ocksa att provande i sig blir en lustfylld larandeprocess.
Amnesinnehall och hur man lar detta gor sig pamint som forberedelse for skolan dar

arbetsformer for att lara sig, enligt lararen, grundlaggs i forskolan.

Att lara med och om lek
Att leka beskrivs av andra respondenter som mojlighet till larande, en slags lekfullhet

dar sociala kunskaper, spraket saval som amneskunskaper kan utvecklas. Huruvida lek
ar nagot man lar sig eller ndgot man gor for att lara sig kan i lararnas svar ibland vara
svart att avgora men i detta avsnitt finns utsagor dar leken framst beskrivs som en
arbetsform. Lek anses vara kopplat till sociala formagor men ocksa till en sorts arbete i
form av bearbetning av upplevelser och erfarenheter. | en del utsagor talar larare om att
”leka fram” nagot men vad det kan innebara uttalas inte. Mdjliga tolkningar kan vara att
barn genom att leka far kunskap om lek eller kunskap om nagot genom lek eller en
forening av bada. Lek i den inledande delen av Livs beskrivning nedan kan tolkas som
en process som inte anses sa betydelsefull medan lek i andra delen av utsagan far ett
varde nar den anvands i syfte att uppna synliga resultat i barns utveckling. Vilka
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resultat, vilken utveckling och hur det kommer till stand framgar inte men Liv

framhaller:
Liv: Ja vi leker men vi leker fram utveckling ocksa, leker fram resultat, gor vi.

Liv beskriver vidare leksituationer dar hon sjalv deltagit och tagit tillfallet i akt att lata
barnet trana pa farger genom att stélla fragor om farger. Larandeuppdraget med fokus pa
lek som metod tycks da vara medvetet i stunden (Johansson & Pramling Samuelsson,
2006). En annan larare beskriver som svar pa fragan om vad leken har for betydelse att
han vill vara vaken i leken for att kunna paverka turtagning och omtéanksamhet, men

ocksa for att bidra med inspiration.

Nisse: Ja, alltsd om man.. om vi till exempel har bussutflykt [i leken, min
kommentar] sd kan man beratta lite andra grejer ocksa, nej men om bussen
eller dit man ska pa utflyktsmalet och ja, man kan ge dem lite mer information
och sa att de kanske far mer intresse och ja, det lIar sig ju hela tiden genom att

lyssna och beratta sjdlva, sjalva ocksa aterberatta och ja...

Exemplet Nisse ger ar till synes rollek men dar han behaller sin lararidentitet i leken.
Detta genom att lararen framhaller ett syfte med sitt deltagande som handlar om larande
och information. En latsaslekroll hade istdllet haft sjalva lekandet som framsta syfte
(Sutton-Smith, 1980; Steinsholt, 1999). | detta exempel framstar lek som metod for att
lara i nuet om bussen, utflyktsmalet, lyssna, beratta och aterberatta. Lek som eget
innehall och med ett egenvarde har hér ingen framskjuten plats, det galler snarare att tala
om det betydelsefulla i vad barn bor lara sig i forskolan. En tolkning kan vara att
lararen menar att lekformaga kommer naturligt och inte ar nagot som behover laras.
Ytterligare forklaring kan vara att larare vid samtalsintervjun har annat fokus an i leken

eller att intervjufragorna ger andra associationer.

Sammanfattning

Begreppsparen Samspela-samtala, Uppleva-imitera och i nagon man Utforska-prova
kopplas har till Evans variabel om grupprelaterade arbetsformer (Evans, 1982) dar
gruppens betydelse ar en viktig forutsattning for individens larande och utveckling. Att
tala om, uppleva, imitera, att lara empati ar inte mojligt utan andra manniskor vilket i

ovanstaende begreppspar ger gruppen &verordnad betydelse framfor individen. Att
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utforska och préva &r i respondenternas utsagor framst kopplade till naturvetenskapliga
fenomen. Barns lust att utforska bejakas och uppmuntras genom att larare initierar nagot
men lararen tycks annars inta en mindre framtradande roll. Inneb6rden i begreppsparet
Upprepa-trana i resultatens utsagor tolkas vara nagot mer individrelaterat &ven om det
inte kan anses kannetecknande for arbetsformerna i sig. Rikliga tillfallen for barnet att
trana och upprepa ges vid exempelvis maltider. Larandets hur kan vidare ses i ljuset av
larares och barns betydelse. Evans variabel innehaller en skala frdn undervisande,
lararcentrerade arbetsformer till en beredskap for mer barncentrerade arbetsformer i
syfte att utmana och inspirera till larande (ibid.). Den undervisande arbetsformen
framtrader tydligast i kategorierna Upprepa-trana och Samspela-samtala men &ven i
kategorin Att ldara med och om lek. Léararcentrering blir tydlig i aterkommande
vardagssammanhang saval som leksituationer. En beredskap for utmanande
arbetsformer dar inspirerande miljéer och barns nyfikenhet och eget agerande &r i
centrum finns i Uppleva-imitera och Utforska-prova. | dessa arbetsformer vidgas barns
erfarenheter i saval iscensatta som vardagliga situationer. Detta ligger i linje med en
komparativ studie dar kinesiska och amerikanska forskollarare jamfors (Wang et al,
2008). Har finns i deras syn pa respektive forskoleverksamheter likheter i larares satt att
betona mojligheter for barn att ta egna initiativ till Iarande, kombinerat med olika typer

av lararstyrd verksamhet.

Kategorin Upprepa-trana kan vid jamforelse med laroplansteoretiska bidrag kopplas till
hemmets laroplan dar moral och nytta ar ledord och olika Gvningar anses vara
betydelsefull sysselsattning for barn (Vallberg Roth, 2001). De arbetsformer som syftar
till att samspela och samtala samt uppleva och imitera kan istdllet relateras till
folkhemmets fostran till individkollektivister. Rika upplevelser bidrar till vidgad
omvérldsuppfattning medan manskliga forebilders betydelser knyts till larande av
sociala formagor. Detta tolkas som uttryck for dels en psykosocial fostran knuten till
folkhnemmets psykologiska laroplan, dels som uttryck som bar spar av det situerade
vérldsbarnets laroplan dar individen relateras mer till en vidgad omvérld (ibid.).
Utforska och att prova for att lara ar framst kopplat till naturvetenskapligt innehall dar
lararens agerande handlar om att bejaka barnets aktiviteter men aven skapa situationer
som ger utrymme for barnets fortsatta utforskande. Arbetsformerna ar anvéandbara i
olika kontexter och en flexibilitet med forankring i h&r och nu visar sig dar till exempel

upplevelser, liksom utforskande och prévande forekommer saval inomhus som utomhus.
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Vidare uppmuntras barns imitation av bade vuxna och barn och i bade samtal och
handling beroende pa de forutsattningar som ges i stunden. Lararens roll &r da att fanga

och uppméarksamma positiva forebilder och satta ord pa det som pagar.

Leken som arbetsform béar mojligheter for lararen att ga in med sina intentioner utifran
det innehall leken har. Barnperspektivet forenas eller mojligen Gvertas da av lararens
syften. Aven Alvestad och Berge (2009) pekar pa att larare garna gar in i barns

sjalvinitierade lek for att tillfora sadant som de menar &r vardefullt for barn att lara.
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Laroplan for forskola 1-3 ar — karakteristiska kannetecken

Innehallet under denna rubrik beskriver vad som i samtalsintervjuerna med lararna
framtrader som karakteristiskt i en laroplan for de yngsta barnen. De tre kategorierna har
alla pa olika satt koppling till hur larare beskriver arbetet med innehall och arbetsformer
i forskolan. Kategorierna i detta utfallsrum ar Barnperspektiv gar fore styrdokument,

Begrepp i tiden samt Laroplansfusion.

Barnperspektiv gar fére styrdokument

Ett barnperspektiv (Halldén, 2003) kan ségas genomsyra och kanneteckna lararnas
beskrivningar av verksamheten for de allra yngsta i forskolan i den meningen att
laroplanens och lararens intentioner tycks sta tillbaka for barnens egna intressen och
behov. Sammantaget tolkar jag det som att larare pa olika satt ger uttryck for
barnperspektiv. Respondenternas utsagor nedan ska ses som exempel pa satt att beskriva
detta. Fler didaktiska utgangspunkter blev synliga i analysen an de forut presenterade
Vad? och Hur? &en om de inte uttalas explicit utan ar ett resultat av den
meningstolkning som skedde i analysprocessen. De didaktiska fragorna Vem? Varfor?
Nar? och Var? ar av central betydelse for studiens slutsatser och bidrar alla till

kategorin Barnperspektiv gar fore styrdokument.

Betydelsen av vem man som larare riktar sig till och att man svarar pa barns initiativ
beskriver flera av respondenterna som vésentligt. | citatet beréttar lararen om hur ett
annars blygt barn visar intresse av att vara i centrum som ledare for samling och ges
tillfalle till detta trots att nagot annat varit pa agendan. Léararen ser i situationen en
mojlighet for barnet att utveckla sina formagor och sitt sjalvfortroende. Utsagan ges som
svar pa min formodan att det finns oplanerade larandesituationer och pa min foljdfraga

om det finns exempel pa det.

Gunilla: ja det, det beror ju pa vad barnen (ohorbart). Alltsa man forsoker ju
fanga upp. Och nu har vi ju sma men forra terminen hade vi ju mycket storre
barn och d& kunde dom ju bestamma sig for att nu ville dom ha en samling
med sdngpasen. Och da fick man ju lagga ner det man hade tankt ibland... for
alltsa ville dom da ha en samling med sangpasen sa fick vi ha det. Sé att det ar
mycket sd beroende pa vad dom har tankt sig. Och sen, det &ar klart det ar

kanske inte riktigt varje gang for ibland far man ju ha det styrt. Men vi
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forsoker anda sa... och ar det da kanske en tillbakadragen, da far man ju
slanga allt &t sidan och ’oh, ja det var ju toppen da att det var en som kanske
inte vagar som ville ha en samling’. S& det & mycket sant som hander. Om
dom séager dom vill géra nat...nan kommer och vill mala med vattenfarg sa far
man ju tanka ’ja, gar det nu? Ja da gor vi det’ eller "ah nu ska vi precis ga ut
men nadr vi kommer in, da tar vi fram’ alltsa s& att man bekréftar "nu vill du
det och det far du gora men vi skulle just nu... s& har du tillgodo och far géra

sen’. Jattenoga sé att dom far det sen va.

Gunillas egna intentioner tycks underordnade tillfallet att fanga och mgjliggora
utveckling av enskilda barns intresse och erfarenheter. Det betyder dédrmed inte att det
som formuleras i laroplanen ar osynligt eller ovasentligt utan kan tyda pa att kannedom
finns om laroplanens skrivningar om exempelvis barns inflytande eller formaga till
sjalvfortroende (Utbildningsdepartementer, 1998/2006c¢). Syftet med att satta barn i
forgrunden satts i samband med vad som anses majligt att lara och géra men utgor ocksa
en bekraftelse pa barns rétt till delaktighet och medbestammande. Léraren Livs utsaga
far vidare utgora exempel pa kategorin da hon i slutet av samtalsintervjun understryker
barnens och styrdokumentens betydelse. Som svar pa fragan om det finns nagot hon vill

tillagga svarar hon:

Liv: ... man utgar ju hela tiden fran var barnen ar och arbetsplanen. Vi har ju
en laroplan som vi maste ga efter pa nét satt men vi méste samtidigt vara dar

barnen ar.

Styrdokument och det som forvantas uttrycks som allestddes narvarande, men barnen
tycks vara ledstjarnor. Oklart &r vilka betydelser som ryms i uttrycket ~’dar barnen ar”.
Tolkningar ar att det kan handla om det barn riktar sin uppméarksamhet mot; det de
tycker ar roligt; att det kopplas till barns mognad eller att det beror pa deras erfarenheter
men att det har mindre att géra med den fysiska platsen dar barn vistas och &r. Det som
till synes ar viktigt ar att de vuxnas agerande utgar fran och har anknytning till dar

barnen ar”. (Se aven resultat ovan i kategorin Allt &r mojligt.)

Varfor en larare véljer ett visst innehall i aktiviteter och samtal, knyter an till den
situation som just erbjuds, vad som ar lampligt med tanke pa barnen och de moéjligheter

som dyker upp.
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Jehlena: ... vi har alltid en liten samling i soffan innan maten och nér barnen
ska ga ut i koket i lugn takt. Sa brukar man saga nat snabbt att ’alla som har
nat randigt pa sig kan ga ut i koket’. Alltsd det &r sant som ploppar upp

oreflekterat fast man sdger ju det av en anledning. Men... ja det & massor.

Varfor just "monster pa kladerna” blir ett innehall tolkar jag som genomtéankt och

ploppar upp
oreflekterat fast man sager det ju av en anledning”. Situationens forutsattningar ger

forankrat i nagon tidigare erfarenhet hos Jehlena da hon sager

sedan anledning att vélja detta innehdll. En annan larare svarar pa om det &r nagot unikt
i forskolans arbetsformer kontra skolans och pekar pa skillnader i skrivningarna av
forskolans och skolans respektive l&roplaner.

Liv: ... ja det ar det ju pa s sétt att vi har ju ingen ... alltsd en skola har val
det hér att dom ska ga igenom det har typ till &rets slut. Det har ska vi ha gatt
igenom nér terminen &r slut. Vi har ju inte det utan vi har ju bara... i
laroplanen star ju forskolan ska framja det och framja det. Vi har ju mer att vi

kan planera utifran det hér just nu.

Kraven att knyta sina syften till laroplanen antyds har, men férskolans laroplan tolkar
jag som mer flexibel i motsats till skolans d&r laroplanen uppfattas som mer styrande.
Det som sker i nuet bildar istéllet férgrund och blir en dominerande utgangspunkt for
varfor nagot véljs. Laroplanens intentioner beskrivs i utsagan i kombination med ett
indirekt uttryckt handlingsutrymme. Lararens utsaga tolkar jag som medvetenhet om

skillnaden mellan forskolans stravansmal och skolans uppnaendemal.

Respondenternas tal kannetecknas av en tro pa att larande ar mojligt nar som helst i
vardagens skiftande situationer och tillfallen. Nedanstaende utsaga kommer i samtal om
huruvida man arbetar med &mnen i forskolan. Denna larare menar att man istéllet for

amnen stravar efter att jobba med helheter och fortsétter:

Minna: na, men man soker liksom uppleva det pd manga satt for att... och s
ta vara pa alla. Det &r det ocksd man tar vara pa varenda sant har tillfalle som
dyker upp nar det hander. Det ar da liksom det &r lattare och forklara. Det &r
inte som att man har... nu har vi ett &mne denna timmen. Sa funkar det ju inte
riktigt har utan man liksom tar tillfallet i akt nar det dyker upp. Sa det finns ju
vissa stunder som kan innehalla massor med amnen da egentligen ju. Men det

galler ju bara och ta tillvara och se dom ibland. Sa ar det ju stressat med s& da
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missar man kanske tillfallen men man forsoker ju. For jag tror ju att det blir
mer alltsa naturligare och jag tror ju att dom forstar battre an nar man... alltsa
hos oss dar har dom ju inte den fokuseringen "nu ska vi géra si’ utan det &r ju
... Men dven kanske i aldre aldrar sa kan det nog vara lattare att uppleva det

nar det ar, nar det hander an nar, bara lyssna pa eller sa.

Exemplet pa nar larande ar maojligt for de yngsta ar giltigt for flera utsagor i materialet
dar rutinsituationer, samlingar, utevistelse, nara samtal och i ndgon man lek tas upp som
sadana tillfallen dar nu blir svar pa den didaktiska fragan nar. Minna framhaller
upplevelsen i nuet och att den underlattar forklaringar och forstaelse. Tillfallen med
amnen i fokus tycks fangas och skapas nar tidpunkten &r den ratta. Tillfallet kan
innehalla ett eller flera &mnen beroende pa huruvida lararen upptacker och kan ta tillvara
mojligheten. Konkreta upplevelser ska uppmarksammas och forklaras i nuet och ses
som mer vardefulla &n att lyssna till andrahandsupplevelser. Tidspress for lararen anges
som en forsvarande omstandighet nar det handlar om att kunna se barns chanser till

Okad forstaelse.

Var larande sker och uppmarksammas beskrivs av respondenterna vara saval inne som
ute pa forskolan eller som har i dess ndara omgivningar. Platser for oplanerade
larandesituationer déar barnens intresse och uppmaérksamhet tas tillvara kan plétsligt
dyka upp. Sven berattar om det nar jag ber honom ge exempel pa oplanerade

larandesituationer.

Sven: ... ja det kan vara... forra veckan var vi ju ute och s hittade vi sana har
I6nn... nasor (ohdrbart) och man sitter dar och tittar och barnen ar lite
intresserade och vi 6ppnade, hittade fro inuti och sadar. Vi samlade ihop négra
fro och... for att da vi skulle plantera som vi pratade med dom barnen som var
med da. Sa att det ska vi gora, sa det, sdnt smatt som man ibland hehe, har
turen att haka pa eller man ...

Agneta: (ohdrbart)

Sven: ja (ohdrbart) alltsd man kéanner att man vill, vad ska man sag, har tiden
och friheten just vid det tillfallet ndr man har gott om tid att man kan sitta dar
en halvtimme-fyrtiofem minuter och bara studera nasorna och da fréna, samla
fro och testa hur det kandes att ha dem pa nésan och om det var laskigt eller

inte sa dar.
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Plats men &ven tid och handlingsutrymme tycks spela roll fér den mojlighet till
utforskande larande som ges vid utevistelsen. Larande om naturvetenskapliga fenomen
kombineras med barnens sinnesupplevelser. Situationen som Sven beskriver tycks ha
tillkommit under lyckliga forutsattningar, men ska knytas till fortsatt verksamhet och
barnens intresse. Har erbjuder platsen specifika méjligheter att utforska olika aspekter
av ett visst innehall. Larare tar mojligheten att uppmarksamma och ta vara pa detta samt

planerar och forbereder aven en fortsattning tillsammans med barnen.

Begrepp i tiden

Denna kategori hanterar ldrares utsagor med samtidens satt att tala om fdrskolans
verksamhet. Kategorin byggs av begrepp som forekommer ofta i utsagorna och som
respondenterna sjalva uttrycker finns i samtalet om forskolan. Begrepp i tiden ses utifran
tre skilda underkategorier; Om barnet, Om innehall samt Om arbetsformer. Val
medveten om att ingangsfragan i samtalsintervjuerna anlagger ett perspektiv med
mojliga och kanske delvis omojliga svar staller jag fragan vad som ar viktigt for de
yngsta att lara sig. Respondenternas olika svar pa detta sager anda ndgot menar jag, om
det de uppfattar som centralt. | urvalet larare finns bade de som beréttar att de varit med
om kortare eller langre kompetensutveckling och de som inte ndmner nagot om detta.
Hos nagra av dem som uttalat sig (inom eller utanfor intervjun) om sin
kompetensutveckling avspeglar sig en retorik som inte ar synlig hos 6vriga. (bilaga 1V).
Utan att alls gora ansprak pa en fullstandig diskursiv analys tolkar jag det som att de
anvander ett uttryckssatt som innehaller mer an de 6vriga i studien av den radande
sprakliga diskursen och/eller kunskapsbasen inom omradet. Vilma ar en av de larare
som har deltagit i en langre vidareutbildning och sdger att utbildningen och laroplanens
tillkomst har forandrat hennes syn pa yrket och satt att tala om det. Exempelvis har

begreppet forskola for hennes del ersatt "dagis” och l&raren séger vidare:

Vilma: och dom hir tre forsta aren (fortydligat: i forskolan) ar ju sa otroligt
viktiga. Det &r mycket som ska laras.

Agneta: ar det fler saker som du tanker du vill fa in under dom hér tre aren da
om du ser det som en helhet?

Vilma: ja alltsa det &r ju... jag tycker jag har varit och rort vid detta nu...

sociala spelet och... kunskaper, larande, &mnen, ja... (ohorbart)
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Dels betonar Vilma att under forskolans smabarnsar forvantas det att barn lar sig, och
hon har forut i samtalet just sagt att allt &r viktigt for sma barn att lara. Dels anvéander
hon begrepp som kunskaper och d&mnen vilka férekommer frekvent och initieras tidigare
I samtalsintervjun av lararen sjalv. Jamfort med giltiga styrdokument och aktuell
forskning finns i utsagan en samstdmmighet som skulle kunna uttryckas som politisk

alternativt yrkesmassig korrekthet.

Begrepp i tiden presenteras fortsattningsvis utifran underkategorierna Om barnet, Om
innehall och Om arbetsformer dar fler exempel ges pa likheter med samhallets radande

forskolediskurs.

Om barnet

Idén om ett barn som redan som valdigt litet &r kompetent och kapabel att kunna saker
och att verkligen vilja lara sig forekommer frekvent i materialet och kan ségas vara ett
begrepp i tiden. Denna skiljer sig fran idén om att betrakta barnet som ett hjalplost
behdvande barn (Dahlberg och Lenz Taguchi, 1994; Sommer et al, 2010). Nér det galler
mojliga arbetsformer (fraga till Minna) och vad forskolans sarart skulle kunna innebara
(fraga till Nisse) framhalls kompetenta barn som nyckelbegrepp, detta finns dven med i

andra sammanhang i materialet.

Minna: ... Dom ar kompetenta redan som sma ju... Man maste inte alltid ha
regler for reglers skull utan &ven som liten kan jag bestdmma och se

konsekvenserna av det jag har bestamt

Nisse: Jag tycker just att det &r just att vi kan se som sagt det kompetenta

barnet och att de ar verkligen kompetenta och kan lara sig och vill lara sig.

Vad denna kompetens skulle kunna besta i beskrivs som att kunna nagot och att vilja
nagot och tolkas som nagot som galler for alla barn da de anses "kompetenta redan som
sma ju”. Minna pekar pa sma barns formaga att ta medansvar, att bestimma saker och se
konsekvenser av sina beslut. Min tolkning av detta ar att man inom forskolan har
formaga att fa syn pa den kompetens och de ambitioner barn ar barare av, exempelvis att

barn bade kan och vill lara sig.
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Ett annat tidstypiskt begrepp med direkt anknytning till barnet &r barns perspektiv.
Samtalssekvensen bestar av samtal om oplanerade situationer dar Vilma sager att det

staller andra krav att jobba oplanerat. Fragan ges vilka krav det staller pa lararen.

Vilma: ... flexibilitet, alltsa att man &r flexibel. Alltsa ja ta barnets perspektiv.
Det &r sa latt som vuxen att komma in och styra och stalla men barnen, eller...
jag kan kénna ibland nar man sitter och observerar, sa har att "hur upplever
barnen detta?’ och det, dar kdnner jag att jag nog fatt en storre forstaelse,
medvetenhet ska jag sdga, sen jag gick vidareutbildningenzg. Att, man k&nner
ju, man kande ibland att barnens forsvarsadvokat, na men, alltsa ja sta upp for
och just det hér att ta barns perspektiv, det kan jag kénna ibland nér vi har

diskussioner, jamen ’stt er in i hur hans dag ser ut’...

Barns perspektiv och barnperspektiv ar tva liknande begrepp men med olika innebdrd
och bada kan sagas tydligt framhallna inom barndomssociologin (Halldén, 2003). |
utsagan beskriver Vilma ett barnperspektiv genom att tdnka sig in i barnets situation och
darigenom fa kannedom om deras vardag och bli mer forandringsbenagna. Lararens
syfte tolkar jag som att hon i diskussioner vill gora sig till talesperson och mana till
empati for barn som inte far forstaelse av andra i dess omgivning. Barnets eget
perspektiv hade i detta sammanhang kunnat vara att lata barnet sjalv komma till tals

vilket ibland kan vara svart beroende pa innehall och verbal férmaga.

Om innehall

Innehallsaspekter kommer i materialet fram framst nar samtalsintervjuerna behandlar
vad som ar viktigt for de yngsta att lara sig i forskolan. En aspekt av begrepp i tiden &r
larares anvandning av begreppet amne nar fragor stalls kring vad som ar viktigt att lara i
forskolan. Hér talar larare om olika &mnen som viktiga att l&ra vilket kan tolkas som att
de anser detta vara tillampbart pa innehall i saval forskola som skola. Se mer om detta

nedan samt under rubriken Forskola —forsta skolan eller ndgot annat.

Medverkan i kompetensutvecklingsinsatser och personaldiskussioner kommer till
uttryck nar fragan stalls om det finns motiv for att prata om amnen i férskolan. Begrepp
i tiden tycks bli medvetet liksom forsok att arbeta i fronten av den utveckling man

tycker sig uppfatta.

*8 \/ilma sager vilken utbildning det géller men detta har dndrats av anonymitetsskal.
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Jehlena: Jaha det tycker jag. Vi har ju arbetat s& temainriktat sd valdigt lange
sa vi integrerar alla amnen i ett. Men nu har vi borjat lite har att arbeta med
det hér tanket som ska komma mer och mer, att arbeta med damnesinnehall.
Med matematik, naturkunskap och svenska &r det val som ska lyftas fram i
laroplanen som kommer.

Jehlena: Sa ... sd absolut att arbeta med amnen i forskolan sa lange det laggs

pa ratt niva.

Temainriktat arbete har under decennier funnits i forskolan i form av arbetsmedelpunkt,
intressecentrum och temaarbete (Johansson, 1994; Tallberg Broman, 1995; Vallberg
Roth, 2001). Jehlena uttrycker har att alla @mnen blivit ett, vilket far ses som en
forenkling som jag har svart att uttolka inneborden av. Intressant ar vilka &mnen man
integrerar och vilka man lamnar utanfor och varfoér. Har marks en k&nnedom om vad
som ar pad gang av forandringsforslag i forskolans laroplan, forandringar som lararen
redan tycks arbeta med att realisera. Det sdger daremot inget om huruvida man tanker
sig att tema och &mnen ska kombineras och férekomma parallellt i verksamheten, det
viktiga &r att anpassa nivan. Pa fragan hur hon hittar nivan svarar hon att man far méta
dem precis Gver den niva hon vet att de klarar, vilket jag tolkar som jamforbart med den
proximala utvecklingszonen (Vygotskij, 1999). Andra begrepp i tiden handlar om vikten
av att anvénda korrekta begrepp i samtal med barnen for att korrekta begrepp anses
betydelsefullt att lara for de yngsta.

Sven: Just nu jobbar vi ju lite med naturvetenskap, med det naturvetenskapliga
innehallet och anvéander dom... forsdker anvanda spraket pad dom begreppen
man pratar om dér, vad det nu kan handla om. Vi hade ju vatten, vi pratade
om begrepp som var sjunka, flyta... Och sen har vi lite matematik som min
kollega gétt lite mer och da anvéander vi dom begreppen som det... dom ratta
begreppen som cirkel och kvadrat och sa det innehallet att man anvander ratt
begrepp i spraket.

En antydan om nagon form av kompetensutveckling gérs i svaret, vilket senare
bekréftas utanfor inspelat material. Att vara medveten om begrepps varde tolkas som
angeldget i olika sammanhang och naturvetenskap och matematik tas som exempel.

Ovanstaende citat kan till viss man sagas innefatta saval innehall som arbetsformer (i
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form av samtal) vilket darfor far bilda 6vergang till nasta avsnitt dar arbetsformer star i

fokus.

Om arbetsformer

Pa fragan vad man lagger mycket tid pa vid planering och forberedelser svarar Gorel
efter en stunds eget resonerande att TRAS? ar négot som kraver mycket tid. Gorel
uttrycker en tveksambhet till legitimiteten i detta arbete och parallellt med detta forsoker

hon forklara varfor metoden anvands.

Gorel: och sen har vi ju det har TRAS som vi jobbar med. Det tar ju ocksa en
del tid.

Agneta: mm

Gorel: om du vet vad det &r?

Agneta: ja, jag har enm... det ar nagon slags utvérdering eller?

Gorel: ja, vi vill helst inte att anvanda det ordet for att det ar inte sa populart
just nu men det kan man val séga att det &r.

Agneta: vad vill ni saga?

Gorel: ja, kartlaggning. Ja... det &r det ju. Det &r ju ndgon form av utvérdering
ar det ju faktiskt men sen &r val fragan vad det ar vi utvarderar men...

Agneta: ja, vad tanker du?

Gorel: ja, jag tanker s har att det ar barnet vi utvéarderar men det far vi ju
egentligen inte lov att gdra. Men det ar ju faktiskt det vi gor.

Agneta: mm

Gaorel: men vi gor det ju inte for att utvardera barnet utan vi gor det for att &r
det sa att har vi en grupp pa tio, tolv barn dar ingen av dem... fungerar i vissa
sammanhang eller klarar det och det dd kan man ju undra vad vi pysslar med.
Sa egentligen gor vi ju det for att verksamheten ska bli battre.

Agneta: mm

Gorel: sa det ar ju inte barnen egentligen som ska fa plus ett eller minus tva
eller nagot sant. Det &r inte det vi ar ute efter men visst gor vi det.

Agneta: nej

Gorel: hur ska vi annars gora?

Agneta: mm

Gorel: men det stér ju valdigt tydligt i laroplanen att vi inte ska utvardera

barnen

 Tidig Registrering Av Sprakutveckling . Referens finns ej till forfattare men handbok och
vagledningsmaterial kan sokas pa http://www.spf-utbildning.com/
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Min tolkning av det Gorel talar om &ar att min anvandning av begreppet utvardering
anslar en ton som inte anses passande i sammanhanget aven om lararen nagonstans
séger sig inse att det ar utvérdering av enskilda barn de gor och att de egentligen inte
borde gora det. Anvéndandet av metoden forklaras med att barnen inte fungerar och att
verksamheten darfor maste bli battre. En vilja att vara korrekt enligt styrdokumentens
pabud att utvardera verksamheten kolliderar med det praktiska utforandet. Har antyds i
fragan "hur ska vi annars gora?” aven en avsaknad av kunskap om hur de skulle kunna

hantera verksamhetsutvecklingen annorlunda.

Andra begrepp i tiden som anvands harror mera fran det nara konkreta arbetet med
barnen. En medvetenhet om vilka véarden som ldararen forvéntas formedla via

arbetsformerna blir synlig.

Gunilla: ... Om dom sager dom vill g6ra nat...nan kommer och vill mala med
vattenfarg s& far man ju tanka ’ja, gar det nu? Ja da gor vi det’ eller "&h nu ska
vi precis gd ut men nar vi kommer in, da tar vi fram’ alltsd sd att man
bekraftar “nu vill du det och det far du géra men vi skulle just nu...sa har du
tillgodo och far gora sen’. Jattenoga sa att dom far det sen va.

Agneta: varfor ar det viktigt tdnker du?

Gunilla: ja det &r val inte demokratiskt annars

Gunilla framhaller barns medinflytande och demokrati medvetet i férekommande
situationer pa forskolan samtidigt som en viss fragande installning marks i uttrycket "ja
det ar vl inte demokratiskt annars”. Min tolkning ar att det har med samtalsintervjuns
sammanhang att gora dar kanske en plétslig forvantning om att sdga “det ratta” visar sig.
A andra sidan kan det tyda p& en diskussion som forts forut dar lararen varit involverad.
Det framstar vara av storsta vikt att komma ihag barns idéer for att inte riskera
odemokratiska arbetsformer.

Nar samtalet leds in pa begreppet forskolans sérart och vad det skulle kunna innebara
kommer lararen Jehlena in pa att det i forskolan finns en blandning av "lekande och
larande™ vilket har tolkas som en arbetsform. Larande ségs finnas i alla situationer och

Jehlena fortséatter:
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Jehlena: ... Det har ju varit mycket sa lek, omsorg, larande men jag tror mer

att larande kommer att vara en av dom storre bitarna.

Fran en utgangspunkt dar lek varit forenat med omsorg och larande skymtar lararens
teori om att ytterligare forandring ar pa gang. Det tolkas av mig som en viss
medvetenhet om l&roplaners intentioner 6ver tid och det uppdrag forskolan har och
kommer att f4.%° Lekande och larande kan &ven knytas till forskning dar lek och larande

ses som oskiljaktiga i barns varld (Johansson & Pramling Samuelsson, 2006)

Laroplansfusion

Vallberg Roth (2001) har med sitt laroplansteoretiska bidrag identifierat kdnnetecken for
hur forskolans laroplaner™ skrivits fram och hur intentionerna med verksamheten
ramats in via styrdokumentens olika diskurser. Foreliggande studies empiriska material
kannetecknas av en sammansmaltning av olika laroplansdiskurser, darav anvandningen
av begreppet fusion i denna kategori. Vidare forstas fusion som att sammansmaltning
aven leder till forandring vilket jag aterkommer till i diskussionsavsnittet®. Larare i
denna studie gor en bred tolkning av sitt uppdrag dar spar av laroplaner fran olika
laroplansperioder samverkar och samexisterar i larares beskrivning av innehall och
arbetsformer i forskolan. Exempel pa laroplansfusion ges utifran tva underkategorier dar
samexistensen framtrader; Trygg foérst och lara sig sen och Forskola — forsta skolan
eller nagot annat. De &r inbordes relaterade till varandra men kvalitativt olika da den

forsta har anknytning till barnet och den andra till férskolan som verksamhet.

Trygg forst och lara sig sen

Parallellt med uppfattningen att “allt” innehall ar majligt for de yngsta ger materialet en
annan bild som visar att man inte maste vara med om allt nar man é&r liten, visst innehall
anses mer relevant da barnet blivit dldre. Larande uttrycks som relaterat till trygghet och
till alder. Néar vi i en samtalsintervju talar om vad larare anser vara mest centralt for sma

barn att lara sig i forskolan visar sig den tidigare mer betonade omsorgsdiskursen

% vid tiden for intervjun var den férnyade laroplanen (Utbildningsdepartementet 2010) annu inte
beslutad.

31 Med laroplaner avses i detta ssmmanhang de olika dokument som varit mer eller mindre styrande
och radgivande for verksamheten i forskolan genom tiderna dven om beteckningen laroplan infordes
forst 1998 i samband med Lé&roplan for forskolan (Utbildningsdepartementet 1998/2006).

%2 Studiens definition av begreppet fusion grundar sig i forklaringar hamtade frén
Nationalencyklopedin (www.ne.se) samt Wikipedia (www.wikipedia.se) och kopplas alltsd inte till
nagot teoretiskt perspektiv.
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tillsammans med senare laroplans larandediskurs. Barnets trygghet, sjalvkéansla och
sjalvfortroende tillsammans med narmande till barns eget perspektiv uttrycks genom att
lararen talar om larande utifran barnets utgangspunkt. Lydia beskriver en forestéllning
om att trygghet ar en absolut bas for att larande ska bli mojligt, vilket kan tolkas som att

otrygga barn inte lar sig vissa formagor alls:

Lydia: ... att lara sig... forst innan man kan borja lara sig sa tror jag att man
maste kanna sig valkommen, kanna sig trygg och kénna sig delaktig. Alltsa att
man dr en del, kdnna sig trygg helt enkelt. Och sen tror jag att man... att lara
sig att tycka om sig sjélv och l&ra sig tycka om dom som &r runt omkring en.
Léara sig att tycka det man gor kanns bra... att kanna att man &r nan, att man ar

vardefull.

Ett barnperspektiv med forsok till inkdnnande kommer till uttryck genom utsagor som
att ’lara sig tycka om dom som &r runtomkring en ...att man ar vardefull” istéllet for
”dom”. Samma respondent tar vidare upp att allt & mojligt att lara men att det samtidigt
finns en risk att vuxna har krav pa att barn ska kunna saker sjalv for tidigt och att det
kan bli negativt for barnet. Omsorg om barnet ramar in mdjliga utmaningar som kan
upplevas som alltfor kravfyllda. Nedanstaende uttrycks som svar pa vad som é&r viktigt

for de allra yngsta att lara sig i forskolan.

Liv: ... lara sig, vi jobbar mycket med, vet inte lara sig men sma barn nar dom
borjar hos oss, det viktigaste det ar egentligen tryggheten. Utan den sa
kommer du ju inte vidare. Den jobbar vi mycket med, att dom ska ka&nna sig
trygga och hemma har. Da kan man bygga liksom vidare pa det andra. Men
vad dom ska lara sig... sjalvkénsla, att tro pa sig sjalv. Det lar man sig valdigt

nar dom &r sma.

Liv: ... just det att starka dom som individer, att dom kan, att dom tror pa sig
sjalv. Jag tror man behover det i dagens samhalle att man kan vaga forsoka

och liksom ga framét...

Har utgar Liv fran omsorgsdiskursen nar hon sager att barn behover lara sig
sjalvfortroende och ska fa kanna trygghet i sig sjalva och resonerar sedan vidare kring

vad ett barns behov kan besta i, nu och i den framtid de gar till motes.

95



Larande av ett specifikt innehall i férening med stadietankande och alders betydelse blir
synligt i samtal som kommer in pa om det finns innehall som &r mindre viktigt for de

yngsta att kunna och l&ra sig i forskolan:

Carin: ... na... saker och ting ar ju inte mindre viktigt. Alltsa det ar ju klart att
man vill ju fylla hela den har tartan p& nat sitt. Men man maste borja
nanstans.

Agneta: mm

Carin: ehh sa det vill jag vl inte pasta att dar ar nat som &r mindre viktigt.
Kanske... man behdver ju kanske inte kunna l&sa och skriva och rdkna nér

man ar 2 & gammal for da ar dar kanske andra saker som ar viktigare.

Josefin: ... man krdver, man kraver ju inte dom hér att man ska kunna rakna
till tio. Man har ju inte dom dar kraven pé dom till exempel. Utan kommer det
en ettaring som ar har forsta terminen da kanner man att da kan ju det vara
mindre viktigt for det barnet for da ar det sd mycket annat som maste komma
innan. Men det kommer ju senare sa langs vagen sa ska ju allt om man séager,

komma pa plats men man far ju ta det i nagorlunda ratt ordning.

En annan intressant notering i detta sammanhang &r ”... en ettaring som &r har forsta
terminen”, vilket kan tolkas som en markor for ett nédrmande till skolan som
fortsattningen i utbildningssystemet. Denna tolkning gérs genom anvandningen av ett
for skolan mer typiskt begrepp &n for forskolan. En konstruktivistisk larandesyn utifran
Piagets stadietdnkande (2008) skymtar i utsagan i form av att en viss ordningsfoljd
uttalas av vad och nar man foérvéntas lara. Det tycks forenat med en medvetenhet om att
forskolans laroplan innehaller stravansmal och inte uppndendemal.®® Att var tid har sitt
och att inte allt &r viktigt i forskolan exemplifieras dven via foljande utsaga. Hilda fick
fragan om det finns nagot som hon tycker ar mindre viktigt for de yngsta att lara i

forskolan.

Hilda: Nu var jag pa IT-forelasning i var och det kanner jag att det ar mindre
viktigt och l&ra sig behérska en dator. For det pratade han véldigt varmt for att
aven till smabarn men jag kdnner att dar kan man vanta nagot r till.

Agneta: mm, vad tanker du om det? Varfor kan man vénta? Tycker du?

Hilda: darfor att det ar sa latt att fA dem intresserade av det, sa det s det

intresset kommer oavsett.. om jag ger dem det eller inte.

% Se gven Liv sidan 75.
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Agneta: mm
Hilda: och da vill jag hellre stoppa in andra upplevelser och intresse, eller inte
intresse kan jag inte séga att det &r, men upplevelser, erfarenheter innan den

tiden kommer.

Hilda visar forstaelse for att barns intresse ar en viktig drivkraft for larande samtidigt
som larandesynen visar att viktiga kunskaper och intressen kan och bor éverféras och
"ges” fran larare till barn. Min tolkning ar att det synliggors en fusion mellan samtidens
barnsyn i laroplanen och en larandesyn som mer aterfinns i &ldre styrdokument.
Laroplanen pekar pa multimedia och informationsteknik som anvandbara bade i
skapande larandeprocesser och i tillampning (Utbildningsdepartementet, 2010) medan
forskning liksom i detta exempel, antyder det problematiska i att fa detta till stand
(Ljung-Djarf, 2004).

Léarare motiverar pa olika sétt varfor de menar att vissa saker ar viktiga att lara sig som
liten i forskolan. En samexistens av laroplaner antyds i féljande utsagor via talet om dels
sociala kunskaper, dels det som lararen sjalv bendamner som amnen. Det tycks rada ett
hierarkiskt forhallande mellan dessa dar det sociala utgor grunden for att lyckas med

larande av &mneskunskaper.

Gorel: Det sociala ar svarare att plocka in senare i livet medan kunskapen
kanske gar, mera rent kunskapsmassiga. DA tanker jag kanske mera.. matte,
svenska sant som vi egentligen jobbar med nu ocksd men pa mycket, mycket
mindre plan.

Gorel: Det ar sant som inte har blivit tillrattalagt fran bérjan och da tar.. da ar
det svdrare att ldra det. Det ar svarare att ha ett socialt samspel, det &r svarare
ja.. det &r ofta dar problemen ligger och &ven ta in annan kunskap, mera.. vet

inte vad jag ska kalla det for... ja, det vi kallar for &mnen eller sa.

Synen pa larande kan tolkas som en aktivitet fran den som lér sig dar kunskaper plockas
in och aven blir tillrattalagt, oklart av vem. Sociala formagor antas vara lattast att lara i
lagre aldrar och sociala svarigheter antas begransa mojligheter att lara sig av annat
innehall. En fusion mellan laroplaner ses da sociala formagor kan anknytas till den
betoning pa social utveckling som anges i aldre styrdokument medan beskrivningar av

kunskaper och amnen mer tolkas tillhora nyare laroplaners larandediskurs.
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Forskola — forsta skolan eller nagot annat

Laroplansfusion kan ocksa ses i ett bredare perspektiv dar forskolan sétts i relation till
Ovriga skolformer i utbildningssystemet. En central strdvan i styrdokumenten
(Utbildningsdepartementet, 1998/2006a; b; c) ar att fa kontinuitet mellan utbildningens
alla steg dar forskolans verksamhet utgor inledningen. Hur denna form av fusion mellan
verksamhetsformerna berdrs i intervjumaterialet beskrivs nedan. Inledningsvis kan sdgas
att det & ena sidan uttrycks en skillnad mellan forskolans verksamhet och skolans dér ett
bevarande av helhetssyn i férskolan och i viss méan lek framhélls. A andra sidan finns en
antydan att man kan tdnka sig dmnesbegreppet som anvéndbart i vissa sammanhang.
Detta tolkas sta i kontrast till hur ordet &mne och &ven amnesbeteckningar som
matematik, naturkunskap gymnastik anvénds i samtalsintervjuerna fore det att
begreppen anvénds i intervjufragorna. Minna har pratat om matematik och sprak och far

fragan om det finns anledning att prata om damnen i forskolan.

Minna: Har inte tankt s mycket pa det men visst det blir ju mer och mer att vi
pratar svenska och matematik. Eller kanske inte svenska vi pratar val sprak
men det ar, det ar val lite att det hanger ihop s ju men... men det kanske ar
lattare anda liksom och bena upp det nar man ska prata om grejer. Men annars
&r det ju en helhetssyn hela tiden som vi forsoker, eller som man forsoker

jobba efter.

En viss forandring i sprakbruket antyds dar amnesbegrepp tycks ha betydelse for
synliggérande av samtalsinnehallet. Analys och samtal dar man kan prata om @mnen
skiljs at fran det praktiska arbetet dar stravan ar en helhetssyn. P4 samma fraga om det
ar motiverat att prata om amnen i forskolan uttrycks av foljande larare ett visst motstand
mot skolliknande begrepp i forskolan men aven en retorik som antyder en vilja till

narmande.

Liv: Det blir s skolladdat nér vi sager amnen. Det ar ju mycket diskussion om

detta nu om det ska vara amne i forskola eller inte. Visst... ja bade ock.

Liv: Man far inte glomma att det ar sma barn, dom maste, dom far s mycket
skola sen att det har far vara nan... later konstigt men ... Att det ar lite mer
lek kanske pa en smabarn. Det far liksom inte bli det hér att nu ska vi jobba...
skolproducerat, for det blir det ju inte pd en smabarn och det far det inte bli

heller.
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Har beskriver Liv att skolan men inte sd mycket forskolan ar forknippad med
amnesbegreppet och att det i sig leder till en annan sorts verksamhet an den sma barn
behover. Da jag missade chansen att fraga vidare vad lararen lagger for betydelse i
"skolproducerat” kan tolkningen endast bli att det anses vara nagot negativt for sma
forskolebarns verksamhet. En mattnad pa skolan tycks vara risken om forskolans
innehall och arbetsformer liknar skolans for mycket. Skillnad gors mellan att anvanda
amnesbeteckningar som begrepp personal emellan och att anvanda det med barn, vilket i
en mening kan tyckas motsagelsefullt da larare samtidigt menar att man ska anvanda
korrekta begrepp for det man pratar med barnen om. (Se vidareutveckling av detta i

resultatavsnittet Begrepp i tiden.)

Isa: ... pa smabarnsavdelningen vet jag inte fér barnens skull men jag tror att
det ar viktigt att prata med dem om personalen, s att personalen tanker att, att
nu gor vi detta och varfor gor vi det och vad ingér i det, att man kan utveckla
det vidare. Men man behéver ju inte s&ga till barnen att nu har vi tema
kroppen och nu ska vi lara oss allt om hur kroppen fungerar... det ar lite svart

pa en smabarnsavdelning.

Skél for att anvanda amnesbegrepp i samtal mellan personal tolkas som didaktiska samt
att amnesbegreppen anvands for att synliggora den verksamhet som bedrivs pa kort och

lang sikt. Oklart ar vad det &r som betraktas som svart i samtal med barn om damnen.

| andra utsagor ses motstand mot skollikhet i beskrivningen av ett mellanrum mellan det
som sker i forskolan och det som kommer senare i utbildningssystemet. Pa fragan om
det finns nagot i forskolans innehall som bara behdver finnas i forskolan menar Gunilla

tvartom att en omsorg som finns i forskolan saknas i forskoleklass och skola.

Gunilla: Ja jag tycker det ar for stort glapp mellan forskola och skola. Alltsa
bara forskoleklassen da ska du helt plétsligt klara allting sjalv. Alltsé den
sociala biten och alltsé sa... har dr det d4nda... ja mer omhandertagande och
den sociala biten. Och dom kanner mer, tror jag har, att alla &r viktiga och alla
blir sedda och alla blir bekréaftade.

Agneta: vad &r det du tanker som hander da? Var eller nar hander det?

Gunilla: ja det &r nar hehe, dom ska upp i skolans traditioner lite. Da &r det ju
mycket och det &r... jag menar hér &r man ju med barnen hela tiden. Och helt

plétsligt i skolan da ar det rastvakter. D& &r man inte med barnen utan da ar
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man en rastvakt. Alltsa bara dar det ar ju absurt. Varfor kan dom liksom inte
vara tillsammans? Alltsd om man inte man ténker pa det som larandesituation
utan bara den, den sociala biten. Dar hander nat

Agneta:... eh...

Gunilla: Det hade gaétt jattebra att ha forskolans arbetssatt och det har lekfulla
larandet och att man experimenterar och utgdr fran det eller utgar fran
upplevelsen. Alltsd det &r ju lika bra i skolan. Alltsd om man tinker pa

amnena och arbeta pa det viset. Kraver kanske lite mer planering (ohdrbart)

Respondenten &r kritisk till att skolans innehall och arbetsformer inte liknar forskolans
dar bemotande, lekfullt larande och ett mer utforskande larande lyfts fram. Vidare kan
inneborden i utsagorna forstas som en kontrastering av den egna verksamheten gentemot
skolans och att ett narmande fran skola till forskola vore onskvart. En larandesituation
kan hér tolkas som nagot annat an omsorg och koppling till sociala formagor vilket
delvis motsager talet om Personlighetsutveckling och sociabilitet beskrivet férut under

denna rubrik.

Sammanfattning
| respondenternas utsagor om innehall och arbetsformer fér de yngsta i forskolan ar ett

karakteristiskt drag att en laroplansfusion ar synlig ur tva perspektiv. Dels ur ett
perspektiv som beskrivs inom forskolans verksamhet, dels ur ett perspektiv mellan
forskola och skolverksamhet dar det finns tecken pa narmande fran forskolans till
skolans laroplan. Dock tolkar jag in bade motstand mot och ett 6nskat narmande mellan
forskola och skola. Saval motstand som narmande visar sig i larares tal om amnen.
Amnen kan & ena sidan vara nagot annat 4n vad sma barn behdver vilket pAminner om
hur hemmets l4roplan beskrivs dér barn skulle ledas, inte skolas. A andra sidan ségs
amnen hjalpa lararna att synliggora didaktiska utgangspunkter i samtal mellan personal
vilket relateras mer till det situerade vérldsbarnets laroplan (Vallberg Roth, 2001). En
antydan om att forskolan &r nagot annat an skola synliggors i det att betoning pa omsorg
som s&gs finnas i forskolan anses dnskvart &ven i skolan. Daremot ndmns inget om
motsatsen: en forskola som medvetet borde ta intryck av skolan. Méjliga forklaringar till
detta kan sokas i spar av utbildning eller i begransningar att analysera och reflektera
éver hur kontinuitet kan nas i utbildningssystemet. Det kan vidare tolkas som ett
bevarande kombinerat med utveckling av det som i Skolverkets utvédrderingar kallas
forskolans sarart (Skolverket, 2004; 2008).
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| resultaten synliggdrs en omsorg om barnet som gar fore och ibland gar parallellt med
vikten av att lara sig. Utsagorna i avsnittet kan a ena sidan ségas praglade av en stravan
att vara néra kompetenta barns perspektiv (Sommer et al, 2010) medan de samtidigt
uttrycker att de yngsta barnen ar sma och behdver skyddas fran exempelvis sadant som
sker i skolan. Barnperspektivet beddéms i olika situationer ga fore intentionerna i
styrdokumenten och beskrivs som viktigt for att méta och utmana barns intresse och
leda deras larande vidare. Evans pekar pa att en variabel i laroplansmodeller kan
innehalla en barncentrerad position dar larare forenar laroplansuppdraget med barns
utgangspunkter. Denna organisering menar Evans star mitt emellan variabelns
ytterligheter, likformigt innehall for alla & ena sidan, och barns standigt fria val till egen
kunskapsinriktning & andra sidan (1982). Lararnas utsagor i studien karakteriseras av
barncentrering med mer betoning pa fria val an likformigt innehall for alla. Min tolkning
ar att det pa ett teoretiskt, deskriptivt plan ar en pluralism likt den Evans foresprakar
som gor sig gallande (ibid.). Det kan samtidigt sdgas rymmas inom den svenska
laroplanen som styrdokument (Utbildningsdepartementet, 1998/2006c). Beskrivningen
av barn som kompetenta som har fatt faste hos larare kan kopplas till diskursen om
"livslangt larande” som vaxte fram under 1990-talet (Skolverket, 1999; Richardson,

2004) men aven till barndomspsykologins utgangspunkter (Sommer, 2005).

De karakteristiska kdnnetecken som redovisats relaterar jag till kvalitetsbegreppet med
fokus pa den pedagogiska verksamheten. Kvalitetsbegreppet diskuteras av Dahlberg,
Moss och Pence (2003) och kontrasteras mot meningsskapande. Kvalitet star for
entydiga, objektiva, universella linjer och kopplas till ordning och kontroll,
meningsskapande bygger pa fordjupad dokumentation och forstaelse kring komplexitet
och mangfald, alltid i interaktion med andra. Utan att forlora mig i denna intressanta
diskussion utgar jag fran att kvalitet alltid maste ses i relation till nagot. Nagot som inte

nodvandigtvis bar universella drag utan kan forstas som kvalitet med pluralistiska drag.

Pedagogisk kvalitet dar kunskap lars savél som nyskapas, menar andra forskare blir till i
skarningspunkten mellan det individuella och det kollektiva (Sheridan, 2001; Sheridan
et al, 2009; Sheridan & Pramling Samuelsson, 2010). Lararens grad av medvetenhet och
formaga att utga fran barns erfarenheter och nyfikenhet, kombinerat med miljo, material

och sin egen kunskap, utgdér basen for pedagogisk kvalitet. Pedagogisk kvalitet
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definieras som fyra samspelande dimensioner; samhalls-, larar-, barn- och
verksamhetsdimension med vardera fyra aspekter av kvalitet. Inom varje dimension
finns strukturkvalitet, innehallskvalitet, processkavlitet och resultatkvalitet. Pa en niva
kan karakteristika for verksamheten relateras till samhéallsdimensionens innehalls- och
processkvalitet och blir en realiseringsniva dar samhallsmalen tolkas och implementeras
(ibid.). Larare tycks ha tillagnat sig retoriken kring och majligen aven forstaelsen (vilket
inte studeras har) av viktiga begrepp i samhallets forskolediskurs dér barnperspektiv och
larande finns i centrum. Samtidigt finns drag av en tydlig omsorgsdiskurs vilket kan ses
som en forutsattning for de yngstas larande och utveckling men dven som hd&mmande
och tillhdérande ett tidigare laroplansuppdrag om den 6verbetonas. Barnperspektivet som
kommer till uttryck kan dven ses i forhallande till larardimensionens strukturkvalitet da
denna utgors av larares syn pa barn, kunskap och larande samt innehalls- och
processkvalitet som behandlar barnperspektiv och larares val av innehall och
arbetsformer (ibid.). | foreliggande studie tycks hansyn till innehall och arbetsformer ges
en underordnad betydelse i jamférelse med barnperspektivet. En annan tolkning &r att
barns intresse och initiativ mojligen anses svarforenliga med larares syn pa

styrdokumenten och den tydliga situationsanpassning som &r radande.
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Slutsatser fran resultaten
Nar studiens resultatdelar tolkats och jag sammanfogat dem till helheter drar jag nagra

slutsatser som kraver narmare uppmarksamhet. Syftet med studien ar att utifran ett
vidgat laroplansbegrepp utveckla kunskap kring hur den laroplan for de yngsta ser ut sa
som den beskrivs av forskolans larare. Fokus ldggs pa den beskrivna laroplanens
innehall och arbetsformer och pa vad som karakteriserar laroplanen for de yngsta barnen
i forskolan. Utifran detta syfte sammanfattas en forsta slutsats i begreppet nuets
didaktik. Begreppet innefattar hur den laroplan som uttrycks i samtalsintervjuerna
karakteriseras av en vav av didaktiska fragor kopplade till den situation som beskrivs.
Vid en noggrann analys av hur didaktiken kan sparas i lararnas beskrivningar,
framtrader gemensamma drag; konkretion, tidsaspekten samt ett tydligt barnperspektiv
kopplat till didaktikens utgangspunkter. Féljande beskrivning (figur 4) &r ett forsok att
genom nuets didaktik satta bild och ord pa gemensamma drag och aven att forsoka visa i
vilken mening de kan sdgas vara konkreta, kopplade till nuet och ha ett barnperspektiv.
Valet av didaktiska fragor ar inspirerat av Kroksmark efter Jank och Meyer (Kroksmark,

2007), se ovan under Analysverktyg.

TN

VARFOR
Kopplat till barn
och/eller situation,
vad som observerats
planerats, laroplan

HUR VAD
Gors eller ségs i Innehall som
stunden eller i direkt aktualiseras utifran
anslutning till barns visade intresse,
uppkommen situation behov, riktade
) uppmérksamhet

NUETS DIDAKTIK

m VEM
Fangar eller skapar \ Den/de barn som

situationen nu visar intresse och/

eller bedéms ha
I VAR

behov av nagot
Just dér

barnet/barnen ar eller
i en ndra omgivning

Figur 4. Nuets didaktik.
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Lararnas utsagor ger en bild av att verksamheten i hdg grad styrs av barns visade
intressen, behov och erfarenheter och handlar om att lara ett patagligt, aktuellt innehall
pa ett konkret, situationsanpassat satt. Nuet definieras har som nagot direkt eller mycket
nara anknutet till det eller de barn det galler, ett val synligt innehall och ett ofta praktiskt
tillvagagangssatt kopplat till samtal med barnet om vad som syns, gors, upplevs eller
pagar. Ett barnperspektiv ar synligt, dar barns omedelbara intresse och behov tycks mer
styrande &n de styrdokument som finns mer eller mindre ndrvarande i larares
medvetande. Det star i kontrast till Ekstroms resultat (2007) som visar att barns initiativ
ges begransat utrymme i verksamheten. Lararuppdraget framstar istdllet som i nagon
man unikt, exempelvis i forhallande till larare for aldre barn. Unikt pa det sattet att
ansvar och forutsattningar for att hantera barns larande och utveckling i stor
utstrackning handlar om hér och nu, nuets didaktik. Stern (2004) har i flera studier
intresserat sig for hur manniskans livserfarenheter och kunskaper mycket forenklat kan
sagas bestd av en oandlig racka av “present moments”. Sterns studier har tagit sin
utgangspunkt i relationen mellan modrar och deras spadbarn. Detta har sedan
vidareutvecklats via studiet av wvuxna som en del av ett utvecklande av
psykoterapeutiska behandlingsmetoder. Trots de sérskiljande kontexterna mellan
psykoterapi eller som har, larande for de yngsta i forskolan finns det intressanta
beréringspunkter mellan resonemanget om present moment och ovanstaende begrepp
nuets didaktik. Present moment praglas liksom nuets didaktik av en oforutsagbarhet som
har nara forankring till mikronivaer och de lokala forutsattningar som rader (ibid.). |
nuets didaktik handlar det om de didaktiska fragorna som alla &r nara och konkret
bundna till det eller de barn larandet galler. I sammanhanget ar intersubjektivitet enligt
Stern ett barande begrepp som star for den 6msesidighet som kan upptrada i motet
mellan tva i present moments. Present moment bygger vidare pa att sambandet mellan
present moments och past moments halls medvetet liksom den 6msesidiga relationen

mellan explicit och implicit kunskap (ibid.)**.

Norsk smabarnsforskning (Haugen et al, 2005) har med begreppet "ofdrutsagbarhetens

pedagogik” beskrivit verksamheten med “toddlare” som mer flexibel an strukturerad

34 Jamfor aven begreppet “6gonblickets pedagogik” som betecknar specialpedagogers kompetens att i
stunden avgora vilka pedagogiska insatser som krévs utifrén den kunskapsbas de besitter. (Aman,
2006).
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och med drag av formedlingspedagogik, utvecklingspedagogik och dialogpedagogik.
Innebdrden i nuets didaktik vill jag formulera som att det &r nagot standigt flexibelt med
ett tydligt barnperspektiv kopplat till de didaktiska val som gors. | jamforelse med
ofdrutsagbarhetens pedagogik framstar nuets didaktik dessutom som mer forankrat i
konkretion utifran de forutsattningar situationen ger. Larande utifran nuets didaktik
kraver av lararen en medvetenhet om barnets tidigare erfarenheter saval som
uppmarksamhet pa vad stunden rymmer for majligheter att medvetandegGra dessa och
sammanfoga dem med nya upptackter och insikter. Dessutom bygger kvalitén i
situationen pa lararnarvaro, ett empatiskt forhallningssatt, innehallskunskaper och ett
narmande av barns perspektiv (Sheridan, 2001; Sheridan et al, 2009; Sheridan &
Pramling Samuelsson, 2010). Nuets didaktik kan vidare ses i relation till Alvestad och
Berges studie (2009) som visar att forskollarare beskriver larande knutet till saval till
planerade situationer som till hdr-och-nu situationer. De kategoriseras som intuitiva
respektive strukturerade; de intuitiva beskrivs som mer fragmentariska och utgar fran
vardagsaktiviteter och vad som sker i barns lek; de strukturerade bygger mer pa att
vardag och tematiskt arbete bildar en helhet och planeras pa langre sikt. Slutsatsen om
nuets didaktik forekommer som ett framtrddande drag men inte som det enda

forekommande. Detta utvecklas mer i diskussionskapitlet.

En andra slutsats ar att personlighetsutveckling och social anpassning &r det ojamforbart
vasentligaste syftet med de yngsta barnens ldrande och utveckling, men utdver detta
tycks “allt” vara mojligt att erbjuda som innehall i forskolan. Arbete med barns
personlighetsutveckling och sociala formagor har historiskt sett varit en véasentlig
uppgift for forskolan alltsedan utvecklingspsykologin togs som vetenskaplig grund for
verksamheten (Tallberg Broman, 1995; Vallberg Roth, 2001). Det har ocksa varit det
som bade personal och foraldrar uttalat som en del av vad man bor forvanta sig av
forskolan (Ivarson Janson, 2001). Dérut6ver drar jag saledes slutsatsen att till synes allt
ar mojligt att erbjuda dven om datorn sags kunna vénta till senare aldrar. Detta tyder pa
en stor rackvidd mellan a ena sidan kognitiva intellektuella férmagor och & andra sidan
sociala, emotionella formagor. Det kan &dven innefatta hela spannvidden mellan & ena
sidan djupa amneskunskaper och & andra sidan problematisering och utforskande
formagor (Evans, 1982). Flera av respondenterna anser att personlighetens och
sociabilitetens utveckling maste ligga till grund for annat larande medan andra mer

beskriver det som en utveckling hand i hand med andra kunskaper. Héar antyds
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stadieutvecklingens betydelse men &ven en mer integrerad syn pa larande, kunskaper

och utveckling.

En tredje slutsats &r att lek och specifika innehall ges samma dignitet i den laroplan som
larare beskriver om de yngsta barnens larande. Innehallet lek, forskolans kanske minst
kontroversiella innehdll far har tydligt séllskap av naturvetenskap, matematik och
svenska med det skrivna spraket, innehall som inte med sjalvklarhet getts sa stort
utrymme i retoriken kring vad som &r viktigt for de yngsta barnens larande. Det innebar
ett annat synsédtt an det Ekstrom (2007) lyfter fram dar larare betonar omsorg i
forskolans verksamhet. Det som vidare framtrader i samband med detta &r att larare
uttalar ett kunskapsbehov for att ha mojlighet att se och méta barns signaler samt for att
kunna stddja och utmana larande och utveckling. Naturvetenskap och matematik ges
som exempel pa sadana kunskapsbhehov. Daremot synliggors inga sadana behov nar det
galler omradet lek. Utifran organiseringsbegreppet (Evans, 1982) tolkar jag detta som en
stravan efter en barncentrerad position, dar kunskap kréavs for innehall som intresserar
barn och som ska stddjas och utmanas av lararen. Aven annan forskning visar pa sédana
behov (Persson, 2010) och pekar da pa nédvandigheten att utga fran nyvunnen forstaelse
av barndomens forédndring och barnfokuserade strategier. Strategier dar personalens
formaga att relatera till barn betonas och dar omsorg och utbildning hélls samman
(ibid.).

Slutsatserna beskriver en laroplansmodell for de yngsta i forskolan dar innehallsfragor
ar starkt knutna till barns personlighetsutveckling och sociala formagor. Dessa férmagor
bildar grund for vida perspektiv pa val av innehall. Innehall som naturvetenskap,
matematik och sprakutveckling jamstédlls med lek. Lek beskrivs ocksa som en
arbetsform dar olika innehall kan laras genom att leka. Arbetsformerna tolkas som bade
individcentrerade och gruppcentrerade. Lararens roll omtalas mer nar det géller samspel
och olika former av upprepning och traning &n i utforskande, upplevelsebaserade
aktiviteter. Beskrivningarna av verksamheten karakteriseras av en specifik nuets
didaktik, ett barnperspektiv och samexisterande laroplansdiskurser uttryckta med
samtidens retorik. Resultat och slutsatser kommer i det féljande att diskuteras under tre

olika rubriker i diskussionsavsnittet.
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7. Diskussion
En diskussion av resultat och slutsatser i forhallande till syftet presenteras nedan under

rubrikerna Nuet i barns lek och larande, Utveckling och bevarande samt Fusion inom
och mellan verksamheter. Syftet med studien ar att utifran ett vidgat laroplansbegrepp
utveckla kunskap kring hur den laroplan for de yngsta ser ut sa som den beskrivs av
forskolans larare. 1 Evans laroplansteori (1982) utgors en laroplansmodell av en ideal
begreppsstruktur som kan analyseras pa tre olika nivaer. Begrepp som genererats genom
analys och tolkning av denna studies empiri kan i nagon man bidra till forstaelsen av
vad en sadan struktur kan innehalla for de allra yngsta barnen i forskolan. Detta &r
intressant ur saval ett forsknings- som ett verksamhetsperspektiv. Vidare pekar Vallberg
Roth (2001) pa forskningens behov av att bidra till en syntetisering av spraket kring de
yngsta barnens laroplanshistoria. Ambitionen ar att resultaten ocksa kan ses som ett
sadant tillskott. Utgangspunkten ar likt den som finns i Evans teori (1982) att en
pluralism ar nédvéndig for att mota barns olika forutsattningar vilket i sin tur ar kopplat
till kulturella och sociala kontexter. Den niva det handlar om &r att pa ett teoretiskt
deskriptivt plan vidga forstaelsen for de yngstas laroplan i forskolan. Jag vill belysa vad
som, utifran denna studie kan anses kannetecknande for den laroplan som beskrivs. Det
laroplansteoretiska perspektivet kan hér sagas ha en didaktisk inriktning med koppling

till sdval larare som barn som aktorer.

Nuet i barns lek och larande

Resultatet i denna studie har i nagra delar likheter med Skolverkets utvérderingar av
forskolans verksamhet (2004; 2008). Barns utveckling och sociala lek betonas,
flexibilitet i verksamheten och stor respekt for barns intresse och initiativ ar exempel pa
sadana likheter. Daremot rojer utvarderingar eller laroplanens texter fa indikationer som
kan relateras till den stora mangd har-och-nu-arbete som beskrivs av denna studies
larare. Det pedagogiska innehallet och arbetsformerna hanteras till stora delar pa staende
fot. | studien beskrivs detta arbete med begreppet nuets didaktik. Hur kan man forsta
denna typ av arbete och dess relation till kvalitativt god verksamhet utifran
styrdokumentens intentioner? Hur kan dessa didaktiska utgangspunkter forstas i relation
till utbildningssystemet i sin helhet? En rimlig tolkning av nuets didaktik talar for att det
ar nagot specifikt som sker i motet med de yngsta barnen. Ett larande maéte dar jag tolkar

det som att situationers didaktiska forutsattningar bygger pa ett forhallningssatt och
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hanteras pa staende fot i langt storre utstrackning an vad de detaljplaneras i forvag. Ett
exempel pa detta ar nar lararen Josefin sager: ... ja man far tanka s& att med dom sma
barnen visa och vara tydlig och det &r ju den standiga planeringen man far ha, att ga in

med rétt instélining”.

Detta behover inte utesluta forekomsten av ldrares medvetna didaktiska val men
framstar jamfort med larandeuppdraget i Gvriga delar av utbildningssystemet som en
unik skillnad, vasentlig att beakta i diskussioner om saval utbildningsmal och
larandeprocesser som professionens forutsattningar. Viss planering tycks vara gjord av
vilket innehall som ska goras till foremal for larande och vilka arbetsformer som kan
anses stodja detta. En sadan planering kan innebara medvetenhet om mdjliga
larandesituationer dér tillfallen kan dyka upp. Daremot tycks flexibiliteten i de
didaktiska forutsattningarna utgéra villkor fér det larande som erbjuds. For
australiensiska forhallanden menar Alloway (1995) att i den dominerande diskursen for
"early childhood education” ingar det som en av flera grundstenar att det ska finnas en
maximal flexibilitet. Flexibiliteten ska innebara majlighet att planera utifran individens
intressen ndr de uppstar och ska rymmas i omsorgsfullt hanterade larandesituationer och
miljoer. Nagot som tycks giltigt aven for larares laroplansbeskrivningar i denna studie.
Har finns en tydlig flexibilitet i nuets didaktik som é&r préglad av att
personlighetsutveckling och sociabilitet & mest centralt och att lek och specifikt
innehall tolkas ha samma dignitet i beskrivningar av vad som ar viktigt for de yngsta i

forskolan.

| foérskolans larandediskurs menar Persson (2008) att det finns en begransning i situerat
larande som dar forankrat hér och nu. Det gor att barnet ges svaga lankar till sin
historiska och samhalleliga bakgrund. Fragan ar om detta ar en given begransning? En
larare som ar kompetent inom verksamhetens olika kunskapsomraden har i mina 6gon
stora mojligheter att lanka ihop barns intressen med saval datida som nutida och
framtida aspekter. Darmed inte sagt att detta ar ett enkelt uppdrag utan det far snarare
ses forbundet med samma komplexitet och ibland svara didaktiska avvéagningar som
andra delar av lararyrket kraver. Som forskning gett beldgg for ar lararkompetensen
central for barns larande, utveckling och vélbefinnande (Sheridan et al, 2009; Lindahl,
2002). Det &r viktigt att larare forstar lararuppdraget och blir medvetna om sig sjalva

som aktorer i verksamheten. Nar forskare talar om strukturkvalitet inom
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larardimensionen &r det detta de vill betona. Resultatkvaliteten inom samma dimension
utgors av larares formaga att férena barns intentioner och intresse med samhallsmalen
uttryckta i laroplanen (Sheridan & Pramling Samuelsson, 2010; Sheridan et al, 2009).
Jag vill vidare knyta denna formaga till Sterns resonemang om “present moments”
(Stern, 2004) liksom barndomsperspektiven (Sommer et al, 2010). Stern pekar pa
betydelsen av att sambandet mellan present moments och past moments gors medvetet
liksom den 6msesidiga paverkan mellan explicit och implicit kunskap (Stern, 2004).
Gemensamt for barndomsperspektiven ar deras betoning pa att ta barns erfarenheter pa
allvar och att den vuxne ar en betydelsefull aktor i barns vardag som maste forhalla sig
till bade datid, nutid och framtid (Sommer et al, 2010; mf.l.). Larande utifran nuets
didaktik visar sig bygga pa larares medvetenhet om barnets tidigare erfarenheter och
kunskaper. Nuets didaktik kraver formaga till uppmarksamhet pa vilka majligheter
stunden rymmer for barns larande samt formaga att medvetandegora och férena barns
erfarenheter riktat mot nya upptackter och insikter. Larare i studien tycks strava efter att
vara narvarande i och “tona in” de sma barnens varld (Klein, 1989). Har antas
stravansmalen i laroplanen ange larares riktning aven om de i flera avseenden

framtrader som mindre styrande &n barnperspektivet.

Barnperspektivet framstar alltsd som starkt i denna studies empiri liksom fokus pa
individen. Det utesluter inte att individer anknyts och ges koppling till den grupp de
ingar i men reser fragor kring rattigheter saval som ansvar. Barndomsperspektivens
teoretiska bas betonar alla barns eget varde, kompetens och ratt till delaktighet och
inflytande (Sommer et al, 2010; mf.l.). Fragan a&r om barnet som aktor darmed riskerar
att bli mer ansvarig for de egna val som gors och de handlingar som barnet involverar
sig i? Kan det ocksa innebdra att larare trader tillbaka till forman for det kompetenta
barnet? Vilka konsekvenser kan det i sa fall medfora for det lilla barnet med sina
begransade erfarenheter och darmed begransade formagor att bedéma konsekvenser av
sitt agerande? MOojligt ar att larare uppfattar &ven den andra aspekt som
barndomsperspektiven framhaller: att vuxna har en markant betydelse i barns liv som
uttolkare av barns behov, erfarenheter och intressen och att méjliggora férening av dessa
med larandeperspektiv och samhallsperspektiv (ibid.). Utifrdn den historiska tradition
forskolan vilar pa kan jamforelser aven goras med Frobels begrepp efterféljande
undervisning (Johansson, 1994; Frobel, 1995). Innebdrden beskrivs som att l&raren

skulle folja och inte styra barnens intresse och utveckling, vilket gallde inom de flesta
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omraden. Undantaget var matematik och moralfragor dar dessa amnens sarstallning i
form av fakta och sanningshalt fordrade mer foreskrivande undervisningsformer (ibid.).
Efterfoljande undervisning kan enligt mitt sétt att se sdgas anknutet till barns egenvérde
och kompetens och nuets didaktik. Det skulle ddremot i sin yttersta tolkning finnas risk
for avsaknad av larandeerbjudanden om sadant innehall som endast vuxna kan planera,
inspirera till, iscensatta och medvetandegéra. En ytterlighet skulle &ven kunna innebara
ett asidosattande av laroplanen som maldokument och sadant innehall som av olika

anledningar kanns svarare for larare att arbeta med.

Utveckling och bevarande av verksamheten

Historiskt sett kan man sdga att forskolans verksamhet utgatt fran ett i huvudsak
problemorienterat arbetssatt dar tematiskt arbete och &mnesintegration varit ledstjarnor.
Senare ars utveckling har mer och mer lett till en ldarandediskurs dér tydliga
kunskapsinnehall pekas ut som vasentliga i forskolan (Vallberg Roth, 2001; Persson,
2008). Forhallandevis lite sags dock om huruvida detta kraver utveckling dven av de
arbetsformer,  metoder, tillvigagangssatt som  brukats med  barnen®
(Utbildningsdepartementet, 2010) vilket maste tolkas som att detta ar upp till férskolans
aktorer. | denna studie beskrivs utforskande, provande arbetsformer i stor utstrackning
som att miljoer skapas och att barn sedan lamnas i fred med sitt utforskande. Jag tolkar
in likheter med en syn pa "fri lek” dar barn antas bearbeta olika upplevelser och lararen
endast foljer leken och griper in nér leken blir for valdsam eller av andra skél behover
styras (Tullgren, 2003). Ett storre anvéndande av gruppens erfarenheter och
medvetandegorande samtal initierade av lararen skulle & ena sidan kunna ses som en
tydligare styrning medan jag & andra sidan kan se mdjligheter att utmana och stodja
barns potential. Att stddja barns potential kan ske genom att t.ex. rikta barns
uppmarksamhet, lata barns erfarenheter berika innehallet samt genom att fora
metakognitiva samtal kring utforskande aktiviteter likt barndomspedagogikens principer
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008). Detta utesluter inte barns eget
utforskande utan kan tvartom, menar jag inspirera barn till kreativ utveckling av nyfiket

utforskandet saval som andra larande arbetsformer.

Larares egna kunskaper tycks utifran ovanstaende resonemang avgorande for att i

stunden kunna hitta relevanta arbetsformer som stodjer ett specifikt innehall och

% pedagogisk dokumentation kan mojligen raknas som en sddan metod vilken fors fram i laroplanen.
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individens eller gruppens mojligheter att lara detta. Larare som exempelvis Gorel séger i
denna studie att det ar angelaget att ha kompetens for att arbeta med innehallet i
forskolan. ”For det kdnner man ju med naturvetenskapen med att man valjer lite bort det
for att man har daliga egna amneskunskaper och da tar man nat man &r tryggare i.”
Larare har i tidigare studier (Jonsson, 2001; Johansson, 2005) och Skolverkets
utvarderingar (2004; 2008) talat om att laroplanen endast ger bekraftelse pa det man
forut gjort medan det i denna studie tycks finnas en medvetenhet om kunskapsbehov i
larares utsagor. Det foranleder en reflektion om det uttalade kunskapshehovet pa nagot
satt dven kan forklara utsagornas relativa avsaknad av relevanta teoretiska begrepp inom
sdval barns utveckling som innehallsdidaktiska®® omraden. Att tala om kunskaper som

bitar” eller att ”leka fram resultat” menar jag ger signaler om detta.

Nér yttre krav 6kar som i den reviderade laroplanen (Utbildningsdepartementet, 2010)
kan det ocksa uppfattas som en majlighet att omvardera sina yrkeskunskaper for att
kunna fortsétta visa professionalitet i arbetet. Kan begreppet nuets didaktik, vilket tycks
indikera nagot specifikt for de yngsta barnen, ses som en aspekt av innehallsdidaktik?
Vad &r inte nuets didaktik? En skillnad som jag ser det ligger i att konkretion, tidsaspekt
och barnperspektiv tillmats andra betydelser i andra typer av pedagogisk verksamhet.
Aven om nuets didaktik ses som framtradande i materialet dger sannolikt d&ven mer
detaljplanerad verksamhet rum, vilket i sa fall kan ses som en annan aspekt av hur man
pa olika satt kan lyfta fram ett innehall som kan méta de yngsta barnens behov av
utveckling och utmaningar. Vasentligt blir att fundera 6ver hur larares kunskapsbehov
skulle kunna formuleras for att hantera nuets didaktik och vad som krévs for att klara
balansen mellan utveckling av forskolans verksamhet och bevarande av det som pa
formuleringsarenan kallats forskolans séarart (Skolverket, 2004; 2008). En annan
kunskapskravande balansakt kan sagas ske menar jag, pa realiseringsarenan dar en del
av larares uppdrag beskrivs av Pramling Samuelsson och Sheridan som att férena
barnets egna mal med styrdokumentens intentioner (2006). Klein (1989) har utarbetat
fem olika kriterier for att barn ska kunna léara sig att lara. Klein menar att systematiskt
arbete med dessa i samvaro med sma barn ger barn forutsattningar att bli bade mer

kansliga for omvarlden och mer intelligenta. De fem kriterierna &r avsiktlighet och

36 Begreppet innehallsdidaktik provas har som samlande beteckning, att jamfoéra med @mnesdidaktik men
sett ur ett kritiskt amnesdidaktiskt perspektiv som diskuteras av bl.a Valloerg Roth & Mansson (2007). En
berikande forskning och diskussion om omradet fors dven inom den nationella forskarskolan FoBa som
star for Barndom, Larande och Amnesdidaktik.
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omsesidighet, innebdrd, utvidgning av konkreta erfarenheter, en kénsla av duglighet
samt styrning av beteende (ibid.). Utan att ndrmare ga in pa och beskriva inneborden i
kriterierna ser jag Kleins teori som intressant i diskussionen om l&rarens kunskaper.
Detta eftersom den tar sin utgangspunkt i barnets vérld och samtidigt betonar det
vasentliga i vuxnas erfarenheter och kunskaper med samspel som aktiverar och
uppratthaller barns nyfikenhet pa att lara sig. Jag ser det som ett systematiskt men anda
flexibelt larararbete dar nuets didaktik kan bidra till fokus pa de olika didaktiska fragor
som arbetet med kriterierna krdver. En slags systematik som jag menar kan behdva

utvecklas an mer i forskolans verksamhet.

Utsagor under Begrepp i tiden forstar jag som & ena sidan en lydighet gentemot
samhallets retorik och l&roplanens texter. En lydig retorik kan exempelvis vara larares
svar pa de krav som de vet stélls pa dem via laroplanen, dar de i svaren vill visa en
medvetenhet om begrepp som anvénds i diskursen. A andra sidan kan retoriken vara
spar av kompetensutveckling och hojd kunskapsniva som lett till att aktorer fordjupat
sin medvetenhet om det egna lararuppdraget och visat en vilja att uttrycka detta i vart
samtal om arbetet. Samtliga larare som talar om kompetensutvecklingsinsatser eller har
tva lararutbildningar anvander ett antal begrepp i tiden vilket kan ses som tecken pa
detta. Oavsett vilken tolkning man valjer kan det ses som en medvetenhet om
formuleringsarenans intentioner (Lundgren, 1979). Kanske kan medvetenhet om dessa
intentioner tjdna som en forklaring aven till en annan upptéckt i denna studie vilket i sig
foranleder en diskussion. Forskolans arbetsformer och i viss man innehall har genom
aren praglats av estetik sasom musik, drama, bild och rorelse (SOU 1972:26;
Socialstyrelsen,  1975/1977;  Socialstyrelsen, 1987;  Utbildningsdepartementet,
1998/2006a; 2010). | denna studie framhalls inte detta av respondenterna vilket
formodligen kan ges flera tolkningar. Vid tiden runt samtalsintervjuernas genomférande
var flera av lararna med om kompetensutvecklingsinsatser. Innehallet i dessa kan vara
en forklaring liksom den diskussion i media och pa arbetsplatser om arbetet med den
reviderade laroplan som vid denna tid pdgick. | diskussionen saval som i
kompetensutvecklingsinsatserna fanns fokus pa det larandeinnehall som féreslogs fa
fortydliganden i laroplanen — naturvetenskap, matematik och sprakutveckling men ingen
framtradande diskussion om exempelvis estetikens roll. Ytterligare en tolkning ar att
estetiskt innehall inte har samma position i larares medvetande som det tidigare haft i
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forskolan och darmed inte heller blir framtradande i larares beskrivningar av vad som &r

viktigt for de yngsta barnen.
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Fusion inom och mellan verksamheter

Resultaten visar att tre laroplaner sett utifran Vallberg Roths laroplansteoretiska bidrag
(2001) existerar i larares tal om innehdll och arbetsformer: hemmets laroplan,
folkhemmets socialpsykologiska laroplan och det situerade varldsbarnets laroplan.
Dessa kan ségas vara mer eller mindre sammansmélta vilket hér gett upphov till
begreppet laroplansfusion inom forskolans verksamhet. Resultaten visar vidare att nar
det galler innehallsfragor synliggors ett narmande fran forskolan till skolan vilket kan
ses som en annan laroplansfusion, en som sker mellan verksamheter. Fusion sdgs &ven
leda till forandring vilket reser fragor kring vilka férandringar som skulle kunna

framtrdda i denna utveckling.

Laroplansfusion inom forskolans verksamhet kan i en tolkning ha samband med den
rackvidd som uppstar via malstyrningen i laroplanen. En omfattande rackvidd innebér,
menar jag, att larare ges mandat att hantera ett visst handlingsutrymme. | det arbetet
ingar att gora val av innehall och arbetsformer forutsatt att de leder mot stravansmalen.
Den svenska laroplansmodellen for forskolan kan ocksa sagas vara speciell i ett
internationellt perspektiv da den omfattar verksamhet for hela alderspannet 0-6 ar. |
flera andra lander finns en uppdelning mellan de yngsta och de lite aldre barnen med
olika typer av omsorgs- eller forskoleverksamhet. D4 finns det istéllet olika laroplaner
eller vagledande program som ligger till grund for den verksamhet som bedrivs (OECD,
2001; 2006). En tolkning utifran detta &r att svenska larare uppfattar att de har an storre
mojlighet till flexibilitet i larandeuppdraget nar barnen &r sma och har manga ar kvar av
larande och utveckling i forskolan. Mojlighet till flexibilitet och handlingsutrymme kan
vidare vara en anledning till att olika laroplansdiskurser lever kvar som mer eller mindre
medvetna beroende pa hur de implementerats och beroende pa vilka forestallningar och
vilken kunskapsgrund som finns hos individer och arbetslag.

Barns personlighetsutveckling och sociala formagor har tydligt foretrade nar det handlar
om sadant som ar viktigt for de yngsta. Detta kan ses som spar av tidigare styrdokument
dar betoningen pa att framja utvecklingen av barns jag, sjalvstandighet och
sjalvkannedom gavs stor betydelse (SOU 1972:26). Utover detta rader enligt resultaten
ett mojlighetsperspektiv dar allt innehall och alla arbetsformer bidrar till barns larande

och utveckling. Hur kan den erbjudna, intentionella laroplan som beskrivs av larare
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forstdas i relation till det styrdokument som ar deras uppdrag? Kan
mojlighetsperspektivet forsvara for larares formaga att valja och halla kvar fokus kring
visst innehall? Kan det bidra till att visst innehall aldrig véljs om inte barn sjalva visar
intresse  for det? Ett satt att se pa detta ar att de vida mdjligheterna till
larandeerbjudanden tvartom kan ses som det fundament Evans (1982) poéngterar; dar
han menar att det som maste vara styrande for alla laroplansmodeller &r den sociala
kontexten och att det inte finns en béasta l6sning utan flera olika satt att hantera
verksamheten. Vissa farhdgor med detta synsatt gor sig dock paminda genom studier
som visar att specifikt kunskapsinnehall kan lindas in i omsorg och lek och darmed
forsvara medvetenhet kring larandefokus (Thulin, 2006). Samtidigt finns indikationer
fran foreliggande studie pa att kompetensutveckling leder till héjd medvetenhet om
saval innehallskunskaper som synen pa barns formagor. I fusionen mellan laroplaner
menar jag att det ar viktigt att fundera Over vilken samexistens man anser vara fruktbar
och hur implementering av nya krav kan integreras med innebérder i aldre laroplaner.
En overbetoning av aldre ideal kan fa konsekvenser som leder till stagnation eller
motstridighet vad géller innehall och arbetsformer, medan utveckling av framtidens
ideal grundade i de aldre idealen skulle kunna bidra till en stérre kontinuitet mellan
skolformer i utbildningssystemet utan att forskolan for den skull mister den sérart som
gjort forskolan till den kvalitativa utbildnings- och omsorgsinstitution den beskrivs som
(OECD, 2001, 2006).

En laroplansfusion mellan verksamheter tyder pa att larare tagit steg som framjar den
kontinuitet mellan forskola, forskoleklass och fortsattningen av utbildningssystemet som
nationellt foresprakas (Utbildningsdepartementet, 1998/2006a;b;c). Exempel pa detta ar
larares beskrivningar i utsagorna som visar att lek och specifika kunskaper inom
exempelvis naturvetenskap och matematik kan tolkas som likvérdigt innehall att lara for
de yngsta i forskolan. Nér larare i samtalsintervjuerna talar om dmnen som viktiga fore
det att intervjufragorna fors in pa amnesbegreppet, antyds nagot om deras preferenser
och den forskolediskurs de anser vara mojlig att tala om. Jag ser detta i kontrast till
forskollararnas positionering gentemot skolan som andra forskningsresultat lyfter fram
(Eno, 2005) dar larare i forskolan spjarnar emot en utveckling som de menar gar mot en
alltmer skolliknande verksamhet. Detta &r dock delvis synligt dven i denna studie da
larare kontrasterar forskola mot skola och menar att man i skolan skulle vara betjanta av

forskolans installning till omsorg och lek. Daremot framtréder inte denna positionering
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gentemot forskolans verksamhet for aldre aldrar. Jag relaterar detta till en slags
sjalvbelatenhet som enligt Siraj Blatchford (2010) praglar attityder, policy och
verksamhet kring hallbar utveckling inom “early childhood education”. M6jligen kan en
viss sjalvbelatenhet finnas dven kring andra omraden inom forskolans verksamhet,
vilken enligt mig fortjanar saval forndjsamhet som kritisk sjalvreflektion. Enligt
Gannerud & Rdnnerman (2007) finns forskolans installning till omsorg och lek redan
representerad i skolan av skolans larare. Det kan & ena sidan tyda pa olikheter mellan
skolors arbetssatt men i min tolkning &ven behovet av fortsatt erfarenhetsutbyte kring
forestallningar och vanforestallningar mellan verksamheter. Det framstar som intressant
aven i diskussionen om utveckling och bevarande da jag menar att laroplansfusion a ena
sidan kan ses som en onskvard utveckling mot mer kontinuitet i utbildningssystemet.
Det kan a andra sidan ses som ett hot mot bevarande av sararten da lek och omsorg ska
samsas med ett mer kunskapsorienterat synsatt. Aven i Danmark papekas denna farhaga.
Brostrom (2006) menar att det i den danska laroplanen for forskolan skett en
forskjutning fran utvecklingspsykologi till laroplansteori och pekar pa att det & ena sidan
kan leda till hogre kvalité i barns liv och utbildning men & andra sidan kan asidosatta
barnperspektivet och formalisera larandet i forskolan. Vid Skolverkets (2004)
kartlaggning av hur laroplanen mottagits och implementerats i svenska forskolor finns
larares uppfattningar om att larande i forskolan ska vara skolforberedande parallellt med
markeringar om att larande i forskolan har en egen sarart. | dessa uppfattningar ingar en
oro for att synen pa larande ska bli alltfor skollik. Nar det géller lek har Sheridan,
Pramling Samuelsson och Johansson (2009) funnit att bade larare och externa
utvarderare anser att lek har Iag kvalitet i forskolan. Dock pekar man pa att det framstar
som oklart vilka kvalitetskriterier man jamfor med, vilket gor det intressant att folja
kommande diskussioner kring lek som innehall och arbetsform i forskolan for de yngsta
barnen. Resultatet kan vidare ses i relation till vad Lee (2006) visar i sin studie dar det
hos de amerikanska lararna framtrader ett visst motstand mot d@mnesinnehall. Lararna
menar att barn ska fa ha kvar sin barndom och att amneskunskaper inte behover forceras

fram i forskolan &ven om barn anses kompetenta att lara vad som helst.

Metoddiskussion

I min studie har jag inspirerats av Kvales och Brinkmanns metafor om forskaren som
resendr (2009). | metaforen ses den kunskap som resenaren (hér forskaren) och de

manniskor (har larare i forskolan) den traffar under resan som nagonting som
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konstrueras gemensamt. Metaforen polariseras mot bilden av malmletaren som istéllet
soker en specifik kunskap som i vissa fall ar val dold och maste gravas fram (ibid.).
Relaterat till gjorda studie har forskningsresan skett till stora delar efter karta med en
planerad resvég for genomforandet, medan stoppen langs vagen och samtal med larare
inte har styrts i detalj. Kunskap har konstruerats i samtalsintervjuerna och har inte setts

som forutbestamda fynd att halla utkik efter.

Kritisk reflektion har skett kring hur begreppen innehall och &mne anvants, da dessa i
studien anses beteckna olika satt att beskriva olika kunskapsomraden (Vallberg Roth &
Mansson, 2007). Det semistrukturerade upplagget ger en viss frihet i hur samtalet 16per
och aven om olika delar gavs olika tyngd med varje respondent har alla intervjuomraden
kommit med i alla samtalsintervjuer. Respondenter har sjélva fort in &mnesbegreppet i
samtalet men intervjufragor har aven stallts huruvida det &r relevant att tala om d&mnen i
forskolan och om det finns nagon koppling mellan det sma barn lar sig i forskolan och
det som sedan blir skolans @mnen. Det bidrar till att begreppet @mne finns med i

resultatdelen aven om innehall valts som barande begrepp i studiens dvriga delar.

Respondenter har efter samtalsintervjuernas genomforande uttryckt tillfredsstéllelse pa
sa satt att de lovordat forskningsintresset for de yngstas forskoleverksamhet och att de
tyckte det var roligt att prata om sitt arbete och att kunna bidra till studien. Detta bor ha
bidragit till seriésa svar men kan naturligtvis dven innebdra en 6verbetoning av sadant
de antagit kunde intressera mig som forskare. Lidholt (1999) varnar for risken att som
forskare bli en megafon for respondenter da forskarens narvaro ger sarskilda mojligheter
att bli sedd och horsammad. Det har lett till en vaksamhet i min forskarroll vilket gjort
att jag upprepade ganger funderat 6ver valet av frageformuleringar i samtalsintervjuerna
saval som valet av citat och referat i resultatavsnittet. Stravan har varit att skriva fram
utgangspunkter och reflektion kring mina val i syfte att undvika att bli sedd som
talesman for nagon. Svarighet for respondenterna att uttrycka sig och osakerhet pa hur
fragor skulle tolkas finns ibland ordagrant transkriberade i materialet for att pAminna om
att samtalsintervjuerna ar socialt konstruerade och situerade och darmed inte fasta

beskrivningar av hur nagot ar (Bryman, 2002).

| resultatdelen har innebdrden i mina intervjufragor huvudsakligen skrivits fram i

I6pande text istallet for den exakta ordalydelsen eftersom ursprungsfragan ofta foljdes
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av korta upprepningar, hummanden och fortydliganden. Stravan har varit att fa med ord
och begrepp som synligt influerat samtalets fortsattning. Tillvagagangssattet kan
givetvis kritiseras da interaktionens alla bestandsdelar inte blir synliga men resultaten
bedoms trots detta som tillférlitliga da influenser av intervjufragorna uppmarksammats i
analysen. | vissa fall har fragorna istallet inkluderats for att visa fragans inverkan pa
ordval. D4 intresset i studien inledningsvis hade mer riktning mot begreppet férskolans
sarart (Skolverket, 2004; 2008) stalldes fragor kring detta till respondenterna. Svaren har
betraktats och analyserats utifran nuvarande forskningsfragor dar stora delar av svaren
bedémts som trovardiga och anvéandbara trots en annan ingang vid samtalstillfallet.
Forskningsfragan om karakteristiska drag kan till exempel i flera avseenden kopplas till
denna del av det transkriberade materialet men kan aven harledas till meningstolkning

av andra svar.

Valet av citat har varit foremal for kritiska avvagningar kring saval dess innehall som
dess antal och langd. | efterhand kan jag dock med sjalvrannsakan se att fordjupad
analys och en &n mer kritisk hallning kunde ytterligare hojt kvalitén. Fenomenografisk
forskning lagger vikt vid kvalitativt olika satt att urskilja nagot, vilket gjort att det ibland
ar endast en utsaga som exemplifierar en kategori. Vissa citat avviker i det att de &r
langre &n andra, vilket motiveras av min bedomning att forstaelse av sammanhanget och
dess innebord kraver det. Daremot ar det alltsd inte méangden uttalanden som varit
styrande utan innehallet i det som beskrivs. Det finns i resultatsammanstéllningen en
viss Overvikt av citat av larare fran forskolan Ost. Argumentet for detta &r att utsagorna
valts utifran det kvalitativa varde de innehaller och var detta kommer tydligast till
uttryck. En fenomenografisk ansats innebar ocksa att resultaten inte kan anses
generaliserbara i absoluta termer utan det &r dess kvalitativa skillnader som utgor
forskningsvardet. Daremot vill jag med stod fran andra fenomenografiska studier
(Pramling, 1988) argumentera for att liknande resultat skulle framtrada med en annan
grupp larare fran liknande forutsattningar mojligen med den skillnaden att nagon
kategori skulle saknas eller tillkomma. Fenomenografin soker inte en Gvergripande teori
utan utgar fran en pluralismens ontologi (Kroksmark, 2007) vilket i denna studie betyder
att resultaten ar relaterade till innehall och kontext for larare i svensk forskola for de
yngsta barnen. Det jag gor ansprak pa att sdga nagot om &r vad dessa larare uppfattar
som centralt innehall och mojliga arbetsformer samt vad som ar karakteristiska drag for

den laroplan de beskriver.
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Avslutande diskussion
| detta avsnitt tillater jag mig att vara nagot mer utsvdvande men &anda i ndgon man

teorianknuten. Laroplansmodeller, laroplansperioder och barndomsperspektiv har pa
olika satt diskuterats tidigare i studien och utgér grund &ven for denna avslutande
diskussion.

En reflektion handlar om vad en framtida svensk laroplansmodell skulle kunna
kdannetecknas av. En tankbar véag &r att med utgangspunkt i barndomsperspektiven
(Sommer et al, 2010) tydliggora ett samhallsperspektiv knutet till barns villkor. En
laroplan som innehaller (mer) balans mellan problematiserande, utforskande férmagor
tillsammans med sociala emotionella formagor och intellektuella, kognitiva kunskaper.
Nuets didaktik skulle i ett ndra framtidsperspektiv kunna ses som en viktig aspekt av
innehallsdidaktiska kunskaper riktade mot de yngre barnen i bade forskola och skola
och samtidigt bidra till ett sprakbruk specifikt for denna verksamhet. Det som framstar
tydligt redan nu ar att &mnesteoretiska kunskaper ar ndédvandiga for alla larare (Persson,
2010). Jag menar att detta dessutom behdver laras i stdndig vaxelverkan med didaktiska
val tydligt forankrade i kunskaper om den l&randes perspektiv, det vill sdga den som

forvantas lara sig.

Evans (1982) menar som tidigare sagts att beslutsfattande om innehallsfragor i
laroplaner for yngre barn préaglas av osdkerhet och en viss forvirring eller mojligen
varsamhet. Som en forklaring pekar Evans pa att forskning inte i nagon storre
utstrackning visat hur innehallskunskaper kan relateras till forskolans utbildningsniva
(ibid.). Véal medveten om att ar har gatt och utveckling skett sedan Evans lade fram sina
forklaringar anser jag att det fortfarande finns dels ett forskningsbehov och dels ett
behov av yrkeskunskaper for att forskningsresultat ska komma till anvéndning i den
praktiska verksamheten. For forskolan skulle detta kunna resultera i larare med teoretisk
innehallskunskap samt innehallsdidaktisk kunskap med beredskap att moéta yngre barns
genuina fragor med inspiration, kunskap och utmaningar relaterade till deras

utvecklingspotential.
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| en forskningsdversikt pekar Persson pa behovet av kvantitativa studier for att fa ett
bredare grepp om hur forskolans verksamhet gestaltar sig i bade nationella och
internationella perspektiv (Persson, 2008). En intressant aspekt att studera &r hur larare
hanterar det handlingsutrymme som finns i forskolans laroplan nar malstyrning inte
reglerar detaljerade planer for vad forskoleverksamhet ska innehalla och hur den ska
genomfdras. Med utgangspunkt i denna studies resultat anser jag det sérskilt intressant
att belysa ett sddant handlingsutrymme och hur specifika innehdllsfragor och nuets
didaktik kommer till uttryck i praktisk verksamhet for de yngsta barnen i forskolan. Da
nu dven tredringar omfattas av lagen om allman forskola, vilket inte var fallet vid
Skolverkets utvérderingar, (2004; 2008) och det pedagogiska uppdraget fortydligats ar
det vasentligt att vetenskapligt synliggora de konsekvenser detta medfér. Andra mojliga
framtida forskningsspar ar att studera vad barnperspektiv och barns perspektiv far for
tolkningar och konsekvenser i forskolans verksamhet. Detta galler ocksa vilka
kunskapsteoretiska implikationer det ger for de allra yngsta da visst innehall nu fatt

skarpta formuleringar i den fornyade laroplanen.
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Sammanfattning

Studien som ligger till grund for detta licentiatarbete syftar till att utveckla kunskap
om hur den laroplan for de yngsta ser ut sa som den beskrivs av forskolans larare.
Fokus laggs pa den beskrivna laroplanens innehall och arbetsformer och pa vad som
karakteriserar verksamheten for de yngsta barnen i forskolan. De teoretiska
utgangspunkter som anvands ar laroplansteori for yngre barn samt i viss man aven
barndomsperspektiv med koppling till barndomspsykologi, barndomssociologi och
barndomspedagogik. Det &r en kvalitativ studie vars empiri bestar av data fran 15
transkriberade och analyserade samtalsintervjuer med l&rare som arbetar med
forskolans yngsta barn i aldrarna 1-3 ar. Metodansatsen &ar fenomenografisk vilket i
analysen gett verktyg att urskilja kvalitativt skilda beskrivningskategorier av
innehall, arbetsformer och karakteristiska drag for forskolans verksamhet. Resultaten
visar att lararuppdraget framstar som unikt pa det sattet att arbetet med barns larande
och utveckling huvudsakligen tycks ske har och nu och i mindre utstrackning utifran
en planerad verksamhet. Det har resulterat i begreppet nuets didaktik. Begreppet
grundar sig i larares beskrivningar av innehall och arbetsformer i vilka gemensamma
drag &ar konkretion, tidsaspekten samt ett tydligt barnperspektiv kopplat till
didaktikens utgangspunkter vad, hur, varfor, vem, var och nar. Vidare visar
resultaten att for dessa larare ar personlighetsutveckling och social anpassning det
ojamforbart vasentligaste syftet med de yngsta barnens larande och utveckling samt
att lek har samma dignitet som specifika innehall sa som naturvetenskap och
matematik. Ett starkt barnperspektiv reser fragor kring barns och larares ansvar i
larandeprocessen saval som utveckling respektive bevarande av forskolans
verksamhet. | studien diskuteras dven det karakteristiska i verksamheten for de

yngsta relaterat till kontinuitet i utbildningssystemet.
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innebar bl.a. att svaren anonymiseras via en kod som forvaras inlast samt att det
inspelade materialet forvaras i min dator som é&r skyddad via personliga
inloggningsuppgifter. Om Du valjer att medverka kan Du nar som helst fore resultatens
bearbetning vélja att avsta.

Efter detta brev kommer jag att hora av mig via telefon och om Du da véljer att delta,
bestammer vi en tid for samtalsintervjun. Det kan vara om Du ges mdjlighet att ga ifran
arbetet eller efter arbetstid. Naturligtvis far Du garna sjalv kontakta mig om Du vill
nagot innan jag hinner ringa upp! Se kontaktuppgifter sist i brevet.

Vanliga hélsningar

Agneta Jonsson

Tel: 044-20 32 65 (sag garna Ditt drende pa telefonsvarare sa ringer jag upp)
Mail: Agneta.Jonsson@hkr.se
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Bilaga Il

Intervjuguide

e Vilket innehdll talar larare om som centralt for sma barn att lara sig i

forskolan?

Vad &r viktigt for sma barn att lara sig i forskolan? Vilka kompetenser och kunskaper &r
viktiga? Varfor?

Kan du utveckla detta vidare?

Vad ténker du &r mindre viktigt att lara sig som litet barn? Varfor?

Finns det nagon koppling mellan det sma barn lar sig i férskolan och det som sedan blir
skolans amnen?

Tycker du att man kan tala om &mnen i férskolan? Motivera ditt svar. Hur menar du?
Forskning visar att barn har egna mal for vad de vill géra och lara. Vad tanker du att det
innebér for barns larande i forskolan? VVad innebéar det for ditt arbete?

e Hur uttrycker sig larare om planering och arbetsformer for att barn ska
lara sig detta?

Hur planerar och forbereder du for att barn skall lara sig (exempel som namnts av
lararen)...? Vad forbereder du? Varfoér? Vad innebdr dina forberedelser? Vad
forbereder du inte? Varfor?

Vad lagger du ner mest planeringstid pa?

Vad planerar du inte? Varfor?

Hur gor du for att astadkomma det larande du vill? Vilka arbetsformer anvéander du i
arbetet? Ge exempel.

Ge exempel pa oplanerade larandesituationer!

Hur arbetar du med (exempel som namnts av lararen)? eller Vilka arbetsformer

anvander du nar du arbetar med (exempel som ndmnts av lararen)?
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e Hur uttrycker sig larare om forskolans sarart?

I Skolverkets utvarderingar av forskolan talas frekvent om forskolans sérart.

Vad tanker du om detta? Kan du ge nagra olika exempel!

Innebar séararten detsamma for smabarnsgrupper som for syskongrupper med aldre
forskolebarn? Beskriv hur du resonerar.

Vad skiljer s fran innehall och arbetsformer for (andra verksamheter) dldre
forskolebarn? Vad innebar sararten i forhallande till andra verksamheter? Vilka
skillnader ser du? Vilka likheter ser du?

Vi talade foérut om innehall och arbetsformer.

Finns det eller finns det inte innehall som inte behdver finnas i férskolan? Motivera. Hur
tanker du da?

Finns det innehall eller finns det inte som bara behéver finnas i forskolan? Motivera.
Beskriv hur du resonerar. Ge exempel?

Finns det eller finns det inte innehall som &r motiverat bara for de allra yngsta barnen 0-
3 &r? Motivera. Ge exempel.

Ge exempel om du tycker det finns arbetsformer som &r sérskilda for forskolan? Finns
det arbetsformer som &r sarskilda for att arbeta med de yngsta barnens larande och
utveckling? Vad skiljer detta fran andra verksamheters arbetsformer?

136



Anonymiserad tabell 6ver respondenter

Bilaga IV

Arbetsmaterialet innehaller férutom nedanstaende, aven vilken avdelning de arbetar pa.
Detta har har tagits bort av anonymitetsskal.

Forskola | Antal Nyligen/pagaende | Namni | Antal larare respektive | Man/kvinng
larare kompetensutveckling| studien | barnskdtare per
eller tva smabarns-avdelning
lararutbildningar
Nord 4 larare X Minna 2/1 Kvinna
X Vilma 2/1 Kvinna
X Gorel 15/15 Kvinna
Lydia 15/15 Kvinna
Soder 2 larare Isa 1,75/1 Kvinna
Liv 1,75/1 Kvinna
Ost 7 larare X Jehlena endast larare Kvinna
X Josefin endast larare Kvinna
X Nisse endast larare Man
X Gunilla endast larare Kvinna
X Patricia endast larare Kvinna
X Sven endast larare Man
X Sara endast larare Kvinna
Vast 1 larare Carin 1/1 Kvinna
Nordvast | 1 larare Hilda 0,8/2 Kvinna
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