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Bakgrund

Under studietiden och den verksamhetsforlagda utbildningen vid lararprogrammet, Goteborgs
universitet sdg och kidnde vi ett behov att 4 upp elevers lislust. Vi sdg ocksd att lasmiljon
kommer i skymundan och inte prioriterades. Skonlitteraturens roll i skolan som vi ser det
finns 1 stor del endast som tvang for att ldra elever att ldsa. Genom var utbildning har vi lart
oss att se till den enskilda individens behov och forutsittningar samt moéta eleven i dens
verklighet. Vidare har vi ocksé fatt kunskap om vikten att elever fér interagera. Dérfor kénner
vi att det skulle vara intressant att studera nidrmare pa hur ldrare arbetar med litteratur och de
metoder som inspirerar sdvil den enskilda individen som gruppen till l4slust samt studera hur
larare ser och kédnner infor fenomenet 1asmil;jo.

Syfte och fragestallningar

Syftet med fordjupningen ér att undersoka hur larare ser pd laslust och lasmiljo samt studera
hur de arbetar for att inspirera sina elever till ldslust.

Hur ser ndgra larare pa fenomenen lislust och 1dsmilj6?

Vilka metoder tillimpar ldrarna for att inspirera individen till 1dslust?

Hur arbetar lararna med 14smiljon pa sin skola?

Hur ser och arbetar ldrarna med fenomenen lédslust och ldsmiljon ur ett
konstruktivistiskt perspektiv?

Metod

Vid valet av metod har vi varit noga med att hitta rétt redskap som pa bista sitt kan ge svar pa
vara fragestdllningar. Vi har valt att géra en kvalitativ studie, da en kvantitativ undersokning
kréavt fler respondenter. Vi har valt att intervjua nagra ldrare i olika arsklasser om deras syn pa
och arbete med ldslust och 1dsmiljo samt litteraturens roll 1 klassrummet.

Resultat

De flesta intervjuade ldrare anser att det &r viktigt att se till individens intresse och
forutséttningar 1 arbetet med att frimja en ldslust samt god ldsmiljo. Det finns ocksa en
onskan att eleverna fir lugn och ro da i en harmonisk milj6. Vissa ldrare belyser ocksa vikten
av att starta tidigt med arbetet med ldslust och arbeta for en god lasmiljo for att ldgga en grund
for fortsatt intresse for ldsning och att underlétta vid senare studier. Lararna anvinder sig av
olika metoder, eleverna far ldsa individuellt och tillsammans med kamrater.

Slutsats

Vi har sett och kommit fram till att de tillfrdgade ldrarna gor allt for att inspirera till 1dslust
och gora litteratur till nagot lustfyllt. De vill ha en god ldsmiljo dér litteratur av olika slag
skall vara tillgédnglig och miljon skall vara harmonisk och hemlik men det &r svart med de fa
resurser de har att tillgd. De tillfragade ldrarna anser att man bor starta arbetet med att framja
elevers laslust tidigt for annars blir det svart med Gvrigt skolarbete. Gruppen och dens
utveckling ar viktig men individen och dens utveckling &r viktigast.



Forord

Den hir fordjupningen handlar om léslust och ldsmiljo, fenomen som finns i1 skolan men som
man kanske inte hor allt for ofta, det dr mer tal om elevers ldsutveckling. Vi som skriver det
hér har sjdlva haft svért att finna vér 14slust under uppvixten och det har kommit till var insikt
att vi inte bara missat en rad bra bocker utan ocksa den gemenskap som skonlitteratur kan ge.
Lat oss skissera innehéllet och tillvigagidngssittet.

Efter ett samtal kring litteraturens betydelse bdrjade vi fundera ndrmare pa ldrarens roll och
metod i arbetet med ldslust och 14smilj6 ute pa vara respektive verksamhetsforlagda skolor. Vi
mérkte ganska omgéende att det inte fanns nagon direkt vélutvecklad metod for att inspirera
och motivera eleverna till ldsning och lédslust, kanske dnnu mindre en bra och vél fungerande
lasmiljo. Det i sin tur inspirerade oss till detta fordjupningsarbete. Till att borja med ldste vi in
oss pa den litteratur vi ansag vara relevant for arbetet, sedan bestdmde vi oss for vilka bocker
som skulle vara med. Vidare valde vi att intervjua verksamma ldrare om deras synsdtt och
arbete kring fenomenen laslust och 1dsmil;jo.

Nyckelord 1 den hdr fordjupningen ar: Grupp, individ, lidslust, 1ismiljé och metoder.

Vi har arbetat i samspel med varandra och stindiga samtal genom arbetets fortlopning. Vi har
kompletterat varandra vil genom att alltid varit 6ppna for nya idéer och tankar samt delat upp
arbetet lika mellan oss. Har med vill vi passa pa att tacka alla respondenter och deras skolor
som tagit emot oss med entusiasm samt var handledare vid Goteborgs universitet och
fakulteten humaniora, Maj Asplund Carlsson.
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1. Bakgrund

1.1 Personlig utgangspunkt

Efter snart tre och ett halvt ars studier pa lararprogrammet, vid Goéteborgs universitet och en
rad verksamhetsforlagda utbildningstillfdllen, har vi lagt mairke till att 1 allt for stor
utstrackning finns det elever som inte finner nigot ndje med att ldsa litteratur. Det har
foljaktligen lett till att de inte heller ser skolarbetet som speciellt meningsfullt. D4, framforallt
for att det &r svért och trakigt att 14sa. De flesta av eleverna ser ldsningen som ndgot man gor i
skolan eller som léxa och de anser ofta att syftet med ldsning ar just att kunna l4sa ldxan eller
ovriga skolbocker. Det 4r inte bara elever som finner det frustrerande att inte hitta viljan att
lasa, sd ocksa ldrarna. Darmed vill vi titta ndrmare pa verksamma ldrares metoder i deras
arbete med laslust och 1dsmiljo.

Som blivande lirare kédnner vi att det ar viktigt att eleverna far mojlighet att uppleva bocker
som nagot roligt, avslappnade och ett sdtt att uppleva nya situationer och platser i virlden. Vi
vill ocksd kunna inspirera yrkesverksamma samt blivande ldrare att sitta ldslusten och
lasmiljon 1 fokus. Genom att ldgga eleverna i en sé kallad "litterdr marinad”, med det menar vi
att omge eleverna med litteratur i form av bocker, tidningar och dylikt. Vi vill titta ndrmare pa
om négra verksamma ldrare skapar ldssituationer dir ldslusten inspireras samt om de arbetar
for att frimja en god lasmiljo.

For att komma nérmare detta problem, har vi valt att ocksa inrikta var studie pa att forsoka ta
reda pé hur lirare arbetar med fenomenen ldslust och 14smiljo i skolan idag. Vi har valt detta
fokus pa grund av att det dr viktigt att kunna méta elever dér de befinner sig, samt att inspirera
dem till méten med litteraturens virld. Med denna bakgrund har vi fordjupat oss 1 litteratur
som fokuserar pé hur ldrare kan inspirera elevers lust till att l&sa. Dirav har varan férdjupning
grundat sig ur ett lararperspektiv.

1.2 Fenomenfaorklaring

Med fenomenet laslust menar vi att vilja ldsa for sitt eget ndjes skull och att ldsaren kan njuta
av att tilldgna sig litteratur som denne inspireras av. Léslusten i sin tur frdmjar lds- och
skrivinlarning, ordforrdd, fantasi, kunskapsinldrning och inte minst av allt ger det eleven
mojlighet till gemenskap i samband med hogldsning och i samtal om en bok.

Med fenomen ldsmiljon i denna fordjupning menar vi nér eleverna befinner sig i en miljo dér
litteraturen finns tillgénglig 1 undervisningen. Bland annat dér eleverna ldser all form av
litteratur. Det kan innefatta skonlitteratur, faktabdcker, tidningar men inte laromedel s som
svenska bocker, matematikbocker och geografibocker. Fenomenet innebar dven den fysiska
miljon som eleven vistas i.



2. Teoretisk anknytning

Kommande teorigenomgang kommer att belysa teorier och forskning om olika metoder samt
didaktiska verktyg i arbetet med ldsning och laslust, bland annat belyses konstruktivismen och
dess tvd riktningar. Senare i1 arbetet kommer vi att titta ndrmare pa om ldrare arbetar med
fenomenen léslust och ldsmiljé utifran ett konstruktivistiskt perspektiv. Men ockséd utifran
laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidsverksamhet (Lpo 94).
Vi kommer dven att belysa ldslusten och ldsmiljons betydande roll for elever med annat
modersmél &n svenska.

2.1 Tva perspektiv pa konstruktivismen

Den schweiziske filosofen och psykologen Jean Piaget (1896-1980) ar en av négra
framtrddande gestalter inom konstruktivismen. Man skiljer vanligtvis mellan tva former av
konstruktivism, den kognitiva och den sociala. Piaget var frontfigur for den kognitiva
konstruktivismen. Piaget ansig att det vi ldr oss inte &r nadgon spegelbild av en yttre virld,
snarare att kunskapen kommer ifrdn den forforstidelse man har, sdledes silas och tolkas den
nya kunskapen utifrdn den man redan bar pa. Vidare forklaras konstruktivismen genom att
inlérning inte uppkommer av sig sjdlv om den enskilda individen &r passiv och dndéd paverkas
av nagon utifrdn. Det dr en forutsittning att individen sjdlv véljer ut och tolkar samt anpassar
stimuleringen eller paverkan till sitt eget. Utifran ett konstruktivistiskt synsétt dr inldrning ett
resultat av vad minniskan gor med den sakallade stimuleringen och inte ett resultat av vad
stimuleringen gor med ménniskan (Imsen 2000). Detta dr dock inget som endast forklaras av
Piaget.

En annan riktning pd konstruktivismen dr den s& kallade sociala konstruktivismen. En
frontfigur for denna riktning &r den ryske psykologen Lev S. Vygotskij (1896-1934). Till
skillnad fran Piaget ansag Vygotskij att kunskap skapas socialt och inte individuellt. Vidare
menar Vygotskij att inldrning dr ett socialt fenomen som forsiggir i en social situation,
inldrning &r darfor en social angeldgenhet. I en konstruktivistisk inldrningsmetod maste det
ske en vixelverkan mellan sjidlva pdverkan och det som individen gor med pdaverkan.
Vixelverkanprocessen leder 1 sin tur till att kunskaper stindigt fordndras och utvecklas, detta
synsétt kan man dven kalla interaktionism. Georg Herbert Mead 1863-1931 (Dysthe 2003) var
upphovsman till den sé kallade symboliska interaktionismen, en riktning som &r slakt med den
tidigare skrivna sociala konstruktivismen. Mead menar att man inte kan forstd den enskilde
individens handling, han tittar mer pa viaxelverkan som sker manniskor emellan. Som han ser
det lever inte ménniskan isolerad utan i samspel med varandra (Imsen 2000).

2.2 Piaget och den kognitiva konstruktivismen

Piaget teori dr mest kidnd som en teori om den intellektuella utvecklingen, det vill sdga hur
barnets tinkande fordndras fran fodsel till vuxen éalder (Imsen, 2000). Piaget inspireras av
flera olika @mnesomrdden men det dr biologin som satt de synligaste sparen. Han menar att
det sker en inre anpassning i vdra mentala strukturer genom att vi tolkar yttre hdndelser som
vi senare registrerar. Handelser som vi forstar utifrdn var forforstaelse kan revideras och
omvirderas ndr vi mérker att den gamla forforstaelsen inte langre ar hallbar.

Enligt Piaget maste det finnas tva delprocesser for att uppnd en inldrningsprocess. Dessa
kallar han for assimilation och ackommodation. Assimilationen trader i kraft ifall vi star infor
ndgon ny situation som vi inte kénner till. Det innebér att vi forsoker att tolka och forsta den
nya situationen med den forforstaelse vi redan har. Utifrén den redan befintliga kunskap vi har
skapas sdledes en ny forstéelse. Assimilation, det kan betyda att anvinda gammal kunskap for



att utveckla ny, 6verforing av kunskap (Imsen, 2000). Den andra processen dr ackommodation
som innebdr att revidera sina tidigare uppfattningar, att helt enkelt skaffa sig nya tolkningar
eller fordjupningar i de kunskaper eller den forforstdelse man redan har. Dessa tva processer
16per sida vid sida och dr bada viktiga for inldrningsprocessen. Assimilationen i sig skapar
nya tolkningar utifran den kunskap man redan har. Ackommodationen i sin tur ger drivkraft
och motivation att gora nya tolkningar samt formagan att revidera den forforstdelse man
startat med. Om man enbart anvédnder sig av assimilationsprocessen skulle inte ny inldrning
vara mojlig. I f6]jd med inldrningsprocessen finner vi jdmviktsprincipen eller ekvilibrium som
den ocksé kallas. Det dr en si kallad medfodd sjilvreglerande process som sétter igang nér
individen star infor en situation. Har ligger motivationen och drivkraften i den intellektuella
utvecklingen och déir med ocksaé i inldrningsprocessen. Vidare skulle man kunna forklara det
som om individen &r i behov av inre jimvikt och dé trider ackommodationen in. Det skapar
sdledes en balans av gammal kunskap och ny forstaelse samt tolkning genom att man kan
anvinda sig av gammal kunskap i ett nytt sammanhang. Jimviktsprincipen &r en central
aspekt nér det géller den inre motivationen (Imsen, 2000). Slutligen dr jimviktsprincipen den
viktigaste forklaringsprincipen for individens utveckling och inlérning.

2.3 Vygotskij och den sociala konstruktivismen

Lev S. Vygotskij (1896- 1934) studerade precis som Jean Piaget (1896-1980) psykologi och
filosofi. Vygotskij i sin tur hade en helt annan syn pa inldrning, han menar att inldrning &r en
frdga om en social process dir inldrning sker i samspel med omgivningen. Vygotskij var den
forsta som tog steget fullt ut att erkdnna kulturens och miljons betydelse for inldrning och pa
sa satt fordndrades synen pd hur barn ldr. For att kunna forstd inldrningen bor man saledes
studera samspelet mellan den ldrande och dennes omgivning. En central punkt hos Vygotskij
ar att all intellektuell utveckling samt allt tinkande tar sin utgangspunkt i en social aktivitet,
det sker frimst genom spraket. Det bidrar till att forma vért sétta att forstd omvirlden.
Tillsammans med den kdnda amerikanska filosofen och specialpsykologen Georg Herbert
Mead 1863-1931 (Dysthe 2003) har Vygotskij mycket gemensamt. Bada anser att det sociala
kommer forst dérefter det individuella. Det socialt inriktade konstruktivistiska synséttet lagger
tyngdvikten pa hur ldrande och inldrning kan forstas i relation mellan den enskilda individen,
den sociala och kulturella miljon (Imsen, 2000). Inldrning och utveckling ér framst ett resultat
av socialt samspel.

Vygotskij menar foljaktligen att det dr den sociala aktiviteten som skapar en individuell
utveckling och inte tvért om (Vygotskij 1995). Genom byte av erfarenheter, samtal och m&ten
och da i samspel med andra kan man senare tillgodogora sig de nya perspektiven och
kunskaperna pa egen hand. Det hade inte gitt om den enskilda individen fatt erfara dem pé
egen hand. Sédledes blir spraket en viktig del i larandeprocessen. Utan spraket skulle det bli
problematiskt att mdtas, byta erfarenheter for att senare tolka och ldra. Spraket blir ddrmed
viktiga hjdlpmedel i savil det sociala som det sjdlvstdndiga tdnkandet (Imsen, 2000).

De tva riktningarna ur det konstruktivistiska perspektivet, den kognitiva samt det sociala visar
stora skillnader. Piagets kognitiva teori visar vad som sker i individens inre under inldrning
medan Vygotskij framhdver det sociala samspelet med andra, det sociala kommer forst
dérefter det individuella. Dérfor far sprdket och kommunikationen en central roll. Piaget
framhdver dels assimilation och ackommodation, forforstdelse och tolkning samt drivkraften
att fordjupa och foréndra.



2.4 Laroplanen och kursplanens syn pa lasningens roll

Liaroplanen for det obligatoriska skolvidsendet beskriver hur skolan skall arbeta och strdva mot
for att alla elever skall uppna de mél som finns uppsatta. All verksam personal inom den
larande verksamheten skall framja ldrandet diar den enskilda individen stimuleras att inhdmta
kunskaper. Vidare skall personalen ta hdnsyn till alla elevers forutsittningar och behov, alla
elever dr unika och dérfor dr det viktigt att skolan erbjuder flera metoder och vigar att na
malen. Undervisningen skall anpassas pé ett sitt att varje elevs forutsittningar och behov tas
tillvara pd och framja det fortsatta ldrandet och kunskapsutvecklingen. Den ska inte bara vara
saklig men ocksa allsidig. Skolans arbete maste ocksa utformas pé ett siadant sitt att det finns
chans att se ett flertal olika metoder. Vidare skall skolan kunna skapa ett lirande dér dessa
metoder balanseras och blir till en helhet. Skolan har ett sérskilt ansvar att for de elever som
har svéarigheter att nd mélen (Lpo 94, Utbildningsdepartementet, 1998). Det dr viktigt som
larare att vara tydligt och konkret i val av metoder och det ar viktigt att alltid delta i elevernas
utveckling. Ett varierande arbetssdtt och arbetsmetoder stimulerar sévil eleverna som léraren,
i och med det anpassas utbildningen och undervisningen efter varje enskild individ
(Lérarenshandbok, 2001). Skolan har i uppdrag att 6verfora de grundlaggande vérden, det for
att forbereda eleverna for att leva och verka i samhillet. Miljon ar ocksé en viktig komponent
for den larande verksamheten. Eleven skall bland annat bemoétas med respekt for den
ménniska den dr. Alla &r unika och det ar nagot skolan skall ta vara pa. Vidare skall skolan
strdva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet, vilja och lust att lira. Det
gér ocksa att ldsa 1 laroplanen att om man lter elever delta i planering och utvirdering av den
dagliga undervisningen finns det stor chans att eleverna utvecklar sin forméiga att utdva
inflytande och ta ansvar (Lpo 94, Utbildningsdepartementet, 1998).

Under rubriken Mal att uppna i grundskolan, star det bland annat att skolan ansvarar for att
varje elev efter genomgangen grundskola behidrskar det svenska spraket och kan lyssna och
lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift. Ett annat mal &r att varje elev skall
utveckla sin formaga till kreativt skapande och ha fatt ett okat intresse for att ta del av
samhéllets kulturutbud (Lpo 94, Utbildningsdepartementet, 1998).

I kursplanen for det svenska spraket beskrivs det att spraket har en nyckelstéllning i
skolarbetet. Det d4r genom spraket kommunikation och samarbete med andra sker. Kunskap
bildas genom spriket och genom spraket gors den mer synlig och hanterbar. Svenska dmnet 1
sig syftar till att tillsammans med andra dmnen 1 skolan utveckla elevernas
kommunikationsformédga, tdnkande och kreativitet (www.skolverket.se). Sprékutveckling
innebdr att elevernas begreppsvérld vidgas avsevirt. Alla lirare har ett gemensamt ansvar och
maste vara medvetna om sprikets betydelse for ldrande. Den storsta tyngdpunkten ldggs dock
i det svenska dmnet, de for att eleverna skall fa en okad formaga att forstd, uppleva och
tillgodogora sig litteratur. Vidare sdger kursplanen att arbetet med spriket och litteraturen
skapar rika mojligheter att tillgodose elevernas behov att kunna uttrycka vad de sjédlva kidnner
och tanker. Dessutom ger spriket och litteraturen gemensamma upplevelser att reflektera dver
och tala om (www.skolverket.se). Under grundskolans kursplan for det svenska spriket star
det bland annat att eleven skall stdva emot:

e  Utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att ldsa litteratur samt gérna ldser pa egen hand
och av eget intresse.

e  Utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spraket, bade individuellt och i samarbete
med andra.

e  Utvecklar sin forméga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som texter med
olika syften vicker samt stimuleras till att reflektera och vérdera.



e  Utvecklar sin formaga att 14sa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassas
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktar (www.skolverket.se).

Vidare finns det dven skrivna mal som eleven skall nd upp till innan slutet av det femte
skolaret, hir presenteras nagra:

e Kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om ldsningens upplevelser samt
reflektera dver texter.

e Kunna producera texter med olika syften som redskap for larande och kommunikation.

® Kunna muntligt berétta och redogéra for ndgot sa att innehdllet blir begripligt och levande
(www.skolverket.se).

Vidare kan man ldsa i kursplanen for svenska som andra sprék, att &ven de elever som har ett
annat modersmal dn svenska, ocksd ha sin uppséttning mal att striva emot samt mal att uppna,
vilket skall ske innan slutet av femte skolaret i amnet svenska. Dessa stravansmal samt mal att
uppnd ér snarlika med de mal som star skrivna for de elever som har svenska som modersmal.
Man kan utldsa hur viktigt det &r att elever med utlindsk bakgrund far en god relation till det
svenska spraket, deras andrasprak. Négra av dessa mal som eleven skall strdva emot ser ut pa
foljande sétt:

e Utvecklar en spraklig sikerhet i tal och skrift och vill, vdgar och kan uttrycka sig i manga
olika sammanhang samt genom skrivandet erdvrar ett medel for tdnkande och larande, kontakt
och paverkan

e [ dialog med andra uttrycker kénslor och tankar som texter med olika syften och olika
mottagare viacker och stimuleras till att reflektera och vérdera

e Far mgjlighet att forstd svensk skonlitteratur och svensk kultur och blir fértrogen med den
virdegrund pa vilken det svenska samhaéllet vilar och dven lar kdnna skonlitteratur fran andra
delar av virlden (www.skolverket.se).

Det dr tydligt att 1dsning dr ndgon som dr viktigt for skolans verksamhet. Genom den skrivna
texten och talets formaga finns det mycket kunskap att hamta. Med en varierad undervisning
och hénsyn till allas olikheter kan skolan bli den levande gemenskapen som man striavar efter
att bli. I Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1998), menar man att om ldrare kan ge elever rika
mdjligheter att samtala, ldsa och skriva, sd far eleverna en chans att utveckla sina majligheter
att kommunicera och ddrmed f3 tilltro till sin sprékliga formaga och d& ocksa fungera i dagens
sambhélle.

2.5 Att skapa en inspirerande lasmiljo

Var ldgger man egentligen utgangspunkten for att skapa en inspirerande ldsmiljé samt 1aslust?
Ekstrom (2004) belyser bland annat barns forsta mote med litteratur. Ekstrom stéller sig
frdgor som vad hinder egentligen i motet mellan barn och litteratur? Och hur blir upplevelsen
for barnet? Vidare menar Ekstrom att det inte finns négra generella svar pa dessa fragor, som
larare maste man helt enkelt 1ata barnet och situationen avgoéra. Hon skriver d&ven om valet av
litteratur och belyser bland annat hur viktigt det &r att ldraren kinner sin elevgrupp. Som
larare dr det viktigt att hdmta in s& mycket information som mojligt for att kunna presentera
intressant litteratur. Vidare menar Chambers (1994) att ldsandets cirkel och ldsprocessen alla
ginger méiste starta med ett val.
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Figur 1. Ldsandets cirkel. (Chambers, 1994 s.13)

Chambers (1994) har konstruerat ett diagram som tidigare ndmnts, han kallar det l&sandets
cirkel. Med detta diagram vill han framhélla vikten av vuxenstdd och att eleven sjilv far vara
med 1 bestimmandet av vilken bok som skall ldsas. Att vdlja en bok dr ett méste innan sjélva
lasandet kan ta fart. Det blir alltsd en sjdlvklarhet att eleven sjdlv méste fa vélja en bok som
han/hon finner intressant. Med detta diagram som hjélp kan man knyta ihop varje delmoment
1 ldsandet med nésta. Att vélja en bok, att l1dsa och sedan fa respons pa det ldsta. Allt detta i en
cirkel eller i ett sa kallat 1ashjul som rullar framét mot ladslust.

Det ér inte bara Chambers som anser att valet av bok dr viktig for ldasaren. Ekstrom och
Isaksson (1998) anser att det &r viktigt att en bok for nybdrjarldsare, forst och framst, maste ha
ett spdnnande och attraktivt innehéll, sa att den blir vird att 14sas. Det ar ocksa fordelaktigt
om eleven redan i forsta meningen dras in 1 berdttelsen. Eleverna behdver fi mota text pa ett
naturligt sétt 1 virlden omkring dem. Ett bra sétt for att de skall kunna ta till sig meningsfulla
ord och fraser dr att ldsa sagor och berittelser for dem. Detta, menar Smith (2000), frimjar
lusten att borja ldsa, minst lika mycket som formella lektioner kring en bok. Amborn och
Hansson (1998) skriver att for tidigare generationer innebar att borja ldsa bocker och ha en
laslust att studera vidare alltsé inte ldsa for nojets skull. Det dr forst sedan skolan borjade
intressera sig for barns fritidslédsning som fenomenet laslust kom pa tal. Vidare skriver de att
de hort frasen “fanga laslusten”, men de menar att man som ldrare maste skapa lislusten och
sedan sldppa den fri- inte fanga den. Norberg (2003) skriver om hur man kan skapa en god
lasmiljo 1 skolan, bland annat anser hon att klassrummet skall vara fullt av nya och éldre
bocker, bade skon- och facklitteratur. Det ska ocksa finnas bilderbocker och en mingd enklare
lashédften for nyborjaren. Hon anser ocksd det vara av stor vikt att ménga olika
intresseomraden tillfredstéills. Vidare tycker hon att det pd varje skola skall finnas en
skolbibliotekarie péd heltid samt att vissa pedagoger &r sd kallade bokansvariga, de ska i sin tur
f4 tid inom sina tjénstetimmar att l4sa in sig pa barn och ungdomslitteratur. Det kommer att
leda till att ldrarna kan presentera bocker for eleverna pé ett lockande och inspirerande sitt.
Detta &r dven nagot som Kareland (2001) hdvdar. Hon menar att larare med goda kunskaper 1
barnlitteratur dr viktiga litteraturformedlare och kan géra mycket for att vicka elevers ldslust.
Alleklev och Lindvall (2005) belyser ett ldsprojekt med namnet Listiga rdven, en
lasinldrningsmetod genom skonlitteratur. Den innebdr att elever lér sig lasa genom att ldsa och



att all lasning skall vara nagot positivt for eleven. De belyser dven en artikel som heter Frdn
att inte kunna — till att inte kunna Idta bli att lisa, Axelsson ( Ahl 2000). Artikeln berdr bland
annat att man funnit att elever med svenska som andra sprék, som s& fort som mojligt i
skolstarten exponerats och intresserats for stora mingder av skonlitteratur har lart sig
andraspréket betydligt snabbare &n andra elever med svenska som andrasprak som inte har fatt
ta del av denna metod. Den hédr metoden kallas for Bokflodsprogrammet och for att ge en kort
beskrivning av metoden sé innebér den att eleven dverskdljs av spannande och roliga bocker
med ett meningsfullt innehdll. Det har resulterat i att andraspréks eleverna har lért sig det nya
spraket av bara farten samtidigt som de har utvecklat en god relation till litteratur. For att
atergd till projektet Listiga rdven sa har den pedagogiken ndgra tyngdpunkter i deras sitt att
arbeta. Bland annat att undervisningen skall vara lustbetonad och ge energi, den lustbetonade
undervisningen gor att eleverna mar bra. Det dr ocksé en forutsittning att lararen kénner varje
elev vil och ser till att ha ménga olika typer av undervisningsmaterial tillgédngligt (Alleklev &
Lindvall, 2003). Vidare belyses hur man kan arbeta med litteratur i klassrummet (se bilaga 3).

Lust till att ldra skapas genom arbetsmiljon, attityder och forhéllningssitt. For att kunna ge
eleverna en individanpassad undervisning bor man som pedagog vara medveten om elevers
olika forutsittningar och inldrningsniva. Léraren maste séledes ha kunskap om hur elever
tanker, kunna mota dem i deras livsvérld samt inse vad inlérning dr och hur inldrning sker i
samverkan med omgivningen. Liraren maste se till skolans verksamheter och hans/hennes
olika undervisningsstrategier for att medvetet kunna bedoma vilken metod som passar
individen och dens forutsittningar. Det &r viktigt att ldraren medvetet arbetar med
inlérningsperspektiven som utgdngspunkt, det for att underldtta undervisningen. Eleverna
kommer da att se den rdda traden och finna en mening med ldrarens valda
undervisningsmetod (Lindo, 2002).

Vidare menar Lind6 (2002) att som ldrare bor man inte forkasta de metoder som anvéants
genom skolans historia sa som att berétta, foreldsa och ldsa hogt. For att skapa lust att 1dra och
ldsa méste man som ldrare variera sin undervisning, detta kan man goéra med inslag av
temaarbeten. Denna typ av arbete eller metoder utgér ifran elevers egna erfarenheter och
livsvérld samtidigt som eleverna utvecklas individuellt och 1 grupp (Lindd, 2002).

2.6 Bokprat

For att kunna uppné en djupare forstaelse av en specifik bok kan lararen lata eleverna arbeta
med ett sdkallat bokprat. Den mdda som lararen ldgger ned nér hon eller han introducerar ett
bokprat far ett snabbt resultat, i form av att eleverna ser engagemanget och saledes blir
inspirerade att ldsa (Amborn och Hansson, 1998). I bokpratet uppstér ett samarbete mellan
eleverna som ger upphov till ett inflode som ar gynnsamt for inldrning, sévél for eleven vid
andraspraksinldrning men ocksa for elever i allminhet, nir det giller ordforradet. Detta
gynnar sdrskilt elever 1 behov av sérskilt stod (Lindberg, 1996). Chambers (1994) menar
ocksé att forstaelsen for en boks innebord dr nagot som véxer fram over tid.

Att forsta en boks innebord ér inget man gor direkt och pa en gang. Den uppticks, diskuteras fram,
skapas, vixer sig stor under tiden som andra mer specifika och konkreta fragor ... avhandlas. Vi
nosar pa problemen, plockar ut de bitar vi kan hantera, och pratar om dem. Nér vi sedan delger
varandra de bitar som var och en kan hantera, borjar vi stegvis skapa oss en forstaelse av texten
som sédger nagot viktigt om den i sin helhet (Chambers, 1994, s 63).

Genom att lata eleverna delta i sociala sprékliga processer utvecklar eleverna sitt sprak (Bjar
& Liberg, 2003). Fortsittningsvis podngterar Chambers (1994) att samtalet om en bok maste
borja nagonstans. Léraren maste hitta ett sdtt att ndrma sig boken sd att det blir latt for



eleverna att kommentera och diskutera. I dessa situationer anser Chambers att lararen bor
stdlla sakallade ”jag undrar” -fragor till eleverna. De karaktiriseras av att vara virderingsfria
och Oppna fragor. Det r elevernas egna tankar och funderingar som é&r det centrala. Det &r da
oerhort viktigt att eleverna kénner sig trygga sa att de vagar delge sina tankar, bade positiva
och negativa, till bade dvriga elever och ldrare. ”Jag undrar’-fridgorna dr saledes till for att
lasarnas egna upplevelser av texten kommer i fokus. Norberg (2003) anser att det 4r mycket
viktigt att 1draren har en tillditande attityd gentemot litteratur. Speciellt nir det géller elevens
egna individuella bokval, huvudsaken &r att eleverna far lust att ldsa och sedan kunna samtala
om dem. Vi kommunicerar med varandra for att skapa nigon slags mening, vi vill géra oss
forstddda och forstd andra och det liv vi lever. Till exempel kan vi samtala om dagens
hindelser och pa sa sitt skapa en forforstaelse av det som hént oss, men dven bocker dr nagot
man bor prata om (Bjar & Liberg, 2003). Forforstaelsen 1 sig ér ett viktigt nyckelord nér det
giller att dvervinna ldstristess och lasmotstand samt osdkerhet eller lassvarigheter (Ambord &
Hansson 1998). Ekstrom och Isaksson (1997) skriver att det skall vara lustfyllt och
njutningsfullt att ldsa en bok, dromma sig bort och ga in i en berittelse, Chambers (1994)
menar i sin tur att ldsning pé fritiden ofta utgérs av laxor. Detta innebédr emellertid att
lasningen blir en plikt, saledes berdvas eleven pa ndjet och lusten att ldsa, helt eller delvis. Det
4r dirfor viktigt att bokpratet baseras pa bocker som eleverna varit delaktiga i valet av. An en
géng framhaller forskningen hur viktigt det &r for laslusten att eleverna far kénna att de fatt
vilja boken sjdlva.

En annan aspekt som kan vara fordelaktigt i arbetet med bokprat kan vara film, det &r ett
mycket anvindbart redskap. Kloo (2004) menar att nir eleverna diskuterat och bearbetat en
bok, kan ldraren tillsammans med sina elever ga vidare genom att titta pa filmen, for att sedan
jdmfora filmen med den ldsta boken. D4 har lasprocessen fétt ga ytterligare ett steg, genom att
eleverna forst far uppleva boken genom sin forforstaelse och sin vérld for att sedan uppleva
ndgon annans skildring av samma bok genom filmen.

Det ir inte bara for svensktalande elever som det ir fordelaktigt att bokprata. Aven de elever
som har svenska som andrasprak far bokpratet en viktig roll. Det finns forskare som menar att
inldrarens aktiva deltagande i olika former av samtal har en viktig betydelse. En av dessa dr
Hatch (Nauclér 1978). Han menar att utgangspunkten i det samarbete som uppstér i samtal
mellan en andraspréksinlérare och samtalspartner ger upphov till infléde som blir sérskilt
gynnsamt for inldraren. Vidare anser han att samtalet och interaktionen med andra ar grunden
till ett andraspraksinlirande. Benckert (Ahl 2000) menar att genom samtal om olika sagor och
berittelser vécks ett intresse och en medvetenhet kring litteratur. Det dr speciellt gynnsamt for
elever med svenska som andrasprék som kanske for forsta gangen stills infor litteratur pé
svenska.

2.7 Hoglasningens roll

Stadler (1998) papekar att barn som fore skolstarten har fatt erfarenhet av hogldsning, oftare
utvecklar en storre och mer begynnande medvetenhet om skriftens form och funktion. De
klarar sig ocksa betydligt battre i lds- och skrivutvecklingen &n de barn som inte har ndgon
erfarenhet av hoglasning. Eftersom ldsvanor grundliggs hos barn redan 1 tre- till
fyradrséldern, anser Ekstrom och Isaksson (1997) att ldrarna bor ge en daglig
hoglasningsstund i elevgruppen, som de menar dr det en god vana, som senare kan vixa till ett
behov. Det ér inte heller endast ldraren som bor ldsa hogt for sina elever. Den elev som redan
kan ldsa kan vinna mycket om de sjélva laser hogt, sdvél for yngre syskon eller forédldrar.



Manga fordldrar slutar lsa hogt for sina barn nér de kommer upp i skolaldern, av riadsla for
att barnen av lathet inte skulle vilja ldra sig ldsa sjdlva. Detta kan bli forédande, eftersom
barnen d& gar miste om de tjocka hoglasningsbockerna, med de spannande dventyren och det
rika spraket, till forman for de okomplicerade littldsta texter, som nyborjarldsarna ofta &r
hénvisade till. Ekstrom och Isaksson (1997) menar att lyssna till ndgon som lidser hogt for en
ar en aktivitet 1 sig. Det finns en tro om att eleven skulle slappna av och somna vid
hoglasningstillfillen men det ter sig ofta att det &r precis tviart om. Eleverna kopplar pé
istéllet, de far erfarenheter, fantasin sitts igang, den 6ppnar nya tankar och funderingar. Barn
blir inte lata av hoglidsning, utan det ger snarare barnen tillfille att kénna stark gemenskap
med en vuxen, och en mojlighet till boksamtal. Detta hdvdar d&ven Rimsten-Nilsson (1990).
Hon menar att bade barn och vuxna har behov av att ibland vara riktigt néra varandra. Det dr
inte mycket som slér att tillsammans ldsa en bok, titt ihopkrupna, och att uppleva de olika
kinslorna, som en bok vicker. Bocker kan ge eleven, och pedagogen tillfille att prata om
saker som dr kénsliga. Samtalet underléttas av att det da géller en annan person, en karaktér 1
en bok och inte om dem sjdlva (Rimsten-Nilsson, 1990). Ekstrom (2004) sdger att nir
pedagogen eller fordldern ldaser hogt for eleven eller barnet ger man dem en kérleksgava,
eleven eller barnet fir uppleva att som vuxen ger man sin totala uppméarksamhet och nirvaro.

Om man tittar pa hoglasningens roll utifran ett mangkulturellt perspektiv finns det ocksé
mycket att vinna. Holmegaard & Enstrom (Nauclér 1993) menar att barns ordinldrning pa
andrasprdket framjas mycket ifall de eleverna far chans att lyssna pa det nya spraket. Den
passiva forstaelsen kommer i1 normala fall fore den aktiva anvéndningen. Viberg (Hyltenstam
1993) 1 sin tur anser att det dr viktigt att inldraren av det nya spraket stindigt far chans att
befinna sig 1 lampliga situationer. Saddana dér det blir mdjligt att slappna av och fa chans att
forsta 1 alla fall de mest vésentliga delar. Det blir foljaktligen viktigt att andrasprikstagaren
moter inflode som sedan bearbetas for att senare kunna gora yttrande. Nauclér (Nauclér 2001)
belyser en artikel dér forfattarna ger exempel pa hur man som pedagog i mangkulturella
barngrupper kan arbeta. Genom sagor och hogldsning tillsammans med eleverna kan man
utveckla deras lds- och skrivutveckling samtidigt som andraspraksinldarningen och
omvirldsuppfattningen kan stiirkas. Benckert (Ahl 2000) belyser sagor och berittelsens roll
for elever med svenska som andrasprak. Som ldrare kan du genom att 1dsa hogt for eleven
frimja den nya sprakutvecklingen. Nar eleven far hora sagor och berittelser blir de bekanta
med hur man berittar samt fir modeller for sitt eget berdttande som i sin tur ger en storre
sdkerhet och gor att de vagar berétta och prata.

Vidare menar Benckert (Ahl 2000) att nir eleven fir hora sagan eller berittelsen ldst for sig
fir den en vana att hora det skrivna spraket som den kanske stdr som ny infér. Genom att bli
last for far eleven ett behov av att fi hora fler och andra beréttelser. Pa sé vis blir skriftspraket
introducerat pa ett lustfyllt satt. For att ge ytterligare ett stod for andraspraksinldraren ar att
forbereda eleverna genom att ta hjdlp av modersmaélsldraren. Modersmalsldraren kan 1 sin tur
lasa berittelsen pd modersmalet och pé sé sétt gor det ldttare for eleverna att forstd berdttelsen
ndr de far hora den beréttas pa svenska. Visar det sig att modersmalsldraren inte kan hjilpa till
sd kan det vara bra att friga om fordldrarna kan stélla upp. Slutligen skriver hon att genom
kontinuerliga stunder av hoglasning kan man stimulera andraspraksinlararen att bli en god
berittare. Alleklev & Lindvall (2003) belyser hur hoglasningen kan vara anvindbar dven om
inte pedagogen laser hog. De beskriver hur tvé elever kan ldsa samma bok och vixelldsa och
pa sd sitt far lastrdna men ocksa njuta av att bli lasta for.

2.8 Sammanfattning
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Var teorigenomgang har berdrt den konstruktivistiska teorin och da i synnerhet de tvé
utgdngspunkterna, den kognitiva samt den sociala konstruktivismen. Vi har ocksd tittat
ndrmare pa olika teoretikers syn pa hur den enskilda individen tar in och tolkar kunskap.
Vidare har vi ocksa belyst forskning om bland annat hur ldslust f6ds och ldskulturens viktiga
roll. Vi har berort bokprat som en metod samt hoglasningens roll i klassrummet. Eftersom vi
lever i ett mangkulturellt samhélle f6ll det sig naturligt att vi ocksa tittade pa vad ldslusten och
lasmiljon har for betydelse for de elever som har svenska som andrasprék. Bland annat menar
ju Holmegaard & Enstrom (Nauclér 1993) att barns ordinldrning pd andraspriket frimjas
mycket ifall de eleverna far chans att lyssna pa det nya spréket. Givetvis har liroplanerna
ocksé fatt fokus. Det dr mycket som dagens elever skall uppné och héir har en rad mal belysts
for att fa en Overblick i pedagogers synsitt och arbete med l4slust och 14smiljon.
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3. Syfte och fragestallningar

Den sprékliga utvecklingen &r ett mycket komplext &mne och det finns en rad olika faktorer
som spelar in vid 1ds och skrivutvecklingen. For att begrdnsa vart arbete och kunna svara pa
vara fragestéllningar har vi valt att inte inrikta oss pa just det utvecklande skedet hur eleven
lar sig ldsa eller skriva. Vi kommer dock att titta ndrmare pd det skrivna spraket och da
specifikt pa laslusten och fenomenet 14smiljo. Detta innebar dé att vi medvetet valt bort att
behandla lés- och skrivutvecklingen, dock kommer de med stor sannolikhet att ndmnas déa 1ds-
och skrivutvecklingen gar mer eller mindre hand i hand med fenomenen léslust och 1dsmiljo.

Vi har funnit en méngd litteratur som behandlar &mnet 14s- och skrivutveckling och varit
tvungna att dra en grins for vad som varit mest relevant for var specifika fordjupning. Det har
inneburit att en hel del litteratur har fatt 1aggas &t sidan och inte bearbetats trots att den belyst
lasning. Vi kommer att ldgga fokus pa lirarnas syn och arbete med fenomenen men ocksa
belysa ldrarnas arbete med eleverna. Eleverna syns dock bara utifrdn hur lararna arbetar med
dem samt hur man kan arbeta med dem. Vi har alltsd valt att endast undersdka lirarnas
forhéllande till fenomenen l4slust och 14smiljo.

Syftet med var fordjupning dr att undersoka hur lérare ser pa fenomenen léaslust och ldsmiljo
och titta ndrmare pa hur de arbetar for att inspirera sina elever till 14slust. Vidare vill vi med
denna fordjupning som utgdngspunkt forsoka fa en insikt dver de metoder och medel som
anvinds av de verksamma ldrare vi intervjuat for att skapa léslust hos sina elever.

Fordjupningens fragestillningar dr foljande:

Hur ser ndgra ldrare pa fenomenen laslust och lasmilj6?

Vilka metoder tilldmpar ldrarna for att inspirera eleverna till laslust?
Hur arbetar ldrarna med 14smiljon pa sin skola?

Hur ser och arbetar ldrarna med fenomenen laslust och 1dsmilj6 ur ett
konstruktivistiskt perspektiv?
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4. Metod

I och med att det finns en hel del forskning kring hur ldrare ser pa arbetet med lds- och
skrivutveckling, valde vi istéllet att titta pd hur ndgra ldrare ser pa fenomenen ldslust och
lasmiljo, samt arbetet med dem. Det som foljer 4r de metoder vi anvént oss av for att fordjupa
oss 1 &mnena ldslust och ldsmil}o.

4.1 Val av metod

For att fa svar pé vara fragestillningar valde vi att intervjua verksamma lirare samt observera
den 14smiljon som ldrarna arbetar i. Det vill sdga den fysiska miljon, det kan spegla ldrarnas
egna klassrum, skolornas bibliotek samt de allminna uppehallsrummen. Syftet med
intervjuerna var att undersoka lirarnas syn pa fenomenen ldslust och ldsmiljé samt hur de
behandlas i verksamheten. Som vi ser det hade en kvantitativ undersékning inte gett oss svar
pa det vi vill veta d& respondenterna varit alldeles for fi. Enkéter dr ocksd en metod vi
medvetet valt bort. Det for att man inte kan f& sa djupa svar och heller inte stilla foljdfragor
som ger ett mer tydligt och konkret svar. Fordjupningens syfte dr att studera ldrarnas syn pa
och arbetssitt angdende fenomenen ldslust och ldasmiljo, vilket ar ett relativt personligt
frdgeomrade och sdledes ger respondenterna sina personliga synpunkter och &sikter. Darfor &r
det svart att stdlla specifika fragor kring just fenomenen lislust och 1dsmiljo. Vid enkéter
krdvs det att man utformar fasta svarsalternativ som grund och dérfor passade det inte
fordjupnings syfte (Johansson & Svedner, 2001) Vi valde istdllet att genomfora en kvalitativ
undersokning. Kvale (1997) menar att den kvalitativa intervjun dr bade en kénslig och
kraftfull metod for att finga erfarenheter och inneborder ur undersokningsrespondenternas
vardagsvirld och arbete. Vidare anser Johansson och Svedner (2001) att eftersom kvalitativa
intervjuer ger information om exempelvis barn och ldrares uppfattningar och vérderingar.
Dérfor dr denna typ av intervju dven anvédndbart att ha kunskap om inom lararyrket eftersom
man dven dir intervjuar exempelvis barn om deras uppfattningar. Undersdkningen vi
genomfOrt har byggt pa personliga intervjuer med verksamma ldrare. Vi kédnde att
respondenterna i gruppintervjuer litt kunnat paverka varandra och darfor inte kunnat ge oss de
svar vi behovt for att svara pd véra frigestillningar, didrav valet av personliga intervjuer. Som
hjélp hade vi en intervjuguide (se bilaga 1). Den typen av metod har underléttat for oss att
lattare kunna se gemensamma riktlinjer 1 respondenternas svar och dérefter kunna gora
tolkningar utifran deras resonemang. Vidare har vi valt att fokusera pa en mindre grupp larare
att intervjua for att komma nérmare svaren pé var fordjupning.

4.2 Val av undersokningsgrupp

I och med att vi har slutfort utbildningens sista verksamhetsforlagda utbildningsperiod och
genomfort den i en och samma skola, var och en for sig, bdda i en grundskola. Darfor ansag vi
det vara lampligt att intervjua ldrare i de verksamheter vi verkat i, fran arskurs tre till fem. Vi
valde ut sex ldrare for intervjuer och observationer av den fysiska 14smiljon, sdledes lasmiljon
pa skolorna. Det f0ll sig att vi bara intervjuade kvinnliga ldrare d& det inte fanns nagra
manliga att tillgd i1 de utvalda skolorna. Samtliga intervjuade ldrare har alla olika utbildningar,
inriktningar och erfarenheter samt hur lange de har undervisat. Anledningen till att vi valde att
intervjua verksamma ldrare 1 just dessa arskurser var for att det ofta talas om att elever i
aldrarna nio till elva med stor sannolikhet da kommer in i bokslukaraldern. Vi dr medvetna
om att resultatet kunnat bli mer generellt om vi valt ett storre antal respondenter. Vidare &r vi
ocksd medvetna om att det inte gr att pasta att alla larare, verksamma inom det arsspektrat, ar
overgripande fOr just de respondenter vi intervjuat. Deras svar dr hogst personligt och pdvisar
att det d4r den enskilda individens &sikt och syn pd laslust och ldskultur. Namnen pa
intervjurespondenterna dr fingerade.
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Mona ir utbildad lagstadieldrare 1-3 och jobbar i skolar 4.

Juliana r utbildad mellanstadieldrare 4-6 och jobbar i skolér 4.

Eva dr utbildad 1-7 ldrare och jobbar i skolar 2-3.

Meri ér utbildad mellanstadieldrare 4-6 och jobbar i skolér 4-5.

Ann- Sofie ar utbildad lagstadieldrare 1-3 och jobbar i skoldr 1-3 och 4-5.
Anna dr utbildad 1-7 ldrare och jobbar i skolar 4-5.

4.3 Datainsamling utfall

De personliga intervjuerna har genomforts pa tva olika skolor 1 Gdteborgs stad, dock 1 tva
skilda stadsdelar, intervjuerna gjordes i november 2005 under tva dagar, varje intervju tog
cirka 30 minuter per pedagog. Intervjuerna har gjorts med verksamma ldrare som tidigare
ndmnts arbetar med elever som befinner sig i dldern nio till elva ar. For att genomfora en sé
bra intervju som mojligt och for att vi skulle {4 svar pd véra fragor valde vi att genomfora
intervjuerna pa en lugn och trygg plats for respondenterna. En plats dar de kunde kédnna sig
bekvidma 1 sin roll dels som l4rare men ocksa som var respondent. Platserna som valdes kunde
vara lararens egna klassrum men ocksa lokala uppehallsrum pé respektive skola. Vi valde att
spela in alla intervjuer pd en bandpelare och efter varje intervjutillfille skrev vi ner de svar vi
fatt ordagrant pd dator. Nar man genomf0r sa kallade kvalitativa intervjuer bor dessa spelas in
pa band. Siledes blir det otroligt viktigt att be de intervjuade om tillstdnd och samtidigt
forsdkra dem om att ingen annan kommer att lyssna pd banden samt att de kommer att
forstoras sa snart intervjuerna dr bearbetade podngterar Johansson och Svedner ( 2001). Nér vi
bokade tid for intervjuerna fick alla respondenter veta temat pa var fordjupning och lite om
vad som kunde berdras 1 undersokningen och ocksa intervjuerna. Vi gav dock inte ut véra
fragor till ldrarna innan mdtet. Vi &r medvetna om att genom att vi gav respondenterna lite
information infor intervjuerna kan detta ha paverkat utfallet av de svar de givit oss. Som vi
redan ndmnt dr respondenternas namn fingerade.

4.4 Analysmetod

Det var var tanke att respondenternas svar skulle spegla vara fragestéllningar, darfor var vér
intervjuguide konstruerad pé sa sitt att det skulle vara enkelt att dra paralleller dem emellan
och analysera utifran det. Vi har ocksd forsokt se likheter och skillnader samt forsokt
tematisera det material vi inhdmtat och dra analyser utifrdn det. Johansson och Svedner
(2001) menar att det ar viktigt vid analysen av texter att forsoka finna tematiska kategorier
som kan gora fordjupningen systematisk och konsekvent.

4.5 Tillforlitlighet

Det har varit var mening att vid alla intervjuer forsoka vara sa objektiva som mdgjligt. Vi har
ocksé forsokt gora en intervjuguide som inte skulle formedla ledande fragor, som kunnat leda
respondenterna 1 fel riktning utan den har karaktiriseras av Oppna men styrda fragor.
Johansson och Svedner (2001) belyser ett problem med intervjuer, de menar att intervjuaren
utan att mirka det uttrycker sina egna forvintningar och vérderingar och kan péd sa sitt
paverka den intervjuades svar. Vi dr fullt medvetna om att var bristande vana som intervjuare
kan ha péverkat bdde intervjuerna men ocksd fordjupningens resultat. Vidare dr vi ocksé
medvetna om att valet av skolor och respondenter kan ha paverkat resultatet dd vi varit i
kontakt med vara respondenter tidigare och har en forforstaelse for deras arbete och
verksamhet. Kvale (1997) belyser den hermeneutiska tolkningen som redskap vid tolkning av
intervjumaterial. Forskningsintervjun &r ett samtal om den minskliga livsvirlden och darfor
blir hermeneutiken extra viktigt och relevant. I skolans vérld kan man ofta hora att det maste
finnas en mening med det elever arbetar och laser, aktiviteter och arbetsmetoder maste vara
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meningsfulla. Det finns en rad saker som kan ségas ha mening, det kan vara texter, médnskliga
handlingar och konst. Siledes anvinds begreppet mening som ménskliga aktiviteter och
resultatet av ménskliga aktiviteter. Hermeneutiken 4r en tolkningslédra som innefaller under
humanvetenskapen och anvinds for att tolka meningsfulla fenomen som beteendemonster,
varderingar, sociala rollmdnster, normer och regler och beskriver de villkor som gor det
mdjligt att forstd dessa meningar (Gilje & Grimen, 2003). En grundtanke med hermeneutiken
ar att ndr vi forsoker forstd ndgot gor vi det utifrdn vissa forutsittningar och bakgrunder,
saledes vér forforstielse. Det vi moéter dr aldrig forutsattningslost men det vi har med oss i
ryggsédcken i1 form av forforstdelse bestimmer vad som blir ldtt att forstd eller tvdart om. Ett
satt att forklara hur forforstéelsen uppstar ér att ge en bild av den hermeneutiska cirkeln. Gilje
och Grimen (2003) menar att den hermeneutiska cirkeln &r ett led i att tolka och forsta nya
saker. Det vi redan har med oss fran utbildningens alla ar i form av teorier vi ldst och den
verksamhetsforlagda utbildningen kan hjélpa oss att tolka den nya informationen sd som
foljande fordjupning. P& sa sitt tolkar vi utifrdn var forforstaelse och forsoker skapa ny
forstéelse.

Analysen av intervjuerna innebdr sedermera att tolkningen skall héllas till innehéllet i
uttalandena och soka forstd den intervjuades livsvirld. Patel och Davidsson (1991) menar att
den hermeneutiska forskaren ndrmar sig sitt eller sina forskningsobjekt utifran sin
forforstaelse och att forskaren skall ses som en tillgang, inte ett hinder nir det kommer till att
tolka intervjuerna och dess svar.

De etiska riktlinjer for hur en intervju skall goras har vi noggrant gatt igenom och foljt. Varje
respondent har via ett forskrivet dokument fatt den information som de séledes har rétt till att
veta, dokumentet innehdll studiens syfte och metod samt att de kan nir som helst avbryta sin
medverkan, (se bilaga 2). Kvale (1997) skriver om kravet att undersokningspersonerna skall
vara fullt medvetna och informerade samt att de skall ge sitt samtycke dr pa en principiell niva
hogst rimligt och fornuftigt. Vidare belyser han vikten av konfidentialiteten 1 ett
fordjupningsarbete. Det dr forskningspersonernas uppgift att skydda respondenternas privatliv
genom att dndra pa deras namn och identifierande drag vid redovisning av intervjuer. Detta
har vi tdnkt pa och sédledes fingerat respondenternas namn samt avidentifierat dem. Vi dr
slutligen ocksa medvetna om att ndr vi tolkar respondenternas svar sa gor vi det utifran en
metodologisk tolerans. Gilje och Grimen (2003) belyser denna tolkningsprincip och de
beskriver den pa foljande sitt:

Nér det finns flera tolkningar och man aldrig kan vara sidker pé att ha funnit den riktiga ska man
vara Oppen for att andra tolkningar &n den man sjdlv fort fram ocksd kan ha nagot viktigt att
sdga.(Gilje & Grimen s. 203)

Denna fordjupning kan endast ge en fingervisning hur det kan se ut pa tvd skolor inom
Goteborgs stad. Daremot dr vi medvetna om att det fortfarande ser vialdigt olika ut pa skolor
runt och i landet och kanske dnnu mer skilt ute 1 viarlden. Sdledes gér det inte att generalisera
respondenternas svar som om de skulle gélla for alla ldrare som dr verksamma inom
grundskolan.
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5. Resultat

I var fordjupning har vi valt att intervjua verksamma lérare for att f4 en bred insikt i deras
tankar kring fenomenet ldslust och vikten av en god 14smiljo i just deras skolor. Vi vill hér
redovisa de svar vi fétt vid intervjuerna och titta pa likheter och skillnader mellan de olika
lararna. Undersdkningen gick ut pé att vi studerade hur ldrare ser pa fenomenen lislust och
lasmiljo, men ocksa hur de arbetar med fenomenen i sin dagliga undervisning. De rubriker
som foljer dr vdl anknutna till vira fragestéllningar, for att underlitta 1dsningen och tydliggdra
de resultat vi kommit fram till.

5.1 Hur ser nagra larare pa fenomenen laslust och lasmiljo
Fenomenen laslust och ldsmiljé dr hogst en personlig asikt, den dr unik for varje person, sd
ocksé for de foljande respondenterna.

Betydelsen av ordet 14slust menar Anna &r en drivande lust att l4sa, att som ménniska kénna
suget efter att ta fram en bok, att f4 en lugn stund bara for sig sjélv och den litteraturen man
valt. Boken och ldsningen blir en sorts avkoppling for bade kropp och sjél. Laslust dr nir man
kan roas av litteraturen och samtidigt f4 ut nagot av den, det i form av nya erfarenheter och
upplevelser som kan tilldgnas till kunskaper. Fenomenet léslust i elevgruppen ter sig pa olika
satt, bland annat att de flesta elever vill ldsa och &dr nyfikna pd bdcker och ldsandet i sig.
Efterfragan pa olika typer av litteratur dr stor och de sitter sig gédrna med en bok i den mysiga
soffan som star i klassrummet, sdvdl om det finns en stund Over men ocksd att eleverna
gladeligen ldser ndr de har schemalagda ldsstunder, sdger Anna.

Ann-Sofie har en annan syn péa fenomenet l4slust. Hon anser att l14slust skall vara den absolut
viktigaste byggstenen som en ldrare kan ge eleverna i1 skolan. Har eleverna inte kunnat eller
fatt chansen att tilldgna sig laslust s& kan eleverna inte ta till sig andra kunskaper heller,
laslusten och arbetet med den blir saledes otrolig viktig bade for liraren och for skolan. Aven
Meri hdvdar att laslusten ar det viktigaste som ldrarna och skolan bor arbeta med. Har skolan
misslyckats med detta har skolan misslyckats med allt. Kan man som lérare se att eleverna ber
att fa lasa, eller att eleverna kinner sig stolta over att ha last klart en bok blir laslusten tydlig.
Ann-Sofie fortsdtter berdtta om sin klass, hon tycker sig se att ldslusten blir synlig ndr
eleverna sjédlva soker sig till litteraturen och att de vill ldsa. Men ocksé att eleverna har ett
Oppet sinne vid hogldsning och lyssnar aktivt &ven om det inte dr eleverna sjdlva som léser.

Lislust dr ndgot som lararen méste skapa véldig tidigt, redan nir barnet borjat ldra sig tala.
Ordet laslust betyder lusten att 14sa, att man kan kidnna glddje av att lisa men samtidigt ocksa
se att man har nytta av sin ldslust. Den kan hjélpa en elev rent praktiskt, menar Mona.

Niér det dr roligt och lustfyllt att 1dsa och nir man vill ldsa for sitt eget ndjes skull, da dr det
laslust, for lust skall vara ett positivt ord, anser Eva. Hennes tankar kring ldslust dr snarlika
med Juliana d& Juliana anser att ldslust hos den enskilda individen finns nir eleven fér lust att
plocka upp en bok och ldsa. Genom ett arbete med daglig hoglasning blev det tydligt for
henne att eleverna hade ldslust. Vid nagra tillfallen fanns det ingen tid for hoglasningen och
eleverna visade dé sin stora besvikelse dver den bortfallna ldsstunden tillsammans. Det blev
ett konkret och tydligt tecken pd att eleverna verkligen var intresserade av litteratur och
framfor allt hoglasning samt att de ville bege sig in i litteraturens vérld.

Fenomenet 14smiljo som kanske kan anses vara lite diffust, finns dnda pé alla skolor runt om 1
Sverige, sd ocksd pa de skolor som véra respondenter arbetar i, dock har det olika betydelse
for alla inblandade.
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Vikten av en god ldsmiljo &r stor, ldsning och ldsmiljon far absolut inte kinnas som ett tving.
Eleverna maste kénna att de laser for sin egen skull, inte for 1drarna. Det dr ocksa viktigt att
flera olika typer av litteratur presenteras for eleven sa att de inte kénner att man endast kan
och bor ldsa en typ av bocker. Det kan vara allt fran skonlitterdra verk till dags- och
serietidningar. Ldsmiljon maste skapas utifrdn elevernas fOrutsittningar. Dessutom bor den
fysiska miljon dér ldsning sker vara genomténkt. Det dr inte annat &n att man som ldrare helst
vill skapa en ldsmiljé med mer soffor och liknande saker som kan gora det mysigare och mer
inbjudande for eleverna menar Anna.

Lasmiljon spelar en stor roll i den lirande verksamheten anser Ann-Sofie. Framfor allt
framhéller hon den fysiska miljon i1 klassrummet, d& de flesta lasstunder faktiskt sker inom
klassrummets vaggar. En soffa har dnskats i mer &n tjugo ar men har aldrig natt klassrummet.
Genom sma mysiga ldshorn skulle eleverna eventuellt kunna lockas till mer ldsning och
laslust. En annan aspekt dr hogldsningen som en del i den goda ldsmiljon. Det vill sdga att
som ldrare alltid 1dsa hogt for sina elever och pa sa sitt frimja en bra miljo.

Genom att moblera klassrummet med olika typer av litteratur, bocker som tidningar,
informationsblad och serier kan frimja en god ldasmiljo. Eleverna far stdndigt mdojlighet att
vila 6gonen pa olika typer av litteratur, framfor allt framme vid tavlan men ocksa runt om hela
klassrummet. Smi bord med temabestimda bocker och tidningar kan ocksa ses som god
laskultur. Det ar enkelt for eleven att se och inspireras av de olika bocker och tidningar som ar
uppdukade samt att borden dr léttillgdngliga och eleverna kan enkelt hitta den litteratur de
sjdlva dr intresserade av. Tanken dr att det skall vara latt att komma at litteratur man vill
sjunka in i, eleverna far sjdlva ga runt och titta for att sedan ta en bok eller annan litteratur.
Det skall ocksé synas att ldraren tycker det dr kul med litteratur papekar Meri.

Det egna personliga intresset spelar en avgdrande roll om man skall kunna uppnad en god
lasmiljo i skolan. Som ldrare kan du inspirera eleven genom dess redan befintliga intresse for
att sedan kunna introducera ny litteratur. Genom att ha det mysigt 1 klassrummet vid
lasstunder i form av att tdnda ljus, ddmpa belysningen och pé det séittet skapa en kédnsla att vi
trivs 1 skolan menar Mona.

Tyvdrr dr det ju alldeles for sdllan som det ldses hemma men meningen med dem stunderna i
skolan dr ju ocksa att vad skont vi har det tillsammans, vad bra vi mdr, det dr ndgonting jag kan
fly in i. Och detta kan man ta med sig hem ocksa. Istdllet for att bara tita pd tv och fa det serverat.
Och framférallt du skapar dina egna bilder ocksd, det sdtter ju igang din fantasi. Det far igang
hjdrnan pd att helt annat sdtt (Mona)

Vidare forklarar Mona att hon hoppas att eleverna tar med sig upplevelsen och kénslan av det
mysiga de just upplevt i skolan hem, sé att l4slusten dven fortsitter att utvecklas i hemmet.

Eva papekar tystnaden som en viktig del i1 skapandet av en god ldsmiljo, att kunna avskidrma
dig sjélv fran stim och fa en tyst och lugn miljo nidr man skall l&sa kan vara A och O for
manga elever. En plats dir det inte finns nagra stérande moment for de ldsande eleverna. En
del elever smiter in i ett annat rum for att krypa upp 1 en soffa, andra sitter vid ett gruppbord
och léaser tillsammans. Nér eleverna har flera olika valmgjligheter till ldsplatser tycker Eva
det dr en god lasmiljo.

En ldrare som arbetar 1 en mangkulturell skola dédr det finns olika nationaliteter och sprak
belyser att det &r oerhort viktigt med en god ldsmiljo i1 klassrummet. Det ar viktigt att alltid
lata lasningen fa ta plats 1 klassrummet for det kan vara enda séttet att dessa elever kan ta till
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sig det nya spréket och skapa ett fungerande ordfoérrad och pa sé sitt klara av skolan och de
mal som kravs hdvdar Juliana.

5.2 Vilka metoder tillampar lararna for att inspirera elever till laslust?

En sak som tillimpas i ledet att inspirera till laslust dr en stor variation och bredd av olika
typer av litteratur. Bland annat far dagstidningen en stor plats i arbetet med att skapa en
medvetenhet att det finns annan litteratur dn bocker att ldsa. Eleverna far ldsa, tolka och
berdtta om tidningsartiklar de ldst. En annan metod 4r ocksd att medvetet presentera
faktabocker som inte dr laromedel, det for att inspirera eleverna att ldsa litteratur som inte &r
knutna till skolan. Syftet dr att dessa bocker gor arbetet lite mer spdnnande och pa sé sitt
sporra deras lédslust. Ett knep som Anna brukar tillimpa nér hon introducerar en ny bok &r att
gbra upp ett arbetsschema for varje elev. Det kan se ut pa foljande sitt, eleverna far
individuella anvisningar om vad de skall l4sa i en bok, det vill sdga ett spAnnande stycke som
forhoppningsvis gor att de vill fortsétta 1dsa och det i sin tur fridmjar ldslusten. Det kan ocksa
te sig att tvd elever far sitta och ldsa ur samma bok, de kanske ldser vartannat stycke eller
kapitel, den metoden kan ocksé frimja spdnning och lusten att l1isa menar Anna. En tredje och
sista metod dr en bokrecensions parm. Efter att en elev har last klart en bok skall den skriva en
bokrecension, eleven far hir chans att berétta lite om boken, vad den handlade om och vem
forfattaren &r. Recensionen sdtts sedan in i pdrmen som slutligen fungerar som en
inspirationspdrm for klasskamraterna. Har niagon elev idétorka har den mojlighet att titta
igenom bokrecensionspdrmen och forhoppningsvis bli inspirerad av nigons recension och
foljaktligen ldsa den bok som man ldste recensionen om, avslutar Anna.

Ett ting kan vara ett bra knep for att sétta igang arbetet med ldslust. Till exempel om man har
en docka som ir knuten till en bok, det kan vara en Alfons Aberg docka eller ndgon annan
dockfigur som finns i bockernas virld. Det gor att eleverna far en direkt bild om vad de skall
lasa om. Boken blir inte s& abstrakt utan det finns nigot som man kan koppla den till.
Eleverna kan kinna p& dockan ren fysiskt samtidigt som man vicker laslusten berdttar Ann-
Sofie. Vidare séger hon att ett annat bra knep kan vara att beritta lite spdnnande om en bok
for att skapa ett intresse och en nyfikenhet. Har ldraren dessutom en klass med elever med ett
annat modersmal &n svenska kan det vara mycket fordelaktigt att 1dsa mycket litteratur med
stora och forklarande bilder. Aven de elever som inte forstar det nya spraket kan folja med i
en bok och péd sd sitt fi ldslust, men framfor allt kdnna delaktigheten som man far vid
gemensamma lasstunder.

Meri forklarar hur hon kdnner infor arbetet med ldslusten, hon podngterar vikten av att
laslusten ir lagd redan pa lagstadiet. Ar den inte det sd ir det stor chans att det blir ont om tid
att 1 mellanstadiet borja ldgga en grund for en god ldslust. I det hdr fallet kan ett
beloningssystem bli aktuellt for att inspirera eleverna till ldslust, det kanske inte dr den bésta
metoden men kan bli ett nddvéindigt ont for att alla elever skall finna sin laslust. En metod
som Meri numera anvénder sig av dr bokprat. Den metoden har visat sig vara inspirerande for
elever da de far hora sina kamrater tipsa om en bok de lést.

Att fa dem intresserade av nagot beskriver en lirare dr hennes fridmsta uppdrag 1 arbetet med
att inspirera till 14slust. Det kan finnas elever som redan har givna intressen och dem behdver
man inte arbeta lika hért med. Sedan finns det elever som inte dr intresserade av nagot alls
eller inte vet vad de ir intresserade av och dd behovs det laggas fokus pa dessa elever. Det dr
viktigt att eleverna kdnner att den litteratur de far 1 hdnderna kdnns meningsfull. For att
inspirera till ldslust méste eleverna kidnna en gldadje och rofylldhet till den litteratur som de
laser menar Mona.
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En metod dr att anvinda sig sjidlv som ldrare, som inspirator. Att visa att litteraturen har en
betydande roll for en sjilv och att det finns s& mycket man kan ldsa. Genom att berétta vad
man sjilv ldste ndr man var i deras &lder kan inspirera dem till att 14sa och pa sa sétt inspirera
dem att lasa och finna sin laslust.

Jag visar med mig sjdlv tycker jag, att jag dlskar att ldsa (Eva)

En kanske mer beprovad metod som Eva anser och anvinder sig av for att inspirera elever till
laslust dr boktips och bokprat. Varje vecka far en elev tipsa sina kamrater om den bok som
hon eller han har list, eleven berittar kort om bokens handling, vad hon eller han tyckte om
den samt visa bilder. Eleven far ocksé chans att ldsa ett stycke ur boken. Bokpratet kan vara
att tillsammans med eleverna diskuterar kring den bok som ldses hogt i klassen. Vidare ser
Eva ett samband mellan elevers lislust och att de far ta del av skonlitterdra bocker i andra
amnen. Det ger inte bara laslust for sitt personliga ndjes skull utan hon maérker att eleverna lar
sig betydligt béttre.

Juliana tycker det dr viéldigt viktigt att man dukar upp med olika typer av bocker, tillexempel
inom en genre och med olika forfattare. Det ska finnas olika svarighetsgrader for att tillgodose
alla elevers olika behov. En annan viktig del i arbetet med att framja laslust dr att som lérare
ha last bockerna sjdlv, sd att man kan pressentera dem pa ett spainnande och roligt sitt. For att
komma igéng med arbetet kan man starta med att ldsa en och samma bok tillsammans och
diskutera den gemensamt. Har eleverna kommit en bit lingre kan de eleverna diskutera sjédlva
utan hennes medverkan. Efter hand kan det vara flera typer av bocker som léses i klassen och
da kan eleverna bilda sméd grupper och diskutera dem sinsemellan. En annan metod for att
inspirera eleverna dr att begrinsa deras lasning. De kan till exempel bara fa ldsa ett kapitel
oavsett hur spannande boken &r, det kan ge dem en sporre att ldsa vidare och ge dem lusten att
lasa litteraturen. Slutligen tar Juliana upp begreppet noll tolerans, det betyder att det skall vara
knépp tyst nir alla elever ldser, det far inte vara si att nigon stor en annan. Ar det inte pa s&
sdtt ar det 14tt hént att det sitter flera elever som aldrig laser.

5.3 Hur arbetar lararna med lasmiljon pa sin skola?
Lasmiljon finns 6verallt i en skola men den kanske dr som mest mérkbar 1 ett klassrum och
den nirmiljon som eleven befinner sig i.

Bocker och litteraturens roll &r stor i skolan. Bockerna maste vara tilltalande och inspirerande
for eleven och det dr viktigt att de stindigt kommer nya bocker savil till klassen men ocksa
till skolans gemensamma bibliotek. Genom att vara med i stadsbibliotekets bokjury anser
Anna att eleverna féar chans att se nya bocker samt att de far vara delaktiga i vilka bocker som
skall kopas in till skolan. Framfor allt ar bokjuryn i1 den hér skolan till for de elever som gér i
arskurs fyra och fem. Varfor man har valt att satsa pa de eleverna forklarar inte Anna.
Bokjuryn fungerar s att varje ar utses en rad bocker som alla bokjury medlemmar far rosta
pa. Bockerna dr redan indelade i olika &ldersgrupper. Den hér skolan forsoker att kopa in sé
ménga bocker som mojligt for att inspirera och arbeta for en god ldsmiljo. Biblioteket dr ndgot
som man arbetar mycket med pa skolan. For ett par ar sedan fanns det inte ett vél fungerande
bibliotek s nu arbetar man mycket med att s6ka s& mycket pengar som mojligt for att skapa
ett inbjudande bibliotek for alla skolans elever. En annan instans som tas till vara pé i arbetet
med en god ldsmiljo ér att utnyttja narliggande bibliotek. De dr gratis och dér finns kompetent
personal som kan guida elever till ratt litteratur samt att biblioteket har andra arrangemang
som &r vil forknippande med litteratur, exempelvis forfattartriaffar, teatrar med mera. Alla
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elever skall ha ett 1anekort s& de sjdlva kan besoka bibliotek och lana bocker anser Anna. Hon
sag tidigt till att alla hennes elever fick var sitt ldnekort och det visade sig vara mycket
uppskattat.

Ann-Sofie beskriver sitt arbete med ldsmiljon pa hennes arbetsplats. Hon berittar att skolan
en langre tid haft ett stort anslag pd litteratur och att man nu har flyttat skolbiblioteket ut till
klassrummen och nédrliggande uppehéllsrum. Det har visat sig vara mycket effektivare att
kontinuerligt byta ut litteraturen i klassrummen och uppehallsrummen istéllet for att ha alla
bocker i skolans gemensamma bibliotek. Eleverna kan nirma sig litteraturen pa ett helt annat
satt om litteraturen dr dem néra. Det behdvs ocksd att bocker stindigt fornyas och byts ut,
speciellt ndr man arbetar med elever som har ett annat modersmal. Gamla bocker med ett
dldre sprak kan vara svira att forstd for en svenska som andraspraks elev, avslutar Ann-Sofie.

Foréldrarna har en viktig roll 1 arbetet med att skapa en god ldsmiljo 1 skolan. Om forildrarna
tycker det ar viktigt att det finns en god ldsmilj6é sdvil hemma som i skolan sa ar det littare att
arbeta med bocker och annan litteratur. Eleverna kénner att skolan har en mening och att
skolan och hemmet samarbetar menar Meri. Vidare beskriver Meri arbetet med 14smiljon, hon
brukar se till att alla elever ldser en och samma bok som de senare kan diskutera. Det kan
ocksa finnas ett visst antal exemplar av ett flertal bocker, de som ocksé kan ge diskussions
tillfallen fast dd 1 speciella grupper. En annan metod som Meri anvdnder sig av &r att hon
forsoker utvardera litteraturen som eleverna laser, savil 1 hela klassen men ocksa att eleverna
far skriva recensioner som kan inspirera andra. Nér en utvdrdering sker i hela klassen far
eleverna sitta i sina bankar och borja fundera pd vad de tyckte om boken i fraga. Sedan fér de
fyra olika omraden som de speciellt skall tdnka pa. Vad de gillade och ogillade med boken,
monster de hittade samt frigetecken. Sedan far elever sjédlva ricka upp handen och sidga vad
de tyckte och sedan skriver man upp pa tavlan ordagrant vad eleverna sidger podngterar Meri.
Vidare berdttar hon att det dr viktigt att eleverna kédnner att deras egna ord stdr pa tavlan och
att de inte &r lararens.

En metod 1 arbetet mot god 14smilj6 &r att arbeta tematiskt. Genom att sitta skonlitteraturen i
centrum och sedan knyta an till den i andra d&mnen kan skapa en mening for eleverna och dé
ocksa en god ldsmilj6 1 skolan, forklarar Mona. Vidare forklarar hon hur hon sjilv arbetat
tematiskt, framforallt med sagor och da i synnerhet den kidnda forfattarinnan Astrid Lindgren.
Under en lidngre period lastes de festa av Lindgrens verk och sedan bestimde man att sitta
upp en musikal som byggde pa litteraturen som alla elever last. I och med arbetet med
musikalen blev det en sjdlvklarhet att ta in litteraturen dven i andra &mnen. I musiken 6vades
sjdlvklart sdnger, till exempel Idas sommarvisa och Snickarboa. 1 trd- och syslojden gjorde
eleverna drikter och de olika delarna till dekoren och pa sa sétt fick eleverna kidnna glddje och
meningsfullhet i 1dsningen samt att de fick ta del av annan kultur utifran ldsmiljon. Slutligen
podngterar Mona att det géller att fa eleverna att se nytta, ndjet och gléddjen 1 det man ldser.

Aven Eva berittar att hon foredrar att jobba tematiskt och framforallt di med skénlitteraturen
som utgangspunkt. Eva beskriver kort hur hon kan sétta samman skonlitteraturen med andra
dmnen som svensk- samt naturorienterande d@mnen. Genom denna metod kan eleverna
uppleva en rod trad genom skolans olika &mnen.

Lugn och ro ér tva begrepp som spelar en avgoérande roll i Julianas arbete med god 1dsmiljo.
En metod som hon anvénder sig av &r att forsoka dela upp klassen nér de har léstillféllen. En
del far sitta 1 klassrummet med den litteraturen de ldser medan andra far sitta i ett ndrliggande
uppehallsrum. Pa sa sétt dr det enklare att skapa lugnet 1 klassrummet och den inre ro som
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eleverna behover for att kunna ta till sig den litteratur de nu liser, forklarar Juliana. En annan
metod dr att stindigt ge eleverna feedback, genom att stilla enkla men relevanta fragor till
lasaren kan man ta reda pd om eleven fOrstatt boken och samtidigt inspirera till fortsatt
lasning. Feedbacken kan dock ta ganska lang tid och dérfor sdger Juliana att det skulle
underldtta om det fanns mer resurser i skolan till just detta arbete.

5.4 Hur ser och arbetar lararna med fenomenen laslust och lasmiljo ur ett
konstruktivistiskt perspektiv?

Konstruktivismen har tvd utgédngspunkter, man kan se den utifran tva perspektiv. Den
kognitiva utgdngspunkten, det vill sidga nér eleven lir utifrdn sig sjdlv med hjilp av sin
forforstaelse samt den sociala utgangspunkten. Den som karaktiriseras av samspelet, nér
individen l4r 1 samspel med andra. Vara respondenter fick fragan hur de ser och arbetar med
fenomenen ldslust och ldsmilj6 utifran de ovanstdende perspektiven.

Genom ett individanpassat arbetssitt och speciellt arbetet med ldslust och ldsmiljo ar det
viktigt som ldrare att alltid se till den enskilda individen och dens forutséttningar samt behov.
Att vilja ratt litteratur till ritt elev &r ett viktigt arbete, det for att inte stjdlpa eleven i dens
strdvan mot att finna sin 14slust och lagga grunden for 14s och skrivutvecklingen. Valet av bok
ar ndgot som ldraren kan gora tillsammans med eleven. D4 far lararen en uppfattning om vad
eleven &r intresserad av samtidigt som ldraren kan styra eleven mot ritt svarighetsgrad, det for
att hjdlpa och végleda samt visa sitt stdd, menar Anna. Eftersom tanken &r att se till alla
elevers individuella behov kan det te sig att vissa far speciell hjdlp. Har en elev svéart med
lasningen kan den f&4 mojlighet att l&na hem bdcker frin skolans bibliotek, ndgot som skolan
egentligen inte tilldter. Tanken har varit att, skall eleverna l1ana hem bocker far de saledes gora
det med sina egna lanekort pd stadsdelens lokala bibliotek forklarar Anna. Nér man arbetar i
en storre elevgrupp ar det viktigt att 1dra kinna sina elever och ta reda pd vad var och en har
for intresse samt vad det gillar for typ av bocker. P4 s& sitt underldttar det arbetet med
individanpassningen, som larare blir det da enklare att tipsa eleverna och guida dem till ratt
bok.

Lislust och arbetet med god ldsmiljo dr inte endast ndgot man kan arbeta med utifran ett
individuellt perspektiv. Det finns mycket eleverna kan gora tillsammans berdttar Anna.
Genom att ldsa varandras bokrecensioner som finns tillgédngliga i en padrm far eleverna chans
att inspirera varandra och pé s sitt sker ett samspel dem emellan. Ett annat arbetssitt dr att
engagera eleverna i undervisningen, det dr inte endast ldraren som individuellt tipsar bocker
till eleverna. Detta kan dven ske elev till elev. Eleverna far beritta for varandra lite grann om
en bok de list, de kanske lédser ett kortare utdrag ur den samt att kamraterna fér stélla fragor.
Anna fortsdtter att berdtta om hennes arbete med hogldsning, hon véljer ofta bocker som det
finns mycket att diskutera kring. Diskussionerna som foljer efter en hoglasningsstund sker 1
hogsta grad 1 samspel med varandra. Elevernas tankar och funderingar lyfts upp till ytan,
fragor stélls och besvaras, nya tankesétt presenteras i samband med diskussionen och nya
funderingar kan fodas. Allt ndr man later eleverna samspela med varandra, poéngterar Anna.

Utvecklandet av elevens personlighet och identitetssokande &r ndgot som ldraren kan né
genom ett individanpassat arbetssitt nir det géller arbetet med ldslust och ldsmiljon. Ann-
Sofie ser det som ett ypperligt tillfdlle att arbeta med empati och kénslor med en elev genom
litteraturens vérld.

...8d ddr ingar ju ndstan allting, att kdnna sig liten, att inte vaga sldss, att géra dumma saker och
kunna stélla till rétta igen och ja vad dr det mer, kamratskap det dr ju fruktansvirt mycket kénslor
som finns, sd dr det ju med all litteratur tycker jag, all god litteratur i alla fall... (Ann-Sofie)
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Genom att eleven fér ldsa, skriva och berétta om en bok som behandlar kénslor som sorg och
ensamhet, ridslor och glddje, tror Ann-Sofie att man som ldrare nér elevernas personliga
utveckling. Eleverna far individuellt mala om boken och beskriva hur de kénner sig nér de last
boken. De dldre eleverna kan dven fa en personlig lasloggbok som de skriver individuellt i.
Att lata eleverna samspela och ldra av varandra anser Ann-Sofie vara av stor vikt, speciellt om
man arbetar med elever med svenska som andrasprak. Det dr viktigt att man sprakar
tillsammans och pé sa sitt lar tillsammans. Att samtala med varandra om en bok ar ett bra sétt
att f4 hora andra prata och anvédnda sig av det nya spraket, samtidigt som eleverna kan tipsa
varandra om ny litteratur och inspirera dem 1 arbetet med det nya spréket. Vidare beskriver
Ann-Sofie att hon ofta liter eleverna berdtta om en bok istdllet for att de ldser for sina
kamrater. P4 s sétt far eleverna en chans att prata men hon fir ocksd en chans att héra om
eleven i fraga verkligen forstatt det hon eller han har last. Eleverna som lyssnar far ocksa en
upplevelse 1 form av att de hor kamraterna berdtta om sin bok, de far hora savél det nya
spraket men ocksé en historia som kan foda ett intresse till att ldsa.

Meri menar att ldrarens roll blir en inspiratdr i arbetet med laslust och god 14smiljo utifran ett
individuellt perspektiv. Liraren méaste forsoka nd varje elev genom samtal och pd si sitt
inspirera dem till rétt litteratur sa de sjdlva kan finna sin laslust. Det ar svért att 14ta eleverna
sjdlva soka ratt litteratur, det ter sig ofta i att eleverna inte finner vad de letar efter eller att de
trottnar nédr de inte hittar just den bok som de vill ha, fortsitter Meri. Samspelet eleverna
emellan sker inte 1 form av att de inspirerar varandra eller tipsar varandra om bdcker snarare
att eleverna delar och ger varandra lugn och ro nér ldsstunder sker. Vidare tycker sig Meri se
ett samspel mellan sina elever nér de respekterar varandras val av litteratur, det &r ingen som
retas fOr att nagon laser en léttlést bok eller en tidning till exempel. Hade man haft en draghést
1 klassrummet som verkligen brann for ldsning och litteratur kanske det hade sett annorlunda
ut, den eller de eleverna hade eventuellt tagit mer plats i klassrummet och mer aktivt
inspirerat sina klasskamrater till l&slust. Som det ser ut idag sa kan inte Meri se att hon har
ndgra sddana elever i sin klass.

Eleverna som kommer till skolan och ska bdrja sitt arbete med att finna sin ldslust och se sig
som en enskild individ i skolans 1dsmilj6 ar inte tom som en vas. Eleverna har enormt mycket
kunskap och erfarenheter inom sig. Det dr ldrarens uppgift att forsoka vigleda dem pa ett sa
sdtt att de kan ta tillvara pd dessa erfarenheter och kunskaper. Det giller som larare att utga
ifrdn den enskilde individens behov och forutsittningar samt se till dens intresse, menar
Mona. Pa si sitt ndr man eleverna pa ett individuellt plan ndr man arbetar med att frimja den
enskilde individens ldslust. Nar man arbetar i ett mangkulturellt omrade och i en skola som
har ett flertal olika nationer, sprak och kulturer representerade innebdr det sdledes en stor
variation och bredd av kunskaper. Det behdver inte nddvindigtvist vara nigot negativt,
snarare tvart om. Det finns en mingd kunskaper som kan spridas mellan de olika eleverna i
form av att man tar del av varandras liv. I arbetet med l4slust och ldsmiljo &r det ett bra
tillfalle att tillimpa metoder dér eleverna far samspela mellan varandra.

Ett sditt att ge och ta varandra dr ju parldsning, de har samma bok, liser hogt for varandra. Eller
ndgon ldser, dterberdttar en bok for den andra, dterberdttar i klassen... (Mona)

En annan metod &r att tvd elever kan lidsa samma bok och sedan skriva en individuell
bokrecension for att sedan sitta tillsammans och diskutera, argumentera och jimfor deras
olika tankar och funderingar. P4 sa sitt for eleverna en upplevelse utifrdn en gemensam bok
men ur olika infallsvinklar, anser Mona.
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Eva anser att den individuella anpassningen &r léttare i form av att hitta bocker till den
enskilde individen som passar just den, att individanpassa elevernas ldxor och att det fungerar
bra att ha korta men meningsfulla samtal om litteratur med en elev om vad han eller hon lést
samt vad hon eller han tyckte om bokens innehall.

Men att individanpassa ldsningen, det tycker jag dr det viktigaste, jag tycker det dr viktigare dn
individanpassa i kanske andra dmnen... (Eva)

Det ar viktigt att individen fér rétt litteratur och ritt svarighetsgrad pd de bocker som hon eller
han tilldelas, det for att uppmuntra eleven till ldsning och forhoppningsvis inspirera till Idslust.
Det far inte vara sa att en elev far en bok som ar for svar eller for l4tt, da ar det létt att eleven
kdnner en tristess och fOrlorar sin ldslust. Genom att individanpassa undervisningen och
arbetet med ldslust och lasmiljo sd minskar man uppkomsten av sddana problem, tycker Eva.
Vidare beskriver hon sitt arbete med eleverna nér de far arbeta tillsammans med litteratur och
laslust. Genom att samtala tillsammans om bdcker de lést, s& som hoglasningsboken eller
egna ldsebocker far eleverna en upplevelse tillsammans som kan féda nya tankar och
kunskap. Har man en vildigt begévad ldsare i klassen kan hon eller han vara en stor hjélp i
arbetet med att inspirera och motivera andra ldsare som inte riktigt funnit sin ldslust, tror Eva
avslutningsvis.

Juliana belyser tryggheten som en viktig del i arbetet med laslust och ldsmiljon. Det &r viktigt
att eleven kédnner att ldraren &dr genuint intresserad och vill hjidlpa eleven i1 fraga. I ett
individanpassat arbetssitt blir tryggheten och elevens enskilda intresse centrala begrepp. Det
ar den enskilda individens egen drivkraft som spelar roll och ldrarens uppgift att spinna vidare
pa den. Det forsta ldraren bor gora dr att ldra kénna sin klass, som Juliana utryckte sig:

Nummer ett dr ndr du fdar en grupp att du som ldrare, tror jag vara sd tydlig och sd sdker pd det
du pressenterar och att rdtt bok hamnar i rétt mans hand i starten (Juliana).

Valet av bok blir foljaktligen vildigt viktigt ndr det giller att individanpassa arbetet med
laslust och ldsmiljo, tilldgger Juliana. For tillfdllet arbetar inte eleverna tillsammans med
laslust och ldsmiljé i den utstrdckningen som kanske Onskas. Vissa moment gors sd som
parldsning och pardiskussioner men inte nigra genomténkta arbetssétt ddr eleverna samspelar
med varandra. Det har inget att géra med att samspelet eleverna emellan skulle vara mindre
viktigt, den har bara fatt ge plats for den individuella arbetsmetoden dé& Juliana har sett ett
behov av den.

Samtliga intervjuade ldrare anser att den individuella utvecklingen av laslust dr deras frémsta
uppgift att arbeta med. Trots detta dr det ingen som anser att gruppen och gruppdynamiken &r
mindre viktig for frimjandet av ldslust och god ldsmilj6. Skolans arena ska tillgodose alla
individers enskilda behov utifrdn deras fOrutsittningar, samtidigt som samspelet eleverna
emellan ocksa fér en plats i undervisningen.

Jag kan inte se pd alla som likadana, de dr sjutton olika individer ddr och har sjutton olika sditt att
ldra sig och sjutton olika sdtt, olika mal i livet. Alltsa det tycker jag dr min viktigaste uppgift att
stimulera alla pa det sditt som de vill bli stimulerade (Eva).

5.5 Sammanfattning

De flesta intervjuade ldrare anser att det &r viktigt att se till individens intresse och
forutséttningar 1 arbetet med att framja en l4slust samt en god ldsmilj6. Det finns ocksa en
onskan att eleverna far den lugn och ro den behdver for att kunna sjunka in i en bok och da 1
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en harmonisk miljo, helst dir det finns mjuka soffor. Vissa lirare belyser ocksé vikten av att
starta tidigt med arbetet med l4slust och lasmiljo {or att l1dgga en grund for fortsatt intresse for
lasning och att underlétta senare studier. Lararna anvinder sig av olika metoder for att frimja
laslust och god ldsmiljo och manga har gemensamt att de later eleverna samspela med
varandra i form av parlidsning, bokdiskussioner och bokprat, en del anvinder sig av ting for att
inspirera sina elever till ldslust. Ménga lirare l14ter ocksa sina elever ldsa mycket litteratur pa
egen hand, och fér dé en individuell hjdlp med ldsningen och val av bocker. Ibland far de vilja
sjdlv eller ibland under lararens paverkan. Ménga liarare beskriver att de tycker det &r viktigt
att ratt bok kommer i var mans hand, for att inte forsvéra ldsningen for eleven eller att den blir
for enkel och inte ger ndgra utmaningar.

24



6. Analys

Hiér foljer en analys av de sex intervjuer vi genomfort med ndgra ldrare, med syftet att kunna
besvara véra fragestédllningar till den hir fordjupningen. Har kommer ldrarnas svar att
analyseras samt att skillnader och likheter kommer att belysas. Fordjupningens respondenter
ar fullt medvetna om att alla elever ldser pa olika sétt och upplever saledes ocksé ldslusten pa
olika sétt. Alla ldrarna framhaller tre viktiga faktorer att se till i arbetet med ldslust och
lasmiljon och det ar:

Syn pa fenomenen ldslust och ldsmiljo
Individen
Gruppen

6.1 Syn pa fenomenen laslust och lasmiljo

Alla tillfragade respondenter hade sin personliga syn pa fenomenen l4slust och ldsmiljo, alla
ansdg dock att det var viktiga fenomen att diskutera inom skolans virld samt att det &r viktiga
fenomen att ta stillning till som ldrare i arbetet ldsutveckling. Nér en elev kdnner glddjen att ta
upp en bok och lédsa, eleven roas och kinner att man far ut ndgot av boken i form av ngje, lugn
och ro och kunna uppleva nigot nytt, d& kénner eleven laslust, menar de flesta tillfragade
lararna. Om ldrarna kinner sina elever blir det lattare att se hur eleverna reagerar pd olika
typer av litteratur och ldsstunder. Nér ldrarna sjdlva kdnner att de har klart for sig vad
fenomen innebar kan de skapa och arbeta med sina elever pa ett helt annat sitt &n om man inte
skulle vara medveten om att de finns och vad de innebér. Lararna kan da ocksé forsta att alla
elever inte tycker om samma sorts litteratur utan att vissa elever skapar sig laslust genom att
lasa vissa typer av litteratur medan andra elever ldser ndgot annat och pa sa sitt kénner ldslust.
Lislusten hos de tillfragade l4ararnas elever ter sig pé olika sétt men det &r inte mer &n naturligt
d4 alla elever &r sin egen person. I och med att lararen faktiskt ser ldslusten som fenomen och
att den uttrycker sig pad olika sétt kan vara ett tecken pa att ldraren tar vara pa elevers
personliga intresse och att det inte finns ndgon fin eller ful litteratur. Eleverna kénner en
trygghet gentemot sin lararen, gruppen och skolan.

Lasmiljon har en sjdlvklar plats i skolan, hur vél uttinkt och utarbetad den ar skiljer sig dock.
Tystnaden och lugnet &r en del 1 att skapa en god lasmiljo. Alla elever skall kunna ldsa utan att
bli storda. Eftersom lugn och ro dr en sadan viktig del blir det tydligt att lararna vill att
eleverna skall kunna tillgodogora sig savil deras forméga att ldsa men ocksa det som star i
litteraturen. Lasningen blir séledes ett inldrningstillfdlle. En annan del &r att eleverna inte
kdnner att det dr ett tvang att ldsa, det skall vara nagot som de vill gora, de skall kdnna att de
laser for sin egen skull och inte for ldraren. Tvang dr ndgot negativt, det dr inget man gor for
att man vill utan tvart om. Och goér man nigot mot sin vilja dr det stor chans att man inte vill
gora det igen. Dérav &r det viktigt att skapa en trygg ldsmiljo dir det inte sker ndgot tving
eller press.

Trygg lasmiljo innebdr inte endast att eleverna inte kdnner ett tvang att ldsa. Den fysiska
miljon dr minst lika viktig eftersom de flesta listillfédllen sker inom klassrummets viggar. Alla
tillfrdgade ldrare har podngterat att de vill ha mer mysiga ldshérnor med soffor och mysig
belysning.

6.2 Individen
Alla elever lar och arbetar pa olika sitt, sdledes krdvs det att ldraren kan tillgodose alla elevers
olika behov och intresse. Det innebér att ldraren maste se till alla elevers olika forutséttningar
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infor arbetet med att fraimja laslust och en god ldsmiljo. Individen paverkas stindigt av sin
fysiska och psykiska miljé. Den fysiska miljon handlar om den tillgng till litteratur som
eleven har, det kan vara skonlitterdra verk, facklitteratur, dagstidningar och tidskrifter. Genom
att presentera olika typer av litteratur kdnner eleverna att deras speciella intresse dr sdvil
accepterade men ocksé viktiga. Eleven kinner sig bekriftad och det frimjar dens intresse for
lasning. Mdblemanget runt om eleven édr ocksd av stor vikt. Inbjudande soffor och fatoljer,
mysig belysning och levande ljus dr viktiga ting att erbjuda for att frédmja laslust och framfor
allt god l4smiljo menar de tillfragade pedagogerna.

For att gora den fysiska miljon mer tilltalande 4r det viktigt att duka upp med bdocker,
synliggdra litteraturen savél i klass- och uppehéllsrum, det dr ocksé viktigt att kontinuerligt
byta ut litteraturen. Gamla bocker med gammalt sprak kan vara svart for en svenska som
andraspréks elev att ldsa. En annan viktig aspekt ar att varje skola har ett mer eller mindre
fungerande skolbibliotek. Detta behdver inte alltid innebéra att skolan i sig har ett sdrskilt
skolbibliotek och en fast anstilld bibliotekarie utan att bibliotekets bocker istdllet finns néra
eleverna i1 klassrummet eller dylikt. Det finns en méingd bra barn och ungdomslitteratur pa
marknaden idag och om lédraren skall kunna guida eleverna i ratt riktning ar det viktigt att
lararen faktiskt har list en del bocker. Pa sé sitt far ldraren mer kunskap om vilka svérigheter
en del bocker kan innehalla och framfor allt vad boken handlar om mer @n om ldraren hade
last pa baksidan av boken.

Den psykiska miljon dr minst lika viktig som den fysiska om inte mer, det &r enormt viktigt
att lararen noga lar kénna sin elevgrupp och genuint intresserar sig och arbetar for att lara
kdnna varje enskild individ i en klass. Eleverna maste kénna att deras intresse tas till vara pé
och att de blir inspirerade att ldsa, far eleverna ldsa det de sjdlva tycker om blir arbetet med att
frimja laslust betydligt lattare. I ett individanpassat arbete krdvs det att tryggheten finns hos
den enskilda individen, trygghet infor sin ldrare men ocksa gruppen. Hemmet har ocksa en
viktig roll 1 lararnas arbete med att frdmja laslust och god 1dsmilj6 1 skolan. Anser fordldrarna
att 14slust och bocker ar viktigt kommer eleven att kidnna igen sig i skolan och i ldrarnas arbete
med laslust, bocker och ldsmiljon. Genom att koppla det personliga intresset och hemmet till
skolan, gor att skolan kénns meningsfull, vilket dr viktigt for individen.

Det finns olika metoder som anses vara fordelaktiga i arbetet med ldslust och lasmiljon
tillsammans med den enskilda individen. Det viktigaste dr som tidigare namnts att individens
intresse sdtts i fokus menar de flesta tillfragade larare. Om en ldrare visar konkret pa att det
individen ldser vare sig pa egen hand eller det han eller hon tilldelas att ldsa, kan vara till nytta
for individen. Detta genom meningsfulla och intressevickande metoder dir eleven ocksa pa
egen hand blir nyfiken att veta mer och pa s sétt inspireras till ldslust. Lararen kan ocksa
inspirera till ldslust och god ldsmiljo genom att integrera ldsning och da i synnerhet
skonlitteraturen 1 andra &mnen. Genom att skonlitteraturen blir synlig dven i andra @mnen gor
att eleven kénner att skolans dmnen hénger samman och litteraturen blir en rod trdd genom
skolans undervisning. Det kan inte bara frimja individens ldslust, det kan dven stodja Gvrigt
skolarbete och framja kunskapsinldrning. Kénner lararen att det dr svart att inspirera eleven
eller att den inte har nagot uttryckt intresse kan det forekomma beldningssystem. Det 1 sin tur
kan vara en l0sning for att Gppna elevens sinne och en eventuell lasning infor l4slust och
lasning. I och med att alla ménniskor &r olika krdvs det ocksa en rad olika metoder for att
framja l4slust hos den enskilda individen. Dérfor blir det viktigt att en ldrare inte arbetar med
endast en metod utan kan tillimpa flera metoder for att tillgodose alla elevers individuella
behov.
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Hur lararna ser pa sina elever dr ocksé en viktig del 1 arbetet med l4slust och 1dsmiljé och hur
fenomenen ter sig i undervisningen. Eftersom alla elever dr sin egen individ och lever livet
utifrdn sin forforstdelse maste det ligga i lirarens intresse att se varje individ som de ar.
Genom att mota eleven pd den nivd den befinner sig i1 livet, kunna ge den litteratur som
belyser sddana saker som eleven sjilv gar igenom i dens liv, kan man hjélpa dem att utveckla
deras personlighet. Fér eleven rétt bok vad det betrdffar svirighetsgrad ar det latt att utesluta
problem som att eleven kdnner en tristess infor litteratur och ldsning och att eleven tappar
laslusten eller helt slutar att ldsa.

Den enskilda individen &r inte en tom vas som skall fyllas utan har miangder med kunskaper
och erfarenheter med sig i bagaget och det dr dessa som ldrarna maste ta till vara pa for att
kunna frdmja laslust. Samtalet och en dppen kommunikation kan dé vara till stor hjélp att na
varje enskild individ. Lararen kan da ta reda pa hur eleven ser pa ldsning och litteratur, vad
den vill ldsa, vad den tycker &r svart att ldsa och vilken svérighetsniva den ligger pa.

Som ldrare maste man se hela individen och siledes ocksd forsoka se pd vilken nivd den
ligger pa utan for den delen lidgga for mycket fokus pd vad dem borde klara av vid en viss
alder eller arskurs. Elevens personliga litterdra intresse och kunskapsnivd maste fa vara i
centrum och utifran den kan léraren arbeta vidare for att fa eleven att uppna savél skolans mal
som sin personliga utveckling.

6.3 Gruppen

Lisa dr inte endas nadgot som elever kan gora individuellt utan det &r ofta lasning sker i grupp.
Flera ldrare lyfter fram gruppen som en viktig del i att skapa meningsfulla lastillfillen. Som
analysen tidigare visat dr den fysiska miljon viktig for att laslust och lasmiljon ska framjas.
Har eleverna och gruppen en bra miljoé runt om sig som inbjuder till samarbete och samspel
blir arbetet med l4sning roligt.

Eleven ér sin egen person och har sin egen personlighet men den dr ockséd en individ i en
grupp som skall kunna samarbeta och samspela med andra om man ser till de mal som stér till
respektive arskurs. Den psykiska miljon har d@ven en viktig del i gruppens utveckling av
laslust och ldsmilj6. Kompetensen och variationen 1 ett klassrum &r stor med tanke pé vad alla
elever har med sig i sin ryggsidck. Dessa kunskaper kan spridas mellan de olika eleverna i
form av att de far samspela med varandra. Gruppens olika syn pa litteratur och dess innehall
kan skilja sig &t, sa ocksa asikter och omdomen. Ifall elever fér tid till att sitta tillsammans och
diskutera litteratur eller ge varandra boktips far de respons fran olika hall, kanske bade bra
och délig men gruppen fér i alla fall se att man kan tycka olika saker om en och samma bok.
En annan aspekt dr tystnaden, lugnet och harmonin som bor finnas for att skapa en god
lasstund. Gruppens medlemmar maste ldra sig att respektera varandra och att man ldser pd
olika sétt. En del elever krdver mer lugn &n andra, detta for att kunna ta till sig den litteratur
de ldser oavsett om det dr dmneskunskaper eller ndjeslédsning som sker. I och med att
pedagogen delar in elever 1 olika grupper kan man tillgodose detta behov savil for de elever
som vill diskutera och prata om bdckerna och de eleverna som sjélva vill sjunka in i en bok 1
lugn och ro.

Som ldrare kan man hjdlpa eleverna att hitta sin ldslust genom att lata dem samspela med
varandra. De elever som kommit ldngre med sin ldslust kan hjdlpa de som inte kommit lika
langt. Gruppens mer vana ldsare kan fa agera som inspiratorer och séledes stotta de mindre
vana lésare till att hitta litteratur de tycker om och kan ldsa utifrdn den svarighetsgrad som
eleverna behover. De vana ldsarna far inte bara hjélpa ndgon annan, de far ocksa sjédlva véxa
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som ménniskor och kénna att deras kunskaper kommer till nytta. Parldsning, gruppldsning och
boktips dr en rad metoder som de tillfrigade pedagogerna anvénder sig av. Eftersom det kan
vara svart att na alla elevers olika behov &r det bra att ta hjdlp av resterande elever. Eleverna
kan inspirera varandra och motivera varandra da de pratar samma sprak och eventuellt har
samma intressen, samtidigt som de skall kunna respektera varandras val av litteratur och
intressen ifall de skiljer sig at. Vidare kan en grupp ocksé uppleva att ldsning och ldslust som
nagot de gor tillsammans och stravar mot, och att de gor detta for att ma bra tillsammans. Om
pedagogen formar grupper med elever som ligger pa samma nivd och har samma
svarighetsgrad pa bocker, kan man na flera elevers personliga behov samtidigt som eleverna
samspelar med varandra. De fér tillfdlle att samtala och diskutera utifrdn deras forforstielse
samtidigt som gruppen kan kénna att de far prata med ndgon som ldser samma sorts litteratur
som en sjalv.

Hogldsning dr ocksa en metod som de flesta ldrare anvénder sig av. Genom att ldsa hogt for
eleverna skapar man en gemensam lidsstund dir eleverna far vila och bara njuta av att bli ldsta
for. Eleverna far uppleva som tidigare ndmnt en njutning av ldsestunden samtidigt som
pedagogen sitter igang deras tankar omedvetet. Genom att vilja litteratur som belyser ménga
saker eller hédndelser som man kan diskutera, fods nya tankar hos eleverna under
hogldsningen. Tankar som kan bearbetas efter hogldsningens slut. Det gor att boken inte
endast blir en njutning, eleverna far ut ndgot av det forutom en lasupplevelse. Samtalet eller
diskussionen som foljer efter ett hoglasningstillfille kan vara extra fordelaktigt for en svenska
som andraspriks elev. Eftersom spriket och boken é&r 1 fokus under ett bokprat far eleverna
med svenska som andrasprik dels hora det nya spraket samtidigt som de tar del av boken.
Eventuellt forstér eleverna boken pa ett helt annat sétt nir kamrater forklarar savdl med gester
och tal. Hoglésningen &r ocksa en chans for gruppen att fa hora annan litteratur dn de ar vana
vid, eleverna kan bli intresserad av den litteratur pedagogen viljer och eventuellt spinna
vidare pd den genren nér de sjdlva skall vilja personlig 1dsebok.

Skolbibliotekets roll belystes tidigare som en viktig del i arbetet med att framja laslust och
god ldsmiljo 1 skolan. Det finns dven andra bibliotek som skolan har all ritt att ta del av och
ocksa borde. Det finns méinga olika arrangemang som forfattartriffar och teatrar som ér vl
kopplat till litteratur och kan hjdlpa pedagogen i arbetet med att skapa en ldslust hos sin
elevgrupp. Lanekort dr ocksd ndgot som alla elever kan fa pé ett statligt bibliotek, det kan
ocksa vara ett steg at att hjdlpa eleverna finna gliadje och ndje med lasning och litteratur.

6.4 Sammanfattning

Analysen har visat att samtliga tillfrigade respondenter anser att fenomenet ldslust &r ett
fenomen som pedagoger bor arbeta med mycket i1 skolan. Lararna belyser vikten av att de
sjdlva vet vad fenomenet innebér, annars blir det svart att arbeta med det. Ldsmiljon &r ocksa
viktig for att kunna framja ldslust. Den bor vara utan fri sa att eleverna inte kdnner att ldsning
blir ett tvang. Gruppens behov dr viktiga men individens behov &r viktigast att tillgodose.
Genom att se, erkdnna individens intresse och person kan man nd dem i deras livsvérld och
inspirera dem till lasning. I ett individanpassat arbetssitt ar det viktigt att hinna med att ge tid
till gruppaktiviteter. I och med att alla individer ar olika s& finns det massor att lira av
varandra. De tillfrdgade pedagoger har en rad olika metoder de tillimpar med den enskilda
individen men ocksa i gruppen i hoppet om att framja laslust och god ldsmiljo.
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7. Diskussion

Under fordjupningens géng har vi lagt mérke till att de respondenter vi intervjuat och de
skolor de arbetar i ar fullt medvetna om hur viktig l4slusten och lasmiljon dr. Det for att den
enskilda individen skall kunna tillgodogora sig de kunskaper som skolan kriver, inte minst att
lara sig ldsa och skriva. Fordjupningen har pévisat att gruppen ocksa har en stor roll for att
fradmja laslust och laskultur. Hir kommer vi att diskutera respondenternas svar och stilla dem
mot den relevanta litteraturen under avsnittet teoretisk anknytning.

7.1 Tva perspektiv pa konstruktivismen

Var fordjupning har pavisat att de tillfrigade ldrarna anser det viktigt att se pd individerna
som de &r och att alla dr olika. De flesta tillfragade larare papekar att arbetet med den enskilda
individen &r det allra viktigaste arbetet nér ldslust skall frimjas. Pedagogerna menar att
individerna inte kan ses som jamlika for alla har olika bakgrund, kultur, traditioner och
framfor allt intresse. Vi kdnner precis samma sak som de tillfrigade ldrarna, angdende att den
enskilda individen dr och arbetet med denna bor vara var framsta prioritet. En enskild individ
ar sin egen individ och wutgangspunkten blir sjdlvklart personen 1 frdga. Lpo 94
(Utbildningsdepartementet, 1998), siger att eleven skall bemdtas med respekt for den
ménniska den dr. Alla dr unika och det dr ndgot skolan skall ta vara pa. Piaget och den
kognitiva konstruktivismen menar att det vi lar oss inte dr nagon spegelbild av en yttre véarld.
Det ér snarare att kunskapen kommer ifrén den forforstdelse man har, séledes silas och tolkas
den nya kunskapen utifran den kunskap och forforstaelse man redan bar pa (Imsen, 2000).

Visst finns det elever som lar sig bést pa egen hand, utan paverkan fran kamrater och helst vill
lasa sjélv och ta till sig den kunskap litteraturen ger. Genom att individanpassa arbetsséttet
kan ldararen ni alla elever i klassen och verkligen fokusera pé alla elevers individuella behov
och forutséttningar. Vi tycker att det &r otroligt viktigt att alltid 14ta individens intresse styra
vad som skall lédsas, i alla fall nér arbetet handlar om att frimja laslusten. Eleven méaste fa en
positiv upplevelse i sjdlva ldsandet och vi tror inte att det gdr om inte eleven kénner att hon
eller han fér l4sa ndgot som ar intressant. Vidare ar det viktigt at kunna méta eleven dér den
befinner sig, som pedagog maste du kunna tala elevernas sprik, det for att kunna se det eleven
bar med sig 1 sin ryggséick och sedan kunna dra nytta av det.

Vygotskij ansdg att kunskap skapas socialt inte individuellt. Vidare menar Vygotskij att
inldrning ar ett socialt fenomen som fOrsiggér 1 en social situation, inldrning dr darfor en
social angeldgenhet (Imsen, 2000). Foérdjupningens respondenter ansag att gruppen var viktig
och att eleverna har mycket att ldra av varandra men individen dr dnda viktigast. Gruppen kan
fungera som bra inspiration och motivationspelare for den enskilda individen och det &r
positivt. Kursplanen och malen att uppnd for det svenska sprdket samt svenska som
andrasprdk sdger att elever skall kunna samtala om ldsningens upplevelser samt reflektera
over texter. Lararna pratar mycket krig grupptillhorigheten, att eleverna kanner sig trygga och
ser sig som en del i gruppen. Kénner gruppen varandra vil och respekterar varandra ar det
lattare att arbeta pa ett gruppanpassat undervisningssitt. Vidare anser pedagogerna att det ar
viktigt att ta hjélp av gruppen for att kunna tillgodose alla individers behov. Detta i form av
olika metoder som passar just vid ett speciellt tillfalle. Vi kénner precis som de tillfrdgade
pedagogerna att gruppen &r otroligt viktig, att alla elever kénner att de dr en del av gruppen
och att de har nagonting att tillfora. Siledes blir alla individer lika viktiga och betydelsefulla.
Detta dr ndgot som dven Vygotskij menar. Det dr den sociala aktiviteten som skapar en
individuell utveckling och inte tviart om (Vygotskij 1995). Nir eleverna byter erfarenheter
med varandra, samtalar och méts i samspel med andra kan man senare tillgodogora sig de nya
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perspektiven och kunskaper pa egen hand. Det hade inte gatt om den enskilda individen fatt
erfara dem pa egen hand.

Det finns en rad olika metoder man kan ta till anvindning ndr man skall arbeta med
fenomenet léaslust i en grupp. De tillfrdgade ldrarna belyste flera metoder de tar till for att
frimja laslusten och grupptryggheten. Bland annat far eleverna prata mycket med varandra
om litteratur och det far hjélpa varandra att finna bocker som passar just dem. Ibland far de
sitta tvd och tva och ldsa tillsammans, det dr ndgot som dven Alleklev och Lindvall (2003)
belyser. De beskriver hur tva elever kan ldsa samma bok och vixelldsa och pa si sitt far
lastrana men ocksd njuta av att bli last for. En sddan metod ar nagot vi vildigt gérna skulle
vilja tillimpa i varat framtida yrke som ldrare. Vi tror att bdda parter vinner pa att ldsa
tillsammans, bada ldsarna fér dels ldsa och underhalla men ocksa lyssna och njuta. Chambers
(1994) menar att man inte kan forsta en boks innebdrd forrdn den diskuteras och det gér man
bést 1 samspel med andra. Nar vi gor det vicks fragor och vi skapar en forstaelse av texten 1
sin helhet. Som vi ndmnde i1 borjan av diskussionen belyste vi att nu i vuxen élder pratar vi
mycket om de bocker vi lidser. Vi kdnner absolut att det &r ndgot man bor gora dven i skolan
och girna starta sa tidigt som mdjligt. Det finns mycket att ldra sig tillsammans med andra
och ha litteraturen som utgangspunkt.

Slutligen vill vi knyta an till Lind6 (2002) som menar att som ldrare bér man inte forkasta de
metoder som anvénts genom skolans historia s& som att beritta, foreldsa och ldsa hogt. Vi kan
kdnna att det kanske laggs for mycket fokus pa nya metoder istillet for att ta till vara pd dem
som redan finns och modifiera dem en aning. For att skapa lust att ldra och ldsa méste man
som lérare variera sin undervisning (Lindd, 2002).

7.2 Att skapa en inspirerande lasmiljo

Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1998) sdger att miljon dr en viktig komponent for att
larande skall kunna ske. Vi anser att det skall vara en god miljo for eleverna och lararen att
vistas 1. Det skall ocksd vara kul att ldsa och det skall finnas olika typer av litteratur att tillga.
Gérna erbjuda olika typer av bocker med inspirerande bokomslag, bilderbocker och olika
tidningar. Det skall finnas négot for varje tillfille och humor. Lésa i1 skolan skall vara lika
roligt som att ldsa hemma, utbudet som eventuellt finns i hemmet skall ocksa finnas i1
klassrummet, det for att skapa en mening med skolan. En av de intervjuade ldrarna belyste
vikten av att fordldrarna dr delaktiga i arbetet med att frimja ldslust. Anser fordldrarna att det
ar viktigt att 1dsa och finna sin ldslust sa underléttar det ldrarens arbete i skolan. Vidare kan
ocksa eleven se att hemmet och skolan samarbetar och strdvar efter samma sak. Norberg
(2003) skriver om hur du som lédrare kan skapa en god ldsmiljo i1 skolan, bland annat anser hon
att klassrummet bor vara fullt av nya och dldre bocker, bade skon- och facklitteratur. Det ska
ockséd finnas bilderbocker och enklare ldshiften for nyborjaren och eventuellt eleven med
svenska som andraspradk. Hon anser ocksa det vara av stor vikt att ménga olika
intresseomraden tillfredstills. Vi kan inget annat &n att hilla med Norberg (2003), och vi har
sett att manga av de tillfragade ldrarna ocksa arbetar med att fa en sa tillfredstéllande ldsmiljo
1 skolan dér manga olika typer av litteratur presenteras. Vi lade mirke till att lirarna hade flera
typer av litteratur 1 klassrummet och uppehéllsrummen, tidningar fanns ocksd och da bade
dags- och serietidningar. Det for att tillgodose sa manga behov som mojligt.

En del ldrare forklarade att de flyttat ut skolbiblioteket i klassrummet for att litteraturen skulle
vara ndrmare eleverna och for att skolan inte hade nagon permanent bibliotekarie. Det tycker
vi dr ett bra initiativ om skolan inte har tillgdng och ekonomi att ha en heltidsbibliotekarie.
Norberg (2003) anser att det skall finnas en bibliotekarie pa varje skola eller att larare ar
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sakallade bokansvariga och far chansen att ldsa barn och ungdomslitteratur pa schemalagd tid
for att senare hjdlpa elever hitta ritt bok. Vi kénner att ndr vi kommer ut i verksamheten
skulle vi gérna vilja fa tid till att 1dsa in oss pé olika typer av litteratur for att sedan guida vara
framtida elever till rétt litteratur, det for att frdmja elevens ldslust. Kareland (2001) hiavdar att
larare med goda kunskaper i barnlitteratur ar viktiga litteraturformedlare och kan gora mycket
for att vicka elevers léslust.

Alleklev och Lindvall (2005) belyser lasprojektet Listiga rdven. Pedagogiken som ligger till
grund for lasprojektet har nagra viktiga tyngdpunkter. Bland annat att undervisningen skall
vara lustbetonad och ge energi, den lustbetonade undervisningen gor att eleverna mar bra. Vi
kanner att de tillfrigade ldrarna gor sitt yttersta for att inspirera deras respektive elever till
laslust och att de arbetar for att skapa en god ldsmiljo dir det inte finns ndgon fin eller
fullitteratur. Lérarna ser till de intressen som finns i klassen och tar fram litteratur efter dem.
Utifrdn det vi sett ute 1 verksamheten skulle vi gdrna anamma véra tillfrdgade ldrares
arbetssdtt men kanske dra det ett strd lidngre. Vi skulle gérna ta in filmen mer i
undervisningen, eftersom barn och ungdomar idag ser véldigt mycket pa film kénner vi att det
ar av stor vikt att inte vifta med pekpinnen och forbjuda det. Snarare tvirtom, om vi lirare
erkdnner film som metod i arbetet med att frimja léslust tror vi inte att elever strdvar emot nér
det géller att ldsa. Snarare inspireras dem till att ldsa boken forst och sedan jamfora den med
filmen. Sedan tror vi ocksa att man kan fi ménga elever som inser att bockerna ofta &r
betydligt battre dn filmen och pd sé sitt far dem att intressera sig for ldsning. Detta &r nagot
som Kloo (2004) ocksa anser vara fordelaktigt 1 arbetet med ldsning och laslust. Nér eleverna
har lédst en bok och diskuterat samt bearbetat den, kan ldraren tillsammans med sina elever ga
vidare genom att titta pa filmen, for att sedan jamfora filmen med den ldsta boken.

Lasmiljon vi tagit upp har inte bara berort att det skall finnas intressant och varierande
litteratur. Vi har ocksd belyst den fysiska miljon och att den spelar roll for frimjandet av
laslust och den goda ldsmiljon. Soffor och fatdljer, mysiga lampor och inbjudande bokhyllor
ar ting som de flesta tillfragade larare efterlyser. En del ldrare har turen att redan ha soffor och
dylikt 1 sina respektive klassrum, andra far hélla till godo med det som skolan erbjuder, vilket
i flera fall inte d4r mycket. De ldrare som dock har soffor och béttre bokhyllor kdnner att de
anvinds pa ett sddant sdtt de vill. Eleverna vill sitta i den mjuka soffan och mysa, de vill ga
till bokhyllan och hitta en bra bok. De vill helt enkelt ldsa for njutningens skull.

Vi anser att en god fysisk miljo dr extremt viktigt nér det kommer till att frdmja ldslust. Som
vi ser det ar det egentligen bara att ga till sig sjélv, var sitter jag helst och ldser, var dr det som
mest bekvimt och var kan jag fly fran omvérlden tillsammans med litteraturen? Vi kénner att
skolan bor ndrma sig hemmet for att skapa en mening och trygghet. Detta gor man genom att
gora klassrummet mer likt hemmet, eftersom hemmet i minga fall dr barnets borg dir de
kdnner sig trygga och vilmaende, den kénslan vill vi som ldrare att eleverna dven skall kdnna
i skolan.

7.3 Bokprat och hoglasningens roll

Alla som funnit ldslusten avverkar bocker som skogshuggaren avverkar trad, det dr underbart
att 1dsa och fa uppleva nya vérldar, kulturer och séledes skaffa sig nya erfarenheter. Lisningen
blir ndstan som en drog som man bara maste ha. Litteratur ger en avkoppling och en personlig
njutning som lugnar en i denna mer eller mindre stressiga vardag. Vi forfattare till den hdr
fordjupningen kdnner att vi inte behandlar bocker likadant nu 1 vuxen &lder som vi gjorde nér
vi var yngre och gick i grundskolan. Nu pratar vi mer om bdcker, diskuterar och argumenterar
om en bok vi last. Vi tipsar varandra om bdcker vi har 1idst och bocker vi tycker vara vanner
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borde ldsa. Aldrig var det s& nér vi gick i grundskolan. Visst ldste vi en hel del men inte allt
for ofta fick vi vélja sjédlva. Allt for ofta var det var liarare som satte en bok i vara hiander och
bad oss ldsa just den. Efter att vi ldst ut boken i fraga fick vi oftast skriva en bokrecension
som senare togs hand om av var ldrare. Nir vi tdnker tillbaka var inte var ldslust sa speciellt
stor, vi ldste mer for att vi var tvungna att ldsa. Nu i vuxen élder véljer vi sjdlva vilken
litteratur vi vill l4sa och vi ser en stor skillnad. Nu dr det roligt att 1dsa och vi kan knappt halla
oss frén att 14sa skonlitteratur, den som vi sjélva véljer att 14sa da vill siga.

Valet av litteratur dr viktigare 4n man kanske tror for att frimja laslust hos en elev. Chambers
(1994) menar att lasprocessen alla ginger maste starta med ett val. Eleverna maste fa kdnna
att den litteraturen de skall 1dsa maste de fa vélja sjilva. De tillfrdgade ldrarna menar ocksa att
ritt bok maste hamna i rétt hand och att det &r otroligt viktigt att elevernas intresse tas till vara
pa. Ekstrom (2004) belyser barns forsta mote med litteratur, som ldrare maste man helt enkelt
lata barnet och situationen avgora och att eleven sjilv far vara delaktig i valet av litteratur.
Kéareland (2001) menar att ldrare med goda kunskaper 1 barnlitteratur ar viktiga
litteraturformedlare och kan gora mycket for att vicka elevers laslust. En del tillfrigade 14rare
menar att de forsoker ldsa sd mycket som mojligt av de bocker som presenteras for eleverna.
Andra kénner att de skulle vilja ha mer tid att l4sa barn och ungdomslitteratur for att kunna
inspirera sina elever mer. Vi kénner att ju mer barn och ungdomslitteratur du ldser som lédrare
ju léttare blir det att kunna hjilpa elever att finna ritt bok med rétt svarighetsniva, samt att det
blir lattare att inspirera dem till ldslust. Vidare tror vi ocksa att det kan leda till att eleverna
inte upplever att ldraren anser att det finns béttre eller samre litteratur nér lararen 1 fraga lést
lite av olika genrer. Norberg (2003) anser att det &r mycket viktigt att lararen har en tillatande
attityd gentemot litteratur. Speciellt ndr det giller elevens egna individuella bokval, for
huvudsaken ir att eleverna far lust att 14sa och sedan kunna samtala om dem.

Bokprat dr en metod som en del tillfrigade ldrare anvdnder sig av, andra gor det dock inte i
den utstrickningen de vill. Den mdda som dock ldararen ldgger ned ndr hon eller han
introducerar ett bokprat fir ofta ett snabbt resultat, i from av att eleverna ser engagemanget
och sdledes blir inspirerade att ldsa (Amborn och Hansson, 1998). I bokpratet uppstar ett
samarbete mellan eleverna som ger upphov till ett inflode som &r gynnsamt for inlérning.
Eleverna far ocksa en storre forstaelse for en bok, de kan se den fran flera olika infallsvinklar
eftersom det sdkerligen ter sig att alla inte forstdtt en bok pa ett och samma sitt. Boken och
bokpratet kan ocksé vara en 6ppning for kidnsliga och svéra frdgor som med bokpratets hjilp
blir littare att behandla. Aven Lpo 94 belyser samtalet som en central del i skolan, speciellt i
arbetet med det svenska spraket. Tanken ar att elever skall strdva emot att kunna utveckla sin
formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor (utbildningsdepartementet, 1998).

Vi anser att eleverna ocksé far trdna pa att uttrycka sig och anvénda sitt sprak vid bokprat, de
skall berdtta om en bok, tala om varfor den var bra eller délig. Saledes blir det inte endast ett
samtal om litteratur, det blir ocksa ett tillfdlle att ldra sig tala. Det kan vara extra nyttigt for de
elever som har svenska som andrasprdk. De far dels hora hur det kan lata ndr man talar men
de far ocksa chans att sjdlva sprdka. Elever med svenska som andrasprak far vid en
bokpratstimma ldra kénna litteraturen pd ett annat sdtt dn att endast sjdlv ldsa. Detta
undervisningssétt styrks i kursplanen for svenska som andrasprik. Hatch (Nauclér 1978)
menar att det inte bara ir bra for svensktalande elever att bokprata. Aven de elever som har
svenska som andrasprdk fir bokpratet en viktig roll. Inldrarens aktiva deltagande i1 olika
former av samtal har ndmligen en viktig betydelse. Hatch (Nauclér 1978) menar att
utgangspunkten i det samarbete som uppstar i samtal mellan en andraspriksinldrare och
samtalspartner ger upphov till inflode som blir sdrskilt gynnsamt for inldraren. En annan
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aspekt som kan vara fordelaktigt i arbetet med bokprat kan vara film, det &r ett mycket
anvéandbart redskap. Kloo (2004) menar att nar eleverna diskuterat och pratar om en bok, kan
lararen tillsammans med sina elever gé vidare genom att titta pa filmen, for att sedan jimfora
filmen med den ldsta boken. D& har ldsprocessen fatt gd ytterligare ett steg, genom att
eleverna forst fa uppleva boken genom sin forforstaelse och virld for att sedan uppleva nagon
annans skildring av samma bok genom filmen. Vi anser att det ar ett ypperligt arbetssétt for
att inspirera elever till litteratur och ldsning. Eftersom barn och ungdomar idag dnda tittar sa
mycket pd film och tv, varfor inte géra nagot av det. Lat filmen ta plats 1 klassrummet och
undervisningen men under styrda former. Vi tror inte bara pd att lita filmen ta mer i
undervisningen och att den frdmjar ldslust. Vi tror ocksd att den kan skapa en storre
forforstaelse for oss liarare hur elever upplever deras vérlds samt att eleverna kinner att vi
larare kan méta dem 1 deras livsvérld.

Eftersom ldsvanor grundldggs hos barn redan i tre- till fyradrsdldern, anser Ekstrdm och
Isaksson (1997) att lararna bor ge en daglig hoglasningsstund i elevgruppen. Alla tillfragade
larare ansdg det vara av stor vikt att alltid ha en hogldsningsbok. Den skapar mysiga
gemensamma stunder dir man kan njuta av att bara fa vara. Eleverna fér sitta och lyssna och
sjunka in i en bok utan att sjdlva behova ldsa. Det kan vara fordelaktigt om det finns en eller
flera elever som inte funnit sin ldslust eller om de har ldssvérigheter att de &ndé far ta del av
litteratur. Det kan ocksa vara ett knep att skapa en gruppsdmja och bittre forhédllanden i
klassen. Hogldsningen blir alltsd ndgot man har tillsammans.

Vi forfattare anser att hogldsningen bor vara en sjélvklarhet i skolan oavsett arskurs. Att bli
last for ar inget man behodver sluta med bara for att man blir dldre. Ekstrom och Isaksson
(1997) menar att lyssna till ndgon som ldser hogt for en &r en aktivitet. Det finns de som tror
att eleven skulle slappna av och somna vid hoglasningstillfillen men det &r ofta precis tvért
om. Eleverna kopplar pa istdllet, de far erfarenheter, fantasin sitts igang, den Gppnar nya
tankar och funderingar. Vi héller med om att hogldsningen dr otroligt viktig och att du kan fa
mycket utifrén just saddana tillfillen. Bocker tolkas inte p4 samma sitt av alla manniskor som
laser en bok. Det innebér att det finns ménga tankar och funderingar som skiljer sig, tankar
som kan leda till ny forstdelse, samtal och diskussioner. Nya tankar som kan frdmja léslust.
Om man tittar pd hogldsningens roll utifran ett mangkulturellt perspektiv finns det mycket att
vinna, Holmegaard och Enstrom (Nauclér 1993) menar att barns ordinlérning pd andraspraket
frimjas mycket ifall eleverna far chans att lyssna pa det nya spraket. Den passiva forstaelsen
kommer i normala fall fore den aktiva anvdndningen. En del av de tillfrdgade ldrarna arbetar
pa en mangkulturell skola och belyste hur viktigt det var for eleverna med svenska som
andrasprik att de fick lyssna mycket pa bocker. Aven om de kanske inte forstar allt s& far de
hela tiden hora det nya spraket. Ett led i att ldra sig ett nytt sprak &r att starta med att lyssna pa
andra och hogldsningen kan vara en jittebra metod. En av fordjupningens lérare beréttade for
oss att hon anvénde sig av ting, till exempel dockor och figurer som ar knuten till sagan eller
boken. Vi tror att det kan vara en mycket bra metod for att gora sagan/boken mer levande men
det kan ocksa bli littare for svenska som andrasprikselever att forstar nér en figur finns till
hjélp. Sagan och boken kan séledes forklaras pé ett sitt till forutom att ldsa den.
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7.4 Sammanfattning

Vi har sett att de tillfrigade ldrarna anser att individen &r viktigast da alla &r unika pa sitt sétt.
Eleverna kommer inte ut i samhillet i en grupp utan pa sina egna tva ben. Gruppen ar forvisso
ocksé viktig, tillsammans 14r man sig mycket och kan hjilpa varandra. En kombination ir att
foredra fast med tyngdpunkt pa den enskilda individen. Vi forfattare haller med. Lasmiljon
skall vara fri och mysig. Elevernas litteraturval skall vara fordomsfria och den fysiska miljon
skall vara hemlik, det for att skapa en rod trad mellan hem och skola. Bocker dr inte bara till
for att ldsas, det finns mer man kan gora efter en utlist bok. Bokprat dr en metod som bade de
tillfragade ldrarna och vi vill och anvidnder oss av. Hoglasning ar ocksd en metod som é&r
uppskattad av bade elever och larare.
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8. Slutsats

Resan genom fordjupningen har varit 1dng och otroligt ldrorik, vi forfattare har forsokt att
stdlla relevant litteratur mot fordjupningens intervjuade larare. Hur de sag och kinde infor
fenomenen léslust och ldsmiljo. Fordjupningens tillfrdgade ldrare anser att 14slust dr bland det
viktigaste man arbetar med i skolan idag. Har eleverna inte ldslust dr det svart att arbeta med
annat ocksa. Ldrarna har ocksa belyst sitt arbete med léslust, vilka metoder de tillimpar och
hur de forsoker att skapa en god ldsmiljo. Vi har sett och kommit fram till att de verksamma
larare vi intervjuat gor s& mycket de kan for att inspirera till 1dslust och gora litteratur till
ndgot lustfyllt. Samtidigt som de flesta ldrare maste konkurrera med dagens media s& som
dator och tv-spel, film och de sedvanliga tv-programmen. Det &r inte litt som ldrare att
inspirera elever till laslust men med sma knep kan man lyckas. Genom att utforma en varierad
undervisning, testa olika metoder, tillata all sorts litteratur sa som tidningar, facklitteratur och
givetvis skonlitteratur kan man visa eleverna att allt &r vért att ldsas. Vi har ocksd kommit
fram till att ldrarna anser att gruppen &r viktig men individen &r viktigast. Ett individanpassat
arbetssitt blir saledes aktuellt, elevens intresse tas till vara pa, likasd deras forforstaelse,
behov och forutséttningar. Trots ett individanpassat arbetssétt behover inte gruppen komma
utanfor, det finns mycket du kan gora med litteratur i en grupp. De tillfragade ldrarna belyser
hogldsningen och boktipsare som metod. Vi anser att det dr ett tecken pd att ldraren &r noga
med att inte gldomma bort gruppen i ett individanpassat arbetsklimat.

Vi kan ocksé dra slutsatsen att det ar otroligt viktigt att arbeta med ladslust och ldsning med
elever som har annat modersmal dn svenska. Att lira sig ldsa pd ett nytt sprak dr inte enkelt,
d& desto viktigare att gora ldsundervisningen och ldsutvecklingen stimulerande och rolig.
Lasmiljon kédnner vi dr ett omrdde som man bor arbeta mer med. Det finns allt for ménga
skolor som inte satsar pa att géra miljon inbjudande. Det vi har kommit fram till &r att dagens
larare vill géra klassrummet med hemlikt och skapa en rdd trdd mellan hemmet och skolan
men miljon kan ibland bli ett hinder. Vi har dragit slutsatsen att dagens skola sparar allt den
bara kan och det dr inte konstigt att vissa delar av skolmiljon inte prioriteras framfor andra.
Utifran det kdnner vi att det ar otroligt viktigt att lararutbildningarna runt om 1 landet belyser
laslusten och ldsmiljons roll sdvil for eleven men ocksé for ldraren. Det for att belysa att den
ar otroligt viktig ndr man arbetar med lasutvecklingen.

8.1 Forslag till vidare forskning

Vi anser att fenomen som ldslust och ldsmiljé &r hogst relevant for savél verksamma som
blivande ldrare att reflektera dver. Under arbetets gdng har vi ként att det finns ett behov av att
gora fordjupningen 1 storre skala, det for att kunna fi mdjlighet att generalisera och kunna dra
slutsatser kring fenomenen. Genom att titta nirmare pa bade ldrarnas roll och hur eleverna
upplever laslust och ldsmiljé kan man fa en storre forstaelse for fenomenen vi valt att lagga
fokus pa. Ett annat led att utveckla &mnet &r att titta nirmare pd hur rektorerna ser pa
fenomenen och framfor allt hur de varderar ldsmiljon och den fysiska miljon pé skolorna.

I f6rdjupningen belystes filmens roll som ett led att skapa en god ldsmiljé. Det kan vara
intressant att fordjupa sig i filmens roll som léslustfrimjare samt hur filmen och litteraturen
kan fldtas samman bédde ur ett elev och lararperspektiv. Vi har valt att intervjua ldrare men 1
en storre fordjupning kan det dven vara relevant att observera eller séitta upp en enkét som
metod.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Introduktion: Alla barn som bdorjar forskolan far sd smaétt starta arbeta med bokstéver, rim
och ramsor for att s& smaningom borja ldra sig koppla ihop ord till meningar och sedan ldra
sig ldsa. Nér barnen i forskolan gatt over till grundskolan och blivit elever stélls det hogre
krav pé lasningen. Alla elever maste lira sig ldsa for att kunna uppna de mal som finns
skrivna i laroplanen Lpo94. De flesta larare ar fullt medvetna om att det miste finnas ett
intresse for den litteratur som eleven skall ldsa men hur arbetar egentligen dagens verksamma
larare med att frdmja en god l4smiljo och ldslust for sina elever?

Fenomensforklaring: Med fenomenet l4slust menar vi att vilja ldsa for sitt eget nojes skull
och att ldsaren kan njuta av att tilldgna sig litteratur som denne inspireras av.

Med fenomenet lasmiljo menar vi nir eleverna befinner sig i en milj6 dér litteraturen har en
central del av undervisningen. Bland annat dér eleverna ldser all form av litteratur. Det kan
innefatta skonlitteratur, faktabocker, tidningar men inte liromedel s& som svenska bdcker,
matematikbdcker och geografibdcker.

Huvudfraga: Beritta hur du ser pa fenomenet laslust?

Foljdfraga: Hur ter sig detta uttryck i din undervisning, hur yttrar sig laslust i din elevgrupp?
Huvudfraga: Hur du ser pa fenomenet lasmilj6?

Foljdfraga: Arbetar ni med lasmiljo pa er skola? Vilka typer av resurser kan ni ta hjilp av?
Huvudfraga: Vilka metoder tillimpar du som ldrare for att framja laslust?

Foljdfraga: Kan du ge ndgra konkreta exempel?

P& universitetet idag pratas det ganska mycket om vikten av elevers interaktion och samspel
med varandra i skolan och undervisningen, en del forskare hivdar att grunden till l1drande sker

1 samspel med andra..

Huvudfraga: Beritta hur du som larare ser pa arbetet med laslust utifran ett perspektiv dar
eleverna samspelar med varandra?

Foljdfrdga: Hur vill du som ldrare beskriva ditt eget arbete utifrén ett sddant perspektivet?
Vidare finns det forskare som ldgger mer fokus pd individen och dennes ldrande. Med syfte
att individen sjélv bér pa kunskapen. Utifran sin egen forutsittning samt forforstéelse tolkar
och formar gammal kunskap till ny kunskap.

Huvudfraga: Kan du forklara hur du ser pa arbetet med l4slust ur ett individ perspektiv?

Foljdfrdga: Hur ser ditt eget arbete ut med laslust utifran det perspektivet?

Foljdfrdga: vilken &r viktigast for dig som ldrare, den individuella utvecklingen eller gruppens
utveckling? Kan du forklara varfor.
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Goteborgs universitet
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LAU 350

Ht 2005

Examensarbete

Information for fordjupningens respondenter

Syfte

Syftet med vér fordjupning ar att undersoka hur larare ser pa laslust och 1asmiljo och studera
nidrmare hur de arbetar for att inspirera sina elever till laslust. Vidare vill vi med denna
fordjupning som utgdngspunkt forsoka fa en insikt 6ver de metoder och medel som anvénds
av nagra verksamma ldrare for att skapa l4slust hos sina elever.

Metod

For att fa svar pa vara fragestéllningar har vi valt intervjuer och en kvalitativ metod. Det &r
var forhoppning att kunna mota lirare 1 olika skolor for att undersdka deras syn pé fenomenen
lasmilj6 och ldslust samt hur de behandlas i verksamheten. Intervjuerna kommer att géras
individuellt och vi kommer att anvidnda oss av bandupptagning. Observationerna kommer
ocksé att ske individuellt i ldrarnas respektive klass.

Respondenternas rattigheter

e Varje deltagare skall ha mojligheter och ritten att nir som helst stilla frdgor om
fordjupningen och fa sina fragor sanningsenligt besvarade.

e Deltagarna har nir som helst réitten att avboja att delta eller avbryta sin medverkan nér
som helst utan negativa foljder.

e Deltagarna skall vara sékra pé att deras anonymitet skyddas. Av slutprodukten skall
det inte vara mojligt att identifiera sévil forskola/skola som lérare, inte heller
elever/barn. Om man 6verviger att namnge de som deltagit 1 fordjupningen méste man
ha tillstdnd frdn alla berdrda: personalen pa skolan, eleverna, deras foréldrar och andra
som kan beroras.

e Om det ter sig att deltagarna inte 4r myndiga skall malsman informeras och tillfragas
om barnen far medverka.

Hérmed godkdnner jag min medverkan i foljande fordjupningsarbete:

Signatur Namnfortydligande
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Om modifierad figur tagen fran Alleklev & Lindvall (2003, s. 25) Listiga Rdven

HOGLASNING

PARLASNING

VALJA EN BOK, OCH
LASA

BERATTA BOCKER

LYSSNA PA
BOKKASETTER

VIDEO

FABLER OCH SAGOR

BILD OCH DATOR

BIBLIOTEK,
FORFATTARBESOK,
BOKPRAT, OCH
BOKLAN

ARBETSSCHEMA

TEMA, TEATERBESOK,
EGNA
DRAMATISERINGAR




