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The aim of this thesis is to generate new knowledge about how children and teachers
communicate scientific contents in preschool. The general research question is formulated as:
How do the object of learning and the act of learning appear in communication about
scientific contents in preschool? This thesis is a collection of three (previously published)
empirical studies and takes shape in the encounter between a projected knowledge acquisition

task for preschool and the educational tradition of preschool.

The research approach is based primarily on phenomenography focussing on developmental
pedagogy. The results are discussed in relation to situated learning and the assumptions about
the task of preschool characterising the social practice that is brought to light. The thesis is
based on the assumption that teachers are bearers of taken-for-granted ideas about what the

‘good preschool’ is, and that these ideas affect the way they interpret new tasks.

The empirical basis consists of video observations from two preschools working with
different thematic projects: Life in the tree stump and How soil is formed. The analysis is delimited
to the verbal communication occurring between children and teachers about the scientific
content. The children are aged between three and six years. All observations have been
transcribed to text and analysed according to the following research questions: Study I: (i)
What is communicated as the object of learning in the theme work about natural scientific
phenomena in the preschool studied? (i) What acts of learning appear in the communication
of the object of learning? Study II is a re-analysis of the linguistic usage in the empirical data
from Study I. Research questions of Study II are: is there any systematic pattern in the use of
anthropomorphic speech regarding (i) who uses this language, (if) when it is used and (iii) what
it is used for? Study III is delimited to children’s perspective, and the research questions are:
(i) What do children ask about during theme work with a natural scientific process in
preschool? (i) Can any tendency towards change be discerned with regard to what kind of

questions children ask in the course of the theme work?

The results have thrown light on what natural science is in these preschools, a questioning
teacher, an education ideal as an interpretative framework and children’s meeting with the
object of learning. The results are discussed in relation to a feasible didactic perspective based
on the educational ideal of preschool and in relation to a critical didactic perspective
concerning teachers’ will, courage and competence to make the content visible. Finally, with
the implementation of the raised knowledge task for preschool in mind, prominence is given
to the need of critical reflection over the role of language as maintaining a discourse and the

concepts established.
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Forord

”Varfor vill ni skriva en avhandling?” Ja den frigan stilldes till oss tidigt i
forskarutbildningen och gav anledning till eftertanke. Varfor vill jag skriva en
avhandling. Ja jag tror att den frimsta anledningen stir att finna i min
yrkesbakgrund och ett intresse f6r barns lirande som utvecklats och férdjupats
under aren. Jag bir pd en tilltro till de yngsta barnens nyfikenhet och strivan att
begripa virlden och en tilltro till forskolliraruppdragets till synes oindliga
mojligheter att bjuda barn till ”nya varldar”. Det édr ocksa en tilltro som omfattar
var demokratiska virdegrund; allas ritt till en r6st och en kinsla av tillit till sin
egen formaga. Med en innerlig forhoppning om att innehillet skall kunna vara
ett bidrag i en diskussion som ror forskolliraryrkets utveckling och miljéer for
barns lirande i bade forskning och yrkespraktik ligger jag nu pennan (— ett slag 1
alla falll).

Fran djupet av mitt hjarta vill jag rikta ett varmt tack till dem som varit mig nara
under det hir arbetet och som pa olika sitt bidragit med bade tankekonfronta-
tion, ledning och omtanke, med béade hjirna och hjirta, under arbetsprocessens

ging,

Ett forsta tack gar till mina handledare Niklas Pramling, Ingrid Pramling
Samuelsson, och Lena Bickstrom. Till Niklas som ocksa gett artikelskrivande en
ny innebérd, som visat mig hur inspirerande det dr att arbeta i gemenskap kring
forskningsfragor och gjort mig nyfiken pa nya vigar. Till Ingrid, som har varit
min inspirationskalla under dren, som alltid har manat om att forskning ocksa
maste na ut till praktiken. Genom din forskning motte jag tidigt i mitt yrke nya
teoretiska perspektiv pa barns lirande och forskolliraryrkets innebérd. Tack
Ingrid for din stindigt brinnande laga for forskolans fragor och for att du sa
generost delar med dig av din kunskap ocksa som handledare. Lena, tack f6r din
klokskap, jag dr glad att vi genom avhandlingsarbetet har moétts igen. Det var
genom din och Kerstin Berg6os kurs som mitt intresse for skrivande och
forskning tog sin borjan. Kerstin, ja det var du som “6ppnade dorrarna”; som
gav skrivande ett innehall, som ser innehillet och som stindigt fOrnyar
inneborden 1 begreppet “kritisk van”.

I detta sammanhang tinker jag ocksa pa Claes-Goran Wenestam som var min
handledare vid forskarskolans inledning, och pd mina handledare fram till
Licentiatexamen; Lena Fritzén och Gustav Helldén. Claes-Goran tack for ditt
stod och din gléd, och Lena tack for dina konstruktiva kommentarer ocksa vid
mitt halvtidseminarium. Gustav, ja Gustav det dr din fortjanst att det blev
naturvetenskap och det dr bara sa roligt! Tack for att jag far ta del av din kunskap
och erfarenhet. I olika skede har arbetet haft sina externa ldsare, tack for de
synpunkter och klargéranden som pa sa vis kommit mig till del. Mina tankar gar
ocksa till Inger Nilsson och mina fére detta arbetskamrater pa enheten for



kompetensutveckling, Inger tack for din uppmuntran, ditt stéd och alla
samtalstunder.

Jag riktar ocksa ett stort tack till de barn, lirare och forildrar som wvarit
involverade 1 detta forskningsarbete. Ni var forutsittningen fér arbetets
genomforande. Tack for att ni tog emot mig och videokameran.

Ja, att skriva avhandling ar trots sina ensamma stunder en i mangt och mycket
kollektiv process. Ett alldeles sirskilt tack vill jag rikta till styrgruppen for
forskarskolan Barndom, Lirande och Amnesdidaktik (FoBa)', till studieckamrater
och handledare. Tack foér att forskarskolan finns och for en fantastiskt
inspirerande och larorik tid tillsammans.

Ett tack sinder jag ocksa till Andreas Redfors och kollegorna i forskningstemat
Learning in Science and Mathematics (LISMA), ni har varit med mig hela vigen.
Tack for att ni delat era kunskaper och erfarenheter med mig. Tack Britt Lindahl
tor att du hjilpte mig hitta ritt i referenserna. Jag tinker ocksd pa mina kira
kollegor inom Barndom, Lirande och Utbildning (BALU), forskningstemat med
nybyggaranda, tack for er respons, virme och uppmuntran. Ma vi fa fortsitta
tillsammans. Laila Gustavsson som varit mig behjilplig med allehanda fenomen.
Agneta Jonsson min resekompis, som jag delat sa mycket med.

Ett innerligt tack ocksa till Lisbetth Séderberg for all vinlig hjilp med arbetets
slutjusteringar och till Ulla Mauritzon och Sonja Sheridan for det goda
ledarskapet.

Tack till Hogskolan Kristianstad, for att forskningsomradet har prioriterats och
tatt stod.

Avslutningsvis gir mina tankar till mina nira och kira, till min mor och far och
min karaste familj, tack for all tro, allt hopp och all karlek!

This is it!
Ahus 1:a maj 2011

Susanne Thulin

! Finansierad av vetenskapsradet/utbildningsvetenskapliga kommittén:
Nationell Forskarskola i Barndom, lirande, dmnesdidaktik (FoBa), Dnr
721 — 2005 - 2717.
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1. Inledning

Foreligeande avhandling har f6r avsikt att rikta ljuset mot forskolans férindrade
uppdrag rorande arbetet med olika innehallsaspekter. Den har en didaktisk
inriktning och avser att presentera ny kunskap om hur naturvetenskapliga inne-
héll hanteras av lirare och barn i forskolan. Utover dess forskningsbidrag kan
den kunskap som avhandlingen genererar ocksd vara ett bidrag i den pagdende
diskussion som rér motet mellan den svenska férskolans bildningstradition och

de nya krav som stills pa denna pedagogiska verksamhet.

Med forskolans liroplan (Utbildningsdepartementet, 1998) forindrades
torskolans uppdrag. Olika innehallsaspekter f6rdes in pa agendan samtidigt som
forskolan fick en mer framskjuten roll i utbildningssystemet. Vid en nationell
utvirdering av férskolan myntades uttrycket Forskola i brytningstid (Skolverket,
2004). Uttrycket syftar pa den situation som forskolan anses befinna sig 1, med 4
ena sidan krav om ett forindrat pedagogiskt uppdrag och 4 andra sidan en
strivan om uppritthallande av traditioner (s. 179). Kanske kan just
’brytningstid” vara en god metafor for den situation som priglar svensk forskola
i dag och som 1 sin tur synliggor ett behov av kunskapstillskott och diskussioner.
Mitt intresse fOor den hidr avhandlingens forskningsfrigor utgir frin de
forindrade krav som genom styrdokument stills pa verksamheten och mer
specifikt de krav som r6r forskolans arbete med olika innehall
(Utbildningsdepartementet, 1998/20006; Utbildningsdepartementet, 2010). Detta
intresse tar sin utgangspunkt i skdrningspunkten mellan ett férandrat uppdrag
och forskolans bildningstradition. Hur kommer uppdraget om en starkare
innehallsfokusering att fa sin tolkning i forskolans praktik?

Huvudsyftet med avhandlingsarbetet ér att studera hur lirandets objekt och akt
framtrader 1 kommunikation kring ett avgrinsat innehall i férskolan. I de empi-
riska studierna undersoks lirares och barns kommunikation kring naturveten-
skapliga innehall” i forskolan. Arbetet ir en sammanliggningsavhandling besta-

* Da begreppet naturvetenskapligt innehdll anvinds i avhandlingen asyftas ett innehéllsomrade som pa ett
Overgripande plan kan hirledas till naturvetenskap som kunskapsomride. Di begreppet
naturvetenskapliga fenomen eller naturvetenskapliga processer anvinds dsyftas ett specifikt innehall/en viss typ
av skeende inom kunskapsomradet.
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ende av tre delstudier. Delstudie I riktar sitt intresse mot vad som hinder med
lirandets innehall (lirandets vad) och analyserar kommunikationen mellan lirare
och barn dd man arbetar med naturvetenskapliga fenomen. Delstudie II analyse-
rar lirandets process (lirandets hur) i form av det sprakbruk som anvinds (och
som blev synligt 1 Delstudie I) i den verbala kommunikationen mellan lirare och
barn med sarskilt fokus pa antropomorfistiskt tal. Delstudie III riktar sitt intresse
mot barnen och deras perspektiv i férhallande till aktuellt lirandeobjekt.

Disposition

Avhandlingen behandlar forskolans arbete med avgrinsade innehallsaspekter
inom ett naturvetenskapligt kunskapsomrade. I avhandlingen anvinds begreppen
ldrandets objekt och lirandets akt. Begreppen ar himtade fran senare drs forskning
om lirande med fenomenografisk anknytning och syftar pa lirandets vad-
respektive huraspekt (Marton & Booth, 2000; Marton, Runesson & Tsui, 2004).
Lirandets objekt kan definieras som “den férmaga eller det kunnande som
barnet ska utveckla” vilket kan framtrida som olika innehdll, medan begreppet
lirandets akt definieras som “en friga om hur barn gor eller gir till viga for att
lira sig” (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003, s. 20-21). Begreppet
lirandets objekt anvinds fortsattningsvis for att asyfta det kunnande avseende
innehall som lirarna har som mal att barnen ska utveckla i en given situation. Da
begreppet lirandets akt anvinds fortsittningsvis 4dr definitionen det
tillvigagangssiatt som barn eller lirare anvinder i en ldrsituation (se specifikt,

Delstudie I, samt kapitel 6).

Avhandlingen ir en sammanliggningsavhandling och bestar av tva delar. Del 1
omfattar dtta kapitel och inleds med inledning och disposition (kapitel 1). Darpa
toljer en historisk tillbakablick samt en presentation av férskolans brytningstid
(kapitel 2). Den historiska tillbakablicken avser att synliggora det forhallningssitt
till barns utveckling och lirande som av reformivrare och forskare tillskrivits
lirarens agerande. Avhandlingens syfte och forskningsfrigor presenteras i kapitel
3. Kapitel 4 presenterar forskning om forskolebarns méte med och lirande av ett
naturvetenskapligt innehall. Detta kapitel ger en bild av vad lirande om
naturvetenskap kan innebdra i ett forskoleperspektiv med sirskilt fokus pa
didaktiska aspekter och verbal kommunikation. I kapitel 5 redogérs f6r de teo-
rier om barn, lirare och lirande som utgor utgangspunkt for avhandlingsarbetet.
Sarskild betoning ges sprikets betydelse i lirandeprocessen. Barns perspektiv
utifrin definitionen att barn ses som bidragsgivare, att barns egna roster blir
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1. Inledning

horda (Halldén, 2003, 2007), dr ett betydelsefullt bidrag i avhandlingen (se
specifikt Delstudie III).

I kapitel 6 introduceras avhandlingens teoretiska ramverk och metodval. Den
valda forskningsansatsen i denna studie utgar frimst fran fenomenografi med
inriktning mot utvecklingspedagogik. Lirande ses som en forindring av
medvetandets riktning och som ett resultat av aktivt deltagande i en
meningsskapande process (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).
Denna process studeras i forhallande till hur lirare och barn agerar i relation till
ett valt innehall. Tillsammans bidrar de till att ”g6ra forskola” och specifikt att
gora naturvetenskap i forskolan. I kapitel 6 beskrivs de teoretiska perspektiv som
ligger till grund f6r de vigval som gjorts avseende de forskningsmetoder som
anvants vid de empiriska studierna. For att kunna tolka och diskutera de resultat
som framkommit ocksa 1 relation till de antaganden som kan prigla den praktik
som synliggors vinder jag mig till ett sociokulturellt perspektiv pa lirande
(Hundeide, 2003; Siljo, 2000). Dirpa foljer en redogorelse for de empiriska
studierna, f6r respektive studies metodval och dverviganden samt en summering
av de olika delstudierna (kapitel 7). Del 1 avslutas med en diskussion av
studiernas resultat 1 relation till avhandlingens syfte och méjliga implikationer for
torskolans praktik samt forslag till fortsatt forskning (kapitel 8).

Avhandlingens andra del innehéller de tre delstudierna.

® Delstudie I: Thulin, Susanne (20006). Vad hinder med lirandets objekt? En
studie av bur lirare och barn i forskolan kommunicerar naturvetenskapliga fenomen.
Licentiatavhandling i pedagogik. Vixj6: Vixjé University Press.

® Delstudie II: Thulin, Susanne, & Pramling, Niklas (2009).
Anthropomorphically speaking: On communication between teachers and

children in early childhood biology education. International Journal of Early
Years Education, 17(2), 137-150.

® Delstudie III: Thulin, Susanne (2010). Barns frigor under en
naturvetenskaplig aktivitet i forskolan. Nordisk Barnehageforskning, 3 (1), 27-
40.
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2. Forskolan i en brytningstid

Denna avhandling har sin utgangspunkt i ett forindrat uppdrag for férskolan
avseende ldrandets objekt inom naturvetenskap. En av avhandlings studier
(Delstudie I) innefattar en historisk genomgang med fokus pa vad som fatt
utgéra innehall i foérskolan frin Frobels dagar och framat. Resultaten kan
sammanfattas si att det dr barns personlighetsutveckling som fatt foretride framfor
barns kunskapsutveckling. De kunskaper barn ska erdvra har framférallt haft syftet
att tjdna ett framtida liv. Med Fritzells (2004) definition av bildningsbegreppet
skulle det kunna uttryckas som att férskolans bildningsideal har sin férankring i
“vem du ska bli” medan skolan priglats av ”vad du ska veta”. Forskolans
bildningsideal kan ses som en referensram for de férgivettaganden som rader om
vad som ir den ”goda férskolan” (Hundeide, 2003), och dirmed f6r (1) vad som
blir féremal for lirande, for (2) planering och genomférande av aktiviteter men

ocksa f6r det (3) val av sprakbruk som anvinds i och om verksamheten.

Linell (1982) visar pa sprakets betydelse som en del av en kultur eller diskurs,
men poidngterar ocksa att ’det dr mer dn sa; spraket efablerar och wuppritthaller
dessutom kulturen pa olika siatt” (s. 49). I linje med detta lyfter Fritzell (2008)
fram pedagogik som en diskursiv praktik och ger ocksa uttryck for sprikets
betydelse f6r konstitutionen av en radande diskurs. Fritzell formulerar det som
att lirare (och andra) gir saker med spraket, det vill sdga att institutioner som
exempelvis forskolan astadkoms genom samtal och samspel. Sprakets
anvandning far konsekvenser, mer eller mindre medvetna, f6r det som sker och
tor hur en verksamhet praglas, for vad som ar mojligt, tillitet osv. Resultaten
fran Delstudie 1 visar att de forgivettaganden som riader om verksamheten
riskerar att dolja det naturvetenskapliga lirandeobjekt man i den aktuella
torskolan arbetar med. I sjilva verket tycks lirandeobjektet anpassas till de
forgivettanganden som rader om vad som dr god forskolepraktik.
Naturvetenskapen riskerar att bli en scenkostym fér nagot annat som varderas
hégre inom bildningsidealets ram.

Da Fritzell (ibid.) diskuterar pedagogikens sprak poangterar han nédvindigheten

av en aktiv bearbetning av rddande dualismer, av att ”ibland tringa igenom en

begreppslig dimma av slentrianmassiga och ofta maktimpregnerade uppdelningar
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av virlden i teoretiska och ideologiska system for att i bista fall komma ut med
mer konstruktiva forslag” (s. 8). Inom férskolans verksamhet och inom ramen
tor radande bildningsideal doljer sig férmodligen ocksa ett antal, med Fritzells
ord, “envisa uppfattningar” och “kritiska parbegrepp” (s. 8) om vad som anses
ritt 1 olika situationer. I fOljande avsnitt presenteras forskning och dokument
som ger en bild av férskolans historia avseende synen pa lirarens forhallningssitt
till barns lirande och utveckling. Avsikten med denna genomging ir att
synliggbra spanningsfilt och “kritiska parbegrepp” — inte fOr att fortsitta de
“envisa uppfattningarnas vig” utan — med syftet att skapa en fond mot vilken
avhandlingens resultat kan férhallas och forstas.

En efterfoljande larare eller en foreskrivande larare

Svensk forskola har sina rotter i Frobelrorelsen som himtade inspiration och
torankring hos Friedrich Wilhelm August Frobels (1782-1852) pedagogiska
idéer. Frobel var en forespriakare for efferfoljande undervisning. Motsatsen till
efterfoéljande undervisning kallade han fireskrivande — undervisning  (Frobel
1826/1995). Frobel argumenterade for att om barn alltfér tidigt tvingades in i
’naturvidriga former och uppgifter” sa skulle deras utveckling himmas. Likt en
tridgardsmastare skulle liraren i stillet “Overvaka och ritta sig efter vixtens
natur”. En alltfér foreskrivande hallning skulle “verka hidmmande pa
manniskoslaktets fria utveckling” (s. 34). Att Frobel valde att kalla verksamheten
tor ”barntradgard” vittnar om hans syn pa barns utveckling och lirarens uppgift
(Tallberg Broman, 1991; Ohman, 1991). Enligt Frébel kunde barns utveckling
inte slas fast en gang for alla utan ar nagot som sker stindigt. En birande princip
tor Frobelpedagogiken wvar att liraren skulle moéta barnets inneboende
verksamhetsdrift. I verksamhetsbegiret ansags ”froet for framtida arbetsamhet”
ligga (Tallberg Broman, 1995, s 94). Frobel hiavdade att barns kunskapsbegir ofta
mottes med avstandstagande och foresprakade istillet att liraren skulle ge barnet
torutsittningar att sjalv leta sig fram till svaren. Barn skulle inte skolas, utan fa
utvecklas fritt. Lararens roll innebar inte ett passivt iakttagande. Frébel betonade
att larare i varje 6gonblick samtidigt maste ha tva mal. Lararen ”maste ge och ta,
[...] verka forenande och isirtagande, foreskrivande och beledsagande [...],
begrinsande och befriande, fast och rorlig” (Frobel 1826/1995, s. 37). Lirare
och barn betraktades som deltagare i en gemensam uppgift att bli klokare (jfr
Johansson, 1992).

I Frobels fotspar foljde Henriette Schrader-Breymann (1827-1899). Schrader-
Breymann hivdade att arbetet i férskolan borde koncentreras kring ett och
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2. Forskolan i en brytningstid

samma arbetsomrade under en lingre period. Barns vardag ansigs vara for
uppsplittrad och forskolans uppgift var att skapa lugn och kontinuitet
(Johansson, 1992; Vallberg Roth, 2002). Ledorden for lirarens forhallningssitt
var att ’yttre passivitet skulle férenas med inre aktivitet” (Johansson, 1992 s.
54). Liraren skulle himta sin forebild hos modern och hemmet, inte hos skolan.
Johansson (ibid.) nimner i sin avhandling ett exempel pad ett resonemang frin
Schrader-Breymann som ror férhallningssittet till det pedagogiska arbetet och
kontrasten mot skolan. Om fokus i skolan var pa att sonderdela en blomma f6r
att lira sig dess bestandsdelar si skulle fokus i férskolan vara pa vard och
omsorg om vixten for att den skulle kunna vara till glidje och njutning (s. 60-
61). Schrader-Breymann foresprakade 1 likhet med Frobel att det var barnens
inre verksamhetsdrift som skulle stimuleras. Barns utveckling drevs av sig sjilv
under forutsittning att det inre fick niring och kunde omsittas i handling.
Lirarens uppgift var att aktivt vilja innehall som gav nidring till barnets
utveckling med betoning pa barnets fria lek och arbete men ocksd pa lirande.

Det pedagogiska arbetet strukturerades utifran olika material, eller gavor som det
kallades.

Bade Frobel och Schrader-Breymann tycktes forespraka sa kallad efterfoljande
undervisning. Liraren skulle f6lja barnets riktning och intresse men samtidigt se
till sda barnet fick niring till sin verksamhet genom till exempel utmanande
material. Liraren skulle vara passiv utit men desto mer “aktiv inat”. En
efterféljande lirare kan i min forstielse inte likstallas med en overksam larare,
snarare forstir jag begreppet “efterfoljande” som att barns perspektiv och
initiativ skulle vara styrande for lirares agerande.

Aven Elsa Kohler (1879-1940) tog intryck av Frobels tankar om att barn
utvecklades utifrin en inre drivkraft. Uppfostran skulle gd ut pa att varda denna
drivkraft. Kéhler gav uttryck for att pedagogiken skulle vara en uppfostringshjalp
och anpassas till barnets alder och mognad (Kéhler, 1936). Uppfostraren, i min
tolkning ldraren, skulle inte komma med foreskrifter utan erbjuda hjalp till
sjlvhjalp (s. 77). ”Visst vill aktivitetspedagogen ha ’fasta kunskaper’, men han
[sic] bekymrar sig forst och frimst om wdgen, som leder till kunskaperna”, skrev
Kohler (s. 81, kursivering 1 original). Johansson (1992) visar genom sin forskning
att Kohlers pedagogiska idéer innebar en effektivare ldrarstyrning med
utgangspunkt i barns intresse” (s. 64). Kohlers lirare skulle foérse barnet med
lampligt stoff och till skillnad fran den lirare som framskymtat tidigare vara mer

aktiv och initiativtagande dven om barns initiativ ocksd var visentliga. Barnen
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skulle genom sin egen spontana aktivitet visa om malen var uppnadda. Enligt
Johansson ér det svart att siga huruvida Kohlers idéer fick genomslag eller inte 1
den svenska forskolan. Under 1930- 40- och 50-talen kom det ocksa kritik mot
att ldrarstyrningen var alltfér stark dven om det inte svarade mot Kohlers
intentioner. De olika intresseomriaden som valdes upplevdes ocksa ensidigt
aterkomma om och om igen (Tallberg Broman, 1995). Leken kom mer 1
forgrunden och ldrarens roll fick betoning pa “uppfostran snarare dn
undervisning” ”Barnen skulle ledas, ¢j skolas, och deras fostran skulle inte vara
skolmissig utan moderlig” (Vallberg Roth, 2002, s. 83). Exempelvis hivdade
politikern Alva Myrdal (1902-1986) att huvuddelen av en dag 1 férskolan skulle
dgnas at lek och att en planerad verksamhet som arbetsmedelpunkten
(Amnesintegrerad planering) kunde sta i vigen f6r barnens fria aktiviteter (ibid.).
Elsa Johansson, en svensk férskollirare och lirarutbildare vid Frobelinstitutet 1
Norrkoping under 1940- och 50-talen, paverkades av Kohlers pedagogiska idéer
och betonade att barn i forskolan maste fa tid att tala, tinka och fundera. Barnen
skulle fa dgna sig at problemlosning. Kunskaper som efterstrivades var inriktade
mot barnets personlighetsutveckling (se dven Delstudie I). Barn skulle utveckla
sitt kédnsloliv, lira sig tycka om det levande, kidnna ansvar och omvérdnad
(Johansson, 1992). Lirarens roll skulle i forsta hand inte vara att fostra utan att
ange ledning och riktning. En tydlig ledarroll foresprakades.

Bade Tallberg Broman (1991, 1995) och Johansson (1992) visar genom sina
studier av svensk forskola pa en oenighet i synen pa lirarens roll. Det fanns ett
pedagogiskt problem i Frobelrérelsen som rérde just balansen mellan lirares
styrning 4 ena sidan och barnets frihet 4 den andra. Forklaringen kan enligt
Johansson finnas i raidande syn pa barn och vilken roll barns initiativ far spela i
verksamheten vilket 1 sin tur ger avspeglingar pa lirarens forhallningssatt. Pa
1930- och 40-talet fick psykologin storre betydelse for forskolans verksamhet.
En ny syn pa barn som betonade en hégre grad av individualisering gjorde sitt
intdg. Denna nya barnsyn medférde i sin tur att barnet “objektifierades och
avmystifierades” (Tallberg Broman, 1991, s. 253; Vallberg Roth, 2002).
Psykologin ansags ge mojligheter att forstd barn och barns beteende vilket
bidrog till en rad normativa antaganden om barns utveckling (Tallberg Broman,
1991).
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En barninitierad verksamhet eller en lararinitierad
verksamhet
Betinkandet fran 1968 ars Barnstugeutredning (SOU1972:26) himtade begrepp

fran socialpsykologin och anvinder termerna roll och rollférvintningar da
relationen barn — lirare beskrivs. Termerna definieras som “de vixlande krav
och forvintningar som maste stillas pd forskolans personal for att barnet ska
garanteras god vard och handledning” (s. 104). Forskollirare 7skulle viga vara
sig sjilv 1 sin egen minskliga roll” (ibid.). Ord som ’samspel”, “handledning”
’dialog” och “diskussion” dr frekventa 1 texten. Med betinkandet kom ocksé en
tydligare framskrivning av personalens forhallningssitt. Personalen skulle agera
utifran tre roller vilka ansags nira knutna till varandra och ocksa overlappande,
det vill sdga (1) som identifikations- och imitationsobjekt (pa ett inre plan), (2)
som normgivare (aven pa ett yttre plan) och (3) som stimulansgivare. 1
betinkandet betonades utgangspunkten 1 barnet, nu uttryckt som barns
utvecklingsbehov, och betydelsen av ett intimt samspelsmonster barn — personal.
Ett subjekt — subjekt férhallande mellan personal och barn skulle rida och bada
parter skulle tillitas sociala och kinslomissiga utspel. Man skulle tillatas vara som
man var, men det var den vuxnes uppgift att styra samspelet innehallsmissigt.
Vad giller arbetssittet i forskolan gavs noga angivna instruktioner fOr
personalens uppgift i relation till det utvecklingsstadium som barnet befann sig i
och de delmidl som barnet skulle uppni. Texten i betinkandet bygger sitt
resonemang pa utvecklingspsykologisk teoribildning dir Jean Piaget (1896-1980)
och Erik H. Eriksons (1902-1994) stadieteorier framstar som tongivande f6r det
pedagogiska forhallningssitt som foéresprakas. Planeringen skulle vara vl
genomarbetad, men det var barnens intressen som skulle vara avgérande for vad
och nir ett visst innehall togs upp till behandling. En slags pedagogisk beredskap
skulle alltsa rada och tillfillena skulle faingas da de dok upp. Barnen skulle kunna
utnyttja den vuxne som resurs och fa hjilp pa egna villkor. Vardagsaktiviteter —
som att besoka banken, att hjilpa till med tvitten eller bes6ka arbetsplatser —
skulle utgéra liroplan. Det temainriktade arbetssittet tonades ner till f6rman for
ett systemtinkande. Begreppet systemtinkande himtades fran naturvetenskapen
och syftade till att barn skulle fi syn pa sammanhang som foremals och
foreteelsers samband och vixelspel samt uppmirksamma de begreppssystem
som kan relateras till olika innehdllsomraden (SOU 1972:26, s. 89; Vallberg Roth,
2002).

Barnstugeutredningen foljdes av Pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrelsen,
1987:3). Aven i detta maldokument poingterades personalens planeringsansvar
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men nu med nagot férindrade skrivningar. A ena sidan poingterades betydelsen
av att ta utgangspunkt i barns erfarenheter och den egna miljon, a andra sidan
skulle den verksamhet som erbjéds ocksa “komplettera, vidga och férdjupa”
barns utveckling (s. 64). Medvetna val av innehall foresprakades vilket i sin tur
forutsatte att personalen var klar 6ver vilka mal som efterstrivades pa bade ling
och kort sikt. Aven om malskrivningar gjorde sitt intdg pa forskolans arena i
samband med Barnstugeutredningen dr det enligt min mening férst med
Forskolans pedagogiska program (Socialstyrelsen, 1987:3) som mal tar en tydligare
gestalt i relation till skrivningar om ett kunskapsinnehall. Detta pastiende baseras
pa att det pedagogiska programmet foresprikade tva tematiska inriktningar for
pedagogiskt atbete. Det talades dels om ett probleminriktat/situationsanknutet
tematiskt arbete och dels om ett kunskapsinriktat tematiskt arbete (s. 44). Ett
probleminriktat tematiskt arbete tinktes utga frin ett problem eller en hindelse
som intriffat i vardagen exempelvis en situation som vickt barnens intresse.
Situationen tas tillvara och blir féremal fér problematiseringar. Med ett
kunskapsinriktat tematiskt arbete avsiags ett i fOrvdg uttinkt (avgrinsat)
malomrade som ldrarna menade att barnen behévde utveckla kunskap om. De
tva tematiska inriktningarna kan karakteriseras som barn- respektive lirarinitierade.
Forskolans pedagogiska program gav uttryck for att bada inriktningarna dr lika
betydelsefulla och borde varieras under ett verksamhetsir (Socialstyrelsen,
1987:3).

En processtyrd pedagogik eller en malstyrd

pedagogik

Forskning som ror yngre barns lirande under inledningen av 1990-talet riktade
sitt intresse mot barns lirandeprocesser och foresprikade ett didaktiskt
torhallningssitt som kan benamnas processinriktat. Ett exempel dar Dahlberg och
Lenz Taguchi (1995) som pa basis av sin forskning hivdade att pedagogens
arbete till stor del handlar om att lyssna och lata sig inspireras av barnens frigor
och nyfikenhet, att halla deras fragor vid liv och att f6lja och studera hur barnen
sOker svar pa sina fragor” (s. 30). Ett forskande barn och en medforskande
pedagog foresprakades. Pramling och Mardsj6 (1994) argumenterade utifran sina
utvecklingspedagogiska studier att barns erfarenheter utgdr grunden for deras
torstaelse och foresprakade ocksa en pedagogik som bygede pa ett engagemang
fran barnets sida. De skriver till exempel att ’Genom att barn sjilva formulerar
fragor dr det deras erfarenhet som styr” och ”Att borja uppfatta sig sjilv som
ndgon som bade kan soka kunskap och l6sa problem ir att borja se sig sjilv som

en lirande person” (s. 27). Vil medveten om att citaten dr tagna ur sina
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sammanhang anvinds de hir for att ge en bild av de “budskap” som “lig i
luften” kring forskolans praktik vid denna tid. Férskolliraren framstar som den
fragande parten, som med hjilp av sina fragor haller liv i samtal och aktiviteter
medan barnet huvudsakligen ska vara den aktiva och soka sin kunskap. Sett i
detta ljus menar jag att det probleminriktade/situationsbaserade temaarbetet som
Pedagogiskt program for forskolan lyfte fram fick sin prigel av ett processinriktat
arbetssitr  dir  sjdlva  arbetsprocessen/vigen ansigs vara malet. Den
kunskapsorienterade temaformen framstod som priglad av ett 1 f6rvig av liraren
definierat uppndaendemal f6r barns utveckling och lirande. Det faktum att den
“efterfoljande undervisningen” dr djupt rotad i férskolans historia och dr den
r6st som fatt foretride 1 den pedagogiska diskussionen skulle kunna forklara att
det blev det probleminriktade/situationsbaserade temaarbetet som kom att
dominera i verksamheten. Det kunskapsorienterade temainriktade arbetet ansigs
mojligen for styrt och alltfor besliktat med skolans traditionella verksamhet och
togs darfor inte pa allvar.

Utifran Skolverkets utvirdering och uppféljning av liroplanen (Skolverket, 2004)
hidvdar Pramling Samuelsson och Pramling (2008) att det inte finns nagon
tradition 1 forskolan att arbeta systematiskt och malmedvetet med att utveckla
barns formagor och kunnande. De menar att férskolan praglas av en retorik om
att ”barn lir sig hela tiden av allt”, en retorik som styrs av en tro pa gorandet
som vigen till lirande och utveckling (s. 158). I forskolans styrdokument
uttrycks detta normativt som att i forskolans verksamhet ska omsorg, fostran
och lirande bilda en helhet (Utbildningsdepartementet, 1998). Skolverkets
utviardering (2004) anviander begreppet “educare” som signifikant fOr
verksamheten. I den verksamhet jag studerat kan denna utgingspunkt sigas ta
sig uttryck som att allt ska géras samtidigt” (Delstudie I). Under en avgrinsad
aktivitet sa ’passar liraren pa” att formedla dels inslag av omsorg och fostran,
dels inslag av lirande. Infér en maltidssituation sa dukar (fostrar) till exempel
lirare och barn tillsammans, man riknar bestick (lir matematik) och kanske
ocksa liser eller skriver matsedel tillsammans. I en annan situation i min egen
studie passar liraren i samband med ett experiment med grasuggor i burkar pa
att indirekt fostra barnen. Nir ett barn exempelvis vill ta i en snigel siger liraren
att barnet 1 stallet ska forsoka “tala snigeln tillritta” (Delstudie II).

En friga som aktualiserats genom senare forskning ar hur barn fir syn pa de

olika delarna i férhallande till en situations helhet (Marton & Booth, 2000). Hur

vet barn till exempel vad som ar matematik om aldrig nagon anvinder ord eller
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begrepp som kan hirledas till den matematiska diskursen, eller vad som gor en
grasugga till en grisugga om manniskan utgor referensramen (se Delstudie I)?
En icke ovanlig uppfattning bland lirare i forskolan ar ocksa att barn inte ska
konfronteras med nagot de inte dr “mogna’ eller visat intresse f6r (Johansson &

Pramling Samuelsson, 2007).

Sammanfattning

Varje tid har haft sina reformivrare som 1 sin tur paverkats av den tidens politiska
klimat och syn pd barn, pedagogik och omsorg. Den pedagogik som praglat
torskolan kan i vissa skeenden ses som motreaktioner till det pedagogiska
torhallningssitt som praglade skolan. Sa f6rholl det sig till exempel vid tiden for
Frobel. Det ir inte heller sa att de ledord for verksamheten som lyfts fram har
torsvinner 1 och med att en ny period tagit vid. De har i mangt och mycket
funnits kvar dven nir nya begrepp och pedagogiska intentioner lanserats.

I avhandlingens Delstudie I kunde jag konstatera att barns personlighetsutveck-
ling fatt foretride framfor barns kunskapsutveckling i forskolans verksamhet.
Genom ovanstdende historiska tillbakablick med fokus pa det forhallningssatt
som tillskrivs liraren under olika perioder kan jag likt Tallberg Broman (1991,
1995) och Johansson (1992) notera en splittring. Johanssons forskning visar att
denna kan hirledas till den syn pa barnet som dominerat under olika tidsperio-
der. Liknande resonemang fér Dahlberg och Lenz Taguchi (1995) som argu-
menterar for att vetenskapliggérandet av barnet och utvecklingspsykologins roll
tor forstaelsen av barnet ocksa medférde krav pa precisa mal f6r verksamheten.
Det kan konstateras att det genom historien periodvis funnits delade uppfatt-
ningar om lirarens pedagogiska férhillningssitt. A ena sidan synliggérs den f5lj-
samma liraren som utgar frain vad Dahlberg och Lenz Taguchi kallar ”barnet
som natur” (ibid.). Det ar en lirare med en syn pa barn som kan hirledas till
Frobel, och till tanken om att allt finns i barnet som ska fa sin frihet att utveck-
las; ’barn ska fa vara barn” (Frobel, 1826/1995). Kopplat till denna syn pa barn
tinns den foljsamma liraren som finns till hands f6r barnet och som ordnar en
miljé som inspirerar barn till att uppticka, bearbeta och uttrycka sig. A andra
sidan finns det vetenskapliggjorda barnet som utvecklas efter bestimda monster
och stadier. Den lirare som framskymtar i ljuset av denna syn pa barn ir en
lirare som styrs av vad som anses mojligt 1 forhallande till barns utvecklings-
stadier. Parallellt med detta kan jag ocksa ana att dessa bada sitt att se pa barn
och barns utveckling bidragit till — och kanske fortfarande gor sa — en kamp om
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vad som i den reella praktiken anses vara “att gbra ritt” i forgivettagandet om

vad som 4r den goda férskolan (Hundeide, 2003).

Med laroplanens inférande (Utbildningsdepartementet, 1998) och beslutet om
ytterligare forstirkning av férskolans pedagogiska uppdrag (Utbildningsdeparte-
mentet, 2010) lyfts malskrivningar fram som ror olika innehallsomraden som
barn forvintas utveckla ett kunnande om. En tydligare statlig reglering av for-
skolans verksamhet och innehdll markeras. Verksamheten 1 svensk forskola ska
priglas av omsorg, fostran och lirande. Skolverket (2004, 2008) beskriver det
som att verksamheten kan sigas vara styrd av “educare” -begreppet. Omsorg,
fostran och lirande anses lika viktiga och ska finnas med i planering och genom-
torande av verksamheten. Med ett forstirkt uppdrag som r6r férskolans innehall
vicks ocksi fragor som ror inneborder 1 de tre begreppen. Uppenbarligen
forstirks lirandeuppdraget och detta skulle kunna leda till att ett fOrstdrkt
lirandeuppdrag genomfors pa bekostnad av de uppdrag som rér omsorg och
fostran. Oavsett radande tid och styrande riktningar kan det konstateras att
barnets stillning wvarit stark i forskolan. Vallberg Roth (2002) menar att
barncentreringen i ett kritiskt perspektiv kan ”ses som en foérklidnad for olika
maktintressen, vilka dr inbaddade 1 skiftande diskurser under olika perioder” (s.
177). Barnet har genom historiens gang setts eller motiverats som den sjilvklara
utgangspunkten f6r hur verksamheten i férskolan skulle organiseras och f6r det
torhallningssiatt som ldraren skulle inta. Brostrom (2006) resonerar utifrin
térhallanden 1 Danmark och hivdar att introduktionen av begreppet lirande och
en laroplan for forskolan kan forstas som en signal om en forflyttning fran en
barncentrerad praktik mot en mer aktivt styrande ldrarroll. Liroplanens
inférande och ett tydliggbrande av milformuleringar som ror olika innehall
skulle enligt Brostrém kunna ses som en kritik av en “extreme child-centered
practice where the child-care worker leaves most of the decisions to the
children” (s. 393). Brostrém karakteriserar verksamheten i dansk férskola som
en “relational pedagogy” dir lirare — barn interaktionen ses som mer
betydelsefull 4n situationens innehall (ibid.). Utifran den historiska genomgangen
ovan skulle man mojligen kunna friga sig om svensk forskola star infér en

torflyttning av det slag Brostrém beskriver.

Svensk forskola idag star vid ett vagskal. Under historiens gang har ett antal vig-
skyltar med olika ledord for verksamhetens genomférande passerats. Med
Fritzells (2008) ord framtrider ocksa en del kritiska parbegrepp. Personlighets-
utveckling har stallts mot kunskapsutveckling, interaktionsmonster mot mal-
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fokus, moderlig mot skolmissig och frihet mot skolning. Samtidigt som den
historiska tillbakablicken synlige6r vad som varit och méjligen fortfarande ar
forskolespecifikt sa framskymtar ocksa dualismer av ovanstiende art. Det dr mot
denna bakgrund som ridande férgivettaganden om och tolkningar av férskolans
verksamhet och dess pedagogiska uppdrag kan uppfattas och forstas. Det ar
ocksda mot denna bakgrund de lidrare som ingar i mina studier gér praktik av sitt
uppdrag att arbeta med naturvetenskap i férskolan.

Forandringens vindar och nya behov i forskolan
— en utblick

Foregaende avsnitt gav en bild av forskolans bildningstradition, av vad som
format och priglat svensk forskola under historiens gang med fokus pa lirarens
torhallningssitt till barns lirande och utveckling. Denna bakgrund kan bidra till
forstaelsen av hur nya direktiv tas emot och tolkas i praktiken. Inledningsvis
argumenterade jag fOr att forskolans uppdrag i Sverige befinner sig 1 f6rindring.
Foljande avsnitt har som syfte att vidga denna bild av férskolan med ett
internationellt perspektiv.

OECD genomférde under borjan av 2000-talet en undersokning som resulterade
i rapporten Starting Strong 11 (OECD, 2006). Undersokningen byggde pa en
tidigare rapport Starting Strong 1 (OECD, 2001) i vilken tolv linder deltog.
Genom Starting Strong I synliggjordes kvalitetsaspekter och organisationsmoénster
rérande Early Childhood Education and Care (ECEC) i respektive land. Syftet
med Starting Strong 11 var att f6lja upp de rekommendationer som producerades i
samband med den forsta undersékningen. Ytterligare atta linder deltog i denna
studie. Rapporten (OECD, 20006) konstaterar att det inte bara ar svensk férskola
som tycks befinna sig i en brytningstid. Bland de deltagande linderna kan
urskiljas tva olika traditioner av férhallningssatt till forskola; en socialpedagogisk
tradition (The social pedagogy tradition) och en ”férberedelse fér skolan
tradition” (The pre-primary approach). Den socialpedagogiska traditionen —
toretridd av de nordiska och centraleuropeiska linderna — kdnnetecknas av ett
brett pedagogiskt angreppssitt dir kombinationen av omsorg, fostran och
lirande utan hierarkisk ordning framtrider. I motsats till en ”skolifiering” av
torskolans verksamhet anses tron pa foérskolans pedagogik som en god
utgangspunkt for arbetet 1 skolans forsta arskurser starkt forankrad. Forskolan i
dessa linder ses frimst som en institution for barn och deras familjer.
“Forberedelse for skolan”-traditionen foresprakas av flera linder frimst fransk-
och engelsktalande. I dessa linder ses foérskola frimst som forberedelse — en
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service — fOr skolan. Skolimnen och metoder tenderar att i 6kande grad
dominera agendan inom denna tradition. I USA har de flesta stater ocksa
utarbetat standards for vad barn ska lira sig i forskolan (kindergarten och pre-
primary). De kunskapsomraden som barn ska utveckla kunskap om ror
skolimnen som sprak, lis- och skrivutveckling, matematik och naturvetenskap
(scientific thinking). Rapporten konstaterar att detta “dmnesorienterande”
angreppssitt till forskola och forskolebarns utveckling och lirande tenderar att
vixa och sprida sig bland amerikanska lirare och beslutsfattare. Samtidigt visar
rapporten pa en alltmer 6kad fokusering pa barns kognitiva kunskaper inte bara i
USA utan dven i fransk- och engelsktalande linder. I vissa linder forekommer
det riktlinjer med instruktioner for innehall respektive antal veckotimmar. I
rapporten stills frigan om en eventuell pagiende skolifiering av forskolan. En
undervisning med individen som utgangspunkt och vad man kallar aktiva

lirometoder foresprakas 1 rapporten.

Starting Strong I (OECD, 2001) lyfte bland annat fram betydelsen av ett enat
utbildningssystem, det vill sidga att hela férskoleperiodens verksamhet 1 ett land
lyder under samma myndighet. Om utvecklingen i Sverige ska ses som ett
resultat av de deltagande lindernas (forskolesystems) strdvan att nirma sig
varandra, respektive lands utbildningssystem och/eller en 6kad medvetenhet om
torskolans roll i samhillssystemet far hir vara osagt. Samtidigt som den
(nordiska) socialpedagogiska traditionen tycks std stark sa visar Starting Strong 11
(OECD, 20006) att ”forberedelse f6r skolan™ — traditionen far alltmer inflytande
da amerikansk och engelsksprakig forskning sprids till alla linder. I rapporten
efterlyses forskning rorande barns kunskapsutveckling och gynnsamma
pedagogiska angreppssitt samt en social och kulturell kinslighet f6r dessa fragor.

Betydelsen av att férena ECCE (eartly childhood care and education) lyfts ocksa
fram 1 en UNESCO-rapport (Kaga, Bennet & Moss, 2010). Syftet med
undersokningen ér att utveckla kunskap rérande moijligheten att koordinera och
samordna “approaches to ECCE that ensure the child’s holistic development” (s.
0). De linder som 1 sina respektive utbildningssystem integrerat barns
omsorgsbehov med utbildning visar alla positiva resultat utifran aspekter som r6r
de yngsta barnens perspektiv, barns lirande och pedagogiska fragor. Sverige ir
det enda land som uttryckt en oro for en ’skolifiering” av forskolan. A andra
sidan visar inte rapporten pa att forskolan i dessa linder utgér nagon stark
samverkanspartner for skolan vilket Szarting Strong II gett uttryck for. En slutsats 1

rapporten dr att integrering inte ska ses som en allenaradande 16sning,
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nodvindigheten av att belysa frigor som varfér- och hurperspektiv poidngteras.
Liksom 6verviganden vad giller relationen forskola — skola. Forskning som
belyser fragan ytterligare efterfrigas.

Lek ses 1 vardagligt tal som i det ndrmaste synonymt med yngre barn och
torskoleverksamhet. Begreppet lek, dess innebord och betydelse f6r barns
utveckling har under senare tid alltmer diskuterats utifran ett lirandeperspektiv
(jfr Pramling Samuelsson & Johansson, 2000). I en internationell studie jamfors
hur barns (1-3 ar) lek och lirande framstar, sanktioneras och teoretiseras inom
torskoleverksamhet 1 sju linder (Pramling Samuelsson & Fleer, 2009).
Materialinsamlingen har skett genom videoobservationer av barns lek samt
genom intervjuer av personal och lirare. Resultatet visar att lirande framstar pa
olika sitt 1 de deltagande linderna. I Australien till exempel ses barns egen lek
som synonymt med lirande, medan lirarna 1 Kina tycks intervenera med
lirandesyfte 1 barns lek. Sverige och Chile lyfter fram barns egna erfarenheters
betydelse medan USA relaterar lirande till “notion of developmental
appropriateness” (s. 184).

Undersokningens resultat delas in i vad som kan anses vara lika mellan linder
och vad som skiljer dem at. Det barn fir erfara i de olika lindernas
torskoleverksamhet dr bade kulturspecifikt och generellt f6r foérskoleverksamhet
oberoende av land. I samtliga de linder som ingar i undersdkningen ses lek som
existentiellt viktigt for yngre barn medan lirande ses som en noédvindig del av
hela livet. Beroende av vanor, influenser frin media och det dagliga livet leker
barn lekar med olika innehall i de sju linderna. I Japan markerar styrdokumenten
att barn ska ha fri lek saval inomhus som utomhus. I Kina diremot har barn
ganska liten tid fOr egen lek. Hir ser lirarna den fria leken som ett tillfille att
undervisa barnen om vissa begrepp som firg och form, ett perspektiv pa lek som
benimns som “eduplay”’. Resultaten visar ocksa en genomgaende intention att ta
barns perspektiv och hinsyn till det kompetenta barnet men det visar sig pa olika
siatt. I Kina ges Okat utrymme fOr barns egna initiativ och lek. I Sverige, Nya
Zeeland och Australien sker ett paradigmskifte fran ett utvecklingspsykologiskt
perspektiv pa barns utveckling och lirande, inspirerat av Piaget, till att se barns
utveckling utifran ett erfarenhetsperspektiv oberoende av alder. Graden av
interaktion mellan lirare och barn skiftar ocksa mellan de deltagande linderna.
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Sammanfattning och ett avstamp

Inte bara svensk forskola befinner sig i en brytningstid. Vad som ar orsak och
verkan far hdr vara osagt men mot bakgrund av ovanstiende internationella
utblick kan en rorelse i riktning mot en 6kad fokusering pa barns kognitiva
kunskaper skonjas. En forskola som moijligen kan komma att alltmer styras av
detaljerade foreskrifter (OECD, 2006). Samtidigt kan det konstateras att rorelsen
inte ir enhetlig (Pramling Samuelsson & Fleer, 2009). Det finns starka tendenser
till att ett pedagogiskt angreppssitt som utgar fran barns perspektiv och ett
hinsynstagande till barns erfarenheter och kunskaper vinner spridning.

Forskolans pedagogiska uppdrag dr alltsa i forandring saval i ett nationellt som 1
ett internationellt perspektiv. I ett nationellt perspektiv blir denna férindring
synlig 1 form av ett forstirkt pedagogiskt uppdrag sa som det formuleras 1 for-
skolans liroplan (Utbildningsdepartementet, 1998, 2010). Olika innehalls-
omraden ges en framskjuten plats. Ett av dessa innehdllsomriden ror natur-
vetenskap. I samband med ett férandrat uppdrag i denna riktning — sett ocksa
mot bakgrund av férskolans bildningstradition i ett historiskt perspektiv — kan
tragor resas om behov av forskning rorande didaktikens centrala fragor: vad,
hur, varfor och f6r vem. Av den tidigare historiska genomgangen (Delstudie I, se
aven kapitel 2) framgar att forskolan inte har ndgon tradition av att arbeta med
ett kunskapsuppdrag kopplat till ett specifikt innehdll. Férskolan skulle/ska inte
vara skola, vilket nogsamt poingterats under historiens gang (se Delstudie, I). I
torskolan ar det temainriktade arbetssittet tongivande samtidigt som lek, omsorg
och lirande ska bilda en helhet. D4 nya fragor reses pa forskolans agenda ut-
manas ocksa forgivettagna forhallningssattsatt och didaktikens fraigor kommer i
ett nytt ljus.

Vid en genomgang av Forskning om villkor for yngre barns lirande i forskola,
forskoleklass och fritidshem 1 Sverige (Persson, 2008) blir det synligt att ytterst fa
studier varit inriktade pa lirandets innehall eller mer specifikt naturvetenskap i
torskolan. Flertalet studier har haft sitt intresse riktat mot forskolans sociala
uppdrag medan de studier som haft dmnesinnehall och dmnesdidaktik i1 fokus
annu 4r litt raknade. Persson pekar pa ett behov av studier som fokuserar
lirandets objekt alltsi vad-frigan (f6r en nirmare definition av begreppet
lirandets objekt se kapitel, 6).

Persson (ibid.) skriver att ”om vi ska forklara villkor f6r barns lirande 1 férskola
[...] maste dessa [...] synliggbras i studier av den lirande som subjekt, lirandets
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akt och lirandets objekt i deras institutionella, historiska och samhilleliga
sammanhang” (s. 96). Liknande slutsatser dras 1 Skolverkets kunskapsoversikt
om ldrande i foérskolan och grundskolans tidigare ar (Skolverket, 2010).
Forfattarna belyser hir ocksd forhallandet lirandets subjekt, lirandets objekt och
lirandets akt utifrin nedslag som gjorts inom forskningsomraden som ror
historia, naturvetenskap, matematik, svenska och estetiska larprocesser i forskola
och skolans tidiga ar. Utifrain genomgangen forskning hiavdar férfattarna att ’nér
lirandets subjekt diskuteras och problematiseras sia sker det oftast utifran hur
man pa bista sitt ska hjilpa barnet att forsta lirandets objekt, inte utifrin vem
eller vilka barn man arbetar med och varfér det valda innehallet dr viktigt for
dem just hir och nu” (s. 164). Vem- och varférfrigorna tycks problematiseras i
ringa grad. De slutsatser som dras i Skolverkets kunskapséversikt visar att det i
forskning finns ett glapp mellan 4 ena sidan en syn pa — eller ett tal om — barn
som unika och kompetenta och 4 andra sidan ett barn som framstar som kontur-

och kontextlOst.

Det saknas med andra ord forskning som rér innehéllsaspekter och lirandets
objekt relaterat till forskola och yngre barns lirande. Det finns ocksa ett behov
av att utveckla kunskap om barns identitetskonstruktion i relation till
forskolans/skolans innehdll och dmnesdidaktik, nigot som jag dock inte studerar
i denna avhandling. Inom férskolans ram dr begreppet dmnesdidaktik ovanligt.
Utifran Fritzells (2008) resonemang (jfr Linell, 1982) om att anvindningen av ett
visst sprakbruk far konsekvenser for vad som sker i en viss kontext kan ocksa
fragan stillas om begreppet dmnesdidaktik 6verhuvudtaget ska brukas i relation
till forskolans verksamhet. I takt med nya krav om arbete med olika innehall har
emellertid begreppet f6rts upp pa agendan (Delstudie I; Persson, 2008; Pramling
Samuelsson & Pramling, 2008). Frigan dr da vad en dmnesdidaktik kan vara 1
torhallande till f6rskola, forskolebarn och ett visst innehall. Pramling Samuelsson
och Pramling (2008) lyfter begreppet dmnesdidaktik i relation till férskolans
verksamhet. De pekar pa dilemmat med att dmnen a ena sidan dr ndgot som
torknippas med skolans verksamhet och 4 andra sidan kunskapen om att barns
lirande, ocksa gillande olika dmnesinnehall, grundliggs lingt tidigare in
skolstarten. Ytterligare en aspekt pa fragan dr det faktum att forskolans
verksamhet inte ar uppdelad i olika dmnen. Snarare dr det dmnesintegration i
form av tematiskt arbete som priglat och priglar verksamheten (Delstudie I).

Foreliggande avhandling har forskolans forindrade kunskapsuppdrag — dir olika
innehéallsomrdden har fitt en framskjuten plats — i fokus. Avhandlingen reser
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fragor om hur detta far sin tolkning i forskolans praktik, hur férskolan med sin
specifika bildningstradition arbetar med avgrinsade innehéillsomriden. I de
empiriska studierna analyseras ldrares och barns kommunikation kring
naturvetenskapliga innehall. De olika forhallningssitt till verksamheten och det
pedagogiska arbetet som presenterats ovan ska ses som en fond mot vilken
avhandlingens resultat kan forstas och diskuteras. Med Hundeide (2003) kan de
forgivettaganden som rader om en verksamhet och de barn som vistas dir ses
som en tolkningsram for hur en praktik formas. En sidan tolkningsram har
betydelse for hur en lirmiljé ordnas, f6r vad som erbjuds, for forvintningar och
tor det sprak som anvinds i den verbala kommunikationen. Med denna
utgangspunkt fir lirares forgivettaganden om vad som ska prigla “den goda
torskolan” konsekvenser for hur ett visst innehallsomrade som till exempel
naturvetenskap fir sin tolkning i forskolans praktik, for vad lirare riktar barns
uppmirksamhet mot, f6r vad som tas tillvara av barns kunskaper och

erfarenheter, och f6r vad som kommuniceras.
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3. Syfte och forskningsfragor

Det 6vergripande syftet med denna avhandling dr att generera ny kunskap om
hur barn och lirare kommunicerar naturvetenskapliga innehall 1 forskolan. Den
6vergripande frigan fér avhandlingen kan formuleras som: Hur framtrider
lirandets objekt och akt 1 verbal kommunikation om naturvetenskapliga innehall
i forskolan? Avhandlingen baseras pa tre empiriska studier vilka bidrar till att
besvara forskningsfrigan ur olika perspektiv. I fokus for samtliga delstudier stir
tva forskolors arbete med naturvetenskapliga fenomen och processer.

I Delstudie 1 riktas intresset mot hur barn och lirare arbetar med ett
naturvetenskapligt fenomen. I fokus dr bdde barn och lirare med tonvikt pa
lirarens perspektiv. Forskningsfragorna i delstudie I ar:

® Vad kommuniceras som objekt for lirande i ett temaarbete om natur i den
studerade forskolan?

® Vilka akter av lirande framtrider i kommunicerandet av lirandets objekt?

For att kort foregripa resultaten, visar Delstudie I att det antropomorfistiska
sprakbruket dr frapperande i kommunikationen mellan barnen och lirarna,
oavsett samtalsinnehall. Som en f6ljd av denna iakttagelse genomfors 1 Delstudie
II en fordjupad re-analys av sprikbruket 1 empirin for Delstudie I
Antropomorfism betyder att tala om djur och ting i manskliga termer.
Antropomorfism har i tidigare forskning tillskrivits barns sitt att uttrycka sig pa
(Piaget, 1968, 1982; Carey, 1985). Oftast har ocksd endast barns utsagor utgjort
fokus for det empiriska underlaget i dessa studier. I Delstudie II medverkar bade
barn och lirare vilket ger en mojlighet att studera om det finns nagot monster i
hur detta sprakbruk anvinds i kommunikationen dem emellan. Delstudie II reser
tragor om lararens didaktiska angreppssitt och lirarens dilemman mellan att 4
ena sidan anknyta till barns erfarenheter och a andra sidan utveckla och utmana
barns forstielse. Den 6vergripande forskningsfrigan i Delstudie IT ar:

® Hur, 1 vilket syfte och av vem anvinds antropomorfistiskt tal 1 de
studerade situationerna?
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Hur moéter barn ett naturvetenskapligt innehall? Hundeide (2003) skriver att
lirare dr birare av normativa forestillningar om vad som dr den goda forskolan.
Utifrin dessa forestillningar ordnas forskolans praktik och som i sin tur speglar
olika sitt att se pa barn och lirande (Johansson, 2003). Resultaten frin Delstudie
I och II kan fOrstas utifran denna utgangspunkt. Vilken roll lirare i férskolan
tillskriver sig sjilv 1 relation till barns lirande av ett avgrinsat innehall som
naturvetenskap samt hur barn som lirande individer synliggors i den reella
praktiken. Mot denna bakgrund avgrinsas den empiriska studien i Delstudie 111
mot barns perspektiv. Fokus riktas mot hur barnen agerar verbalt och om de
visar nagot intresse for det aktuella innehéllet. I den hir delstudien studeras
barns fragor under ett temaarbete om vad jord dr. De forskningsfragor som stalls
1 Delstudie IIT ér:

® Vad stiller barn frigor om under ett temaarbete med en naturvetenskaplig
process i forskolan?

® Kan det urskiljas nagon férindringstendens med avseende pa vilken sorts
fragor barn stiller under temaarbetets gang?
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| forskolan

Med hjilp av undersékningar och studier inom omradet kommer jag i det
foljande att ge en presentation av mot vilken bakgrund det naturvetenskapliga
innehallsomradet kan forstds, hur det kan relateras till férskolans verksamhet och
till barns méte med innehéallsomradet. Kapitlet omfattar ocksa en redogorelse for
forskning som r6r forskolors arbete med naturvetenskap med fokus pa den
verbala kommunikationen mellan lirare och barn.

Varfor naturvetenskap i forskolan
— ett samhallsperspektiv

Att arbeta med naturvetenskap som kunskapsomride i forskolan kan vicka en
del fragor och funderingar om vad det kan innebira och hur det kan lita sig
goras. Jag vill ocksa drista mig till ett pastiende om att sjilva begreppet
naturvetenskap inte med sjilvklarhet ingir 1 forskolans dagliga spriakbruk.
Undersokningar visar att naturvetenskap inte dr ett skolimne som star sirskilt
hogt 1 kurs hos elever 1 dagens industrilinder. En internationell undersokning om
attityder till dmnet jamfort med andra skolimnen visar till exempel att
naturvetenskap inte dr ett sirdeles uppskattat amne och speciellt inte av elever i
de nordiska linderna. Unders6kningen visar ocksa pa en skillnad mellan flickors
och pojkars upplevelser, dir pojkar framstir som nagot mer intresserade
(Sjoberg & Schreiner, 2006). Liknande slutsatser dras i en forskningsgenomgang
rérande lirande och undervisning i naturvetenskap (Helldén, Lindahl & Redfors,
2005). Forskningsgenomgangen pekar pa en stadig minskning for intresset att
sOka till naturvetenskapliga linjer pd gymnasiet samtidigt som den visar pa en
social snedrekrytering bland de som soker. Lindahl (2003) har i sin studie f6ljt
100 elever fran arskurs fem till och med arskurs nio och gor liknande
erfarenheter. Elever i undersékningen upplever naturvetenskap som svart att
torsta, sirskilt det innehall som r6r fysik och kemi. Lindahl lyfter frigan om
elevers kinsla av att inte forsta kan vara inledningen till en negativ spiral som kan
ta konsekvenser for attityder, sjdlvbilder och kommande val.
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Varfoér ska da barn lira om naturvetenskap i forskolan? Ett svar pa den frigan
utgdr ifran undersokningar likt de som nimnts ovan. Genom att barn fir mota
ett innehall som r6r naturvetenskap redan i forskolan si finns det en
torhoppning om att kunna grundligga positiva attityder till kunskapsomradet
vilket 1 sin tur kan paverka barns och ungas sjilvbilder och val som ror intresse,
studier och yrke i livet. Sverige liksom manga andra linder behover
yrkesverksamma inom det naturvetenskapliga kunskapsomradet och det finns en
hog angeligenhetsgrad for landet att motivera ett 6kat intresse bland barn och
unga. Harlen (2006) menar att det kan finnas anledning att inte ligga all
koncentration pa ’de kommande naturvetarna” utan istéllet rikta fokus mot en
allmin bildning inom omridet. Lirare i naturvetenskap fran nio linder har
gemensamt diskuterat problematiken bakom varfér unga i vistvirlden 1 sa liten
utstrackning visar intresse f6r det naturvetenskapliga omradet. Dessa seminarier
har resulterat i en rapport Science Education in Europe: Critical reflections (Osborne &
Dillon, 2008). I rapporten skriver man att naturvetenskap inom skolans ram
oftast haft som syfte att utbilda for en fortsatt bana inom naturvetenskapen och
tagit for lite hansyn till den allminbildande sidan av kunskapsomradet och gor
foljande avstamp:

Our view is that a science education for all can only be justified if it offers
something of universal value for all rather than the minority who will become
future scientists. For these reasons, the goal of science education must be, first
and foremost, to offer an education that develops students’ understanding
both of the canon of scientific knowledge and of how science functions. In
short that school offers an education in science and not a form of pre-
professional training. (s. 7)

Man skriver vidare att i dagens politiska och moraliska dilemman kopplas
aktuella fragor ofta till omraden som r6r naturvetenskap och teknik. Ett exempel
pa detta dr den globala uppvirmningen och de forindringar i landskapsbilder
som den for med sig. I rapporten anses att en utbildning f6r alla bor omfatta
kunskaper som r6r betydelsen av att kunna vara en kritisk konsument av
vetenskaplig kunskap. “Improving the public’s ability to engage with such socio-
scientific issues requires, therefore, not only a knowledge of the content of
science but also a knowledge of ’how science works” — an element which should
be an essential component of any school science curriculum” (s. 8). Myndigheten
tor Skolutveckling tar 1 sin rapport Utbildning i naturvetenskap och teknik for framtiden
(2008) en liknande utgangspunkt. Rapporten foéresprakar en liroplan som ger
”en bred 6versikt Over naturvetenskapernas viktigaste begrepp, hur tillforlitig
kunskap skapas och i hur hég grad man kan lita pa den” (s. 7). Aven hir menar
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man att skolans kursplaner och undervisning i alltfér hog grad varit inriktade pa
hogre studier inom omradet vilket kan ha paverkat intressebilden for
kunskapsomradet negativt: ”Problemet med att diskussionen om NO 1 skolan
begrinsas till tillgingen av ndsta generations vetenskapsmin dr att
undervisningens mal blir att vara en férsérjningskanal, om dn daligt fungerande”.
Man menar vidare att ’det dr angeldget att eleverna moéter en skola som gor
omvirlden begriplig” (s. 8). Tytler (2010) trycker i rapporten Ways Forward for
Primary  Science Education pa elevernas intresse och nyfikenhet: “specific
knowledge should not be conceived of as the driving force in the curriculum and
pedagogy. Rather, the focus should be on developing students’ natural curiosity
and disposition to engage in science explorations and with significant science
ideas and ideas about how scientists work” (kapitel 4.8).

Om man inom skolans ram utbildat f6r en fortsatt bana inom ett naturveten-
skapligt omrdde sia har tonvikten inom forskolan sedan liroplanens inférande
1998 varit pa miljéfrigor (Osborne & Dillon, 2008; SOU 1997: 157). I betin-
kandet som foregick liroplanen for svensk forskola motiverades det naturveten-
skapliga innehallsomradet i forskolan med en Okad miljomedvetenhet (SOU
1997: 157). Lirande f6r hallbar utveckling betonades som ett tema i forskolan. I
texten liggs tyngdpunkten pd de naturvetenskapliga kunskapsomriden som ror
natur och milj6. Betydelsen av att i forskolan starta kunskapsprocesser kring det
ekologiska samspelet och mainniskans och naturens beroende ges sirskilt
utrymme. Natur och naturupplevelser har alltid haft en plats i férskolans verk-
samhet mojligen med skiftande utgangspunkter. I var tid dr det medvetenheten
om att minniskans livsstil utgdr ett hot £f6r miljon och pa sikt den egna existen-
sen som blir motivet for att barn tidigt ska fi moéta och utveckla kunskap om
samspel 1 naturen och grundligga en tro pa att saker och ting ar positivt paverk-

bara (ibid.).

Ett resultat av FN:s virldskonferens om natur och miljé i Rio 1992 dr for
Sveriges del att man antagit Agenda 21, ett handlingsprogram vars syfte ar att
skapa en hallbar utveckling, utrota fattigdom och undanréja hot mot miljon.
Olika grupper och samhillsinstitutioner har 1 Agenda 21 tatt ett sarskilt ansvar for
dokumentets uppfoljning. En av de viktigaste positionerna i detta arbete ges
utbildningssektorn (SOU 1992:105; SOU 1997:157). Riokonferensen och Agenda
21 fick sin uppfoljare i Johannesburg 2002, dir UNESCO ytterligare forstirkte
skrivningarna om utbildningssektorns roll vad giller utbildning f6r hallbar
utveckling (UNESCO, 2004). Hallbar utveckling kan enligt Bruntlandkommis-
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sionen’ definieras som “en utveckling som tillfredstiller dagens behov utan att
dventyra kommande generationers moijligheter att tillgodose sina behov” (SOU
2004: 104). En barande princip for hallbar utveckling dr en helhetssyn pa manni-
skor och samhillens behov och att ekonomiska, sociala och miljémissiga for-
hallanden och processer ir integrerade och varandras férutsittningar och stéd.
Forskolan dr forsta steget 1 utbildningsvisendet och anses dirmed utgbra en
betydelsefull faktor vad giller grundliggande av attityder, erfarenheter och
kunskaper i barns utveckling och lirande.

Utgangspunkten for ovan beskrivna stillningstaganden om barns och ungas
kunskapsutveckling inom det naturvetenskapliga kunskapsomradet tas utifran
samhaillets behov av utveckling och forindring i en viss riktning. Barn ses har
som betydelsefulla i bemirkelsen att de med “ritt” uppfostran/utbildning kan
utgora en mojlighet f6r en dndrad riktning. Denna syn pa barn kan sidgas svara
mot ett uttryck som anvinds inom barndomsforskningen, namligen att se barn
som “’becomings” (Halldén, 2007). Uttrycket myntades i slutet av 1980-talet och
refererar till en utvecklingspsykologisk diskurs som dominerande tolkningsram
(s.31). Oversatt till ovanstiende tal om sambhillets ambitioner fér den
uppvixande generationen skulle det kunna forstds som att barn och unga i takt
med utveckling och utbildning 6kar sina méjligheter att tinka och handla for att
sa smaningom, som vuxna, kunna agera fullt ut och férhoppningsvis medverka
till ett battre samhalle. Jimforelser skulle kunna goras med undervisningen inom
naturvetenskap som enligt Osborne och Dillon (2008, jfr Myndigheten for
skolutveckling, 2008) priglat skolan. Om uttrycket ses 1 forhallande till varfor
naturvetenskap skall finnas som ett innehallsomrade 1 férskolan skulle det kunna
motiveras utifrin en férhoppning om att om barn far moéta naturvetenskapen 1
tidiga aldrar kan de pa sikt utveckla och fordjupa ett intresse for

innehallsomridet — och kanske i forlingningen becomings as scientist”.

Varfor naturvetenskap i forskolan
— ett barnperspektiv
Ett annat sitt att se pa barn idr att se dem som “beings”. Att se barn som

“beings” innebir ett podngterande av barns perspektiv, av betydelsen av att
lyssna pa barn, av att tillvara barns perspektiv och av att ocksd kontextualisera

3 Bruntlandkommissionen arbetade f6r miljé och utveckling pd uppdrag av Forenta Nationerna, 1987.
Uppgiften var att utarbeta férslag till lingsiktiga miljGstrategier f6r en héllbar utveckling som sedan
skulle fungera som 6verordnat mal £6r miljéarbetet (Bruntlandrapporten, 1987).
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barns roster vid en analys i forskningssammanhang (Halldén, 2007). Avsikten hir
ir inte att polarisera de bada begreppen — och dirmed medverka till
konstruktionen av fler kritiska parbegrepp. Som Halldén (2007) framhaller, finns
det ett berittigande for biada begreppen, beroende pa vad som asyftas. Om barn
som “beings” ses i ljuset av frigan om varfor naturvetenskap i foérskolan” kan
detta fa sin tolkning som att barn kan fa mota innehallsomradet fraimst f6r sin
egen skull. Naturvetenskap finns i omvirlden, den virld redan de yngsta barnen
ir upptagna av att férsta och bringa reda i (Lindahl, 1996; Lokken, Haugen &
Rothle, 2005). 1 foreliggande avhandling ses naturvetenskap frimst som en
sjlvklar del av virlden — av sjilva livet — och som ndgot barn méter lika
ohimmat och med lika stor sjilvklarhet som de moter sprak- eller
samhallsvetenskap eller en lust att leka.

Med ord frin Boths artikel i boken Growing up with science (1997), skulle det kunna
uttryckas pa foljande sitt: “Science is a human activity, a way of searching for
meaning, searching for newness and for patterns in the natural world, for its own

sake and for solving practical problems” (s. 149).

Min utgangspunkt dr att nyfikenhet och en motivation att lira kan sigas vara
sjlva drivkraften i manniskans natur. Eshach (2006) uttrycker det som att vi
minniskor har ”a kind of openness to an engagement with nature” (s. 7). Jag
menar att det kan vara rimligt att jaimféra barns nyfikenhet med naturvetenskap

och ”emergent science”

. Om ett barn pa 2,6 ar bygger med legobitar, 6ppnar
den lilla legodorren petar in en liten gubbe, tar ut den igen och upprepar
handlingen om och om igen under tiden som han sidger gubben ga in” dr det lek
da? Utifran ett lekperspektiv skulle situationen kunna fa en siadan tolkning, men
den skulle ocksa kunna ses med andra “glaségon” som till exempel ett
utforskande av rummet eller av ett begrepps birighet. Vygotsky (1978) menar att
lek i sjilva verket dr en friga om hart arbete och att sjilva leken kan ses som
betydelsefull fér utveckling av relationer mellan lirandeobjekt, foérestillningar

och forstaelse.

Eshach (2006) argumenterar fOr att barns nyfikenhet och motivation dr den
frimsta anledningen till varfér barn ska fia moéta naturvetenskap redan i
torskolan. Both (1997) havdar att det dr fragor som dr drivkraften i barns

utveckling. Barns interaktion med omvirlden kan utifrin beskrivas som en

4 Begreppet “emergent science” forklaras nirmare pa s. 40.
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dialog, an interplay of questions and answers” (s. 151). Both varnar ocksa for
risken att inte ta barns utvecklingspotential och fragor pa allvar och menar att
det kan finnas en inlird hjilpléshet som kan hirledas till att barns frigor inte
blivit seriOst bemotta eller att barn limnats at ett eget planlést sékande efter

mening.

Naturvetenskap som |larandeobjekt och
kunskapsomrade i férskolan

Vad kan det da betyda att lira sig naturvetenskap i fOrskolan? Med hjilp av
forskare med inriktning mot naturvetenskap och yngre barns lirande ges i det
foljande ndgra exempel pa hur innehallsomradet kan definieras och forstas.

Siraj-Blatchford (foreldsning, 2009-02-05; 2001) diskuterar vad det kan innebira
att lira naturvetenskap och anvinder begreppet “emergent science” (begynnande
vetenskap) och menar att barns naturvetenskapliga lirande inte 1 forsta hand
handlar om att fokusera pé vissa begrepp utan snarare pa vad som ér “the nature
of science” (ifr Kress, 1997°). For ett barn kan det vara svirt att forsta
exempelvis fenomenet flyta — sjunka, det vill siga resonemang om densitet. Men
barn kan skapa ett kunnande om vissa fenomen som ligger till grund f6r en mer
utvecklad forstdelse. I stillet for att koncentrera sig pa fakta betonar Siraj-
Blatchford (2001) betydelsen av att introducera sjilva undersékningsbegreppets
inneb6rd och stédja det 6ver tid. “Emergent science” begynnande
naturvetenskap kan forstas som att grundlidgga intresse for problemlésning och
undersokning och handlar 1 hég grad om attitydskapande. Genom att barn far
positiva forebilder de kan identifiera sig med grundliggs intresse och sjilvbilder.
Vad och hur barn ldr sig dr 1 hog grad en konsekvens av de interaktionsmonster
som rdder mellan barn och vuxna, “interactions that emphasise mutual
engagement, and involment as well as instruction” (Siraj-Blatchford & Siraj-
Blatchford, 2002, s. 211; jfr Siraj-Blatchford & MacLeod-Brudenell, 1999). “In
emergent science and technology we should introduce the children to new
phenomena, new explanations and artefacts” (Siraj-Blatchford, 2001, s. 2). Att
introducera begynnande naturvetenskaplig forstaelse och intresse for barn kan
utifrain ovanstiende handla om att (1) 1 meningsfulla sammanhang lita barn
konfronteras med olika material och undersékningar vilka kan peka ut en
riktning mot ett synligegbrande av ett naturvetenskapligt innehall, och samband i

3 Kress (1997) for ett liknande resonemang rorande barns literacyutveckling.
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naturen, (2) 1 samtal med barn sitta ord pa det som hinder, dela upplevelser och
ta barns fragor pa allvar, men ocksa att (3) uppmirksamma barn pa sma
hindelser i vardagen som har en naturvetenskaplig anknytning likvdl som att
introducera eller uppmirksamma teknik, vetenskapsmin/kvinnor som yrke eller
laboratoriers funktion. Siraj-Blatchford m.fl. (2002) foresprakar saledes att
introduktion av naturvetenskap som lirandeobjekt f6r barn handlar om att skapa
mojligheter att erfara vad ”the nature of science” kan vara och fylla f6r funktion
1 vardagen och i samhillet.

Magntorn (2007) vidgar definitionen av kunskapsomradet ytterligare genom att
introducera begreppet “reading nature” och poingterar betydelsen av att
utveckla ett andamalstinkande (teleologi). “Reading nature” kan forstas som att
inneha en f6rmdga att kunna tyda naturen, t.ex. att kunna kdnna igen organismer
och kunna relatera dem till cykler och energifléden i dess specifika hemvist.
“Reading nature” handlar i min tolkning av Magntorn om att i takt med utveck-
ling av erfarenhet och kunskap kunna kidnna igen naturen, lira sig se samband
och kinna till enskilda organismers betydelse och beroendeférhillanden i eko-
systemet. En siadan férmaga skulle i sin forlingning kunna leda till ett lirande for
hallbar utveckling och utveckling av en handlingsberedskap, att kunna se sig sjilv
i relation till samband i naturen. Jimférelser kan goéras med Jonsson och
Wickenberg (1992) som skriver att synligg6randet av teleologiska samband i1
naturen kan medverka till att exempelvis miljékunskap kan utvecklas mot en
handlingsriktning. Forfattarna anvinder en antik grekisk liknelse for att tydlig-
gora sitt budskap. Om nagon under antiken skulle friga: ”Varfor ligger det ett
ckollon dir?” sa skulle svaret bli "For att det skall vixa upp en ek.” I var tid,
menar forfattarna, skulle svaret kunna vara nagot i stil med: ”Det ar klart att det
ligger ett ekollon hir! Det kommer ju fran ekkronan ovanfér, ser du vall” (s.
125). D4 barn stiller frigor om fenomen och hindelser i sin omvirld, om varfor
det regnar, eller varfor maskarna kryper upp ur marken, dr det fragor som pekar
mot ett sOkande efter just samband och relationer. Frigan dr dd vad barns upp-
mirksamhet ska riktas mot, skriver Jonsson och Wickenberg: “om ekollonet
ligger hir for att det ska kunna vixa upp en ek — da har det ju faktiskt betydelse
hur vi hanterar den mojligheten” (s. 127). I en av Magntorns (2007) studier
(Magntorn & Helldén, 2007) studeras “reading nature” fran ett “bottom-up pet-
spective”. I studiens empiriska undersékning far barn (10-11 ar) utga frin en
enskild organism, en liten rika (freshwater shrimp), 1 en a dir barnen genomfor
sina undersokningar. Syftet med de undervisningssekvenser som genomféors ar
att hjilpa barnen att ’read nature in a river ecosystem” (s. 68). Unders6kningen
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visar att da barn far starta med den enskilda organismen, underséka och félja
rikans relation till andra organismer, dess f6da, milj6 och morfologi sa pekar
resultatet pa att denna kunskap hjalper barnen att ocksa diskutera ekosystemet i
sin helhet. Magntorn (2007) understryker betydelsen av att anvinda konkreta
exempel som kan anvindas vid diskussioner som rér komplexa processer och
ekologiska samband.

Naturvetenskap som lirandeobjekt f6r barn handlar enligt Both (1997) bland
annat om att lira sig se, att lyssna, observera och stilla frigor, om att
kommunicera och reflektera kring sina iakttagelser och om att stimulera barns
nyfikenhet och ”sense of wonder” (s. 150), det vill sdga om att exponera
mangfald och relationer och om att bidra till sprik- och matematikutveckling.
Liknande slutsatser om naturvetenskapen som lirandeobjekt drar Harlen (2006)
som ocksd poingterar att den moderna naturvetenskapen dr olik den
naturvetenskap som foresprakat ultimata sanningar. Harlen argumenterar for att
talet om naturvetenskap bor karakteriseras av begrepp som forstdelse och
torklaringar, om minskliga bemddanden genom kreativt handlande och en
forestillningsférmaga. Naturvetenskapliga teorier kan nidr som helst andras i
ljuset av nya bevis och det dr endast genom sin funktion som en teori eller

princip kan ges sitt virde, menar hon.

Eshach (2000) utvecklar bilden ytterligare och forklarar att det hir inte dr sd
enkelt som det kan lata. Naturvetenskapen hjilper oss minniskor att se virlden
pa ett sarskilt sitt, med hjilp av sina egna begrepp, men den forutsitter ocksa en
koordination av teori och empirisk evidens. Eshach (2006) menar att
naturvetenskap rér tva kunskapsdominer “domain-specific or conceptual

knowledge” och “domain-general or procedural knowledge

Domain-specific or conceptual knowledge: by understanding scientific
concepts in specific domains children might better interpret and understand
the world in which they live. The second statement emphasizes domain-general
or procedural knowledge: ‘doing science’, it claims, contributes to the
development of general skills required not only in one specific domain, but
also in a wide variety of domains, not necessarily scientific ones (s. 2).

Enligt Eshach dr undersokningsférmagan det koordinerande kittet mellan teori
och bevis. Han reser ocksa den kanske nagot kontroversiella frigan huruvida
naturvetenskap kan bidra till att en undersokningsférmaga utvecklas och pekar
pa att det tycks finnas ett gap mellan tron pa att ”’science education based on
inquiry will promote scientific reasoning and the reality that students may not
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have the cognitive skills necessary to engage in inquiry” (s. 6). Mojligen kan den
undersokningstérmaga som Hshach pekar pd jimféras med den kreativa
kombinationsférmaga Vygotskii® (1995) menar ir en forutsittning for fantasi, for
allt skapande. En kreativ kombinationsférmaga kan forstis som en ”’minsklig
aktivitet som inte resulterar 1 aterskapandet av tidigare intryck eller handlingar ur
en minniskas erfarenhet, utan ger upphov till nya bilder eller handlingar” (s. 13).
Formagan att fantisera kan ocksa jaimféras med en forestillningsférmaga. Enligt
Vygotskij dr fantasin “grunden for varje kreativ aktivitet inom alla kulturens
omraden och det som moijligeg6r det konstnirliga, vetenskapliga och tekniska
skapandet 7 (s. 13f.). Med denna definition kan alltsd inte fantasi ses som nagot
sjalvklart eller nedirvt. Inte heller 4r barn naturligt barare av fantasi. Snarare ar
det sa att ju dldre man dr (ju mer erfarenheter man far) ju storre tillgang till
“fantasiskapande material” borde man ha. Férmagan att sdtta samman olika
(gamla/kinda) element tll ndgot nytt — att skapa en konstruktion, en ny
kombination — dr grunden f6r allt skapande (ibid.). Eshach (2006) hivdar att om
vuxna saknar denna kognitiva férmaga sa kan man knappast ta den forgiven hos
barn men menar ocksd att det dr en f6rmdga som kan Gvas “not only in one
specific domain, but also in a wide variety of domains, not necessarily scientific

ones” (s. 2).

Pramling Samuelsson (1997) skriver utifran sin forskning att “learning about
science means forming children’s awareness of discovering science” (s. 92).
Mianga naturvetenskapliga fenomen ir osynliga f6r 6gat och kan sa f6rbli om
inte barn far hjalp att rikta sin uppmairksamhet, hjilp att urskilja ett fenomen
som just ett naturvetenskapligt fenomen. Osborne, Ratcliffe, Collins och Duschl
(2006) menar att naturvetenskap omfattar tre olika kunskapsomriden. De tre
omradena ror innehall, naturvetenskapens metoder samt “ideas about science”
(s. 29). ”Ideas about science” som lirandeobjekt kan 1 min fOrstaelse jamforas
med en metareflekterande niva, det vill siga kommunikation kring en situations
syfte, vad- och hurperspektiv och den egna rollen 1 relation till det upplevda
(Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Aven Vosniadou (1997) Iyfter
betydelsen av metareflekterande dialoger och menar att barn behdéver bli
medvetna om sina forklaringsmodeller och férestillningar for att bade kunna

ifragasitta och utveckla dem vidare.

¢ Stavningen foljer den transkription som respektive utgava anvinder.
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Naturvetenskap r6r olika falt som fysik, biologi, kemi och teknik. Naturveten-
skap aktualiserar ocksa 1 forlingningen etiska aspekter och 6verviganden. Att
inneha kunskap med anknytning till naturvetenskap kan ses som att vara en del
av en naturvetenskaplig kontext (Schoultz, 2002). Det handlar om att ha tillgang
till den naturvetenskapliga kontextens sprak, begrepp och samtalsteman si att
man kan tala med andra. Samtidigt 4r det ytterst en friga om att kunna vara “en
medveten och aktiv medborgare 1 ett demokratiskt samhille” (Strémdahl, 2002,
s. 7), att kunna kinna tillit till den egna férmagan och tro sig om att kunna
paverka, en grundbult ocksa i ett lirande f6r hallbar utveckling (Pramling
Samuelsson & Kaga, 2008).

Naturvetenskap som vetenskap och naturvetenskapen
i denna studie

Naturvetenskap dr en vetenskap som beror flera kunskapsomraden. Naturveten-
skap definieras av Sjoberg (1998) som “fag eller vitenskaper som dreier seg om a
beskrive og forstd naturen omkring oss, og at det omfatter fag som biologi,
tysikk og kemi — samt geologi, geofysikk, astronomi osv” (s. 35). Sjoberg skriver
vidare att begreppet naturvetenskap syftar till de vetenskapsdiscipliner som
organiseras av universitet och forskningsinstitutioner. Da begreppet naturorien-
terande dmnen (min Oversittning av norskans naturfag) anvinds syftar det pa
skolans olika amnen som hiamtar sitt innehall fran aktuella vetenskapliga disci-
pliner. Sjoberg poingterar vikten av att inte blanda ithop detta si att skolans
naturorienterande dmnen reduceras till en miniversion av respektive vetenskap-
liga disciplin. I relation till denna avhandling och till f6rskolans bildningstradition
framstar detta som en viktig innehallsdidaktisk diskussion dven i ett férskole-
perspektiv.

Sjoberg (ibid.) havdar ocksa att det dr svirt att ge nagon nirmare definition av
begreppet naturvetenskap eftersom naturvetenskapen idr si mingfaldig och
innehaller savil produkter (lagar och teorier) som metoder och processer.
Naturvetenskapens mal beskrivs som

a beskrive og forklare virkligheten, bade den levande (biotiske) og den ikke-
levende (abiotiske). For at den skal kunne kalles vitenskapelig, ma den i alla fall
sttebe mot a vare systematisk, og et ideal er at den skal vare fri for
selvmotsigelser. Det kan sammanliknes med et stort puslespill, der alle
brikkene skal passe — og der ingen brikker er overfladige (s. 59).

Inom férskolans verksamhet har naturvetenskap ofta begrinsats till omraden

som ror biologi och milj6 (se ocksd avsnitt om Varfor naturvetenskap i férskolan
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— ett samhillsperspektiv, kapitel 4), sa ar ocksa fallet f6r de studier som omfattas
av denna avhandling. Att det empiriska underlaget utgdr forskolors arbete med
biologi med sirskild inriktning mot ekologiska samband i naturen dr inte ett
medvetet val av mig som forskare utan har blivit sia eftersom de aktuella
forskolorna/lirarna varit de som haft tolkningsféretride och dirmed varit de
som ocksa valt innehdll. Motivet f6r detta forhallningssitt édr att jag ville fa en
bild av hur ett innehdllsomride som naturvetenskap fiar sin definition i
torskolans verksamhet bade vad giller val av lirandeobjekt och med avseende pa
lirandeakt (se sdrskilt Delstudie I).

Att arbeta med naturvetenskap i férskolan

Att det rader brist pa forskning inom faltet konstateras i den forskningséversikt
som Zetterqvist och Karrqvist (2007) har genomfért inom ramen for dmnes-
didaktik 1 relation till naturvetenskap och yngre aldrar (jfr Persson, 2008). Syftet
med den Oversikt som Zetterqvist och Karrqvist presenterar ar att “bidra till
6kad medvetenhet om olika forskningsresultats betydelse som utgangspunkter
tor en verksamhet som leder till att barn utvecklar positiva attityder, kritisk
medvetenhet och kunskaper i naturvetenskap” (s. 3). Forfattarna avgriansar sitt
omrade till att galla barn 2-9 ér. Inledningsvis konstateras att aven om det finns
en omfattande forskning i ett globalt perspektiv si ar omradet inte sarskilt val
beforskat nir det giller hur yngre barn lir naturvetenskap. Resultaten frin
torskningsoversikten visar inte heller fram nigon konsensus om hur man bist
bedriver naturvetenskaplig undervisning for yngre barn. Zetterqvist och
Karrqvist skriver att forskningen pekar pa en rad framtridande faktorer som kan
vara av betydelse f6r undervisning och barns lirande inom kunskapsomradet: (1)
barns och lirares fragor anses viktiga for att inbjuda barn till dialog och f6r att fa
en uppfattning om enskilda barns forstaelse, (2) barns fragor visar pa hur barn
tanker och (3) inom naturvetenskapen ar ocksa sjalva fragestillandet en viktig del
att larares forstielse av dmnet vilket har betydelse for planering och utveckling av
undervisningssituationer. Vidare poingteras betydelsen av (4) formativa utvirde-
ringar, det vill sdga att systematiskt samla information om barns lirande for att
kunna bygga lirsituationer samt (5) betydelsen av ett oppet klimat 1 lirsituatio-
nen, det vill sidga att barn och elever vagar ligga fram sina idéer och synpunkter
och att de mo6ts med respekt, diskuteras och prévas. Avslutningsvis skriver
Zetterqvist och Karrqvist att man kan betrakta naturvetenskap som en slags
kultur, som “ett sitt att se pa naturen och forsoka forsta den utifran en sarskild,
kulturell kontext” (s. 30). En kultur som forutsitter vissa normer, regler, sprak,
kunskaper och konventioner. Det ir, skriver de, lirarens uppgift att hjilpa barn
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att 6verskrida de kulturella grinserna mellan hemkultur (vardagsvirld) och en
naturvetenskaplig kultur. Framgangsrika lirare ses hir som “kulturgransbrytare”,
som “hjilper barn att réra sig mellan de tva kulturerna” (s. 30).

Aven om naturvetenskap i relation till férskolans uppdrag inte #r sirskilt
vilbeforskat i ett nationellt perspektiv sa kan en férindring anas. De senare dren
har nagra studier presenterats. Elm (2008) har i sin licentiatuppsats studerat
interaktionsmonster och naturvetenskap 1 en forskolegrupp och 1 en
torskoleklass. Syftet med studien dr “att 6ka insikten om hur naturvetenskapligt
innehall 1 férskolan viljs ut och gestaltas i samspel mellan savil barn som barn
och lirare” (s.14). Det empiriska underlaget utgdrs av videoobservationer av
aktiviteter med naturvetenskaplig karaktir. Materialet har transkriberats till text
och systematiserats utifrin begreppen sprakbruk och naturvetenskapliga
aktiviteter. Resultatet visar att det i hog grad dr lirares sprakbruk som styr
kommunikationen, att vissa barn bildar si kallade team med andra och efter
lirarens direktiv styr ett hindelseférlopp framat. Barnen tycks i hog grad
anvanda sig av lirarens sprakbruk och fullféljer lirarinitierade aktiviteter. Pa sa
sitt, visar Elm, sker det en slags rundgang i interaktionsprocessen, samtidigt som
vissa barn far foretride pa bekostnad av andra som negligeras och inte kommer
till tals. Lararen definierar situationen, viljer ett sprakbruk och vissa barn foljer
efter och blir — med mina ord — ett slags hjilplirare 1 processen. De
naturvetenskapliga aktiviteterna avgransas i hog grad till observation och endast
till viss del av undersékning. Liraren tycks sillan informera eller beritta for
barnen om féreteelser som har med naturvetenskap att gora. Elm konstaterar
vidare att barnen har sma moijligheter att utforska egna teorier som uppstar i de

aktuella situationerna.

String och Aberg Bengtsson (2009) har studerat en grupp femaringar som
besoker ett vetenskapscenter och dir féljer en modell av vattnets vig fran berg
till sj6. I undersokningen medverkar ocksd barnens lirare samt en guide. Syftet ar
att analysera, beskriva och diskutera vilket innehall som fokuseras for lirande,
vilka kommunikativa strategier som de vuxna anvinder di de ska tala med
barnen om vattnets vig samt hur olika kontexter frimjar interaktionen mellan
vuxna och barn. String och Aberg Bengtsson utgir frin ett sociokulturellt
perspektiv och den aktuella analysenheten dr sjilva aktiviteten. Resultaten
synligedr tre olika sitt att forhalla sig till innehallet med anknytning till den
aktuella situationen: (1) att férmedla fakta, (2) att rikta uppmarksamhet genom
att stilla fragor samt (3) att fraga efter redogérelser. De olika kommunikativa
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strategierna kan hidrledas till olika kontexter: strategi (A) anvindes av
vetenskapscentrets guide, strategi (B) anvindes pd centret av liraren, medan
strategi (C) var lararens huvudsakliga strategi da man dtervinde till f6rskolan och
samlingssituationen dir. Resultaten kan jamféras med de som visade sig i Elms
(2008) studie ovan. Barnens agerande i de tre kontexterna var i hoég grad
beroende av den strategi den vuxne valt. Situationen med guiden skiljer sig nagot
fran Ovriga kontexter da barnen hir stiller fragor. Varken liraren eller guiden
torklarade sjilva modellen f6r barnen. Istillet inriktade guiden sig pa
faktaberittande medan liraren pekade pa hindelser i miljon och limnade barnen
att dra egna slutsatser. Forskarna diskuterar resultaten i relation till lirarens
didaktiska f6rhallningssitt och barns moijlighet att forsta modeller likt ”Vattnets
vig”. String och Aberg Bengtsson (2009) skriver att barn ofta anvinder
representationer till exempel i sin lek och att med ritt stodstrukturer fran lirarna
skulle de ha goda maijligheter till det i en situation liknande den ovan.

Arlemalm-Hagsér (2008b) beskriver en undersékning di 86 férskolebarn
intervjuades. Da barnen fick svara pa fragan om vad de hade lirt sig i skogen ar
det framfor allt olika normer som de talar om, normer som berdr hur de ska
uppfoéra sig i skogen, hur de ska upptrida gentemot kamrater, lirare och naturen
runt omkring. Resultatet kan forstas som att kunskapsuppdraget, det vill siga det
lirandeobjekt som berdr kunskap om naturen, férblev osynligt for flertalet barn
till forman for ett fostransuppdrag. Liknande resultat framkommer i denna
avhandlings Delstudie 1 didr naturvetenskapen blir en scenkostym fér nagot
annat som framstir som viktigare i antagandet om vad som ir “den goda

forskolan”.

I studien “Insikter om insekter — naturvetenskap i férskolan”, viljer Arlemalm-
Hagsér (2008a) lirstudien (f6r en nidrmare definition av learning study, se
Holmqvist, 2006) som arbetsform. Aktuellt lirandeobjekt dr insekter. Malet med
lirstudien var 7att de férskolebarn som deltog skulle utveckla sitt kunnande om
insekter samt utveckla en kunskap om hur en insekt naturvetenskapligt
definieras” (s. 71). Vid det férsta organiserade lartillfillet identifierade barnen
inte en insekt som nagot specifikt sorts smakryp, men vid det andra tillfallet
framtridde en markant forindring. Barnens moéte med en sa  kallad
bestimningsnyckel antogs vara en bidragande orsak till denna positiva
utveckling. Resultatet visar att barnen utvecklat kunskap om variationen av
insekter samt visar forstaelse for insektens bestimningskriterier som exempelvis
antal ben och kroppsdelar. I motsats till de didaktiska angreppssitt som
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anvandes av lirarna i de tidigare refererade studierna synliggors hir en lirare som
dels lyfter fram och anvinder sig av barnens erfarenheter av lirandeobjektet
(begreppet insekter) och dels bidrar med information 1 anslutning till
lirandeobjektet.

Fleer (2008) undersoker i en studie relationen mellan barns vardagliga respektive
vetenskapliga begrepp och hur dessa utvecklas i en lekbaserad kontext i for-
skolan (eatly childhood education). Utgangspunkten tas i Vygotskijs kulturhisto-
riska teoribildning. Resultatet visar 4 ena sidan att ndr barn gradvis ges mer var-
dagsbegrepp utan att dessa korresponderas med matchande naturvetenskapliga
begrepp tenderar begreppen att enbart knytas till aktiviteter i vardagslivet. Lira-
rens pedagogiska forhallningssitt ger inte nagot stod at de naturvetenskapliga
lirandeobjekt vilka liraren har som syfte att barnen skulle uppmarksamma i den
aktuella situationen. Det vardagliga materialet fick bli birare av de naturveten-
skapliga idéerna. Resultatet visar 4 andra sidan att nir barnen fick méjlighet att
experimentera utifrin vardagserfarenheter parallellt med ett naturvetenskapligt
lirande utvecklades ocksa barnens naturvetenskapliga kunskaper och f6rhall-
ningssitt samtidigt som en mingd begrepp undersoktes. Studien visar att ett lek-
fullt lirande kan binda samman vardagsbegrepp med naturvetenskapliga
begrepp, men att lirare bor vara uppmirksamma pa den kunskap barn riktar sin
uppmirksamhet mot och stédja deras erfarenheter 1 en riktning som synliggor

och fokuserar naturvetenskapen i interaktionen.

Ofta lyfter undersokningar som r6r barns kunskapsutveckling fram betydelsen av
lirares egna kunskaper i relation till ett aktuellt innehdllsomrade som naturveten-
skap (se kapitel 4, avsnitt Lararen i forskolan). Fleer (2009) argumenterar i en
annan studie for att lirares syn pa sitt uppdrag har storre betydelse f6r barns
kunskapsutveckling inom det naturvetenskapliga omradet dn vad ldrares sjilv-
tortroende och egna kunskaper inom omradet har. Fleer undersoker i studien
lirares filosofi/syn pa barn och sin pedagogiska praktik i kontexten av barns
begreppsutveckling 1 lekbaserade forskoleverksamheter (eatly childhood
settings). Manga undersékningar har understott antagandet om att ett daligt
lirarsjilviortroende och brister 1 undervisningsférmaga inom naturvetenskap hor
samman med bristande kunskaper inom omradet. Fleers egen forskning tar en
annan utgangspunkt och utgar fran en kulturhistorisk dimension, ett perspektiv
som relaterar lirares kunskaper till hur kunskapen anvinds med barnen i prakti-
ken. I analysen anvinds Vygotskijs (1943/1999) teori om begreppsutveckling.

Analysenheten ir relationen mellan lirares agerande med barnen i1 en lekfull
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kontext och deras uttryckta forestillningar om barns lirande, det vill siga hur de
interagerar med barnen och hur de verkar som mediatorer, genom att anknyta till
litteratur, barns lekredskap och pd andra sitt initiera samtal som kan hjilpa
barnen att “komma bakom” sina vardagsbegrepp. Resultaten visar att
lirandesituationen skapas antingen genom samtal och experimenterande eller
genom barns eget utforskande av material. I de fall barn limnas at ett eget
utforskande visar resultaten att liraren har en idé om att barnen sjilva skulle
uppticka vad som hinde, till exempel da olika vitskor blandade sig, medan
barnens upplevelse av samma situation ar att de latsas laga mat. Ldrarna har i
detta fall en idé om att materialet i sig ska stimulera barns lirande. Det tycks
(@ven 1 denna studie) forekomma ett fOrgivettagande att barnen sjilva ska
uppticka den naturvetenskapliga processen och att materialet i sig ska generera
lirande i en viss riktning. I lirandesituationer av det hir slaget fokuseras inte
nagon begreppsutveckling i relation till naturvetenskap eller material. Resultaten
visar att aven om lararen har kunskaper inom innehéllsomradet sa dr det lirarens
forestillning om hur barn lir som fir dominera situationen — och som dirmed
skymmer den naturvetenskapliga riktningen. I Fleers studie ingiar ocksi en
lirarassistent (utan formell utbildning). I motsats till liraren tar assistenten en
mer aktiv roll i interaktionen med barnen. Assistenten ar lyhord for barnens
idéer och erfarenheter samtidigt som hon haller mojligheter till utveckling 1
medvetande. Assistenten tar tillvara barnens nyfikenhet och intresse samtidigt
som hon infér olika medierande redskap som litteratur, lekredskap och
lirarledda samtal. Resultaten visar att barnen i dessa situationer r6r sig en bit
bort fran sina vardagsbegrepp. En gemensam aktivitet skapas genom ldrar-
assistentens forhallningssitt. Det aktuella projektet dr bdde ett barn- och ett
lirarprojekt, ett gemensamt projekt.

Eshach och Fried (2005) tangerar i en forskningsessi indirekt frigan om olika
pedagogiska angreppssitt da de diskuterar sprikets betydelse for barns lirande
inom det naturvetenskapliga kunskapsomradet. De stiller frigan om inte
lanseringen av naturvetenskapliga begrepp kan/ska vinta tills barn blir aldre. I
likhet med Vygotskij (1934/1986) menar de att ”Out view is that to avoid the
tension existing between everyday language and scientific language, and by that,
to avoid possible misunderstandings and misconceptions is to misunderstand
how that tension is essential in the learning of scientific concepts” (Eshach &
Fried, 2005, s. 324). Eshach och Fried skriver vidare att samtal kan paverka
barns sitt att tinka. Att exponera barn f6r naturvetenskapliga samtal gor att de

kommer att kinna igen monstret 1 en naturvetenskapligt inriktad konversation,
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vilket enligt Eshach och Fried kan hjilpa dem vid en fortsatt utveckling av vad
de kallar ett naturvetenskapligt tinkande.

Studier har visat att anvindningen av metaforer kan ses som ett sitt att skapa
kopplingar mellan vardagsbegrepp/erfarenheter och naturvetenskapliga begrepp
(Pramling, N., 2006, 2010). Barns anvindning av metaforer dr ett sitt varpa de
skapar forstaelse for ndgot genom att likna det vid nagot annat, det vill sdga att
de forsoker forsta nagot nytt mot bakgrund av nigot mer bekant. Niklas
Pramling hdvdar att metaforers funktion dr underskattad nir det galler yngre
barns lirande inom ett kunskapsomrade och pekar pa behovet av mer forskning
pa omradet. Pramling (2010) har i en studie undersckt om figurativt tal anvinds
inom ramen for de naturvetenskapliga aktiviteter som forekommer i férskolan.
Figurativt tal definieras som olika sprakpraktiker vilka omfattar anvindningen av
metaforer, liknelser och analogier. Undersékningen giller vilken form av
figurativt tal som férekommer, hur det anvinds, vilken funktion det fyller samt
hur ett sidant sprikbruk hanteras i interaktionen mellan barn 3-5 ar och deras
lirare. Resultaten visar att barn savil som lirare anviander figurativt tal och att
olika former av figurativt tal férekom savil analogier, liknelser, gestikulira och
verbala metaforer som antropomorfistiskt och animistiskt tal. Pramling
argumenterar for att barn approprierar de sprakliga konventioner som
erbjuds/anvinds inom en viss verksamhet/kultur. Barn och lirare anvinder
figurativt tal for att beskriva likheter och skillnader och for att visualisera
abstrakta upplevelser. De figurativa akter som férekommer i resultaten kan ses
som ett sitt for barnen att binda samman tidigare erfarenheter och sprakbruk
med nya intryck och kunskapsdominer, de figurativa akterna blir resurser i
lirandet av det nya (Pramling, N., 2010).

Sammanfattning

De studier som refererats ovan rapporterar arbete med naturvetenskap i
torskolan. Studierna lyfter fram olika didaktiska aspekter med sarskild
avgrinsning mot kommunikation. Aven om Zetterqvist och Kirrqvists (2007)
forskningsgenomgang inte visar pa nagon konsensus 1 relation till det didaktiska
anslaget menar jag att de studier som lyfts fram har pekar pa nagra betydelsefulla
resultat.

Sett i relation till de kommunikativa strategier som blir synliga i de olika

studierna sd kan resultaten sammanfattningsvis delas in i tva grupper. I bada
grupperna ar det liraren som anger tonen for aktivitetens utveckling och for det
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sprakbruk som framtrider. Lirarens agerande skiljer sig emellertid at 1 de bada
grupperna vilket i sin tur far konsekvenser for barnens agerande. I den ena
gruppen framtrider liraren som den som definierar situationen och sitter
ramarna for angreppssitt och sprikbruk (Elm, 2008; String & Aberg Bengtsson,
2009; Arlemalm-Hagsér, 2008b). Lirarna blir fragestillare och barnen hinvisas
till att folja ldraren, att observera och att dra egna slutsatser. Barnens eget
upptickande tas forgivet. De hir resultaten visar ocksi att kommunikationen
ensidigt knyts till barns vardagserfarenheter. Vardagslivet och det dagliga
sprakbruket utgdr normen samtidigt som det naturvetenskapliga innehallet
tenderar att forbli osynligt for barnen (Fleer, 2008; Arlemalm-Hagsér, 2008b; jfr
Delstudie I).

I den andra gruppen av resultat framtrider en annorlunda bild. Resultaten frin
Fleer (2009), Pramling (2010) och Arlemalm-Hagsérs (20082) studier visar pa ett
liraragerande som skiljer sig fran den fOrsta gruppen resultat pa sa sitt att lararen
inte tar barns eget upptickande forgivet. Liraren anknyter till barnens egna
erfarenheter eller som i Arlemalm-Hagsérs studie (2008a), anvinder barnens
erfarenheter i planeringen av vad som ska bli nista steg i kunskapsprocessen. 1
detta fall bestimmer sig ldraren f6r att introducera en sa kallad
bestimningsnyckel for insekter. I Fleers (2009) studie 4r det lirarassistenten som
visar pa en samtidig medvetenhet, det vill siga en lyhordhet f6r barns
erfarenheter i kombination med en medvetenhet om mdjligheten att anvinda
olika medierande redskap som skulle kunna utveckla arbetet vidare. Pramlings
(2006, 2010) studier visar hur olika former av figurativt tal kan skapa kopplingar
mellan vardagserfarenheter och naturvetenskapliga begrepp. Resultaten fran
dessa studier kan ses som exempel pa da vardagssprak knyts till ett
naturvetenskapligt spriak. Lararen 1 dessa senare studier anvinder barns
erfarenheter, tolkar situationen — utifran riktning och intention — och gor en
bedomning om vad som kan vara rimligt att tillféra. I ett meningsfullt
sammanhang skapas kopplingar mellan olika sprakliga diskurser. Lirarna tycks
inte ridas en eventuell spinning mellan olika sprakvirldar utan ser i likhet med
Eshach och Fried (2005) och Vygotskij (1934/1986) den spinningen som en
mojlighet att vidga barns virld och 6ppna upp f6r nya kunskapsomraden.

Resultaten fran Fleers studie (2009) visar ocksd att en lirares agerande inte
ensidigt kan relateras till kompetens och utbildningsniva utan att sjilva
instillningen till yrkesuppdraget spelar en avgorande roll vid wval av
torhallningssitt. Det bekriftar Hundeides (2003) tal om att lirare bir pa
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normativa forestallningar om vad som ar exempelvis den goda forskolan och att
det ar dessa forestillningar som priglar barnsyn, hur en lirmiljé ordnas och det
sprak som brukas. I ljuset av Fleers studie kan fragor resas om hur ldrares
radande forestillningar om sitt yrkesuppdrag kan ses i relation till kompetens,
6ver vad som moijligen tillits dominera 6ver vad och dess konsekvenser for val

av vad som 1 en viss situation anses mojligt.
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Foljande avsnitt inleds med en presentation av de utgingspunkter kring barn,
lirare och ldrande 1 foérskolan som ligger till grund f6r vidare val av
avhandlingens teoretiska och metodologiska angreppssitt. Lisaren kommer 1
texten att méta resonemang och forskningsresultat himtade fran fenomenografi
och utvecklingspedagogik men ocksa fran barndomsforskning med r6tter inom
sociologin samt fran utbildningsvetenskapliga studier som har férskolans kvalitet
i fokus. Det idr ett medvetet val. Forskolan och den institutionaliserade
barndomen har 6ver tid vuxit 1 omfattning och betydelse. Dessa férindringar,
argumenterar Tallberg Broman och Persson (2010), ”“maste analyseras i ett
utbildningsvetenskapligt perspektiv for att vi ska forsta villkoren for de yngre
barnens institutionella lirande och utbildning” (s. 18). Med utgiangspunkt i
fenomenografi och utvecklingspedagogik kan barns lirande forstas utifran hur
en situation uppfattas, av barnet och utifrin vad som fokuseras och far betydelse
tor barnet. Barn ses som aktiva i sitt eget lirande och transformerar sina
erfarenheter i nya situationer. Da teoretiska redskap och empiriska fynd himtas
fran andra forskningsperspektiv gors det i syfte att bredda bilden av férskolan
som arena for lirande och av hur férskolans aktorer kan forstas.

Betydelsen av barns perspektiv

I senare ars forskning om barn har begreppet ’det kompetenta barnet” lanserats.
Enligt Dahlberg, Moss och Pence (2001) anvinder man i forskolorna Reggio
Emilia (Italien) begreppet ’det rika barnet” vilket i min tolkning 4r synonymt
med ett kompetent barn. Motsatsen till det rika barnet stir att finna i synen pa
barn som “fattiga”, som “tomma”, passiva, isolerade 1 vintan pa att “fyllas” med
kunskap om omvirlden. I perspektivet det rika barnet ses lirande inte som en
isolerad akt utan som nagot som sker i samspel med omgivning, kamrater och
vuxna. Jamforelser med det rika barnet kan goras med vad Corsaro (1997) talar
om 1 termer av interpretive reproduction, det vill saga att barn inte bara internaliserar
sin omvarld utan ocksa tolkar och ar medskapare av kultur och férindring. Barn
ar bidragsgivare, soker mening i tillvaron och skapar kunskap tillsammans med
andra. Barn ses dirmed som medskapare av sin egen barndom. Ett sidant
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postmodernt perspektiv lyfter fram ett barn som existerar genom sina relationer
till andra, utifran en specifik kontext (Dahlberg m.fl., 2001).

Enligt Lind (2001) identifieras barn i dagens liroplanstexter som “individer med
olika kon, olika kulturella preferenser, olika satt att kommunicera, f6rsta och lara
och med varierande utvecklingsprojekt att fullfélja” (s. 19). Haug (2003) skriver
att den bild av barn och barndom som lyfts fram i férskolans liroplan framstar
som niagot mer mangfacetterad men att den “tydligt lyfter fram manga av
elementen 1 den postmoderna synen pa barn” (s. 121). Det ir inte bara inom
barndomssociologin eller inom ett postmodernt perspektiv pa lirande som barn
ses som bidragsgivare och medskapare av kultur och kunskap dven om
terminologin som anvinds kan framstd som annotlunda. Aven inom
utvecklingspedagogiskt férankrad forskning synligers barn som dr aktiva 1 sitt
eget lirande och som utvecklas genom kommunikation med omvirlden (jfr
Lindahl, 1996; Pramling, 1983, 1988; Pramling & Mairdsjo, 1994; Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). De anférda studierna har visat att barns
egna erfarenheter far betydelse f6r vad barn riktar sin uppmairksamhet mot och
tor hur de forstir en aktuell situation. Lindahl (1996) visar hur ettaringar
fokuserar medvetandet och kan halla fast sina avsikter aven om de blir avbrutna.
Sommer, Pramling Samuelsson och Hundeide (2010) resonerar utifrin en
psykologisk utgangspunkt och anvinder begreppet intentioner. Intentioner
definieras som de specifika mal och syften barn kan vara uppfyllda av.
Forfattarna papekar vidare att barns intentioner oftast dr osynliga f6r omvirlden
men att de kan bli observerbara i sociala praktiker i interaktion med andra.
Utifrin detta perspektiv betraktas barn som ”intentional, meaning-making
actors” (s. 74).

Qvortrup (1997) for in ytterligare en dimension, nimligen betydelsen av att
synliggbra barns perspektiv i ett samhaillsperspektiv och inte bara i avgrinsade
lirandesammanhang. Genom att ge r6st at eller lata barns roster tala i samhallet
hivdar Qvortrup att till exempel forskare kan medverka till en férindrad politisk
agenda och en ny syn pa barn som utmanar existerande sociala ordningar.
Qvortrup hivdar ocksa att barn ofta (inom barndomssociologin) har beskrivits
med referens till sina forildrars situation i termer av t.ex. socioekonomisk status.
Han ifragasitter inte denna ordning men betonar att det kan finnas en “reality
which is common for children irrespective of their parents’ backgrounds” (s. 90;

kursiv 1 original).
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Den  kunskapsteoretiska  utgangspunkten for denna studie tas i
utvecklingspedagogiken (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). I det
perspektivet ses barn som kompetenta i betydelsen att de bir pa erfarenheter och
kunskaper med vilka de moter och foérsoker forsta sin omvirld. Inom
utvecklingspedagogiken utgor barns perspektiv dels en utgangspunkt £6r lirande
av nagot och dels nagot som siger nagot om hur enskilda barn férstir, upplever
och erfar till exempel ett naturvetenskapligt fenomen (Sommer m.fl., 2010). Da
begreppet barns perspektiv (list som tva ord) anvinds i texten fortsdttningsvis
ses barn som bidragsgivare med sina perspektiv, det vill sdga sina upplevelser,
synpunkter och fragor (Halldén, 2003, 2007).

Att vara aktiv i sitt eget larande

Barn savil som vuxna moter virlden med olika erfarenheter. Utifrdn ett
utvecklingspedagogiskt perspektiv pa lirande utgér de egna erfarenheterna en
tillgdng och forutsittning i lirprocessen (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). Barns perspektiv 1 betydelsen att barnet blir lyssnat till och far
vara med och limna sitt bidrag betonas (Halldén, 2003, 2007). For att kunna
urskilja nagot som nagot visst — till exempel en viss djurart fran andra djurarter —
behover barn ocksa fa konfrontera och prova sina erfarenheter med och mot
andras. Utvecklingspedagogiken betonar samtidigt den vuxnes roll som
iscensittare av den pedagogiska miljon. Barn anpassar sig till radande
forvintningar och de sitt att samspela och kommunicera som miljoén bjuder in
till (Pramling Samuelsson & Mardsjo Olsson, 2007). Att barn far anvinda sina
egna erfarenheter, jimféra dem med andras och konfrontera ny kunskap ses
alltsa — utifran detta perspektiv — som betydelsefullt f6r lirandet.

Forskning om barns lirande poingterar alltsa ett didaktiskt anslag som utgar frin
barns erfarenheter, erfarande och intresse som betydelsefulla faktorer f6r vad
barn ldr i en viss situation. Studier har visat att hur individer tolkar en situation ar
beroende av de erfarenheter respektive individ bir med sig och hur de sitts 1
relation till situationens helhet (Marton & Booth, 2000; Osborne, 1999; Pramling
Samuelsson & Asplund Catlsson, 2003, 2008). Kommunikationens betydelse och
att 1 samtal med barn ta utgingspunkt 1 barns erfarenheter och erfarande av det
innehall som ér 1 fokus podngteras ocksia av forskare med naturvetenskaplig
anknytning (jfr Eshach, 2006; Helldén, 1992; Jakobson, 2008; Lofgren, 2009).
Barns tidiga erfarenheter av naturvetenskap har visat sig ha stor betydelse f6r hur
de senare i livet kommer att utveckla denna forstdelse (Bruner, 1960/1996;
Helldén, 2005, Helldén & Helldén, 2008). Aven Siraj-Blatchford och Mac Leod-
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Brudenell (1999) poingterar betydelsen av barns tidiga erfarenheter for
utveckling over tid av en fordjupad foOrstielse av och ett intresse for
naturvetenskap och teknik men understryker samtidigt vikten av att i1
erfarenheterna integrera lek, estetiska uttryck och olika sorters material.

Barns fragor kan ses som ett uttryck for barns erfarenheter och erfarande.
Genom de egna fragorna provas nya erfarenheter mot tidigare och barns vetande
om virlden utvecklas. Jamforelser kan goras med Vygotskijs (1978) resonemang
om den nirmaste utvecklingszonen. Vygotskij ger med det begreppet ett per-
spektiv pa hur ett barns kompetens kan forstas utifran tva synvinklar, dels utifrin
de kognitiva processer, erfarenheter och kunskaper som barnet ger uttryck for
att redan ha, dels utifrin den aktuella och méjliga utvecklingsnivan. Genom att
(som ldrare) utga fran barns erfarenhetsvirld och vara 6ppen for enskilda barns
uppmirksamhetsriktning kan man fi syn pa barns potentiella utveckling. Det
enskilda barnets fragor synliggér det barnets uppmirksamhetsriktning och
intressefokus. Flera forskare (Eshach, 2006; Helldén, 1992; Jakobson, 2008;
Lofgren, 2009) lyfter fram betydelsen av att i lirsituationer anknyta till barns
egna erfarenheter men fi studier tycks vara inriktade pa att studera de fragor
barn stiller.

Dewey (1956/1990) poingterade ocksd betydelsen av att gbra plats for barns
perspektiv. Barns fragor lyfts av honom fram som nyckeln till deras forstielse
och kan utgoéra en vig till utvecklad forstaelse for till exempel ett fenomens
bakomliggande samband och orsaker. Aven Dewey betonar dock betydelsen av
en stodjande vuxen som ser och tar tillvara de erfarenheter som barnen
uttrycker, en vuxen som uppmuntrar deras moijligheter att undersoka, sitta ord
pa och gestalta sina forestillningar (jfr Bransford m.fl., 2000).

Ett synliggérande och en anknytning till barns perspektiv kan utifran
ovanstiende sigas vara en betydelsefull utgangspunkt och foérutsittning for att
involvera barn i ett innehall i ett meningsbirande sammanhang. Samtidigt kan
det utifrin ovanstiende resonemang ocksa konstateras att barn anpassar sig till
de forvintningar som giller 1 en given situation. Syftet 1 féreliggande studie ér att
bidra till kunskapsutveckling kring férskolans arbete med naturvetenskap hir
avgrinsat till den verbala kommunikationen mellan lirare och barn. Mot denna
bakgrund har det varit angeliget att inom avhandlingens ram ge en bild dels av
barns perspektiv i relation till innehallsomradet naturvetenskap, dels av den
naturvetenskapliga praktik som iscensitts av forskolans lirare. Delstudie I och
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Delstudie II syftar till det senare medan Delstudie III specifikt fokuserar barns

perspektiv avgrinsat till de fragor de stiller under ett temaarbete om hur jord blir
till.

Sprak och larande

Med senare drs forskning har kunskapen om sprikets allt storre roll i
lirandeprocessen Okat. Bergoo (2009) skriver att sprakutveckling, lirande och
identitetsutveckling dr nira férbundna. En anknytning till den egna erfarenheten
eller ett oreflekterat gorande fristiende fran sprak och kommunikation ses inte
som tillrickligt for lirande (jfr Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson,
2009; Siraj-Blatchford m.fl., 2002; Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2003). Inom fenomenografin menar man att spraket bade representerar
erfarenheten och konstruerar den. Spriket mojliggor klassifikationer och en
differentiering av erfarenheten (Marton m.fl., 2004). Vad som kommuniceras
anses lika betydelsefullt som hur nagot gors. Jamforelser kan goras med
Vygotskij (1934/1999) som menade att begreppsutveckling maste kopplas
samman med verkligheten och att det begreppen representerar maste studeras i
sitt sammanhang. Barns sprakutveckling ar, menade Vygotskij, beroende av en
situations helhet med dess sprak, tal, kroppssprak och andra sorters redskap.
Vygotskij sdg alltsi tinkande som avhingigt sprik och sociokulturella
erfarenheter. Sjilva ordet dr en generalisering av eller ett begrepp for nagot, varje
begreppsbildning 4ar en tankeakt. Ords eller begrepps betydelser ses som
torinderliga 1 takt med att barnet gor nya erfarenheter och forstaelser. Det i sin
tur innebdr att tankens relation till ordet forindras: ”I det 6gonblick man
tillignar sig ett nytt ord befinner det (barnet/individen) sig aldrig i slutet av sin
utveckling, utan alltid 1 borjan” (s. 389). Det vill sdga att nir barn tar till sig ett
ord och borjar anvinda det kan det ses som ett forsta tecken pa att barnet ocksa
borjar vilja forsta inneborden i det. Erovrandet av forstielse sker successivt,
torstaelsen av ett begrepp forandras snarare an det tillignas en gang for alla 1 en
tardig form av den lirande.

Foreliggande studie har férskolebarn och naturvetenskap i fokus. Det kan da
ligga nira tillhands att fundera Over barns sprikutveckling i relation till det
naturvetenskapliga kunskapsomradet. Enligt Vygotskij finns det en skillnad
mellan barns utveckling av vardagliga respektive vetenskapliga begrepp. De
vetenskapliga begreppen foljer ett annat utvecklingstérlopp dn de vardagliga.
Vygotskij betonar att de vardagliga begreppen forst medvetandegors da de ingar 1
ett system. Ett vetenskapligt begrepp har en bestimd plats i ett visst system. Den
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platsen bestimmer begreppets relation till andra begrepp. For att forklara kirnan
i ett vetenskapligt begrepp anvinder Vygotskij ett citat av Marx: ”’Om tingens
framtridelseformer sammanfoll med deras sanna visen, da skulle all vetenskap
vara Overflodig” (s. 298). Ett vetenskapligt begrepp forutsitter alltsa relationer
till andra begrepp. Vygotskijs resonemang skulle kunna tillimpas pa den situation
i Delstudie I da barnen studerar vad grasuggor dter. I glasburkarna ser de svarta
prickar som dr grasuggornas bajs. Vid denna upptickt fors samtalet in pa vad
bajs dr, frin vem det kommer ifrin och vad det blir si smaningom.
Resonemanget resulterar 1 att begreppet grasuggans nudringskedja lanseras av
liraren. Det vetenskapliga begreppet niringskedja kan da ses ha relationer till —
som en vetenskaplig beskrivning av — vad som sker med det grasuggorna ater i
burken och i sin férlingning ocksa till begrepp som kretslopp och ekosystem
(ven om just de dnnu inte dr synliga for barnen). For att forsta relationen
begrepp — begreppssystem kan vi ocksa referera till exemplet med blomma
respektive ros. Ett barn kan (dven om de ir vetenskapliga) i sitt vardagliga sprak
anvinda bada begreppen parallellt utan att ha nagon forstaelse for den generella
nivin hos begreppet blomma. Men i det 6gonblick denna niva medvetandegors
hos barnet férindras ocksa innebérden av begreppet ros och en relation mellan
de bada begreppen synligeors, ett begreppssystem uppstir. De vardagliga
begreppen ir betydelsefulla for utvecklingen av de vetenskapliga. En kritisk
aspekt for utveckling av vetenskapliga begrepp utgors av synlige6randet av barns
befintliga begreppssystem dir den didaktiska kontexten kan spela en avgorande
roll (Vygotskij, 1934/1999).

I likhet med Vygotskij menar Dewey (1956/1990) att spraket kan vara den
frimsta utvecklings/undervisningsresursen for barns lirande. Sprikets roll i
lirandeprocessen podngteras ocksd av manga andra forskare, till exempel
Pramling Samuelsson och Asplund Catlsson (2003). De visar genom sin
forskning hur metakognitiva dialoger pa olika nivaer far betydelse for barns
lirande. De olika nivaerna kan karakteriseras som tre nivier av generalitet frin
det direkt konkreta till en mer generell kunskap. Niva tre har som syfte att
utveckla barns sitt 7att tinka om sitt eget lirande” (s. 134). En metakognitiv
héllning i lirandeprocessen betonas ocksa av Bransford m.fl. (2006) som havdar
att om barn far vara aktiva 1 att definiera mal, diskutera kring lirandets vad, hur
och varfor samt den egna rollen i lirandeprocessen hjilper det dem att fa
kontroll 6ver sitt eget larande.
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Via spraket 6var och prévar barn nya begrepp och erfarenheter. En forutsittning
tor att barn ska kunna anvinda begrepp och uttryck som tillhér en viss diskurs
(som exempelvis naturvetenskapens) ir att sidana begrepp och uttryck gors syn-
liga for barnen i meningsfulla sammanhang. Forskning frin forskoleverksamhet
dir barn och lirare interagerar kring ett innehall visar pa sambandet mellan lira-
rens kompetens och engagemang hirvidlag och barns intresse (Johansson &
Pramling Samuelsson, 2007; Sheridan, 2001; Sheridan, Pramling Samuelsson &
Johansson, 2009). Om barn ska fa syn pa nagot som nagot visst — till exempel vad
som utmirker en grisugga och skiljer det djuret frin andra smadjur — maste
denna aspekt av omvirlden tillatas stiga fram och bli synlig f6r barnet (Marton &
Booth, 2000). Nagot far tillitas vara bakgrund for tillfillet medan den aspekt
man vill fokusera pa far utgora riktning f6r uppmarksamheten. Siraj-Blatchford
(2001) argumenterar fOr att alltfér mycket undervisning 1 férskola och skola varit
inriktad pa att “uppticka”. Med en férhoppning att barn sjilva ska finna 16s-
ningar och gbra upptickter har barn madnga ganger blivit limnade it eget
meningssokande. Siraj-Blatchford betonar att undervisning handlar om att ”ga
bakom” upptickten. I en undersékning inom det engelska férskolesystemet om
vilka pedagogiska strategier som kan anses vara betydelsefulla for att stédja barns
utveckling av férmagor, firdigheter och kunskaper introducerades begreppet
“sustained shared thinking” (Siraj-Blatchford &  Siraj-Blatchford, 2002).
”Sustained shared thinking” omfattar undervisningssituationer dir bade barn och
lirare dr involverade kring samtal om ett innehall. Jamforelser kan goras med de
metakognitiva dialoger som Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003,
2008) har visat ha betydelse f6r vad och hur barn lir sig i en viss situation. Siraj-
Blatchford och Siraj-Blatchford (2002) finner ocksé att lirarnas kompetens vad
giller det innehall som dr 1 fokus far konsekvenser f6r deras engagemang, f6r vad
som exponeras och dirmed f6r vad barn lir sig och de attityder som grundlages
(jfr Nordenbo m.fl., 2008).

Kress (1997) péapekar dock betydelsen av att i relation till barns literacy-
utveckling observera de meningsskapande processer som barn dr involverade i
(ift Hundeide, 2003). Kress varnar for att vuxna (lirare/forskare) moter barnen
med firdiga koncept om vad som ska ses som utveckling inom ett aktuellt
omrade och med firdiga antaganden om vad som ir virt att underséka. De
torgivettaganden om barns utveckling och lirande, om vem som ska ha tillging
till vad, som lirare/forskare dr birare av paverkar det sprak och den milj6 som
formas i forskolan och de iakttagelser som gors. Den lirmiljé som skapas 1

forskolan blir samtidigt en milj6 som bir pa olika virden, normer och

59



Susanne Thulin

kommunikationsmonster och som 1 sin tur praglar de barn och lirare som vistas
dir. Barn dras in i olika samtal och sprakliga diskurser och vinjer sig vid olika
former av deltagande.

Att fa tillgang till en specifik spraklig diskurs

I ett relationellt sitt att se pa lirande, som det ovan beskrivna, betraktas spraket
som centralt. Det 4r barns strdvan att begripa virlden som successivt
medvetandegor en forstdelse f6r nédvindigheten att ordna ’det vi vill tala om 1
sprakliga kategorier” (Siljo & Wyndhamn, 2002). I syfte att skapa meningsfulla
sammanhang i olika genrer ges spriket en specifik drikt. Olika yrken har sina
sprik och olika dmnesfilt/innehéillsaspekter sina. Ett exempel pa ett sidant
sprakfilt dr naturvetenskapen. Man kan, skriver Siljo och Wyndhamn, tala om
olika sprakfilt, exempelvis om naturvetenskapen som sprakfalt. Spriaket har
dirmed en konstitutiv karaktir och kan sigas utgora ett redskap i bestimningen
av vad som kan utgbra en avgrinsad diskurs (jfr Linell, 1982). Omvint skulle det
ocksa kunna uttryckas som att tillgangen till olika diskurser gér det moijligt att
betrakta, fOrsta och tala om virlden pa olika sitt.

En aktuell fraga i relation till foreliggande avhandling dr nir barn ska presenteras
for ett nytt sprakfalt. Mot bakgrund av att liraruppdraget 1 forskolan tolkas olika
iar sannolikheten stor att olika uppfattningar rider om denna fraga (Kihlstrom,
1995). Att fa tillgang till en specifik diskurs som naturvetenskapens innebir med
Schoultz (2002) ord att bli insocialiserad i en diskursiv tradition med speciella
termer och regler” (s. 51). I likhet med utvecklingspedagogiskt inriktade forskare
tillméter Schoultz det pedagogiska samtalet stor betydelse, ett samtal som tar
utgangspunkt 1 den proximala utvecklingszonen, det vill siga i barns sitt att
forsta en ldrsituations innebérd och vart de dr pa vig med sina fragor och
funderingar (Vygotsky, 1978). Schoultz poidngterar i likhet med Siljo och
Wyndhamn (2002) att ”samtalet dr det viktigaste redskap vi har” (s. 52) for att
stodja barns lirande om naturvetenskap. Rogoff (2003) betonar samtalets
betydelse 1 termer av nédvindigheten att bygga broar mellan olika perspektiv. P
liknande sitt som Siraj-Blatchford och Siraj-Blatchford (2002) talar om
’sustained shared thinking” talar Rogoff om undervisningssituationen som ett
slags ”guided participation” (2003, s. 283). Rogoff (2003) poingterar betydelsen
av interaktion och diskussion om bakomliggande samband och kulturella
betydelser och att barn fiar gbra upptickter, préva och anvinda begrepp

tillsammans med andra i en funktionell milj6. Studier visar ocksa att barn kan
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fora utvecklade resonemang under forutsittning att de involveras i projekt som

de kan relatera till och som r6r deras egen upplevda virld (Cooper, 2002).

Lararen och uppdraget

Dahlberg, Moss och Pence (2001) teoretiserar om hur barn, lirare och
torskolemiljon kan forstias som socialt konstruerade genom sprak och praxis (jfr
Halldén, 2007; Hjorne & Silj6, 2004). Da en utgangspunkt f6r denna avhandling
ar att barns forstielse av en situation far betydelse for hur de forstar det innehall
som ir i fokus och att liraren ses som en del av situationen kan fragor vickas om
térskolans lirare. Hundeide (2003) visar hur vuxna, (fostrare eller lirare) ar
birare av olika normativa forestillningar av vad som ir god uppfostran, en god
forskola, skola osv. Han talar om det som metakontrakt om barns
utvecklingsinriktning. Ett antagande kan da gbras om att det sprak som anvands

och den milj6 som skapas ar priaglad av de aktuella lirarnas radande

torgivettaganden om vad som dr ’den goda férskolan”.

Da forskolan betraktas i ett historiskt perspektiv blir det synligt att barns identi-
tetsutveckling och utveckling av personliga formagor satts i forgrunden framfor
utveckling av kunskaper kring ett specifikt innehall (Delstudie I). Bilden av lara-
ren i forskolan kompliceras emellertid ytterligare genom studier som visar att
torskolans lirare tillskriver sitt uppdrag olika innebord. Da till exempel Hensvold
(2003) intervjuar larare i férskolan om hur de erfar sitt pedagogiska uppdrag tre
ar efter sin examen framskymtar tre teman: social kunskap och firdighetstrining,
kompenserande motiveringar samt tinkande och problemlosning. De forskol-
lirare som sitter social kunskap och fardighetstraning som sin frimsta pedagogiska
intention talar om att uppdraget handlar om att barn ska utveckla sociala normer,
empati och firdigheter. Bland de férskollirare som anvander kompenserande moti-
veringar £0r att beskriva sitt uppdrag dominerar intentionen att barn ska kompen-
seras for bristande fardigheter. Normativitetsbegreppet utgor en rod trad i dessa
utsagor. Inom det tredje temat, Znkande och problemlosning, ser forskollararna som
sin uppgift att utveckla just barns tinkande och probleml6sning (jfr Kihlstrém,
1995; Ljung Djirf, 2004). Skolverkets utviardering (Skolverket, 2004) visar att
gruppen forskollirare som erfar sitt pedagogiska uppdrag i termer av utveckling
och lirande tenderar att bli allt fler aven om inte det finns nigon entydig tolk-
ning av vad begreppet lirande star for. Tio ar efter liroplansreformen konstate-
rar Skolverkets utvarderare att tyngdpunkten i forskolans uppdrag ytterligare for-
skjutits mot en 6kad betoning pa barns lirande. Dessutom finns det ”en starkare
betoning pa forskolans roll som en férberedelse for skolan™ (Skolverket, 2008, s.
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95). Med hanvisning till Dahlberg, Moss och Pence (2001) kan ovanstiende
resonemang sammanfattas med att vad barn fir moéta i sin forskola blir olika
beroende pad hur respektive lirare uppfattar sitt uppdrag. Det innehéll som viljs,
det spriak som anvinds och den lirmilj6 som arrangeras ar avhangigt lirares upp-

fattningar om sitt uppdrag.

Lararen och kompetensen

Vad kan da sigas om lirares kompetens 1 relation till pedagogisk kvalitet och hur
lirare 1 fOrskolan ser pa sitt uppdrag? For att kunna sdga nidgot om detta
redovisas hdr forskning som kan siga nagot om professionen och om
kompetensens betydelse for barns utveckling och lirande. Exempel pa sidan
forskning star att finna dels i Sverige representerad av Sheridan, Pramling
Samuelsson och Johansson (2009), dels i England genom Siraj-Blatchford, Sylva,
Muttock, Gilden & Bell (2002) som genomfért en kvalitetsundersokning av det
engelska forskolesystemet. Denna forskning visar pa ett tydligt samband mellan
lirares kompetens och barns lirande. I de férskolor som uppvisar en hog kvalitet
sker 6msesidiga méten mellan barn och ldrare. ”Lirarna moter barnen i deras
intentioner och strivar efter att inta deras perspektiv pa ett fokuserat
lirandeobjekt” (Sheridan m.fl., 2009, s. 239; se dven Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2009). Lararna har ocksé valt tydliga lirandeobjekt, alltsa vad de vill
att barnen ska utveckla ett kunnande om vilket 1 sin tur paverkar hur aktiviteter
planeras och genomférs. Relationen lirare — barn karakteriseras av en
6msesidighet i samspelet och verksamheten. Begreppet delad forstielse kan ses som
representativt for denna syn pa barn och lirande. Siraj Blatchford m.fl. (2002)
anvinder, begreppet 7sustained shared thinking” och syftar di pa den
kommunikation som sker mellan barn och vuxna da de ingir i en 6msesidig
dialog kring ett gemensamt innehall. Jimforelser kan géras med det Wyndhamn
och Silj6 (1997) uttrycker som att vara “involved in a shared communicative

project” (s. 379).

Sheridan, Pramling Samuelsson och Johansson (2009) har studerat “variationer
av lirandemiljéer i forskolan i relation till barns kunnande/erfarande av olika
aspekter i innehdllsomrddena sprik/kommunikation, matematik och samspel” (s.
243). I de lirandemiljéer som i studien bedéms ha hog kvalitet beskrivs lirarnas
torhallningssitt som lirandeorienterat, deras fokus dr inriktat pa vad det innebar
att kunna ndgot. Da lirare och barn samspelar 1 dessa forskolegrupper synliggors
en tydlig lirandedimension. Sheridan m.fl. visar ocksa att de barn som deltar 1
torskolegrupper som bedéms ha en hog kvalité dels utvecklar sitt kunnande 1
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relation till olika innehall, dels sin f6rmadga att kommunicera och samarbeta med
andra (s. 243). Den engelska undersékningen visar dven pa sambandet mellan
lirares innehallsrelaterade kompetens och barns lirande. Lirares egna kunskaper
inom ett visst innehédllsomride paverkar barns mojligheter till lirande (Siraj-
Blatchford, m.fl., 2002). Liknande slutsatser dras vid en genomgéng av forskning
relaterad till lararkompetens och elevers lirande i f6rskola och skola som genom-
forts pa uppdrag av det norska Kunnskapsdepartementet (Nordenbo m.fl.,
2008). Forfattarna pekar hir ut tre kompetensdimensioner hos lirare vilka i
undersokningen framstir som betydelsefulla f6r barns lirande: relationskompe-
tens, regelledelsekompetens (om  strukturering) och didaktikkompetens.
Nordenbo m.fl. havdar att didaktikkompetensen innehaller 7visse sider af |[...]
fagspecifik karakter” (s. 67). Forfattarna papekar samtidigt att lirares fackspeci-
fika (imnes-) kompetens varit 1 fokus endast fOr ett fatal undersokningar men 1
de undersokningar som visar att lirare har “ett sikkert konceptuelt greb om
faget” (5.67) sa har det ocksa paverkat barns lirande i positiv riktning. I Globali-
seringsradets rapport Kunskap vidgar virlden konstaterar forfattaren att kvalifice-
rade ldrare 1 hog grad dr en forutsittning for ett vilfungerande utbildningssystem
(Nihlfors, 2008). Behovet av att utbilda forskollirare med goda amneskunskaper
och didaktiska kunskaper 1 relation till yngre barns lirande lyfts fram, man menar
att detta ’pa sikt kan lyfta kunskapsnivan for alla barn och unga” (s. 215) och att
Sverige bor ga fore 1 denna satsning.

Sammanfattning

Ovanstiende genomgang av forskning om barn, lirande och lirare i férskolan
leder till tva antaganden, (1) att en anknytning till barns egna perspektiv i form av
erfarenheter, sprik, upplevelser och forstaelse har betydelse f6r vad och hur barn
lir sig i en viss situation och (2) att detta antagande far sin tolkning genom hur
torskolans lirare omsitter det i den reella praktiken. Hundeide (2003; jfr
Corsaro, 2005; Kress, 1997; Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2010)
visar att vuxna (lirare, forildrar) ar barare av olika forgivettaganden om vad som
ir den goda forskolan/skolan eller barnuppfostran. Dessa forestillningar
paverkar i sin tur synen pa barn, barns férmagor och méjligheter och pa hur den
pedagogiska miljon kan ordnas och pa vad som anses vara 6nskvirt eller mindre
onskvirt. Flera forskare har visat att forskolans personal inte utgér en homogen
grupp utan att det rader olika uppfattningar om hur uppdraget att vara personal i
forskolan ska tolkas (se t.ex. Hensvold, 2003; Hundeide, 2003; Kihlstrém, 1995;
jfr Delstudie I).
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Med denna bakgrund framstar bilden av liraren i forskolan som komplicerad.
Dels rader det olika uppfattningar om det pedagogiska uppdragets innebord,
vilket i sin tur paverkar sprikbruk och férhallningssitt, val av innehall och hur en
larmiljé ordnas. Dels visar studier pa ett samband mellan lirares kompetens och
barns lirande. Denna kunskap ger upphov till frigan om vilka konsekvenserna
blir da synen pa uppdraget méter kompetensen. Denna fraga limnas tillsvidare
Oppen for att belysas utifran resultaten av de empiriska studierna 1 avhandlingens

diskussionsavsnitt.

64



6. Teoretiskt ramverk och metodval

Syftet med foreliggande avhandling dr som tidigare nidmnts att generera ny
kunskap om hur barn och lirare arbetar med naturvetenskap i férskolan med
fokus pd den verbala kommunikation som sker mellan barn och lirare i samtal
om naturvetenskapliga innehall. Avsikten ér alltsa inte att underséka vad en
lirandesituation resulterar i, i betydelsen vad barn har lirt sig, det vill siga
lirandets utfall. Intentionen ar istéllet att studera hur lirandets objekt — inom ett
naturvetenskapligt kunskapsomride — iscensitts och verbalt kommuniceras inom
ramen for lirarinitierade aktiviteter 1 forskolan. I detta kapitel redogbrs for de
teoretiska angreppssitt som bildar utgangspunkt for avhandlingens metodval.

Delstudierna dr linkade till varandra och omfattar en progression. Resultaten
fran Delstudie I visade pa forekomsten av ett antropomorfistiskt sprakbruk. Da
tidigare forskning (Carey, 1985; Piaget, 1968, 1982) tillskrivit barn ett sadant
sprakbruk reses behovet av ett fordjupat studium av detta sitt att tala. Delstudie
IT har som syfte att studera det antropomorfistiska sprakbruket nirmare med
fokus pa hur det anvinds och av vem det anvinds. Via Delstudie I synliggjordes
ocksa lirares bemotande av barns fragor. Ett traditionellt férhallningssitt av en
fraigande vuxen och ett svarande barn observeras. Da barn stillde en fraga
ignorerades den alternativt beméttes av en ny fraga fran liraren. Detta resultat
gav upphov till Delstudie III som ér en fordjupad analys av barns perspektiv,
nirmare bestimt av de frigor barn stiller under aktiviteter med ett
naturvetenskapligt innehall i férskolan.

For att nirma mig avhandlingens syfte och de forskningsfragor som stills inom
ramen for delstudierna har jag frimst utgatt frin en fenomenografisk
forskningsansats med specifik inriktning mot utvecklingspedagogik. En
betydelsefull aspekt inom denna teori idr relationen mellan den lirande och
omgivningen. I det métet konfronteras den larandes — barns saval som vuxnas —
tidigare erfarenheter med nya och tidigare uppfattningar kan ses 1 ett nytt ljus. Jag
tar ocksa avstamp 1 den bildningstradition som paverkat forskolans utveckling
och forindring 6ver tid och som presenterats i tidigare avsnitt (kapitel 2) och att
det ar frin denna kunskapsbas lirares mote med ett férandrat uppdrag sker,
tolkas och ges en mening i forskolans praktik.
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Resultaten fran delstudierna har emellertid gett upphov till nya frigor. Den fraga
som specifikt vickt mitt intresse ror hur resultaten kan forstias 1 ljuset av
torskolans historia (se kapitel 2) samt de radande forgivettaganden om
forskolans uppdrag som lirare 1 forskolan visat sig vara barare av (Hensvold,
2003; Hundeide, 2003; Kihlstrém, 1995). For att kunna diskutera larares
torhallningssitt 1 relation till forskolans historia och radande forgivettaganden
om foérskolans uppdrag viljer jag dirfor att anvianda ett sociokulturellt perspektiv
pé lirande (Hundeide, 2003; Silj6, 2000).

Fenomenografi och fenomenografisk forskning

Fenomenografin intresserar sig for hur individer uppfattar omvirlden och har
manskligt erfarande som sitt forskningsobjekt (Marton & Booth, 2000). Att vilja
en fenomenografisk forskningsansats kan uppfattas som att ta nigon annans
perspektiv (Kroksmark, 1987). Termen fenomenografi kan enligt Kroksmark (s.
2206) hirledas ur det grekiska verbet “fainesthai” som betyder a#t visa sig ("att
bringa i dagen” eller 7att stalla i ljuset”). Syftet dr att forstd det som visar sig.
Fenomenografin koncentrerar sig sdlunda pa beskrivningar av minniskors
uppfattningar av fenomen i omvirlden (Kroksmark, 1987). Fenomenografin gor
inte ansprak pa att avtacka hur nigot egentligen ir, utan intresset riktas mot att
torsta hur nagot kan uppfattas vara i ett rent minskligt perspektiv. Ansatsen ar
alltsa innebordsbeskrivande.

Minskligt erfarande utgor fenomenografins forskningsobjekt, vilket dr nagot
annat an exempelvis manskligt beteende I fenomenografiska framstillningar har
olika termer anvinds till exempel “uppfattningar”, ”sitt att forsta” och
“begreppsbildning” vilka alla tolkas i1 forhallande till erfarande (Marton & Booth,
2000, s. 149). Att beskriva erfarande ska ses som liktydigt med att anvinda en
sjalvstindig beskrivningsniva som skildrar hur virlden framtrider f6r manniskor

(ibid.).

Inom fenomenografin talar man om tankeakt, det vill siga den process som leder
till en bestimd tankeprodukt — ett riktat skapande av en innebord. Bade
tankeakter och tankeprodukter kan behandlas pa ett kontextuellt eller
dekontextualiserat  sitt. Kontextuell behandling syftar till att sitta
uppfattningarna i relation till det sammanhang vari de ingar. Tre olika sitt att
avgransa sammanhanget far en sirskild uppmarksamhet och anses som sirskilt
relevanta; “utifrin intresse for betydelsen av yttre situationella betingelser, utifran

intresse for forandring — inlirning, utifrin intresse for relationer mellan olika
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uppfattningar hos samma person” (Svensson, 1984 s. 20). De tre sitten utesluter
inte varandra, utan kan studeras i ett sammanhang. Skillnaden 4dr vad som
betraktas som Overordnat. Uppfattningar kan, som ovan nimndes, ocksi
studeras dekontextualiserat till exempel att man bortser frin sammanhanget och
istallet koncentrerar sig pa likheter och skillnader 1 sjilva uppfattningarna av

nagot.

Tidigare fenomenografiska studier fokuserar pa beskrivningar av uppfattningar
och jimforelser mellan dessa. Jamforelser mellan uppfattningar grundar sig pa
”den referentiella inneborden hos uppfattningen” (Svensson, 1984, s. 21).
Minniskan inte bara skapar sin relation till omvirlden, hon skapar ocksa
kunskapsproduktion, som 1 sin tur utgdér omvirldsuppfattningar.
Fenomenografin innebdr en jaimférelse och systematisering av sadana produkter

(Svensson, 1984).

Dai den fenomenografiska forskningen inleddes i borjan av 1970-talet fanns ett
fokus pa frigan “hur man kan fOrstd och beskriva studerandes kunskap”
(Svensson, 2009, s. 262). Den fenomenografiska forskningen utvecklades som ett
alternativ till datidens férhirskande kunskapsmitningar vilka menade man, inte
gav nagon “forstdelse och beskrivning av studerandes personliga kunskap™ (s.
262). I sparen av denna inriktning har manga studier 6ljt. Uljens (1989) urskiljer
tre olika inriktningar som utkristalliserats ur fenomenografisk forskning. En
torsta inriktning koncentreras till studier som rér minniskors uppfattningar av
inlirning och deras sitt att studera. En andra inriktning ror fragor kring
uppfattningar av centrala begrepp inom dmnesomriden som matematik och
tysik. Inom det tredje problemfiltet riktas forskningen mot hur minniskor
uppfattar foreteelser av allmint eller mer specifikt slag som till exempel
undervisning och lirande (s. 9).

Fenomenografisk forskning har under senare ar utvecklat ytterligare riktningar.
En riktning fokuserar “anvindningen av sprak vid uttryckande av uppfattningar
av amnesinnehdll” (Svensson, 2009). Denna forskning dr en férdjupning av
fenomenografisk forskning riktad mot ett dmnesinnehdll. Anvindningen av
sprak ses som centralt for forstaelsen av individers lirande i relation till ett visst
innehall. Individers utsagor studeras inom ramen fér radande omedelbara
kontext. Uppmairksamheten riktas sirskilt mot “att klargéra kontexten till de
anvinda uttryckens innebord” (ibid. s. 269). Forskningsresultaten visar att ”for
att forsta spraklig och tankemassig aktivitet, kommunikation och lirande, beh6vs
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ett fokus pa inneborder som en del av sprakligt handlande” (s. 275, jfr
Anderberg, 2009; Akerblom, 2009).

Fenomenografin har funnit aspekter som variation, urskiljning och samtidig
medvetenhet vara betydelsefulla f6r vad och hur nagot uppfattas i en given
situation och utvecklats mot ett variationsteoretiskt perspektiv pa lirande
(Gustavsson, 2008; Marton m.fl., 2004; Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). Fenomenografin och variationsteorin har ocksa bidragit till att
en forskolepedagogik har utvecklats. Denna har fitt benimningen
utvecklingspedagogik (Pramling & Mardsjo, 1994; Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). Utvecklingspedagogiken betonar sirskilt tva aspekter av
lirandeakten. Den forsta aspekten ror lek och lirande, dér lirande ses som en
dimension av lek och lek som en dimension av lirande (Pramling Samuelsson,
2011). Enligt utvecklingspedagogiken handlar (a) lek savil som lirande om att
skapa mening och att urskilja nagot som nagot visst. Bade lek och lirande anses
(b) paga pa tva olika nivaer, en kognitiv och en metakognitiv niva. D4 barn leker
resonerar och kommunicerar de, bade med sig sjilva och med varandra.
Samtidigt pagar en metakommunikation, barn kan avbryta sin lek f6r ett tag for
att istillet resonera om hur de ska regissera sin lek vidare. De kan bestimma vad
som ska hinda, vem som ska géra vad och si vidare. Inom
utvecklingspedagogiken beskrivs kommunikation och reflektion som viktiga
aspekter for barns lirande. Reflektion pa en metakognitiv niva har genom
forskning visat sig vara betydelsefullt f6r barns medvetenhet om sitt eget lirande
(Pramling, 1988; Pramling Samuelsson & Asplund Catlsson, 2003, 2008). Inom
lekens ram sker metakommunikation spontant, medan liraren utgér en viktig
initiativtagare ~ till  att  ett  metakognitivt  perspektivbyte  sker i
lirarledda/organiserade lirsituationer. Det som ocksa forenar lek och lirande pa
en teoretisk niva dr att variation ses som lika betydelsefullt f6r lek som for
lirande (Pramling Samuelsson, 2011; Pramling Samuelsson & Mardsjo Olsson,
2007; Pramling Samuelsson & Pramling, 2008). Den andra aspekten som sirskilt
betonas inom utvecklingspedagogiken ror sjilva anvindningen av variationen.
Inom utvecklingspedagogiken dr den variation av uppfattningar som finns inom
en barngrupp en tillging som ska exponeras och anviandas. Forskning om barns
lirande av ett visst innehall pekar just pa betydelsen av att exponera och anvinda
variationen av riadande uppfattningar i en ldrsituation (Pramling Samuelsson,
2011; Sommer m.fl., 2010). Méangfalden av barns uppfattningar ses som en resurs
som berikar deras méjligheter att f6rstd nagot pa olika sitt.
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Larandets objekt och larandets akt

Inom utvecklingspedagogisk forskning anvinds begreppen lirandets objekt och
lirandets akt (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Lirandets
objekt definieras av Pramling Samuelsson och Asplund Catrlsson (s. 20) som den
formaga eller det kunnande som barn ska utveckla 1 en given situation. Marton
och Booth (2000 s. 209) forklarar att idén om /drandets objekt kan syfta pa en
kollektiv beskrivningsniva, en “sammansittning av alla mojliga sitt att erfara ett
fenomen som man ska lira sig om”. En kollektiv beskrivningsniva “fOrutsitter
att det dr moijligt att beskriva lirandets objekt pa ett sitt som dr oberoende av en
enskild individ eller en enskild grupp individer” (ibid.). For att lira sig nigot om
ett visst fenomen, ett lirandeobjekt, maste man som ldrare ta reda pa hur en
individ forstar lirandeobjektet man arbetar med. Lirandets objekt kan forstds
som en férméga att gbra nagot med ndgot (Gustavsson, 2008, s. 21; Marton,
Runesson & Tsui, 2004). Varje férmaga har en generell och en specifik aspekt.
Den generella aspekten ror formégans natur eller beskaffenhet — ett indirekt
lirandeobjekt. Den specifika aspekten refererar till vad férmagan tillimpas pa
som ett visst innehall — ett direkt lirandeobjekt — rorande till exempel ett
ekologiskt fenomen (Gustavsson, 2008). Holmqvist (2006, s. 16) beskriver
lirandets objekt som “’det fenomen som ska liras” eller "omraden for lirande”
(s. 20). Omraden for lirande syftar pa innehallet (jfr ett direkt lirandeobjekt) och
kan rora till exempel ett avgransat naturvetenskaplig fenomen som livet i en
stubbe, eller en process som hur jord blir till. Ett lirandeobjekt kan ocksa vara
utveckling av en viss f6rmaga (jfr ett indirekt lirandeobjekt) rérande till exempel
social kompetens eller probleml6ésning.

Det lirandeobjekt en lirare har som syfte att barn ska lira sig nagot om uttrycks
som ’the intended object of learning” (Marton m.fl., 2004, s. 22). Lirande-
objektet kan vara mer eller mindre medvetet fér liraren likavil som det kan
torindras over tid. ”The intended object of learning” kan bekriftas av det som
liraren sager och gor. Hur liraren viljer att strukturera och genomféra en under-
visningssituation, vad barn faktiskt moéter benimns “the enacted object of
learning”. Ett tredje begrepp dr “’the lived object of learning” (ibid.) vilket syftar
till vad som far betydelse for den lirande, vad som uppfattas och lirs.

Lérandets akt definieras inom utvecklingspedagogiken som hur en individ gar till
viga fOr att lira sig (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). En
liknande definition gér Marton och Booth (2000) som ger uttryck for att
lirandets akt 4r en beskrivning av hur en individ lirt sig nagot. Da intresset for
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denna avhandling riktas mot naturvetenskap som innehall i forskolans
verksamhet avgrinsat mot ett vad perspektiv anvinds fortsittningsvis begreppet
lirandets objekt som synonymt med ett direkt lirande objekt. Begreppet
lirandets akt anvinds for att tala om hur lirandet gér till avgrinsat mot den
verbala kommunikation som dger rum mellan barn och lirare. Likt Marton och
Booth (2000) vill jag dock papeka att de omnimnda begreppen hir endast ska
uppfattas som ett hjilpmedel f6r att kunna analysera och gora distinktioner i en
lirsituation. I verkligheten ar de “olika aspekter av en odelbar helhet” (s. 116; jfr
Marton & Pang, 20006). I foreliggande studie dr de bada begreppen sirskilt
aktuella inom ramen f6r Delstudie I, dir de anvinds som analysredskap.

En kvalitativ forskningsansats

Forskningsansatsen 4r kvalitativt inriktad och omfattar forskning om
uppfattningar. Enligt Bryman (2002) omfattar en kvalitativ metod en bild av den
sociala verkligheten som stindigt férinderlic och den ska da ses i relation till
individernas skapande och konstruerande formaga. Ansatsen har bestimda
utgangspunkter och sina rotter 1 inlarningsforskningen. Specifikt dr intresset for
vad olika dmnesinnehdll betyder fér individen. I fokus star vad man lir sig i
motsats till hur mycket man lir sig. Intresset riktas mot att beskriva de sitt pa
vilka individen uppfattar ett meningsinnehill och med avgrinsning mot
kvalitativa skillnader i denna forstielse, variationen i sitt att erfara (Marton &
Booth, 2000; Uljens, 1989).

Den systematiska metod som vanligtvis har anvints, for att komma 4t individens
uppfattningar om virlden ér intervjuer, 6ppna och minimalt strukturerade.
Intervjuerna har spelats in och skrivits ut ordagrant. Direfter har innehallet
analyserats med syfte att beskriva och fOrsta hur intervjupersonen uppfattat
intervjusituationens aktuella innehdll (Kroksmark, 1987). Da det empiriska
materialet bearbetats har avsikten varit att finna kvalitativt skilda kategorier, dar
olika uppfattningar kan beskrivas. Kategorierna ar kvalitativt skilda at pa sa sitt
att de representerar olika sitt att erfara ett fenomen i omvirlden dir variationen 1
uppfattningar framstar som betydelsefullt (Larsson, 1986). De olika sitten att
erfara nagot kan ocksi ha relationer med varandra, vilka kan verka
kompletterande eller 6verlappande (Marton & Booth, 2000).

Det finns ocksid studier dir forskare utgar frin den fenomenografiska

forskningsansatsen men har anvint sig av andra sitt vid datainsamlingen. Ett

exempel ar Lindahl (1995) som har studerat ettaringars erfarande med hjilp av
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videoinspelningar och observationer. Syftet med Lindahls studie var att ”férs6ka
torsta episoder 1 barns handlingar i termer av hur dessa framstar for barn och
hur barns medvetande struktureras™ (s. 74). De kategorier som upprittats vid
analysen skiljer sig fran fenomenografins pa sa sitt att de inte beskriver
variationen av uppfattningar av samma objekt. Kategorierna beskriver istillet
variationer av lirandets utfall och lirandets akt. I foéreliggande studie anvinds
den fenomenografiska forskningsansatsen for att studera variationer av lirandets
objekt och lirandets akt (Delstudie I) samt for att studera variationer av barns
tragefokus (Delstudie III). Inte heller i denna avhandling anvindes intervju som

datainsamlingsmetod.

Manskliga handlingar som situerade i sociala
praktiker

Syftet med avhandlingen dr som ovan nidmnts att generera ny kunskap om hur
lirandets objekt och akt framtrider i kommunikation om naturvetenskapliga
innehdll i forskolan. De mer specifika forskningsfrigor som stills i de tre
delstudierna avser att besvara ocksia denna mer Overgripande fraga. Den
fenomenografiska forskningsansatsen anvinds som metodologiskt angreppssatt
vid den forsta och tredje delstudien. De resultat som synliggjorts har emellertid
gett upphov till nya frigor som ror ett 6vergripande varfor-perspektiv. Den fraga
jag specifikt intresserar mig for och vill fordjupa diskussionen kring r6r hur
resultaten kan forstds 1 ljuset av forskolans historia och de moijliga
torgivettaganden om vad som dr den goda forskolan som ldrare 1 forskolan kan
vara birare av. For att kunna diskutera denna fraga fordras andra teoretiska

redskap.

Studieobjektet inom ramen fér en fenomenografisk forskningsansats har
koncentrerats — dven om det finns undantag (se ovan) — till att studera individers
uppfattningar av olika fenomen (Svenssson, 1984, 2009). Forskningsansatsen har
kritiserats fOr att analysera uppfattningar fristiende fran en kontextuell diskurs
(8dlj6, 2001). For att mojliggdra en diskussion av lirares verbala kommunikation
i relation till ett varfér-perspektiv behover kommunikationen relateras till
radande diskurs och de méjliga erfarenheter lirare i forskolan dr barare av. Mot
denna bakgrund introduceras ett sociokulturellt perspektiv pd lirande.
Utgangspunkten tas 1 ett antagande om att vuxna (fostrare och lirare) dr barare
av olika normativa forestillningar av vad som dr god uppfostran, en god
forskola, skola osv. si kallade metadiskursiva kontrakt om  barns

utvecklingsinriktning (Hundeide, 2003). Dessa metakontrakt ses som styrande
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tor hur en lirmilj6 organiseras, for radande sprakbruk och férhallningssatt till
barn. Utifran ett sociokulturellt perspektiv pa lirande dr minskliga handlingar
situerade i sociala praktiker (Rogoff, 2003; Silj6, 2000). Med denna utgangspunkt
kan ett antagande gOras om att minniskan handlar utifrin hur en kontext
upplevs och tolkas. Om nédgon individ misslyckas med att identifiera eller tolka
en given situation, till exempel en aktivitet i forskolan, enligt till exempel lararens
6nskemal beh6ver det alltsa inte med denna utgangspunkt betyda att individen
ifraga lider brist pa kunskap eller kompetens. Individens perspektiv kan istillet
uppfattas utifrin de forgivettaganden grundade pa tidigare erfarenheter av
liknande situationer varmed situationen forstas och didrmed mot vad
medvetandet riktas (Wyndhamn & Silj6, 1997).

I ett sociokulturellt perspektiv ses kommunikation och interaktion som social
praktik, ddr det verbala spriket dr ett kollektivt redskap (Silj6, 2000; Vygotsky,
1978). Vad som uttrycks i en situation betraktas som ett sitt att kommunicera
idéer och svara pa initiativ i situerade praktiker. Spraket ar ett diskursivt redskap,
yttranden 4dr grundade i tidigare erfarenheter samtidigt som det uttrycker nagot
nytt f6r andra att ge respons pa (Linell, 1982; Siljo, 2001). Vad en person siger
kan siledes inte skiljas frain vad den andre siger, utifrin detta antagande ar
meningsskapande en gemensam process. Lirande ses utifran detta perspektiv
som en férmaga att delta i och behirska radande kommunikativa genrer inom en
viss praktik (ibid.). Genom det verbala spriket representeras virlden for
individen, — ”And language, the tool of tools, is the prime mediational means
through which we can simultaneously represent the world to ourselves,
constitute it for others, and act in social practices” (Saljo, 2001, s. 115).

Wyndhamn och Siljé (1997) anvinder kulturbegreppet i relation till “student
activities and rationalities in the particular communicative context of the school”
(s. 364). Pa en generell niva refererar forfattarna begreppet kultur till det innehall
och de sociala praktiker som halls samman av ett kollektiv. Wyndhamn och Silj6
linar ett begrepp frin etnometodologiskt sprakbruk och menar att man kan
uttrycka det som att en grupp studenter och lirare dr involverade i “doing
school”. Ett liknande resonemang férs av Halldén (2007) som utgar fran
Giddens (1984) "Theory of Structuration” som bygger pa ett ontologiskt antagande
om att tid och rum konstituerar sociala praktiker. Halldén visar att strukturer
som familj och barndom inte ér strukturer som ér bestimmande utan ska forstas
som nagot som konstrueras beroende pa tid och plats av olika aktorer (s. 29).
Verbformen doing poingterar processen i konstruerandet.
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Resonemanget kan 6verforas till féreliggande avhandling. De barn och de lirare
som medverkar i de olika delstudierna dr ocksa upptagna av att “gora férskola”.
Den kultur som erbjuds pa respektive forskola, den lirmiljé som organiseras och
de kommunikationsmoénster som anvinds och etableras resulterar i att en
specifik social praktik skapas pa forskolan. Det dr denna sociala praktik enskilda
barn ska forsta inneborden av. Det dr ocksa mot denna praktik nya fenomen kan
torhallas och fa sin mening bade ur ett lirar- och ett barnperspektiv. Om jag for
resonemanget ett steg vidare kan fragor resas om hur den sociala praktiken som
kallas ”g6ra naturvetenskap 1 férskolan” skapas, vilken innebord den ges och hur
den kommer att uppfattas av de involverade barnen. De lérsituationer som
skapas och tas tillvara f6r kunskapsutveckling inom specifika innehallsomraden
kan samtidigt sdtta upp grinser som konstituerar ett visst omrade, 1 det hir fallet
naturvetenskap. Forskollirares val av innehall, sprikbruk, arbetssitt och
torvintningar pa barn siger nigot om vad och hur ett innehallsomrade som
naturvetenskap 1 forskolan definieras och vad som anses mojligt inom den
aktuella dominen. Dirmed konstitueras samtidigt barns uppfattningar om
naturvetenskap och om sig sjilva som kunskapsskapare i forhallande till
innehallsomradet samtidigt som sprak och forhallningssitt grundliggs.

Det dr mot denna bakgrund avhandlingens resultat kan fOrstas, 1 syftet att
diskutera den Overgripande frigan om hur resultaten kan uppfattas i ett varfor-
perspektiv. Frigan preciseras narmare till vad som kan sdgas om de
bakomliggande forgivettaganden — kulturella metakontrakt (Hundeide, 2003) —
som férmedlas av de aktuella lirarna 6ver tid och rum inom ramen for den
sociala praktik som hir omfattar ’doing/gora naturvetenskap”. Denna friga
kommer att behandlas nidrmare i den avslutande diskussionen (kapitel 8).
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/. De empiriska studierna

Foljande avsnitt innehaller en presentation av avhandlingens empiriska underlag,
dess urval och analysmetod. Direfter féljer en kort summering av de tre
delstudier som ingar i avhandlingen.

Insamling av data

Dataunderlaget bestar av videoobservationer av aktiviteter med naturveten-
skaplig anknytning. Det dataunderlag som anvinds i Delstudie I och II har
himtats frin en forskola med 21 barn (3—6 ar) samt tre lirare. Det dataunderlag
som anvands inom ramen for Delstudie III har himtats frin en férskola med
tolv barn (3-5 ar) och tre lirare. Forskolorna ar bada belidgna i ett omrade med
skiftande socioekonomiska och kulturella férhallanden. Personalen pa de bada
torskolorna har ett uttalat engagemang och intresse for fragor som rér miljé och
naturvetenskap, de 4r miljocertifierade och anslutna till ”Gron Flagg”
(www.hstr.se/gronflagg).

Videomaterialet bestar av totalt tretton observationer vilka varierar i lingd om 20
— 60 minuter. Total inspelningstid och tillika observationstid uppgar till cirka 9
timmar. Datamaterialet till Delstudie I och II samlades in hosten 2004 och till
Delstudie IIT varen 2008. Videoobservationerna ar transkriberade till text via
Transanaprogrammet (http//www.transana.org). Bryman (2001) podngterar
noggrannhet vid transkribering av dataunderlag och menar att de som skriver ut
materialet bor ha samma erfarenhet och utbildning som de som genomfort
videoobservationerna. Det textunderlag som utgér dataunderlag for denna
avhandling har transkriberats av mig.

De situationer som valts ut for observation dr aktiviteter som r6r
naturvetenskap. Observationerna beskriver aktiviteter som har skett pa lirarnas
initiativ och definierats av respektive lirare som rérande naturvetenskap. Inom
ramen for Delstudie I och 1I observerades ett temaarbete som handlade om Liver
i stubben och inom ramen for delstudie III observerades ett temaarbete om jord;
Hur jord blir till.
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De delstudier som ingar i avhandlingen har samtliga en kvalitativ inriktning
(Bryman, 2002). Forskningsunderlaget bestir av videoobservationer som
analyserats med fokus pa verbal kommunikation. Med hjilp av videoinspelningar
har jag samlat observationer som skildrar nir barn och lirare interagerar omkring
naturvetenskapliga innehall. Inspelningarna ér inte klippta eller redigerade utan
skildrar var och en avgrinsade situationer med en borjan och ett avslut. Detta
torklarar ocksa observationernas olika lingd. Videons fordelar som
observationsredskap understryks ofta. Lemke (20006) lyfter fram videons
mojligheter da det giller att bilda sig en helhet av en situation och att kunna réra
sig fram och tillbaka i materialet. Miller och Zhou (2006) pekar pa videons
mojligheter som observationsredskap for att finga interaktioner i till exempel
klassrumsmiljoer och att kunna kommunicera dessa (ofta) komplicerade

interaktionsmonster med andra.

Vid observationerna har en videokamera med fast mikrofon f6r ljudupptagning
anvints. De situationer som dokumenterats inom ramen f6r de olika
delstudierna har varit rumsligt stabila pa sa sitt att samtliga involverade i
respektive aktivitet varit placerade pa ett stille, till exempel pa golvet i en
samlingsring eller runt ett bord. Med ndgot undantag har kameran varit
stativmonterad. Heikkild och Sahlstrom (2003) diskuterar férdelen med att
anvinda stativ respektive en handhallen kamera. Férdelar med en stativmonterad
kamera kan vara att den dels skoter sig sjilv 1 viss man och att den star stadigt
med en bittre bildkvalitet som resultat. Nackdelar kan vara att kameran blir
rumsligt bunden och att man som observator kan kinna sig last och mindre
flexibel f6r rumsliga f6rflyttningar. Sjilv har jag upplevt férdelen med kamerans
placering pa stativ framforallt for att som observator inte bli last vid kameran.
Jag har haft tillfille att folja samtal och hindelseutveckling parallellt med
kameran och dessutom komplettera mina observationer med stodanteckningar
och reflektioner. Heikkild och Sahlstrém skriver ocksa att en handhéllen kamera
innebdr en annan typ av arbete dir man som observator riskerar att dra
uppmirksamheten till sig och kameran. De bada barngrupper som observerats
har varit bekanta med videotekniken redan fére mitt intdg i verksamheten.
Lirarna 1 de bada forskolorna anvinder video som dokumentationsmetod och
barnen hade en viss vana av att bli filmade. Kamerans nirvaro utgjorde saledes

inte nagot sarskilt frimmande inslag i verksamheten.

Enligt Miller och Zhou (2006) kan anvindandet av video som observations-
redskap inom klassrumsforskning medfora svarigheter pa sa sitt att olika filter
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anvinds i analysarbetet. En del av dessa sa kallade filter kan relateras till forska-
rens bakgrundserfarenheter, syfte, anvindning och till analysfrigor. Synpunkten
giller inte bara vid anvindandet av video utan kan 6verforas till sjilva observa-
torsrollen (Holme & Solvang, 1991). Utifran min yrkesbakgrund, som forskol-
lirare och lirarutbildare, foljer jag kontinuerligt forskolans utveckling och for-
dndring. I mitt méte med 4 ena sidan forskningsrapporter och kvalitetsgransk-
ningar (jfr Sheridan, 2001, Sheridan m.fl., 2009; Skolverket, 2004, 2008) och 4
andra sidan yrkesverksamma fOrskollirare tycker jag mig se ett behov av
kunskapsutveckling, vilket paverkat mina val av forskningsfrigor. Mitt forhall-
ningssitt vid identifikation av aktuellt forskningsproblem kan liknas vid det
Merriam (1994) beskriver som att réra sig fran ett generellt intresse “till en speci-
tik formulering av problemet” (s. 57).

Holme och Solvang (1991) diskuterar ocksa observatorsrollen och
problematiken kring avgrinsning av roller. De lyfter fram betydelsen av att som
forskare vara medveten om problematiken for att i moijligaste man kunna
forebygga den. Jag har varit pa de olika férskolorna i egenskap av forskare och —
med videokamerans hjilp — som observator. I de fall ndgot barn pockat pa min
uppmarksamhet eller bett om min hjalp har jag oftast kunna svara eller hinvisa
till nagon annan vuxen med motiveringen att jag maste skota kameran. De barn
och vuxna jag observerat anvinder som namnts i sin dagliga verksamhet ofta
videokamera som dokumentationsredskap. Min upplevelse dr att min nirvaro
inte vackt nagon storre uppmarksamhet utan hor till ett vanligt liv pa forskolan.
Jag vistades ocksd pa de bada forskolorna under en lingre tid, vilket medférde
att barn och vuxna hade tillfille att lira kdnna mig och bekanta sig med min
utrustning. I nagon man blev jag ett dterkommande inslag i verksamheten. De
biada forskolorna har ocksa ett uttalat intresse for naturvetenskap och sig
positivt pa ett deltagande 1 respektive studie.

Merriam lyfter fram betydelsen av forskarens formaga att kommunicera och
forskarens sensibilitet vid den hir typen av forskning. En kommunikativ for-
maga kan hjilpa forskaren att etablera en god kontakt med forskningsdeltagare 1
deras milj6. Forskaren behover ocksda vara sensibel 1 relation till ridande kon-
texter, till manniskor och milj6 men ocksa infér eventuella dolda dagordningar
och budskap. Jag vill mena att min kulturkinnedom om och bakgrund i f6r-
skolan kan underlitta etablerandet av en god kommunikation och ett sensibelt
anslag infér det som pagar. Samtidigt beh6ver jag som forskare vara medveten

om mina egna virderingar och hur de eventuellt kan paverka undersckningen
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(Merriam, 1994; Miller & Zhou, 20006). Undersokningens metodval har ocksa
skett mot bakgrund av avhandlingens teoretiska ramverk vilket understryker
miljons och interaktionens betydelse for lirandet (se kapitel 4). Min bakgrund i
torskolan vill jag frimst se som en fordel i relation till min mojlighet att lira
kanna de aktuella férskolorna, barnen och personalen. Jag menar att min kultur-
kinnedom har varit till hjilp att finna en (nagorlunda) naturlig plats i f6rskolor-
nas vardag och att kunna gbra avvigningar och val, faktorer som lyfts fram som

betydelsefulla vid kvalitativt inriktad forskning (Bryman, 2002).

Reflektion dver forfarandet

Denna avhandling bestir i huvudsak av kvalitativt inriktade undersokningar. I
samtliga tre studier forekommer dock — om dn i mindre omfattning — dven
kvantitativa inslag framforallt frekvensberakningar. Kvalitativ forskning ar enligt
Bryman (2001) induktiv och tolkande till sin karaktir. Tyngdpunkten kan sigas
ligga pa hur en social verklighet kan fa sin betydelse genom “hur deltagare i en
viss milj6 tolkar denna verklighet” (s. 250). Bryman skriver att manga kvalitativt
inriktade forskare ger uttryck for att vilja uppfatta det som hiander i en viss social
verklighet pd samma sitt som de som lever i den. Denna vilja kan riskera
tforskarens roll pa sa sitt att man som forskare identifierar sig med de individer
som studeras och tappar bort syftet med undersokningen och varfér man ér dar.
Inom ramen f6r denna avhandling skulle en sadan risk kunna ligga nira till hands
dels beroende pa min yrkesbakgrund och kulturkinnedom om férskolan och
dels da jag har en intention att studera barns perspektiv i betydelsen barn som
medskapare i sin egen kunskapsutveckling inom innehallsomradet naturveten-
skap (Halldén, 2003, 2007). Min ambition dr som Merriam (1994) uttrycker det
att forsoka forsta en innebord 1 det som synes ske i en given situation, det vill
saga hur larare och barn agerar i den verksamhet som studeras. Genom mitt satt
att narma mig lirare och barn och deras sitt att kommunicera naturvetenskap i
térskolan vill jag skapa mig en bild av hur ett naturvetenskapligt lirandeobjekt
kan forstas och fa sin tolkning i forskolans praktik. Kvalitativ forskning bygger
pa ett antagande om att “verkligheten ér holistisk, flerdimensionell och stadd i
stindig forandring” (s. 178). Med den utgangspunkten dr en kvalitativt inriktad
forskare intresserad av att skildra hur en situation kan uppfattas — hur individer
kan tolka en situation - och inte en allenarddande ”sann” bild av verkligheten.
Kvalitativt inriktade forskare dr intresserade av ’hur mianniskor skapar mening i
sina liv” (s. 31). Kontextens betydelse betonas da resultat presenteras och ofta
liggs ocksa vikt vid varforfragor och forklaringar (Bryman, 2001, s. 265). 1 en
stravan att forsta varfor ett resultat visar sig tolkas detta i forhallande till en
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aktuell kontext. Denna avhandling bygger pi ett teoretiskt antagande om att hur
en individ — barn sivil som lirare — uppfattar ett innehall dr beroende av hur
individen fOrstar sjilva situationen de ingir i (Marton & Booth, 2000).
Forskningsfrigorna 1 foreliggande avhandling 4r inriktade mot hur
naturvetenskapen kommuniceras av barn och lirare. Jag viljer att se den verbala
kommunikationen som uttryck f6r meningsskapande och f6r hur barn och lirare
uppfattar inneborden i den aktuella situationen. Det dr ocksd mot denna bak-
grund jag 1 diskussionen viljer att diskutera avhandlingens resultat 1 relation till
ett Overgripande varforperspektiv.

De videoobservationer som ligger till grund f6r analysarbetet har transkriberats
till text 1 sin helhet. Kvale (1997) varnar f6r de tekniska och teoretiska problem
som kan uppsta da tal skall omvandlas till text, uppmarksamheten kan litt ’dras
till det formella, medan den levda meningen 1 det ursprungliga samtalet trider i
bakgrunden” (s. 154). Kvale (ibid.) menar vidare att det inte finns nagon
universell 16sning pa denna problematik men féresprakar att “en tonvikt pa det
sprakliga konstituerandet av verkligheten, pa meningens kontextualitet och pa
kunskapens framvixt genom Gvergangar och brott, leder till en kanslighet for de
svarigheter som” forskaren kan méta pa utskriftsstadiet (s. 154). 1 féreliggande
avhandling dr det jag sjilv som har genomfért videoinspelningarna, transkriberat
observationerna till text och analyserat dem vidare. Jag har, som forskare, deltagit
i hela processen vilket har medfort att jag kunnat nirma mig observationerna
med en viss kanslighet for ridande kontext och sammanhang. Min situations-
och kulturkinnedom har fungerat som stod 1 oversittningen fran tal till text. I
egenskap av observator vid de inspelade situationerna, har jag varit pa plats sett
och hoért vad samtal rOrt sig om, iakttagit material och har kinnedom om de barn
och lirare som varit deltagare. Att jag sjilv genomfort transkriberingsarbetet har
ocksa medfort att jag kunnat sidkra detaljer som varit relevanta f6r den specifika
analys avhandlingens forskningsintresse riktas mot (ibid.).

I foreliggande avhandling har jag anvint definitioner och begrepp som jag
himtat fran fenomenografin och utvecklingspedagogiken. Dessa har hjilpt mig
att avgransa och urskilja forsknings- och analysfokus. De har ocksa wvarit
produktiva i diskussionen av mina resultat. Begrepp som framstar som sarskilt
aktuella ar /lirandets objekt och lirandets akt (Marton, Runesson & Tsui, 2004;
Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). Aven om en reell lirsituation
omfattar bade lirandets objekt och lirandets akt gér en separat anvindning av
varje begrepp det mojligt att avgransa ett forskningsobjekt 1 taget. Jag menar 1
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likhet med Marton och Booth (2000) att ett urskiljande och betraktande av en
viss del av en lirsituation kan bidra till att andra delar ses i ett nytt ljus.

Ett annat begrepp som jag tagit intryck av och anvinder i en férsvenskad form
ir doing school” eller nirmare bestimt "gora forskola”. Utgangspunkten for detta
begrepp tas 1 sociokulturell teori och ett antagande om att minniskan handlar
utifran hur en given kontext upplevs och tolkas (Rogoff, 2003; Sailjo, 2000).
Wyndhamn och Siljé (1997) anvinder kulturbegreppet relaterat till det innehall
och de sociala praktiker som halls samman av ett kollektiv. De menar att man
kan uttrycka det som att till exempel en grupp studenter och lirare ir involve-
rade 1 doing school” (ibid.). Nir jag anvinder begreppet refererar jag till de barn
och lirare som i mina delstudier ar involverade i att gora forskola och mer speci-
fikt gbra naturvetenskap i férskolan. Genom den lirmiljé som tillrdttaliggs och
de kommunikationsmonster som utvecklas skapas en specifik social praktik da
man i den férskola som studeras arbetar med naturvetenskapliga innehall. Det ar
denna praktik enskilda barn ska forstd meningen i. Det dr ocksda mot denna
praktik som nya eller férindrade uppdrag f6r forskolan kommer att férhallas och
ta sin tolkning. Begreppet “gora forskola” eller ”gora naturvetenskap 1 for-
skolan” erbjuder utifran detta teoretiska antagande en moijlighet att diskutera de
olika delstudiernas resultat i relation till varandra och till férskolans praktik (jfr
Hundeide, 2003, och begreppet metakontrakt om vad som ir den goda for-
skolan, se kapitel 06).

I Delstudie IIT studerar jag barns perspektiv som det kommer till uttryck 1 de
fragor barn stiller under temaarbetet om hur jord blir till. Da jag underséker
barns perspektiv urskils de frigor barn stiller under ett temaarbete. Det jag hir
uttalar mig om dr avgrinsat till vad som kommer till uttryck i en speciell

situation.

Det forfaringssitt jag anvint i forskningsprocessen kan vara av intresse ocksa for
personal i forskolan. I en strivan att utveckla barns lirande talas det inom
forskning och kvalitetsundersokningar om betydelsen av att studera och
dokumentera en verksamhet ur olika perspektiv (jfr Sheridan & Pramling
Samuelsson, 2009; Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009). Jag
menar att det sitt jag avgrinsat ett problemomridde pa och att med hjilp av
videoobservationer dokumentera lirsituationer och urskilja samt analysera olika
delar i mindre omfattande form kan appliceras pa forskolans ordinarie

verksamhet och ocksa anvindas av lirare fOr att skapa underlag t6r utveckling.
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Analys av de tre studierna

Avhandlingen omfattar tre delstudier. De olika studierna har analyserats utifran
olika fragestillningar. I fokus for samtliga studier dr den verbala kommunika-
tionen vilken i sin helhet transkriberats frin videoobservation till text. I det
toljande kommer jag att redogora for genomforandet av respektive delstudies

analysarbete.

Delstudie |

Delstudie I svarar pa foljande forskningsfragor: (1) Vad kommuniceras som
objekt for lirande i ett naturvetenskapligt sammanhang i den studerade
torskolan? (2) Vilka akter av lirande framkommer i kommunicerandet av
lirandets objekt?

Med utgangspunkt i delstudiens teoretiska ramverk har en fenomenografisk
analys genomforts av variationer av lirandets objekt och lirandets akt (Marton &
Booth, 2000; Marton m.fl., 2004). (For en nirmare definition av begreppen
lirandets objekt och lirandets akt se kapitel 6, avsnittet Larandets objekt och
lirandets akt.) Analysen i denna studie har skett i fyra olika steg vilka presenteras
nedan.

Steg 1 — Ldrandets objekt. Liarandets objekt avgrinsas i denna studie till det verbala
samtalets innehall, det vill siga vad barn och lirare talar om. Det transkriberade
materialet ldstes upprepade ganger. Ett lirandeobjekt identifierades och
avgriansades i samtalet fran och med dess introduktion till dess avslutning. P4 sa
vis identifierades och urskildes ett antal lirandeobjekt. I nasta led sorterades
dessa under ett antal teman som i nasta steg analyserades avseende innehall. Det
slutliga resultatet redovisas under tre samtalsteman: Tema Stubbe, Tema Lovet
och Tema Djuren i stubben. Innehillet i respektive samtalstema analyserades
darefter nirmare med fokus pa vad de olika samtalen handlade om. Ett monster
kunde urskiljas och respektive samtalsinnehall sorterades 1 ett antal underteman.
Resultatet av lirandets objekt presenteras som kategorier av samtalsteman med
tillhorande underteman. Innehillet i varje kategori presenteras nirmare och

tydliggbrs genom utdrag fran utsagor.

Steg 2 — Ldrandets akt. Huraspekten avgrinsades till att gilla hur
innehallet/lirandets objekt kommer till uttryck i det verbala samtalet.
Analysarbetet utgick frin de samtalsteman som identifierats och urskilts med
avgriansning larandets objekt. Varje samtalstema ldstes igenom upprepade ganger
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med fokus pa vad som hinder i samtalet. Vad kunde sdgas karakterisera samtalet
och vem — barn eller lirare - var det som lanserade vilket sitt att tala.
Forfaringssittet kan liknas vid vad Kvale (1997) beskriver som att skapa mening
genom ad hoc-metoder. ”En rad vardagsfornuftiga liksom ocksa sofistikerade
textuella eller kvantitativa metoder kan anvindas fOr att skapa mening i
materialet. Resultatet av detta meningsskapande kan presenteras i ord, siffror,
figurer och flédesscheman eller i en kombination av dem” (s. 175). De akter som
identifierats dr att Rikta uppmirksamhet, Problematisera, Svara pa frigor och
Uppmana till handling. Samtliga dessa akter kan sdgas ha en riktning, antingen
genom ett riktat fokus, ett riktat svar eller en riktad uppmaning.

Resultatet av lirandets objekt och lirandets akt presenteras dels 1 en schematisk
bild och dels i 16pande text. Vid presentationen foljs ett bestimt monster enligt
ordningen: samtalstema, samt presentation av lirandets objekt med tillhérande
underteman. Dirpa f6ljer presentation av de lirandeakter som synliggjorts inom
respektive samtalstema. Avslutningsvis foljer en kort sammanfattning éver vad
som kan sdgas karakterisera lirandets objekt och lirandets akt inom wvarje

samtalstema.

Steg 3 — Akter som uttryckssatt. Vid analys av lirandets akt urskildes ocksa akter
som inte i forsta hand kunde hirledas till Akter som riktning. Dessa akter har
mer karaktiren av sprakbruk och de benimns darfér Akter som uttryckssitt. De
uttryckssatt som sirskilt fangade min uppmairksamhet var utsagor med
antropomorfistisk prigel och utsagor dir niagon form av lekrost anvindes.
Samtliga urskilda utsagor med fokus pa lirandets objekt gicks igenom i en
tornyad analys. De utsagor dir antropomorfistiskt tal eller lekrost anvindes
urskildes. Dessa sorterades i sin tur utifran i vilket syfte och i vilket sammanhang
dessa akter anvindes samt utifrin vem (barn eller lirare) som anvinder dem.
Resultatet presenteras under rubrikerna Vem som anvinder vilken akt och i
vilket syfte kan akten sigas anvindas.

Steg 4 — En fordiupad analys: Da ovanstaende analysarbete var avslutat valde jag
att ga tillbaka till de objekt for lirande som urskilts som teman i den forsta
analysen. Analysforfarandet kan liknas vid en hermeneutisk cirkel (Hartman,
1998). Jag gick tillbaka till mitt material i syfte att fi fram ny information som
kan fordjupa resultatbilden. Med forskningsfragorna i fokus undersokte jag
materialet utifran nya perspektiv. Vid en fornyad genomlisning av de

samtalssekvenser som urskilts som objekt for lirande fann jag att samtalen rérde
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sig pa olika nivaer. Ibland talade man om det konkreta som fanns synligt f6r 6gat
och ibland r6rde sig samtalen pa en mer abstrakt bakomliggande niva. Mot
denna bakgrund har jag i en fordjupad analys anvint mig av ett
utvecklingspedagogiskt perspektiv. Tre nivder av metareflekterande samtal utgor
analysfokus (Pramling Samuelsson & Asplund Catlsson, 2003). De tre nivaer
som asyftas ar (1) Att rikta uppmirksamheten mot det lirandeobjekt man arbetar
med och som det framstar 1 det direkta innehallet, (2) Att géra vissa generella
strukturer synliga och (3) Att rikta uppmarksamheten mot en metareflekterande
nivd. Samtliga samtalsteman/lirandets objekt har analyserats som en helhet i
syfte att synliggéra i vad man innehallet kommuniceras inom de tre nivaerna.
Utfallet presenteras under respektive niva. Utdrag frin utsagor anvinds som

exempel for att dskadliggéra hur samtalen inom de olika nivaerna fors.

Delstudie Il

Forskningsfragorna i Delstudie II r6r antropomorfistiskt tal, hir definierat som
ett exempel pa ett figurativt, metaforiskt sprakbruk. Antropomorfistiskt tal
betyder att tala om nagot icke manskligt — till exempel djur — i ménskliga termer.
Detta sprakbruk identifieras genom att urskilja motsagelser och avvikelser mellan
det som ir i fokus och hur detta gors meningsfullt (Cameron, 2003; Fichtner,
1999). I denna studie identifieras det motsagelsefulla som att tala om nagot icke-
manskligt 1 minskliga termer.

Delstudie II dr en reanalys av de samtalsteman som urskildes i Delstudie I.
Analysen avgrinsas mot foljande forskningsfragor (1) om nagot systematiskt
monster kan synliggdras avseende nir antropomorfistiskt tal anvinds, (2) hur
barn och/eller lirare initierar och svarar pa detta sprakbruk och (3) for vad detta
sprakbruk anvinds.

Samtliga identifierade samtalsteman har list igenom upprepade ginger och alla
utsagor med antropomorfistiskt sprakbruk har urskilts. Dessa samtalsteman
bildar underlag f6r den fortsatta analysen. Fraga 1 besvaras genom en kvantitativ
analys med fokus pa i vilken omfattning antropomorfistiskt sprakbruk
torekommer. Antal utsagor har riknats utifran férekomst av antropomorfistiskt
sprakbruk och kategoriserat utifran antal 1 relation till vem — barn eller lirare —
som anvinder sprakbruket. De antropomorfistiskt priglade samtalstemana har i
nista steg kategoriserats utifran innehall och talare, det vill siga vad barn
respektive ldrare talar om nir ett antropomorfistiskt sprakbruk anvinds.
Resultaten fran fraga 1 presenteras i en tabell som beskriver relationen mellan

83



Susanne Thulin

antropomorfistiskt tal, innehdll och talare. Friga 2 och 3 besvaras genom att
samtliga identifierade samtalsteman analyserats kvalitativt med fokus pa
variationer av hur en talare — barn eller lirare — introducerade, anvinde och
svarade pd det antropomotfistiska sprikbruket i de olika utsagorna/
samtalstemana. Resultaten presenteras med hjilp av beskrivande utdrag fran

utsagot.

Delstudie Il

Delstudie III har som syfte att studera barns friagor under ett temaarbete om
jord. Forskningsfragorna centreras till (1) vad stiller barn fragor om samt (2) kan
det urskiljas nagon forindringstendens avseende vilken sorts frigor barn stiller
under temaarbetets gang.

Vid analysen av det empiriska materialet anvindes ocksd i denna studie en
fenomenografisk forskningsansats (Marton & Booth, 2000). I Delstudie III
avgrinsas analysen mot variationer av barns fragefokus. Syftet med analysen 1
delstudie III dr att urskilja vad barn viljer att uppmarksamma i sina fragor under
arbetet med en naturvetenskaplig process. I denna studie dr det alltsa barns

perspektiv i betydelsen barns egna roster — i form av fragor - som synlige6érs och
bildar forskningsunderlag (Halldén, 2003, 2007).

Analysprocessen skedde 1 flera steg. Det till text transkriberade underlaget listes
upprepade ganger varpa de fragor barn stiller urskildes. Direfter kategoriserades
fraigorna utifran respektive fragas uppmirksamhetsfokus, i betydelsen vad
barnen stiller frigor om. Tre 6vergripande uppmirksamhetsfokus urskildes: (1)
Frigor om innehallet, (2) Fragor om redskapen och (3) Fragor utanfor temat.
Dessa fick i sin tur bilda benimning pa de fragekategorier under vilka slutresul-
tatet presenteras. Kategoriernas benimning presenterar pa ett évergripande plan
vad barn stiller fragor om. I nista steg av analysprocessen analyserades frigorna
som tillhor respektive fragekategori narmare och ett monster av olika fragerikt-
ningar urskildes inom ramen for tva av kategorierna. Dessa frageriktningar
presenteras som underkategorier till fragekategorierna. I frigekategori (1) har
fem underkategorier urskilts och i fragekategori (2) tre. Respektive frageriktning
har fatt bilda rubrik f6r underkategorierna. Det Gvergripande resultatet av
fragornas uppmirksamhetsfokus, antal fragekategorier, samt det antal under-
kategorier som ryms inom ramen for varje fragekategori synliggors via en figur.
De formulerade fragekategorierna presenteras direfter nirmare utifrin innebérd.
Forfaringssittet kan liknas vid det Kvale (1997) benimner som meningskategori-
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sering. Mening blir i det hir fallet lika med frigefokus det vill siga vad barnen
verbalt uttrycker att de vill veta nigot om.

For att svara pa fragan om det kan urskiljas nagon férindringstendens avseende
vilken sorts fragor barn stiller under ett temaarbete genomférdes en kvantitativ
analys. Analysen riktades mot det antal frigor barn stiller inom respektive
videoobservation och fraigeomrade. Resultatet frin denna analys presenteras i
form av en tabell. Tabellen ger en 6versikt 6ver det antal fragor barn stiller inom
ramen for respektive frigekategori och videoobservation.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Bryman (2002) diskuterar inneborden i begreppen reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet och hivdar att deras relevans for kvalitativt inriktade studier
kan diskuteras. Begreppen har, menar han, himtats fran kvantitativ forskning
och ger associationer till matning, vilket inte dr det frimsta intresset inom
kvalitativ forskning. Kvale (1997) havdar pa liknande sitt att begreppen varit
toremal for diskussion bland kvalitativt inriktade forskare som menar att ’de helt
enkelt kan ignoreras eller avfirdas som fortryckande positivistiska inslag” (s.
208). Kvale erbjuder ett sitt att undvika att fastna i begreppsdefinitioner. Med
hinvisning till Lincoln och Guba (1985,1994) foreslir han att begreppen
reliabilitet, validitet och generaliserbarhet diskuteras i mer vardagliga termer som
tillforlitlighet och giltighet. Att skapa tillforlitlighet innebdr att man ger sa
trovirdiga beskrivningar som mojligt av de situationer som skildras. Genom
utforliga beskrivningar av forskningsprocessens olika steg kan palitlighet visas
(ibid.; Merriam, 1994). Tillforlitligheten i foreliggande avhandling skapas genom
mitt satt att redogora for forskningsbakgrund och forskningsfrigor, genom
beskrivningen av forskningsprocessens olika steg samt genom redovisningen av

ett stort antal empiriska excerpter pa vilka analyserna baseras.

Kvale (1997) nimner ocksad tre utgangspunkter f6r diskussionen av en studies
tillférlitlighet—validitet som hantverksskicklighet, kommunikativ validitet och
pragmatisk validitet. Hantverksskickligheten i1 en studie r6r kunskapskonstruk-
tionen och kan diskuteras utifrin aspekter som kontroll och ifrigasittande.
Kvale betonar betydelsen av att se validering som inbyged i forskningsprocessen.
Under arbetet med foreliggande avhandling har arbetets olika delar fortlopande
utsatts for granskning. Genom att inta ett kritiskt forhallningssatt under arbets-
processens gang har jag kunnat gora avvigningar i relation till avhandlingens
syfte och tidigare forskning inom faltet. Jag har ocksi noga kontrollerat data-
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konstruktion, bearbetning och redovisning. Alternativa presentationsformer har
provats vilket bland annat medfort att resultaten 1 delstudierna férutom l6pande
text ocksa omfattar redovisningar 1 tabellform. De 6verviganden och tolkningar
som gjorts har steg for steg ocksa utsatts fOr granskning av andra forskare vid
framlageningsseminarier och konferenser. Jag har ocksia noga redogjort f6r de
val och bortval som gjorts under arbetsprocessens gang vad giller avhandlingens
syfte och varforfragor.

”Valid kunskap konstitueras nir konkurrerande kunskapsansprak dryftas i en
dialog”, skriver Kvale (1997, s. 221). Genom dialog och argumentering dr det
mojligt att préva och konfrontera tolkningar. Frigan dr vem som dr den
kommunikativa partnern vid denna provning. Kvale foreslar tre mojliga
dialogpartners ~ fér  den  kommunikativa  validitetens ~ avgorande
undersokningspersonerna, allmanheten och forskarsamhallet. Vid insamlingen av
dataunderlaget till Delstudie III fanns en ambition att diskutera det insamlade
videomaterialet tillsammans med de berérda lirarna. Denna idé Gvergavs da
studien dirmed tenderade att avvika fran sitt syfte och férindras i riktning mot
ett utvecklingsarbete. Foreliggande avhandling har darfér kommunicerats med
de lirare som deltar i studierna frimst genom att resultaten har presenterats for
dem. Dessa dialoger har medfort att kravet pa tydlighet och klarhet 1 skrivningar
som ror dataunderlag och resultat lyfts fram och kunnat atgirdas. Samtalen med
undersokningspersonerna har ocksd gett mig ytterligare anledning att reflektera
6ver min roll som forskare och det etiska ansvar det medfér 1 forhallande till de
personer som medverkar. Vid upprepade tillfillen har resultaten fran
delstudierna ocksa presenterats vid konferenser och uppdragsutbildning for
personal i forskolan. Utifran ett validitetsperspektiv har de synpunkter som
kommit fram vid dessa tillfillen frimst synliggjort ett intresse och ett behov av
att aktualisera avhandlingens fragor 1 férskolans praktik. I samband med dessa
tillfallen har det forekommit diskussioner da jag har fatt préva min
argumentation 1 férhéllande till studiens resultat och dirmed fatt anledning att
ytterligare analysera mina tolkningar och slutsatser frimst avseende presentation
av resultat. Kvale (ibid.) varnar for att ”en stark tilltro till intersubjektiv
validering” (s. 223) kan vara ett utslag for att forskaren inte vagar ta ansvar fOr
sina tolkningar. Hir féredrar jag att se kommunikativ validering i dialog med
undersokningsgruppen framforallt som en ”bildningsstriavan” dar bade forskare,
deltagare och i det hir fallet gruppen personal i f6rskolan lir sig nagot (ibid.).
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Kommunikativ validitet avgors ocksa genom dialog med forskarsamhaillet.
Denna avhandling och dess olika delar har vid upprepade tillfillen under arbets-
processens gang varit féremal for diskussion och dess giltighet prévats inom
forskarsambhillet. Avhandlingen har presenterats och diskuterats vid seminarier,
forskarkonferenser och med kollegor inom det forskningstema jag tillhér. Del-
studie I dr en licentiatavhandling vilken har férsvarats vid en opposition med
betygsnamnd och examinator. Delstudie II och III utgdrs av artiklar publicerade
1 vetenskapliga tidskrifter vilka genomgatt granskningsforfarande. I Delstudie 11
finns ocksd en medforfattare som varit en given diskussionspartner. Arbets-
processerna har avslutats 1 samrad med den valda samtalsgruppen da analyser

och tolkningar har bedémts som rimliga.

“Pragmatisk validering bygger pa observationer och tolkningar, och ir férenad
med en foérpliktelse att handla i enlighet med tolkningarna”, skriver Kvale (1997,
s. 224). Tyngdpunkten liges pd tillimpning och férindring. Foéreliggande
avhandlingsarbete har som syfte att skapa kunskap om forskolans arbete med
olika innehéllsaspekter avgrinsat mot barn och lirares verbala kommunikation
kring naturvetenskapliga innehall. Genom mitt sitt att nirma mig larare och barn
och deras sitt att kommunicera naturvetenskap i forskolan vill jag skapa kunskap
om hur ett naturvetenskapligt lirandeobjekt kan forstds och fa sin tolkning. De
olika delstudierna erbjuder en bild av hur det arbetet far sin tolkning i férskolans
praktik och ska fraimst forstas utifran de barn och lirare som dr verksamma dar.
De beskrivningar som gors och den diskussion som fors ska ses i relation till
avhandlingens syfte och har sitt virde i hur intressanta de kan vara for en fortsatt
diskussion 1 forskningssammanhang savdl som i forskolan. Ovanstiende
redogorelse f6r hur avhandlingen, under arbetsprocessens gang, kommunicerats
med savil forskarsamhille som berdrd personal 1 forskolan kan utifrin mitt
forskarperspektiv ses som en prévning av och en foérberedelse infér den

diskussionen.

Merriam (1994) diskuterar hur generaliserbarhet kan hanteras inom kvalitativ
forskning och menar att ett sitt dr att 6verlimna generaliserbarheten till lasaren
eller anvindaren. I vilken utstrickning ett resultat kan uppfattas vara tillimpligt
pa andra situationer 6verlimnas till dem som befinner sig i dem att bedéma.
Overfort till foreliggande arbete kan det handla om huruvida andra lirare i
torskolan kan fia syn pda drag i den egna verksamheten, till exempel hur de
kommunicerar med barnen om ett naturvetenskapligt innehallsomrade. Bryman

(2001) foreslar ett annat satt att se pa frigan och menar att generaliserbarhet i
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relation till kvalitativa studier handlar om bedomning av “kvaliteten pa de
teoretiska slutsatser som formuleras pa grundval av kvalitativa data” (s. 271).
Inom fenomenografin menar man att generaliserbarhet snarare handlar om att
kunna pavisa monster an om att ge forklaringar (Kroksmark, 1987). Da
generaliserbarhet diskuteras i relation till f6religgande avhandlingsarbete utgar jag
fran ovanstiende forstielser. Min intention dr inte att Overfora avhandlingens
resultat pa alla andra foérskolor 1 betydelsen 7sa hir dr det”. Jag menar att
resultaten 1 forsta hand ska ses som en bild av hur naturvetenskap far sin
tolkning i en forskolas praktik, en bild som ska kunna vara utgangspunkt for en
fortsatt diskussion kring avhandlingens frigor inom forskning men
torhoppningsvis ocksa bland yrkesverksamma lirare i f6rskolan.

Etiska dvervaganden

Avhandlingens etiska aspekter och 6verviaganden har hanterats enligt gallande
forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2010). I ett forsta steg togs kontakt
med ansvariga for forskolorna inom den aktuella kommunens férvaltning.
Information gavs om respektive delstudies syfte och tinkta uppligg. Avsikten
med detta var dels att forankra forskningsidén hos ansvariga for forskolan, dels
att fa hjilp med urvalet av forskolor. Kontakten blev lyckosam pa si vis att
berérda kommunala tjanstemin stillde sig positiva och jag fick hjilp med att
tinna lampliga forskolor. I nista led togs kontakt med respektive rektor for de
aktuella forskolorna. Rektor och personal informerades om syfte, uppligg och
innebérden av ett deltagande i studien. Samtliga stillde sig positiva till att
medverka. Tillsammans med respektive arbetslag planerades arbetsgingen for
min narvaro. Min utgangspunkt var att folja ett arbete med ett naturvetenskapligt
innehall medan det har varit foérskolepersonalens ansvar att vilja innehall. Dels
ville jag fanga en autentisk miljé dels var det min avsikt att studera vad ldrarna 1
térskolan definierade som naturvetenskap. Medverkande personal gavs ocksa
information om forskningsprojektet via en skriftlig blankett (bilaga 1).
Personalen bekriftade sin medverkan, eller sin icke medverkan, samt om de gav
tillitelse till att videoobservationerna fick anvindas i samband med presentation
av forskningsresultaten. Samtliga ber6rda i1 respektive arbetslag sa ja till att
medverka.

Vid studier av barn poingteras ofta betydelsen av att som forskare bemoda sig
om att etablera en social relation med barnen, vikten av att lira kdnna barnens
torskolevardag och den fysiska miljon (Doverborg & Pramling, 2003; Emond,
2005). Inledningsvis besokte jag de olika forskolorna, presenterade mig, lekte
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med barnen, berittade om mitt forskningsprojekt och mitt arbete. Jorgensen
(2000) och Havdrup Christensen (2000) pekar pa betydelsen av att skapa
forutsittningar f6r en 6ppen kommunikation med de berérda barnen och att
som forskare ectablera ett Oppet och Omsesidigt fortroende. Infér varje
observationstillfille har jag kommunicerat mitt syfte med barnen, férberett dem
infor starten av filmkameran samt fragat om de ville fortsitta sin medverkan. I
enlichet med FN:s konvention om barns ritticheter, har barnen gett sitt
medgivande till videoobservationen (Socialdepartementet, 1998).

Barnens vardnadshavare informerades om forskningens syfte och genomférande
via muntlig och skriftlig information. En enkit delades ut dir projektet
presenterades och didr utrymme gavs for godkidnnande av respektive barns
medverkan eller ickemedverkan i1 forskningsprojektet samt om de gav sin
tillatelse till att observationerna fick anvindas i samband med presentation av
forskningsresultaten (bilaga 2). I tva fall gav vardnadshavare sin tillatelse till
medverkan i projektet men inte till observationernas anvindning i samband med
presentation av forskningsresultaten, vilket fick sin 16sning genom att barnen

fanns med men holls utanfér bild genom kamerans placering.

Da utsagor fran det transkriberade materialet anvinds 4ar samtliga namn

fingerade.

De empiriska studierna — resultat

Avhandlingens empiriska underlag utgors av tre delstudier. I det foéljande
presenteras en sammanfattning av de olika studierna och de resultat som

framkommit.

Delstudie |

Vad hénder med lirandets objekt? En studie av bhur lirare och barn i forskolan
kommunicerar naturvetenskapliga fenomen. Syftet med denna delstudie var att generera
ny kunskap om hur lirare i forskolan i samtal med barn tar sig an en
innehallsaspekt. Vad ar det for aspekter av ett innehall som lyfts fram och hur
sker kommunikationen i dessa situationer? Kommunikation anvinds 1 det har
fallet synonymt med verbal kommunikation. Foéljande forskningsfragor stalldes:
Vad kommuniceras som objekt for lirande i ett naturvetenskapligt sammanhang
i forskolan? Vilka akter av lirande framkommer i kommunicerandet av lirandets
objekt? Forskningsprojektet genomfordes pa en forskoleavdelning med 21 barn i
aldern tre till sex dr. Datainsamlingen gjordes med hjilp av videoobservationer.
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Datamaterialet utgdrs av videoobservationer om sammanlagt cirka 4,5 timmar.
Lirarinitierande situationer da barn och ldrare interagerat kring ett
naturvetenskapligt innehall har dokumenterats. Det aktuella temaarbetet kretsade
kring Livet i stubben. Lirarnas utryckta intentioner med arbetet var att barnen
skulle uppticka den mangfald av liv som finns i en stubbe. Resultaten av
lirandets objekt och lirandets akt presenteras i delstudien via en figur. Lirandets
objekt har placerats i en horisontell rad och lirandets akt i en vertikal. Akters
férekomst samt vem som lanserade vilken akt inom respektive temaomride har
identifierats och presenteras i en figur. Definition och avgrinsning av respektive
akt synliggors 1 16pande text och exempel fran utsagor ur materialet ges i syfte att
fortydliga respektive meningsinnehall.

Analysen av lirandets objekt visar pa en variation av samtalsteman. Tre
6vergripande samtalsteman har urskilts: Tewa Stubbe, Tema 1.ov och Tema Djuren i
stubben. Tema Stubbe omfattas av foljande lirandeobjekt: Stubben i sig sjdlv samt
Att gbra en stubbe. Lirandeobjekten 1 Tema Lév dr Lév som 16v samt Lév som
toda. I det tredje samtalstemat Djuren i stubben utgér Djurs villkor, Fédans vig,
Djurs utseende och Djurs beteende lirandeobjekt. Resultaten av en férdjupad
analys visar att lirandets objekt synliggdrs pa tva nivaer av metareflekterande
samtal. Uppmirksamheten riktas mot ett direkt innehéll och mot synliggérandet
av vissa generella strukturer. Systematik 1 att rikta uppmirksamheten mot en
tredje nivd, en metareflekterade nivd saknas dock helt. Resultatanalysen av
lirandets akt har synliggjort Akter som riktning och Akter som uttryckssdtt. De akter
som ryms inom kategorin Akter som riktning har det gemensamt att de har en
riktning antingen genom ett riktat fokus, ett riktat svar eller genom uppmaningar
i en riktning. Akter som riktning dr: Att rikta uppmirksamhet, Att
problematisera, Att svara pa fragor och Att uppmana till handling. Analysen visar
att det i hog grad ir liraren som dr den aktive nir det giller anvindningen av de
akter som karakteriseras Akter som riktning. De tillfillen da barn framstir som
aktiva dr da det giller att rikta uppmairksamhet samt da det giller att svara pa
fragor. Ett 1 nigon mian traditionellt monster av en frigande lirare och ett
svarande barn framtrider dock med den skillnaden att lirarens fragor kan
karakteriseras som ”6ppna”’. Nagot forutbestimt svar som ldraren dr ute efter
tycks inte finnas. Syftet med frigorna tycks snarare vara att utmana i en Vviss
riktning och att fa barnen att tinka “ett steg lingre” kring det lirande objekt som
ar 1 fokus. Vid de tillfdllen da barnen stiller frigor mots de av en motfraga eller
uppmirksammas inte. De akter som karakteriserats som Akter som uttryckssatt
har det gemensamt att de dr utsagor med en antropomorfistisk prigel och att
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lekr6st anvinds. Analysen av denna kategori svarar pad fragorna i vilket syfte och
1 vilka sammanhang dessa akter anvinds och vem som anvinder dem. Det finns
en skillnad i vem som kan tillskrivas de antropomorfistiska uttrycken och i vilka
sammanhang de anvinds. Utfallet tyder pa att det 1 hog grad ar liraren som kan
tillskrivas det antropomorfistiska och lekrostinspirerade uttryckssittet. Resultaten
visar ocksa att uttryckssitten anvinds fOr att fanga barns uppmirksamhet, for att
skapa engagemang eller for att fortydliga en inneb6rd. Vad som hinder med
lirandets objekt i forskolan diskuteras 1 termer av Det meningsfulla
sammanhanget, Betydelsen av att uppfatta sammanhanget, Lirarnas goda
intentioner med innehallet, Om sprak och medlemskap och Den forradiska
fillan. Resultaten pekar pa att akter som uttryckssitt tenderar att bli ett redskap
tor innehallets anpassning till raidande omsorgs-, lek- och lirandepraktik.

Delstudie Il

Anthropomonrphically speaking: On communication between teachers and children in early
childhood  biology education (Thulin & Pramling, 2009). Delstudie II har det
sprakbruk som praktiseras mellan lidrare och barn i fokus. Intresset f6r denna
studie har sin bakgrund i resultaten fran Delstudie I. De samtal som dgde rum
mellan lirare och barn dd de arbetade med en avgrinsad innehallsaspekt — ett
naturvetenskapligt fenomen — visade sig karakteriseras av ett antropomorfistiskt
uttryckssatt. En kdrnfraga for lirande och kunskapsutveckling r6r hur nagot ska
kunna bli greppbart for en lirande individ som saknar adekvat kunskap inom ett
specifikt omrade. Ett sitt att hantera en siadan situation kan vara att resonera i
termer av metaforer och annat figurativt tal (Koulaidis & Christidou, 1999). Att
till exempel anvinda antropomorfistiskt tal det vill siga att tala om djur som om
de var minniskor, dr att tala metaforiskt. En genomgang av tidigare forskning
rorande anvindning av  antropomorfism i undervisning inom  det
naturvetenskapliga kunskapsomradet visar att diskussionen har handlat om
huruvida detta sprakbruk ska tillatas eller inte. De flesta studier ror dldre barn
och bygger pa intervjuer eller skrivna tester (jfr Piaget, 1968). Delstudie 1I skiljer
sig fran tidigare forskning genom att det ir anvindningen av antropomorfistiskt
tal 1 kommunikationen mellan forskolebarn och lirare i faktiska lirsituationer
som underséks. De forskningsfrigor som reses dr om ndgot systematiskt
monster kan urskiljas avseende nir antropomorfistiskt tal anvinds, hur barn och
lirare initierar och svarar pa detta sprakbruk och till vad sprakbruket kan sigas
anvindas. Dataunderlaget dr det samma som 1 Delstudie I och analysen ir en

reanalys av de teman rorande lirandets objekt — och Livet 1 stubben — som

urskilts dar. Tidigare forskning (Carey, 1985; Helldén, 2005; Piaget, 1968) har
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tillskrivit barnen ett antropomortfistiskt sprakbruk medan resultaten frin
Delstudie II visar att det i hég grad dr liraren som lanserar detta sitt att tala.
Analysen visar att av 128 antropomorfistiskt identifierade utsagor ar det 24 som
uttrycks av barnen och 104 av lirarna. Det tema som innehéller flest
antropomorfistiska uttalanden dr Djuren i stubben. Resultatet visar ocksa att
lirares anvandning av sprakbruket fyller tvd funktioner. Dels anvinds det for att
rikta barns uppmirksamhet at ett visst hall, dels anvinds det for att fa barn att
agera pa ett visst sitt, som till exempel att visa omtanke om ett visst djur.
Analysen visar ocksa att dd barn introducerar antropomortistiskt tal fyller dven
det tva funktioner. Dels anvinder barn sprikbruket som svar pa en
antropomorfistiskt praglad friga stilld av liraren, dels talar barn spontant pa
detta sitt da de tycks ha svart att beskriva nagot visst eller ndgot som de tycks
sakna andra ord for. Antropomorfistiskt tal anvinds fOr att tala om djuren som

hittas 1 stubben, om djurens villkor f6r liv, om djurs utseende och beteende.

Liraren dr alltsa den som i hog grad lanserar det antropomorfistiska sprakbruket.
Barnen anvinder sprakbruket dd de har blivit tilltalade pa samma sitt. Det
forekommer ocksa situationer i materialet dir barn tar avstand fran samtalet eller
visar osidkerhet dd detta sprakbruk anviands. Liraren dr den som sitter ramarna
for samtalet, med Hundeides (2003) ord etablerar ldraren metadiskursiva
kontrakt foér hur ett samtal kring ett visst innehall ska foras. Tidigare studier
hivdar som jag tidigare nimnt att barn anviander antropomorfistiskt tal (Carey,
1985; Piaget, 1968, 1982). Det ir resultat som inte bekriftas av var studie.
Diremot visar resultaten fran var studie att barnen reagerar med en
kommunikativ kdnslighet. Resultaten tyder inte heller pa att antropomorfistiskt
tal kan kopplas till barnens dlder. Det tycks snarare vara sa att barn approprierar
ett visst sprakbruk pd samma sitt som de tillignar sig sprak 1 ovrigt, det vill sdga
via kommunikation med andra. En slutsats av analysen dr dock att det inte
nédvandigtvis finns nagra skil att undvika antropomorfistiskt sprakbruk. Det
kan fungera som en resurs for meningsskapande kring ett visst innehall. Det kan
fungera som en bro mellan barns tidigare erfarenheter och utveckling av ny
kunskap relaterat till ett naturvetenskapligt innehallsomrade. En annan slutsats
som dras dr att da barn ska lira om naturvetenskap bor det didaktiska anslaget
klargora att antropomorfistiskt tal dr ett uttryckssitt och inte ett sprak for att tala
om hur nagot faktiskt ar.

Resultaten av reanalysen diskuteras vidare i relation till svenska forskollirares
kunskaper inom det naturvetenskapliga kunskapsomriddet. Undersékningar
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(Siraj-Blatchford & Mac Leod-Brudenell, 1999; Siraj-Blatchford m.fl., 2002) visar
att de kunskaper lirare har inom ett visst omrade har lika stor betydelse f6r barns
lirande och utveckling i forskolan som i andra delar av utbildningssystemet.
Hundeide (2003) menar att ldrare dr birare av normativa kontrakt om vad som ar
den goda forskolan och god forskolepraktik. Utifran dessa kontrakt justeras
sprakbruk och lirmiljer ordnas. Foljaktligen kan ett antropomorfistiskt
sprakbruk ses som ett sitt for lirare att justera ett innehallsomrade till raidande
torgivettaganden om vad som ir god forskolepraktik. Detta ska ses 1 kontrast till
Schoultz (2002) som menar att lira naturvetenskap handlar om att bli
insocialiserad 1 en viss naturvetenskaplig diskurs. Studien vicker frigor om
huruvida resultaten kan ses som kulturspecifika eller kopplade till ett visst
innehallsomrade. Antropomorfistiskt tal diskuteras avslutningsvis som 4 ena
sidan en strategi fOr lirarna att anknyta ett visst innehall till barns erfarenheter
och 4 andra sidan som ett sitt att stodja barns mojligheter att utveckla forstaelse 1

en viss riktning.

Delstudie Il

Barns fragor under en naturvetenskaplig aktivitet i forskolan. Denna tredje studie har
som syfte att studera barns fragor under ett temaarbete om vad jord ar och hur
jord blir till. De forskningsfragor som stills dr: Vad stiller barn fragor om? och
Kan det urskiljas nagon forindringstendens med avseende pa vilken sorts fragor
barn stiller under temaarbetets gang? Studien sitter fokus pa barns fraigor under
en naturvetenskaplig aktivitet 1 f6rskolan. Barnens fragor ses hiar som ett uttryck
tor deras erfarenheter och meningsskapande, det vill siga for de enskilda barnens
medvetanderiktning (Dewey, 1916/2002; Marton & Booth, 2000; Siraj-
Blatchford & Mac Leod-Brudenell, 1999). Medvetanderiktning definieras hir
som enskilda barns uppmirksamhetsfokus, f6r vad som urskiljs och erfars i en
given situation (Marton & Booth, 2000; Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). Barns perspektiv anvinds hir frimst i betydelsen barn som
bidragsgivare till dataunderlaget (Halldén, 2003, 2007). Resultaten fran Delstudie
I synliggjorde ett monster av en frigande vuxen och ett svarande barn. Lirarens
fragor tycktes fa foretride i de studerade ldrsituationerna vilket innebar att
barnen riskerade att limnas at ett eget sékande efter mening. Bronfenbrenner
(1979) betonar att forskning haft en tendens att studera barn urskilt fran ett
naturligt ssmmanhang och lyfter fram betydelsen av att studera samspelet individ
— milj6. Inom ramen for Delstudie III observeras och analyseras barns utsagor 1
de samtal som pagiar mellan barn och férskolans lirare. Med utgiangspunkt i
avhandlingens teoretiska perspektiv (se kapitel 6) kan lirande sdgas ske alltid och
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i alla situationer. Fragan édr bara vad barn fokuserar och vad deras lirande riktas
mot. Lirande ses hir som en social och kollektiv process. (Dahlberg m.fl., 2001).
Genom kommunikation med omvirlden provas de egna erfarenheterna, de
konfronteras med andras, med aktuellt lirandeobjekt liksom med olika sitt att
torsta den situation som rader (Pramling Samuelsson & Mirdsjo Olsson, 2007;
Vygotskij, 1995). Ocksa i denna studie avgrinsas analysfokus till att omfatta den
verbala kommunikationen mellan barn och vuxna kring ett visst innehall
Dirmed ir inte avsikten att méta vad lirandet resulterat i utan snarare att férsoka
ge en bild av den kommunikation som rider da barn i forskolan ska utveckla

kunskap kring ett specifikt innehall, 1 detta fall naturvetenskap.

Analysen av  Delstudie III visar att de fragor barn stiller ror tre
uppmirksamhetsfokus: (1) Frigor om innehallet, (2) Fragor om redskapen samt
(3) Fragor utanfor temat. Inom fragekategori (1) och (2) har dessutom ett
monster av olika frageriktningar kunnat urskiljas, vilka presenteras som
underkategorier. D4 barn stiller fragor om innehallet handlar fraigorna om (1.1)
att gora nidgot med innehallet, (1.2) att fa veta ndgot om innechallet, (1.3) att
forsta ndgot om innehallet, (1.4) att relatera innehallet till egen eller gemensam
erfarenhet samt (1.5) att vara delaktig i innehallet. Da barn stéller fragor som r6r
(2) redskapen r6r fragorna (2.1) att fa anvinda redskapen, (2.2) att forsta hur
man anvinder redskapen samt (2.3) att vilja dela med sig av redskapen. Analysen
visar att av totalt 206 urskilda fragor riktas 173 mot innehallet, 22 mot redskapen
samt 11 utanfor temaarbetet. Analysen visar ocksa fragornas férindring Gver tid.
Barnen stiller sex fragor vid det forsta tillfillet att jimforas med 48 vid den
avslutande observationen. Resultatet synliggér ocksa ett barn som i forsta hand
riktar uppmarksamheten mot ett innehdll — 1 motsats till det gorafixerade barn
som ofta lyfts fram genom forskolans historia (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2008) — ett barn som vill nidrma sig ett naturvetenskapligt
kunskapsomrade. Resultaten av analysen lyfter ocksé fram ett barn som dr socialt
och empatiskt orienterat. Resultaten diskuteras i relation till larandets objekt, till
barnet som aktor i1 lirandeprocessen samt till lirarnas forhallningssitt och en

innehallsdidaktik i forskolan.
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I den diskussion som f6ljer viljer jag att inledningsvis behandla avhandlingens
resultat 1 relation till den Gvergripande forskningsfrigan om hur lirandets objekt
och akt framtrader i verbal kommunikation om naturvetenskapliga innehall i
torskolan. Som utgangspunkt for den diskussionen anvinds resultaten frin
Delstudie I, och III. Direfter aterknyts resultaten till den Overgripande fragan
om vad som moijligen kan sigas om de bakomliggande foérgivettaganden —
kulturella metakontrakt (Hundeide, 2003) — som férmedlas av de aktuella lirarna
6ver tid och rum i den sociala praktik som hir omfattar att “gora
naturvetenskap” i forskolan. Utgangspunkten f6r den diskussionen tas frimst i
resultaten fran Delstudie II. Barns moéte med lirandets objekt diskuteras i
relation till resultaten fran Delstudie III. Denna del av diskussionen avslutas med
en reflektion som r6r motet mellan resultaten fran de olika delstudierna.
Resultaten frin samtliga delstudier bildar ddrpa underlag for diskussionens
téljande och avslutande delar da jag aterkommer till antagandet om en forskola 1
brytningstid och resultatens mojliga implikationer for férskolans praktik och
lirares pedagogiska forhallningssitt. D4 resultaten fran en specifik delstudie
asyftas anges det 1 direkt anslutning till den l6pande texten.

Hur naturvetenskap definieras

Lirandets objekt definieras i denna studie som lirandets vadaspekt (Marton &
Booth, 2000; Marton, Runesson & Tsui, 2004). Inom utvecklingspedagogiken
ses larandets objekt som den férmaga eller det kunnande ett barn ska utveckla 1
en given situation. Det lirandeobjekt som ir i fokus for foreliggande arbete ror
det naturvetenskapliga kunskapsomradet, ett kunskapsomriade som allt sedan
Frobels dagar kan sigas ha haft en plats i forskolan. Det dr en naturvetenskap
som 1 mangt och mycket definierats som kunskap om naturen, om tridgards-
skotsel och som poingterar naturupplevelser och dandamalsenlighet (Delstudie I).
Pa senare ar har ocksa miljofragor aktualiserats. Betydelsen av att barn tidigt ska
ta moéta och utveckla kunskap om samspel 1 naturen och grundligga kunskaper
om att saker och ting kan vara positivt paverkbara poangteras ocksa 1 forslaget
till laroplan for forskolan i slutet av 1990talet (SOU 1997:157). Sammanfatt-
ningsvis kan det uttryckas som att naturvetenskap i férskolan Gver tid definierats
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inom kunskapsomridet biologi. Da lirarna inom ramen foér delstudierna skulle
vilja lirandeobjekt f6r de bada temaprojekten valdes temat Lzvet i stubben respek-
tive Hur jord blir #ll. Bada dessa temaprojekt kan hirledas till biologiomradet
nirmare bestimt till ekologi, det vill siga samspelet mellan organismer och deras
omgivning. Friagan om hur naturvetenskap som lirandeobjekt framtrider i for-
skolan kan inom denna avhandlings ram pa ett 6vergripande plan besvaras med

att det har far sin tolkning inom kunskapsomradet biologi.

Sjoberg (1998) menar att naturvetenskap handlar om de dmnen eller vetenskaper
som stravar efter att forstd naturen omkring oss. Naturen kan 1 sin tur betraktas
ur olika perspektiv som till exempel kemi, fysik och biologi. Utifrin resultatet
fran Delstudie I och III skulle det dd kunna uttryckas som att férskolan har valt
att avgrinsa — eller begrinsa — sig och dirmed forskolans kunskapsarbete till
lirandeobjekt inom omradet biologi.

Resultaten visar att lirandeobjektet behandlas utifrin en variation av
samtalsteman som belyser naturvetenskapliga fenomen och processer. Resultaten
visar ocksa att dd samtalen kretsar kring en gbraprocess som i exemplet med
tillverkningen av en stubbe, si utgdrs lirandets objekt av samtal kring
tillverkningsprocess och materialval. Det ér alltsa inte ett oreflekterat gorande
som synliggérs men det dr ett gorande som ibland saknar koppling till ett
naturvetenskapligt innehall. Utifran resultaten kan det dock ocksd konstateras att
barn genom sina frigor uppmirksammar ett naturvetenskapligt lirandeobjekt
och stiller frigor som fokuserar naturvetenskapliga fakta, samband och
innebérder, de strivar efter forstdelse, relaterar till egna och gemensamma
erfarenheter och ger uttryck for att vilja vara delaktiga (Delstudie I1T).

Sammanfattningsvis kan det — utifrin denna avhandling - konstateras att
naturvetenskap i foérskolan far sin definition inom omridet biologi och att
innehallet far sin inramning i en sammanhallen kunskapskontext i betydelsen att
olika innehallsaspekter behandlas 1 ett meningsfullt sammanhang. Reella stubbar
fran skogen eller jord frin omgivningarna fanns pa plast och bildade inramning
och utgingspunkt for arbetet. Innehallet utgérs av ett naturvetenskapligt
sammanhang eller fenomen och lirandets objekt kan omfatta avgrinsade
lirandeobjekt inom ramen f6r ett Overgripande temaarbete som i fallet med Livet
1 stubben eller utgoras av ett naturvetenskapligt fenomen fran start som 1 fallet
med temaarbetet om Hur jord blir till. Bida temaprojekten dr ocksd himtade

fran barns vardag och férskolans omgivning.
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Alltsedan Schrader Breymanns dagar har temaarbete foresprakats som verksam-
hetsform i forskolans verksamhet (Johansson, 1992; Vallberg Roth, 2002; Social-
styrelsen, 1987:3; Utbildningsdepartementet, 1998). Ett temaarbete kan rymma
olika innehallsaspekter och karakteriseras som dmnesintegrerat. Livet i stubben
och Hur jord blir till genomférdes som tematiska arbeten, dar naturvetenskapliga
fenomen och ekologiska processer folides éver tid. Aven om arbetet rérde livet i
stubben sid behandlades ocksa frigor rorande lis- och skrivutveckling, fardig-
hetstraning 1 matematik eller sa gjordes kopplingar till barnens vardag, till etiska
och moraliska forhdllningssitt. I min tolkning framstar temaarbetet och det
dmnesintegrerade férhallningssittet — som avhandlingens resultat synliggjort —
som en konsekvens av en radande helhetssyn pa barn och verksamhet, ett for-
héllningssitt som foljt forskolans verksamhet over tid (Delstudie I). Skiftande
fragor uppkomna ur en specifik situation behandlades i ett meningsbdrande
sammanhang. Enligt liroplanen ska foérskolan erbjuda barn en verksamhet
priglad av omsorg, fostran och lirande (Utbildningsdepartementet, 1998). Det
amnesintegrerade forhallningssatt som synliggors 1 resultaten kan ses som ett
uttryck for hur detta kan fa sin tolkning i praktiken. Skolverket (2004) anvinder i
sin utvirderingsrapport uttrycket educare som betecknande f6r den pedagogiska
verksamheten 1 svensk forskola. I en given situation sa passar man som larare pa

att bade uppmana till och praktisera omsorg, fostran och lirande.

En fragande larare

Utifran ett relationellt perspektiv pa lirande ses de egna erfarenheterna som en
tillgang och forutsittning i lirprocessen (Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003, 2008). For att kunna urskilja nagot som nagot visst — till exempel
vad som skiljer en grasugga fran andra smadjur — behover barn konfrontera och
prova sina erfarenheter mot andras. De egna erfarenheterna ses i denna tolkning
som den referensram mot vilken nya kunskaper forhalls och forstis. Inom
utvecklingspedagogiken betonas ocksa betydelsen av ett tillvaratagande av barns
perspektiv i lirprocessen (Halldén, 2003, 2007; Sommer m.fl., 2010). Ett till-
varatagande av barns erfarenheter och intressen har ocksa poingterats genom
forskolans historia, 4ven om inneborden i detta skiftat 6ver tid. Resultaten frin
analysen av lirandets akt visar att barnens erfarenheter fick utrymme pa sa sitt
att det var fritt fram for barnen att ge uttryck for sina upplevelser vid de aktivi-
teter som genomfordes (Delstudie I). Barnen gavs ocksd mojlighet att géra egna
upptackter. Genom att lirarna inte hade styrt upp innehillet pa en detaljniva
kunde barnen spontant reagera pa och agera efter vad man upptickte i stubben.
Siraj-Blatchford (2001) menar att alltfér mycket undervisning varit inriktad pa
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upptickter. Med en férhoppning om att barn nir de gér egna upptickter ocksa
ska dra egna slutsatser har barn manga ganger limnats at ett eget sokande efter
mening. Paralleller kan dras till det forhallningssitt som praktiserades av ldrarna i
Delstudie I och i viss man liknas vid den efterféljande liraren som Frobel fore-
sprakade och som satt spar 1 senare tiders pedagogiska forhallningssitt (Frobel,
1826/1995; Johansson, 1992; Tallberg Broman, 1991). Med ett sidant synsitt ska
barnen sjilva leta sig fram till svaren och liraren ses som stédjare av den proces-
sen. Lirarnas forhallningssitt i de empiriska studier som ligger till grund for
denna avhandling skulle kunna jimféras med Frobels idé om att lirare och barn
frimst skulle leva tillsammans och att lirare och barn édr deltagare 1 en gemensam
uppgift att bli klokare (Frobel, 1826/1995). Lirarna var iscensittare av den peda-
gogiska situationen och en viss beredskap fanns i form av férberett material och
initiativ till experiment. Analysen av lirandets akt (Delstudie I) visar att liraren
intar en fragande roll i samtalen kring lirandets objekt. De fragor liraren stiller
har emellertid en problematiserande karaktir pa sa sitt att det dr Sppna fragor.
Det finns inte nagot direkt ritt eller fel svar utan fragan stalls i syfte att fa barn
att tinka sjilva. Delstudie I visar ocksa att det inte férekommer niagot systema-
tiskt tillvaratagande av barns erfarenheter och kunskaper i lirprocessen kring
lirandets objekt. Barnen kommer till tals genom att fritt f4 utrycka sin mening
efterhand som upptickter gors, men de f6ljs inte upp. Barnens utsagor reducera-
des snarare till kuriosa inslag dn att de togs pd allvar och fick bilda underlag f6r
samtalets fortsittning. Resultaten fran Delstudie III visar att arbetssittet som
lirarna praktiserar kan jimféras med den probleminriktade temaform som var en
av de temaformer Pedagogiskt program for forskolan toresprakade for verksamheten
(Socialstyrelsen, 1987:3). Problematiseringarna uppstar 1 den aktuella situationen
och sjilva arbetsprocessen ar malet. Ett didaktiskt forhallningssitt som mojligen
fatt sin forstirkning genom den forskning som lanserades under 1990-talet och

som betonade barn som aktiva i sin egen lirandeprocess och liraren som en

fragande part (Dahlberg & Lenz Taguchi, 1995; Pramling & Mardsjo, 1994).

Barns erfarenheter kan komma till uttryck genom de fragor barn stiller. Dewey
(1956/1990) menade att genom att studera de frigor barn stiller kan man som
forskare/lirare fi syn pd de lirprocesser barn dr involverade i. Liknande
slutsatser drar Zetterqvist och Kirrqvist (2007) 1 sin dmnesdidaktiska
forskningséversikt om naturvetenskap och yngre barns lirande; genom att
studera barns fragor kan bdde barns uppmairksamhetsriktning och en mojlig
utvecklingsinriktning synliggdras. Jamforelser kan goras med vad Vygotskij
(1995) kallar den proximala utvecklingszonen. Genom att vara lyhord f6r de
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fragor barn stiller kan man som lirare ocksa fi syn pa barns potentiella
utvecklingsméjligheter. Resultaten frin Delstudie I visade inte nagot av detta.
Hir var det istillet liararens frigor som dominerade i samtalen. Ett timligen
traditionellt monster av en fragande lidrare och ett svarande barn framtridde.
Skillnaden wvar, som ovan beskrivits, att lirarens frigor hade en nagot
moderniserad tappning satillvida att de var 6ppna och inbjod barn att tinka
sjalva. Vid de tillfillen da ndgot barn stillde en fraga till liraren mottes barnet
oftast av en motfraga, ibland av samma karaktir som den barnet sjilv hade stillt
(Delstudie I). Zetterqvist och Kirrqvist (2007) pekar inte bara pd betydelsen av
barns fragor utan poangterar ocksa betydelsen av de frigor liraren stailler.
Lirarens fragor kan inbjuda barn till dialog och resonemang. Lirare har genom
sina fragor moijlighet att utveckla specifika lirandesituationer och att rikta barns
uppmirksamhet at nagot visst hall. En viktig aspekt 1 det sammanhanget dr dock
lirares egna kunskaper och forstielse av innehallet i fraga. Lika vil som barns
fragor kan synligg6ra hur barn forstar ett naturvetenskapligt fenomen som hur
jord blir till, lika vil kan ldrares fragor synliggora lirares forstielse av det aktuella
innehallet.

Resultaten fran analysen av lirandets akt visar alltsa att lirares fragor far fore-
tride 1 samtalen (Delstudie I) och att barns frigor besvaras med en motfriga fran
liraren eller inte besvaras alls. Det finns barn i det empiriska underlaget som
stiller samma fraga till liraren vid varje samlingssituation kring experiment-
burkarna med grasuggor och féda men vars fragor forblir obesvarade. Liraren
undviker att ta stillning. Liknande resultat visar Elms (2008) forskning. Liraren
informerar eller berittar sillan f6r barnen om féreteelser som har med innehalls-
omradet att gora. Resultaten bekriftar ocksa den forskning som visar pa liraren
som definierare av lirandets objekt i de olika lirsituationerna (Elm, 2008; Fleer,
2008; String H & Aberg Bengtsson, 2009; Arlemalm-Hagsér, 2008b). Resultaten
tyder pa att resonemangen stannar vid att barnen limnas it det upptackts-lirande
som Siraj-Blatchford (2001) varnar for, ett upptickts-lirande som riskerar att
utelimna barn till eget meningssékande.

Det dr ldraren som sdtter ramarna for angreppssitt och sprakbruk. Om
naturvetenskap betraktas som en slags kultur som foérutsitter sina regler, sprak
och kunskaper (Zetterqvist & Kirrqvist, 2007), da kan framgangsrika lirare ses
som kulturgrinsbrytare som 6ppnar dorrarna f6r barns mojligheter att trida Gver
denna kulturgrins och réra sig mellan vardagskultur och naturvetenskapens
kultur.
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Denna avhandling tar sitt avstamp i ett antagande om att barn f6ds nyfikna och
vill fOrsta sin omvirld (Pramling Samuelsson & Asplund Catlsson, 2003; Rogoff,
2003). En pedagogisk miljé maste iscensittas av nagon. Att vara iscensittare kan
betyda att bade lirare och barn kan vara initiativtagare till att en “pedagogisk
scen” kommer till men — inte minst utifran de resultat som synliggjorts — vill jag
hivda att liraren har tolkningsforetride. Vad lirare viljer som lirandets objekt
och som lirandets akt kan i det perspektivet ses som en konsekvens av hur larare
ser pa sitt uppdrag att vara lirare i forskolan och de val betriffande innehéll och
torhallningssitt som gors utifrin den synen. Det édr ur detta perspektiv jag vill

fortsitta diskussionen.

Ett bildningsideal som tolkningsram

Jag har 1 ett tidigare kapitel (Kapitel 6) rest en fraga om hur avhandlingens
resultat kan uppfattas 1 ett varfor-perspektiv. Fragan preciserades till att gilla vad
som kan sagas om de bakomliggande férgivettaganden om vad som utgor den
goda forskolan som férmedlas av de aktuella lirarna inom ramen f6r den sociala
praktik som omfattar “gora naturvetenskap”. Wyndhamn och Siljo (1997, jfr
Halldén, 2007) anvander kulturbegreppet och refererar da pa en generell niva till
det innehall och de sociala praktiker som halls samman av ett kollektiv. De
menar att ett kollektiv — bestaende av till exempel studenter och lirare — ar
involverade 1 att gora skola ’doing school”. Om resonemanget flyttas 6ver till
hur lirandets objekt och akt framtrider 1 kommunikation kring
naturvetenskapliga innehall 1 férskolan inom denna studies ram skulle det kunna
uttryckas som att barn och lirare dr involverade i att gora naturvetenskap i
térskolan. Genom de lirsituationer som skapas eller tas tillvara och genom det
sprakbruk som anvinds etableras samtidigt ramar for hur ett innehallsomrade
definieras i en viss social praktik (Hjorne & Silj6, 2004, Linell, 1982). Samtidigt
som de aktuella barnen kan ses som medskapare si ska de ocksa forsta
inneborden av en ridande social praktik. Vad kan da sdgas om den sociala
praktik som skapats kring det naturvetenskapliga lirandeobjektet?

Delstudie IT fokuserar det sprakbruk som blev synligt under temaarbetet om
Livet 1 stubben. Ett antropomorfistiskt sprikbruk dominerade i hog grad sam-
talen mellan lirare och barn. Frimst dr det lararna som introducerar och anvin-
der detta satt att uttrycka sig pa. Resultaten diskuteras utifran tva didaktiska per-
spektiv. Dels som ett sitt for liraren att mota barns erfarenheter och referens-

ramar och dels som en mojlighet att via vardagsspraket 6ppna upp for ett natur-
vetenskapligt sprakbruk (Vygotskij, 1934/1999). Det kan finnas bade férdelar
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och risker med ett sidant sprakbruk. A ena sidan kan innehallet riskera att en-
sidigt anpassas till ett antropomorfistiskt férhallningssatt dir den miénskliga, f61-
skolevirlden utgdér normen. A andra sidan kan ett antropomorfistiskt sprakbruk
erbjuda unika moijligheter att anknyta barns vardagserfarenheter till olika
begreppssystem (ibid.). Mot bakgrund av Hundeides (2003; jfr Hj6rne & Siljo,
2004; Wyndhamn & Siljo, 1997) antagande om att ldrare dr birare av normativa
torestillningar om vad som dr god forskola och specifikt ”god” naturvetenskap 1
torskolan kan ett antagande géras om att det sprakbruk lirare viljer att anvinda 1
en viss situation kan ses som ett sitt for lirare att anpassa ett visst innehall till
dessa radande forgivettaganden om vad som anses “ritt” och mojligt. Det antro-
pomortistiska sprakbruk som synligg6rs i Delstudie 11 kan ses som ett sitt for
lirarna att anpassa det naturvetenskapliga innehillet till sina forgivettaganden om
den goda forskolan. Sett i detta ljus menar jag att lirandets objekt — det natur-
vetenskapliga innehallet — riskerar att bli en tickmantel for nagot annat som
anses viktigare inom den goda férskolans ram. Utsagor visar till exempel hur en
fostranspraktik fick foretride framfor samtal om vad som ar specifikt f6r olika
djur. Kunskapsuppdraget forblir osynligt till f6rman for ett fostransuppdrag.

Resultaten 1 Delstudie I synliggér en forskolepraktik som tycks styras av
utgangspunkter som priglat svensk forskola sedan Frobels dagar, vad man i dag
talar om som “educare”. (Skolverket, 2004). Omsorg, fostran och lirande ses
som varandras forutsittningar. Det dr i den kontexten som ett innehallsomrade
som naturvetenskap far sin tolkning. Genom det antropomorfistiska sprakbruket
anpassas innehdllet — Livet i stubben — till en ”omsorg-fostran-lirandediskurs”,
det vill siga att lirares forhallningssitt kan ses som uttryck for en retorik i
torskolan om att barn lir sig hela tiden vilket i den reella praktiken tar sig uttryck
1 att allt g6rs samtidigt (Pramling Samuelsson & Pramling, 2008). Det finns inte
nagon tradition inom forskolan att arbeta systematiskt och malmedvetet med att
utveckla barns formagor och kunnande (ibid.). Det férekom inte nagot
systematiskt tillvarataganden av barns erfarenheter, inte heller férekom det
nagon metareflektiv. kommunikation om respektive situations mal och syfte

(Delstudie I).

Varfér naturvetenskap i férskolan kan fa denna tolkning nir det kommer till
praktik kan det finnas flera forklaringar till, nagra kan hirledas till historien dar
ett avstaindstagande fran skolan kan skonjas. Pé olika sitt har markeringar gjorts
om att kunskaper inte kan bindas 1 nagon speciell form. Kanske ar det idéarvet
efter Frobel om att dana den fria minniskan som gett upphov till de pedagogiska
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dualismer som synliggdrs i avhandlingens historiska tillbakablick. Da férskolans
uppdrag forindras och nya ansvarsomriden kommer till f6rhalls dessa till
radande bildningsideal. D4 ett innehallsomrade som naturvetenskap ska omsattas
till praktik gérs det enligt bildningsidealets tradition. Konsekvensen kan da bli,
som denna avhandling visar, att lirandets objekt blir ett redskap for ndgot annat
som anses mer legitimt. Utifrin dessa antaganden kan ”gbra naturvetenskap”
jamstallas med att ’gbra forskola” — det vill sdga ingenting férindras, man agerar

och talar som man brukar gora i férskolan.

Barns mote med larandets objekt

I relation till detta resonemang idr det intressant att rikta fokus mot det barn som
framtrider i ljuset av resultaten fran Delstudie III. I Delstudie III ses barns
fragor som ett uttryck for barns erfarande och meningsskapande, for den
medvetanderiktning enskilda barn ir involverade i under temaarbetet om jord
(Dewey, 1916/2002; Marton & Booth, 2000; Siraj-Blatchford & Mac Leod-
Brudenell, 2003). De fragor barn stiller kan alltsi ses som ett matt pa deras
uppmirksamhet, intresse och vilja att forsta det aktuella innehallet. Resultaten
tran Delstudie III synliggor ett innehallsinriktat barn. Det dr ett barn som
uttrycker en vilja att nidrma sig ett naturvetenskapligt kunskapsomrade. Men det
ar ocksa ett barn som ir socialt och empatiskt orienterat och som tar del i
kamraters lirprocesser och upplevelser. Forskning visar att det kan finnas ett
glapp mellan 4 ena sidan ett tal om barn som unika och kompetenta och a andra
sidan ett barn som framstir som kontur och kontextlost (Skolverket, 2010).
Resultaten fran Delstudie I och II kan delvis bekrifta den bilden. Analysen av
lirandets akt visar att lirarens fragor far foretride i samtalet, medan de fragor
barn stiller blir obesvarade. Resultaten fran Delstudie III ger emellertid en annan
bild av barnet. Fram vixer barn som ar allt annat an kontur- och kontextldsa;
snarare framtrider de som “intentional, meaning-making actors” (Sommer m.fl.,
2010). I interaktion med kamrater och lirare synliggors deras intressefokus. Det
ar sammanfattningsvis rika och kompetenta barn som trider fram. Rika i
betydelsen engagerade i sitt och sina kamraters lirande, barn som séker mening
och som interagerar med omgivningen (Dahlberg m.fl, 2001; Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

Da Corsaro (2005) diskuterar begreppet socialisation ur ett sociologiskt
perspektiv anvinds begreppet “interpretive reproduction”. Corsaro menar att
socialisation inte bara dr en fraga om individens appropriering och reproduktion

av omvirlden. Socialisationsprocessen ses istillet som en kollektiv aktivitet och
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en friga om hur barn tillsammans med kamrater och vuxna dr delaktiga 1 ett
gemensamt meningsskapande. Corsaro viljer begreppet ’interpretive’ 1
betydelsen aspekter av innovation och kreativitet. Begreppet ’reproduction’
poingterar att det enskilda barnet inte bara internaliserar omvirlden utan ocksa
aktivt bidrar till kulturell produktion och férindring, till re-produktion. I
toreliggande avhandling ses socialisation i forhallande till ett lirandeobjekt och
barnens frigor ses som aspekter av “interpretive reproduction”, en vig att nirma
sig ett aktuellt innehall. Den férskola som studerats arbetar med ett
naturvetenskapligt lirandeobjekt, nirmare bestimt hur jord blir till. Genom de
fragor barnen stiller synliggtrs barn som ir nyfikna pd det naturvetenskapliga
sammanhanget, som vill vara delaktiga. Barnens frigor utgor ett sitt att mota
innehallet, att prova och tolka olika innehallsaspekter och att skapa forstielse.
Det handlar, med Corsaros ord om en socialisationsprocess med barnen som

aktorer (ibid.).

Qvortrup (1997) understryker betydelsen av att lita barns roster komma till tals
(iftr Dewey, 1956/1990; Vygotsky, 1978). Genom att synligg6ra barns roster kan
mojligheter till forindring skapas. Barnens r6ster 1 denna studie ger anledning till
ett nytinkande vad giller forskolans arbete med ldrandets objekt — ett
naturvetenskapligt innehall. I motet mellan ldrares agerande och barns réster — i
motet mellan 4 ena sidan resultaten fran Delstudie I och 1I och a4 andra sidan
Delstudie III — uppstar frigor. A ena sidan synliggors en lirare priglad av vad
som anses mojligt inom bildningsidealets ram och a andra sidan finns
innehéllsfokuserade och medvetna barn som foérsoker skapa mening 1 tillvaron;
barn som ur barns perspektiv framstar som rika och kompetenta medan de ur ett
lirarperspektiv riskerar att reduceras till brickor i spelet kring bildningsidealets
uppritthéllande.

Corsaro (2005) betonar bade sprakets betydelse och barns delaktighet i olika
kulturella rutiner i en aktiv socialisationsprocess med barnen som aktorer.
Corsaro talar om aktiviteter som kidnnetecknas av ett slags delad forstaelse och
av en Omsesidighet mellan de ingiende aktOrerna. Johansson och Pramling
Samuelsson (2007) for ett liknande resonemang om barns lek. Leken framstar
som meningsfull f6r barn i forskolan eftersom det under leken dr mojligt for
dem att utéva inflytande och kontroll. De fragor barn stiller kan ses som ett sitt
for de aktuella barnen att séka kontroll och inflytande 6ver det aktuella inne-
hallet och situationens genomférande (Delstudie I1I). Ett tillvaratagande av deras
fragor skulle dirmed kunna ses som forsok till ett liknande meningsskapande
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och som en aktiv socialisationsprocess i forhallande till ett innehall. Virt att
notera dr att da Johansson och Pramling Samuelssons (ibid.) studerar barns sam-
spel med lirare under den fria leken visar det sig att barn i ytterst liten grad tar
initiativ till interaktion med lirare. Hir rider ett motsatt monster till det som
framstar vid meningsskapande kring det aktuella innehallet i Delstudie III. En
avgorande fraga for barns kunskapsutveckling och attitydskapande i relation till

ett visst innehall dr da hur lirare valjer att hantera denna inbjudan.

Ett mojligt didaktiskt perspektiv

Fyra didaktiska utgingspunkter f6r férskolans pedagogiska verksamhet har 16pt
som en roéd trad genom historien: betydelsen av (1) att ta utgangspunkt i enskilda
barns erfarenheter och intresse, (2) en helhetssyn pa barn och verksamhet, (3) ett
amnesintegrerat och (4) ett tematiskt arbete (Delstudie I). I kopplingen mellan
bildningsarv och nyare forskning om barns lirande skulle dessa didaktiska
utgangspunkter kunna benimnas som kirnan i en forskolepedagogik (se t.ex.
Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2010). En forskolepedagogik vil
torankrad 6ver tid, en forskolepedagogik med ett integrativt didaktiskt anslag dar
vad-, hur-, vem- och varforfragor integreras till en helhet (Fritzén, 2006). Genom
en integrativ didaktik blir det inte ett sarskilt iamnesomrades ridande diskurs som
tar tolkningsforetride, istillet far sjilva problemomradet — som till exempel ett
naturvetenskapligt fenomen — utgora fokus. En integrativ didaktik tar fokus pa
ett socialt samhillsperspektiv dir relationen individ, samhalle, kultur bildar
pedagogisk utgangspunkt. Forskolans didaktiska utgangspunkter kan erbjuda
forutsittningar for detta integrativa anslag och dirmed utgbra ett mdjligr
didaktiskt perspektiv i motet med ett framskrivet kunskapsuppdrag och 1 arbetet
med ett innehillsomrade som naturvetenskap.

Flera studier och undersokningar som inriktats mot forskolans kvalitet visar pa
betydelsen av 6msesidiga moten mellan barn och vuxna i ett interaktionsmonster
som bade omfattar ett demokratiskt och ett pedagogiskt perspektiv (Sheridan,
2001; Sheridan m.fl., 2009; Siraj-Blatchford m.fl., 2002). Siraj-Blatchford m.fl.
(2002) benamner det ’sustained shared thinking”, det vill saga ett delat hallbart
tinkande. Rogoff (2003) talar i termer av “guided praticipation” medan Corsaro
(1997) uttrycker det som “interpretive reproduction”. Samtliga — om én i olika
termer — visar pa betydelsen av ett interaktionsmonster med tva aktiva parter
engagerade i ett gemensamt mal i att, — med Frobels ord — bli klokare. Samtliga
betonar 6msesidigheten, dialoger praglade av ett dkta mote mellan barnet och

liraren som det centrala. Sidana moten stir ocksia att finna inom denna
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avhandlings ram; moten dir ldraren fangar ett problemomride — som till
exempel hur grasuggor hanterar kyla — och engagerar barnen genom att knyta till
deras vardagserfarenheter — behéver grasuggor skor nir det dr kallt tro? Sadana
moéten 6ppnar ocksa - som resultaten fran delstudie III visar — barns fragor upp
tér. En dialog som genom barnens interaktion med varandra och varandras
erfarenheter Oppnar upp for nytt vetande (Delstudie III). Dock saknas ett
medvetet angreppssatt fran lirarnas sida, det vill siga en lirare som dels lyfter
fram och utgir frin barnens erfarenheter av det valda lirandeobjektet och dels
bidrar med information som ger mojlighet for nytt vetande (jfr Atlemalm -
Hagsér, 2008a). Den interaktion mellan barnens vardagserfarenheter och det
naturvetenskapliga lirandeobjektet som kunde ha stirkt barnens lirande inom
det aktuella innehallsomradet saknas (jfr Fleer, 2008).

Att undvika spianningen mellan vardagssprak och ett naturvetenskapligt sprak ar
det samma som att missforstd denna spannings viktiga betydelse fo6r lirande av
naturvetenskapliga begrepp (Eshach & Fried, 2005; Vygotskij, 1934/1986). I min
tolkning av Vygotskij (ibid.) framstar spinningen — konfrontationen och kopp-
lingen — mellan de olika sprikvirldarna som sjilva férutsittningen f6r kunskaps-
utveckling. I det Jjuset blir hir- och- nu -perspektivet betydelsefullt, det vill siga
att ”passa pa” ndr situation och tillfalle ges. Den typen av ingripanden fran larar-
nas sida saknas sa gott som fullstindigt 1 mitt empiriska material. M6jligen prag-
las lararnas forhallningssitt av en tradition att avvakta med introduktionen av
nya begrepp till senare dlder, arskurser eller imneslarare. Brostrém (2006) varnar
ocksa for att ett inforande av begreppet lirande i férskolan kan forstds — miss-
uppfattas — som en forflyttning fran en barncentrerad praktik till en aktiv ldrar-
roll. Det finns sikert all anledning att beakta detta icke minst nir undersékningar
visar att métet mellan férskola och skola visar tecken pa motsvarande utveckling
(Karlsson, Melander, Prieto Pérez & Sahlstrém, 2006). Mot bakgrund av
avhandlingens resultat och ovanstiende forskning rérande interaktionsmonster
vill jag dock hivda att ocksd begrepp som barncentrering och vad det kan betyda

att vara en aktiv lirare kan beh6va ses 1 nytt ljus.

Nordenbo m.fl. (2008) pekar i en forskningsgenomging rérande lirarkompetens
i relation tll barns/elevers lirande i forskola och skola ut tre kompetens-
dimensioner som betydelsefulla f6r barns/elevers lirande: relationskompetens, regel-
ledelsekompetens och didaktikkompetens, - som ocksid omfattar innehallskompetens.
De slutsatser forfattarna drar kan jamforas med utgangspunkterna for forskolans
bildningsideal. Det ricker inte med det ena eller det andra. De olika kompeten-
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serna fOrutsitter varandra. Forskolans inriktning mot en barncentrering och
“educare” (Skolverket, 2004, 2008), det vill sdga en integrativ didaktik som om-
tattar saval omsorg, fostran som larande, kan erbjuda goda forutsittningar for
implementeringen av ett fordndrat kunskapsuppdrag. I ljuset av avhandlingens
resultat framstar dock ldrares syn pa sitt uppdrag som ett kritiskt tolkningsraster
tor dess utfall 1 praktiken.

Ett kritiskt didaktiskt perspektiv

Inom fenomenografiskt grundad forskning/utvecklingspedagogiken ses aspekter
som variation, urskiljning och samtidig medvetenhet som betydelsefulla f6r vad
och hur nagot uppfattas i en given situation (Marton m.fl., 20004; Pramling
Samuelsson & Asplund Catlsson, 2003, 2008). Att barn far jimfora sina
erfarenheter och konfrontera dem med andras ses som betydelsefullt 1
lirprocessen. Utifran denna studies resultat kan fragor stillas om hur lirandets
objekt kan bli synligt f6r barnen och hur barnen ska fa syn pa sitt eget erfarande i
relation till andras om lirarnas strivan idr ett ensidigt anpassande till ett
overordnat och alltfor ensidigt bildningsideal.

Mot bakgrund av avhandlingens resultat finns anledning att férutom ett mojligt
didaktiskt forskoleperspektiv ocksd tala om ett kritiskt didaktiskt perspektiv.
Detta perspektiv handlar om att vaga, kunna eller vilja gora ett innehall synligt.
De delar av det kritiska perspektivet som handlar om att vdaga och vilja har sitt
ursprung i radande bildningsideal och forgivettaganden om vad som ér den goda
torskolans uppdrag, ett bildningsideal som kan vara medvetet eller omedvetet f6r
liraren. Mot denna tolkningsram foérhalls nya eller férindrade uppdrag — som
naturvetenskap — och ges en tolkning. Aven om jag hir har visat pa ridande ideal
om forskolans verksamhet si visar samtidigt forskning och undersékningar att
det riader olika syn pa hur uppdraget uppfattas, uppfattningar som bidrar till det
tolkningsraster som liggs pa styrdokument och nya uppdrag (Hensvold, 2003;
Skolverket, 2008). Vad och hur barn fiar moéta ett visst lirandeobjekt 1 sin
torskola blir mot denna bakgrund olika. Forskning visar pa tre dominerande
uppfattningar om uppdragets innebord. En grupp forskollirare menar att
uppdraget framfor allt handlar om barns sociala kunskaper och fardighetstrining,
en andra grupp tolkar uppdraget som att barn i forsta hand ska kompenseras for
bristande firdigheter medan en tredje grupp menar att uppdraget forts och
traimst handlar om att utveckla barns tinkande och problemlésning (Hensvold,
2003) Det ar mot denna bakgrund nya krav kommer att fa sin tolkning. De lirare
som menar att uppdraget handlar om att utveckla barns sociala kunskaper och
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firdighetstrining kan antas anpassa ett naturvetenskapligt innehall till dessa
normer. Fleer (2009) argumenterar utifrin sin studie for att lirares syn pa sitt
uppdrag far storre betydelse fér barns kunskapsutveckling inom det
naturvetenskapliga kunskapsomridet dn vad lirares sjilvtortroende och egna
kunskaper inom dmnet har. Resultaten 1 féreliggande avhandling stoder en sidan
slutsats. Synen pa uppdraget — pa barn och lirande — kan finnas dir som ett
tolkningsraster fo6r den naturvetenskap som konstitueras i métet med barnen.
Inom en sadan tolkningsram kan lirares egna kunskaper i relation till ett visst

innehall fa std tillbaka till f6rman f6r synen pa uppdraget.

En annan aspekt av det - som jag kallar — det kritiska perspektivet handlar om
lirares kunskaper. Forskning visar pa ett tydligt samband mellan lirares kompe-
tens och barns lirande (Nordenbo m.fl, 2008; Sheridan m.fl, 2009; Siraj-
Blatchford m.fl., 2002). Lirares egna kunskaper inom ett visst innehallsomride
tycks gynna barns lirande. Kunskapsomraden som matematik och naturveten-
skap har i huvudsak inte varit dominerande inom lararutbildning med inriktning
torskola under arens lopp. Skolverkets undersékningar visar att naturvetenskap
inte heller varit en prioriterad satsning 1 kommuners fortbildningsprogram for
torskolepersonal (Skolverket, 2004, 2008). Mot denna bakgrund kan man anta att
lirare 1 forskolan kan kidnna en osikerhet infér naturvetenskap som lirande-

objekt. En konsekvens kan da bli att man gér som man brukar gora i férskolan.

En rad forskare ser samtalet som det viktigaste redskap forskola och skola har
tor att stédja barns lirande (jfr Schoulz 2002; Silj6 & Wyndhamn, 2002).
Barn/elever maste fi préva och anvinda en viss diskurs begrepp i en funktionell
milj6 (Rogottf, 2003). Mot bakgrund av radande bildningsideal kan frigan stillas
om barns méte med ett sprak inriktat mot ett naturvetenskapligt lirandeobijekt.
Resultaten frin Delstudie I och II visar att en mangfald av samtalsteman och
olika infallsvinklar rérande Livet 1 stubben forekom. Samtidigt visar resultaten att
det antropomorfistiska sprakbruket kan riskera att skymma naturvetenskapen till
térman for en lek- och omsorgsdiskurs. Temaarbetet om Livet i stubben liksom
om Hur jord blir till kan med sin specifika inramning betraktas som en funktio-
nell miljé. Barnen visade intresse och nyfikenhet och det fanns stora méjligheter
tor lararna att anknyta till barns erfarenheter och med Siljés och Wyndhams
(2002) ord, lansera nya sprikliga kategorier, och 6ppna dorrarna till en natur-
vetenskaplig diskurs. Likavil som det antropomorfistiska sprakbruket kan ses
som en filla f6r utveckling av nya kunskaper kan det som visas i Delstudie II
erbjuda unika méjligheter till kopplingar mellan barns vardagserfarenheter och
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naturvetenskapliga begrepp och sammanhang. Denna avhandling utgar fran
antagandet att barn f6ds med en vilja att begripa virlden. Naturvetenskapen ir
en del av den virlden. I en individs stravan att fOrsta omvirlden medvetandegors
efterhand nédvindigheten av att ordna “det vi vill tala om 1 sprakliga kategorier”
rérande specifika innehéllsomriden och diskurser (Silj6 & Wyndhamn, 2002).
Inom utvecklingspedagogiken menar man att barn anpassar sig till raidande for-
vintningar och sitt att samspela och kommunicera som erbjuds i en viss miljo
(Pramling Samuelsson & Mairdsjé Olsson, 2007; jfr Pramling, 2010). Resultaten
fran Delstudie II visar att det ocksa ar fallet med de barn som ingir i denna
studie. Barnen anpassar sig till lirarens forhallningssitt och sprakbruk.

Naturvetenskap som |larandeobjekt i férskolan —
avslutande reflektioner

Att introducera naturvetenskap for barn i forskolan, dess forhallningssitt och
sprakbruk, - kan 1 forsta hand ses som att erbjuda barn ett redskap att forsta
virlden med. Introduktionen av naturvetenskap i férskolan kan ocksa bidra till
att barn utvecklar ett intresse f6r kunskapsomradet, en lust att lira mer, men
ocksa en vaksamhet och ett kritiskt forhdllningssitt till omvirlden och de
torindringar som sker dar. Enligt Eshach (2006) utgérs naturvetenskapen av tva
kunskapsdominer, en innehéllsrelaterad kunskapsdomidn och en generell
kunskapsdomin knuten till en férmaga att undersdka. Osborne m.fl. (2000) talar
om ”ideas about science” vilket jag tolkar som ett metareflekterande
torhallningssitt rérande, syfte, vad- och hurperspektiv och den egna rollen i
relation till det som upplevs (jfr Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson,
2003). Avhandlingens resultat aktualiserar betydelsen av att diskutera och
utveckla en medvetenhet om bildningsidealet — lirares syn pa sitt uppdrag — 1
relation till nya uppdrag. Den aktualiserar ocksa betydelsen av sprakets roll som
etablerande och uppritthallande och vikten av att spraket far en framskjuten roll
dels 1 perspektivet bildningsideal men ocksa 1 perspektivet barns méte med och
mojlighet att identifiera sig med ett nytt kunskapsomride som naturvetenskap.
Resultaten pekar ocksa pa betydelsen av en Omsesidig samtidighet 1
kommunikationen barn — lirare. Omsesidig satillvida att liraren dr lyhord for
barns perspektiv inte bara som kuriosa inslag utan for ett reellt tillvaratagande av
barns uppfattningar som utgangspunkt for vidare resonemang. Samtidig
satillvida att den vuxne férmar synligeéra kopplingar mellan vardagssprik och ett
urskiljande av den specifika naturvetenskapen i ett for barnen meningsfullt
sammanhang (Marton & Booth, 2000; Marton m.fl., 2004; Pramling Samuelsson
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& Asplund Catlsson, 2003; Vygotskij, 19934/1999). Avhandlingens resultat visar
att barnen bjuder in ldrarna till det métet.

Tilloaka till brytningstiden — om Overvaganden
och riktning

Denna avhandling skrivs inom ramen for forskarskolan Barndom, Lirande och
Amnesdidaktik (FoBa). Det ir den férsta forskarskolan i Sverige med denna
inriktning.  Forskarskolan kom till 1 samband med att forskolans
kunskapsuppdrag gjordes tydligt i férskolans liroplan och talet om en férskola i
brytningstid dr aktuellt (Skolverket, 2004, 2008; Promemoria, U2008/6144/5).
Forskarskolan kan bidra med kunskap i den diskussion som r6r forskolans
uppdrag och framtida vigval. Ovan har jag diskuterat avhandlingens resultat i
relation till barndom frimst avgrinsat mot barns perspektiv i relation till ett
naturvetenskapligt lirandeobjekt och /Jirande 1 form av de lirandeobjekt och
lirandeakter som synliggjorts da lirare och barn 1 foérskolan arbetar med
naturvetenskap som innehall. Avslutningsvis vill jag i ljuset av avhandlingen
ocksa siga nagra 6vergripande ord om begreppet dmnesdidaktit.

I forskolans praktik har begreppet amne inte varit vanligt forekommande, amne
ar nagot som forknippats med skola och uppdelning i lektioner. Da forskolan nu
star infor ett i maldokument tydligare framskrivet kunskapsuppdrag kan det vara
pa sin plats att ocksa diskutera val av sprakbruk och de konsekvenser som
mojligen kan félja 1 dess spar. Fragan kan diskuteras ur flera perspektiv. Har
tilliter jag mig endast att relatera till sprikets roll som etablerare och
uppritthallare av en diskurs (Linell, 1982). En fraga som da kan vara berittigad
ir hur férskolans verksamhet paverkas om begreppet damnesdidaktik etableras
och integreras i det dagliga sprakbruket? Via avhandlingens historiska exposé kan
det konstateras att forskolans verksamhet snarare utgatt fran ett integrativt anslag
via dmnesintegration och tematiskt arbete dn ett urskiljande av specifika dmnen.
Ovan har jag ocksa diskuterat den dilemmasituation som kan uppstd da
kunskapsuppdraget alltfor ensidigt anpassas till en ’omsorgs-, fostrans- och
lirandediskurs”, det vill siga att ett uppritthallande av en traditionell diskurs
framstar som viktigare dn att analysera hur de nya kunskapskraven skulle kunna
tolkas 1 forhéllande till traditionen och ett eventuellt 6verskridande av den.

A ena sidan kan ett lanserande av begreppet dmnesdidaktik inom ramen for

torskolans praktik medfoéra att diskussionen férs inom referensramar som

relaterar till traditionella skolimnen och en skoldiskurs. A andra sidan kan det
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utifrdn avhandlingens resultat konstateras att foérskolan behover ett sprak som
kan bidra till synliggérande och problematiserande av nya uppdrag och peka pi
utvecklingsbehov. Da forskolan moéter ett nytt uppdrag som naturvetenskap
omfattar detta samtidigt ett mote med en “ny” tradition/diskurs avseende
innehall, forskning, kunskapsteoretiska stillningstaganden och didaktiska
angreppssitt. Sjoberg (1998) for ett resonemang om naturvetenskapens
definition relaterat till skola. Han poingterar betydelsen av att halla isir begrepp
som naturvetenskap och naturorienterande amnen. Om begreppen blandas ithop
riskerar skolans naturorienterande dmnen att reduceras till en miniversion av
respektive vetenskapliga disciplin. Samma oro utrycker Thulin och Helldén (i
tryck) vad giller hur ett naturvetenskapligt innehéll kan komma att behandlas i
torskolans praktik. Naturvetenskap i forskolan ska inte handla om att i fOrsta
hand ta utgangspunkt i innehallet i skolans kursplaner och just water it down”
till en forskolepraktik. Da riskerar en radande praktik — som skolans — att bli en
(oreflekterad) forgivettagen utgangspunkt fo6r hur ett innehallsomride kommer
att definieras och behandlas ocksa 1 férskolan.

Over tid har forskolan positionerat sin roll gentemot skolan (Persson, 2010;
Delstudie I). Det dr en positionering som kan kritiseras for att hellre vilja lyfta
fram vad man inte uppfattar sig vara an vad man vill vara (Persson, 2010). Min
avsikt dr inte hir att medverka till att implementera ndgra ytterligare “envisa
uppfattningar” (Fritzells, 2008) om hur nagot bor eller ska vara. Min avsikt ar att
peka pa noédvindigheten att ibland 7tringa igenom en begreppslig dimma av
slentrianmissiga och ofta maktimpregnerade uppdelningar av virlden” for att
kunna komma ut med nya konstruktiva forslag (s. 8). Da ett nytt uppdrag ska
definieras i forskolans praktik vill jag 1 forsta hand peka pa nédviandigheten av att
tringa igenom de spanningsfilt och kritiska parbegrepp som format férskolans
identitet och medvetandegora sprakets roll som uppritthillande av en diskurs
eller en forskolepraktik. Men jag vill ockséd peka pa behovet av en samtidig kritisk
reflektion kring det sprakbruk som etableras och vad som kan f6lja i dess spar.
Resultaten fran denna avhandling visar fram e## mdjligt didaktisk forskoleperspektiv
vilket kan utgbra grundfundamentet nir olika lirandeobjekt ska definieras och bli
praktik. Avhandlingen synliggér ocksd en del kritiska parbegrepp och envisa
uppfattningar som riskerar att skymma larandeobjekt och ligga hinder i vigen
tor moijligheter till nytinkande och omprévningar av didaktiska forhallningssatt
— elt kritiskt perspektiv.
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8. Diskussion

Forskola och skola har utvecklats ur olika uppdrag, traditioner och bildnings-
ideal. Med forskolans intride 1 utbildningssystemet och ett fortydligat kunskaps-
uppdrag kan fragor stillas om huruvida grinserna for forskolans och skolans
positioner ir under férandring (Persson, 2010). Mojligen dr kampen om positio-
neringen i upplésning till f6rman for en angeligen diskussion som ror kunskaps-
utveckling 1 relation till ett férindrat uppdrag. Med hopp om att denna avhand-
ling kan vara ett inligg ocksa 1 den diskussionen 6verlimnar jag den nu till sina

lasare.

Fortsatt forskning

Utifran avhandlingens resultat 6ppnar sig flera mojligheter for fortsatt forskning.
Skolverkets kunskapsoversikt (2010) visar att det 1 forskning finns ett glapp
mellan 4 ena sidan ett tal om barn som unika och kompetenta och 4 andra sidan
en diskurs dir barn framstar som kontur- och kontextlosa. Ur det perspektivet
vore det intressant att nirmare studera interaktionsmonster i kommunikationen
lirare — barn och barn — barn under en liroprocess kring ett naturvetenskapligt
innehall i forskolan. Analysen skulle da kunna avgrinsas mot hur lirandets
objekt introduceras, f6ljs upp och (mdijligen) vad lirandet resulterar i form av
torstaelser, uppfattningar och attityder. Hur enskilda barn hanterar nya begrepp
och redskap.

Dia forskolan stir infor ett forstirkt kunskapsuppdrag inom ett naturveten-
skapligt kunskapsomride uppstir frigan om vad som ska eller kan utgora ett
naturvetenskapligt innehall 1 foérskolan och hur blivande férskolliarare kan for-
beredas for sitt uppdrag under utbildningen (Utbildningsdepartementet, 2010). I
den situationen trider olika aktorer och marknadskrafter in pa arenan och lan-
serar mojliga framkomliga vigar. Denna avhandling bygger pa antagandet att
barn dr nyfikna och vill begripa sin omvirld och att naturvetenskapen utgor en
del av den virlden. Savil styrdokument som naturvetenskapligt inriktade fors-
kare poingterar betydelsen av att lata lirsituationer utga frain fenomen och hin-
delser i vardagen (Eshach, 20006; Siraj Blatchford, 2001). Ett mojligt forsknings-
projekt vore att i samarbete med arbetslag i forskolan synligg6ra och analysera
sadana situationer ur ett naturvetenskapligt lirandeperspektiv.

Resultaten i avhandlingen pekar pa att lirares instillning till sitt uppdrag blir

normgivande for hur nya uppdrag tas emot och hanteras. En tredje inriktning f6r
fortsatt forskning kan wvara att studera forskollirares instillning till och
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medvetenhet om sin instillning till sitt uppdrag i kombination med hantering av
ett framskrivet kunskapsuppdrag.
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Teacher talk and children’s queries: Communication about natural science in early childhood

education

Introduction

The Swedish preschool is currently undergoing a period of transition, torn as it is
between, on the one hand, official demands for changes in the task it is required
to perform (National Agency for Education, 2004), which highlight the need for
new knowledge and discussions, and, on the other, a desire to maintain
traditions. The purpose of the present thesis is to throw light on the part of the

changed requirements that concerns preschools work with various content areas.

Throughout preschool history, priority has been given to the development of
children’s personality (or character-building) rather than to their acquisition of
knowledge (Study I) - a tradition influenced by the idea that it is more important
to emphasise who you should be rather than what you should know (Fritzell,
2004). This educational approach has been confronted over time with a number
of dualities. Personality development has been put against the development of
knowledge, interaction patterns against goal focus, child-initiated activities
towards teacher-initiated ones, and so on. It is against this background that the
current commonly held assumptions and interpretations of the activities of
preschool and its educational task can be perceived and understood. It is also
against this background that the preschool teachers who have taken part in the
studies included in this thesis have attempted to put the official

recommendations concerning their work with natural science into practice.

A wind of change also seems to be blowing over preschool if viewed from an
international perspective. A move towards a greater emphasis on learning as an
individual project can be discerned in a preschool that may be increasingly
governed by detailed regulations (OECD, 2006). At the same time, this
movement does not seem to be uniform. An international study on the subject

of play describes a variety of pedagogical approaches based on the perspective of
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children and takes more account of children’s experiences and knowledge
(Pramling Samuelsson & Fleer, 2009).

Studies show that very few investigations have focused on the content and, more
specifically, on natural science in preschool (Persson, 2008; Zetterqvist &
Kirrqvist, 2007). Persson (2008) points to the need of studying children as
subjects and of studying learning objects and learning opportunities in

institutional contexts.

Purpose and research questions

The purpose of this thesis is to generate new knowledge about how children and
teachers communicate about natural science in early childhood education. The
overall question may be formulated as: How do the object of learning and the act
of learning appear in communication about scientific contents in preschool? The
aim 1s delimited to the verbal communication that occurs between children and
teachers in conversations about natural scientific contents. The research
questions have been handled from different perspectives in the three studies
making up this thesis:

Study I:

What is communicated as objects of learning in thematic work on scientific

phenomena in the preschool studied?

What acts of learning are found in the communication about the object of

learning?

Study II:

Can any systematic patterns be detected concerning the use of anthropomorphic
speech; how do children and/or teachers initiate and respond to this way of
speaking; and what is this kind of speech used for?

Study I

What do children ask questions about during theme work with a scientific
process in preschool: and can any change be discerned over time regarding the
kind of questions children ask?
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Science in the preschool

Studies indicate a decline in interest in science among young people in the
Western world and especially in the Scandinavian countries (Sjoberg &
Schreider, 2006; Helldén, Lindahl & Redfors, 2005). One reason for this could
be that teaching has focused too much on training for a future career in science,
while too little attention has been paid to science as an essential feature of
general education (Osborne & Dillon, 2008). If children get to meet and develop
an interest in science already in early childhood, there is hope of breaking this
trend. Since the introduction of the curriculum, science is preschool has largely
been defined as biology with special emphasis on environmental issues (SOU
1997: 157; Ministry of Education, 1998). This is also the case in the present
study.

Science in preschool can also be justified from a child perspective since it is a
natural part the child’s everyday world, a world that even the youngest children
are trying to understand (Lindahl, 1996; Lokken, Haugen & Réthle, 2005).
Eshach (2000) argues that children’s curiosity and motivation are the main
reasons why children in preschool should be able to become acquainted with
scientific phenomena. Children’s questions can be seen as the driving force in
their development (Dewey, 1956/1990; Both, 1997). The importance of
introducing the concept of investigation is emphasised. Eshach (20006) argues
that science relates to the two knowledge domains: Conceptual Knowledge and
Procedural Knowledge. The ability to investigate is the cement that coordinates
theory and evidence. Several researchers also point out that ’ideas about science’
are an area of knowledge (Osborne, Ratcliffe, Collins & Duschl, 2000).

Within the framework of this thesis, I am specifically interested in
communication about scientific processes. A review of studies in the field points
to some meaningful overarching results. The communicative strategies that are
visible in the results show two kinds of didactic approach. One group of studies
shows a teacher that interacts in an everyday context (Elm, 2008, Fleer, 2008;
String & Aberg Bengtsson, 2009, Arlemalm-Hagsér, 2008b). In contrast, another
group of studies shows a teacher interacting with children through making
connections between everyday language and scientific concepts (Fleer, 2009;
Pramling, 2006, 2010; Arlemalm-Hagsér, 20082). Another interesting thing is
that the teachers’ didactic approach can be related not only to their competence
and level of education but also to their attitude to their professional task as
dictated by the curriculum (Fleer, 2009).
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Children, teachers and learning in preschool

In the following section, the theories concerning children, teachers and learning
in pre-school that influenced the choice of theoretical and methodological
approach in this thesis are presented. With phenomenography and
developmental pedagogy as starting-points, children are seen as active in their
own learning, and it is recognised that their experiences are transformed in new

situations.

In order to broaden the image of preschool as an arena for learning, I
supplement the theoretical basis with childhood research and studies that
illustrate the quality of preschool.

According to Corsaro (1997), not only do children internalise the world around
them, but they also contribute to interpreting and creating culture and change.
Research in developmental pedagogy has also revealed that children are active in
their own learning, which evolves in communication with the world around
them (compare, for example, Lindahl, 1996; Pramling, 1983; Pramling &
Mardsjo, 1994; Pramling Samuelsson & Asplund Catlsson, 2003). The studies
show that children’s’ experiences affect what attracts their attention and how
they understand the situation at a given moment. The children’s perspective in
the sense of being listened to and being accepted and allowed to make a
contribution is emphasised (Halldén, 2003, 2007). The importance of
communication and of basing a discussion with children on children’s
experiences and their experience of the content in focus is also emphasised by
researchers who have a scientific background (see, for example, Eshach, 2000;
Helldén, 1992; Jakobson, 2008; Lofgren, 2009). Children’s early experiences have
been shown to strongly influence how they develop their understanding later in
life (Bruner, 1960; Helldén, 2005; Helldén & Helldén, 2008). The children’s own
questions may be seen as an expression of what they have experienced. Their
questions bring to light the individual child’s focus of attention and interest
(Dewey, 1956/1990; Vygotsky, 1978). On these grounds, making things visible
and a connection with children’s perspective may be said to be an important
starting-point and condition for involving children in a content in a meaningful
situation. At the same time, children have been observed to adapt to the

conditions and expectations that exist in a given situation.

In recent research, language is given an increasingly important role in the
learning process. Phenomenographers suggest that language not only represents
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experiences but also constructs them (Marton et al, 2004). Vygotsky
(1934/1999) argued that a conceptual role is not constant but changes with
broader experiences and new understandings. In this study, there may be reasons
to consider children’s language development in relation to science. Vygotsky
(ibid.) declared that everyday concepts are important for the development of a
new - science - conceptual system. A critical aspect is the visibility of the existing
conceptual system. Here the didactic context can play a crucial role. Research
shows a link between teachers’ competence and the interest of children
(Johansson & Pramling Samuelsson, 2007, Sheridan et al, 2009; Siraj Blatchford
et al., 2002). Language also has a constitutive nature in that it determines what
may be regarded as a distinct discourse (Siljo & Wyndhamn, 2002). Hundeide
(2003) argues that teachers are carriers of different normative conceptions of
what is the good/best preschool. It can then be assumed that the language used
and the learning environment created by the teachers are characterised by these
existing assumptions. The picture of teachers in pre-school is complicated
because the teachers ascribe different meanings to their task in pre-school
(Hensvold, 2003; Kilhlstrém, 1995; Ljung Djirf, 2004; Skolverket, 2008). What
children are allowed to encounter in their preschool, the content selected, the
language used and the learning environment set up are all dependent on the
teachers’ understanding of their task (Dahlberg, Pence & Moss, 2001).

Theoretical framework

The theoretical framework of this thesis is based on phenomenography,
especially developmental pedagogy (Marton & Booth, 2000; Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003).

A phenomenographic approach to research

Phenomenographers are interested in how individuals experience the world
around them and have human experience as their research project (Marton &
Booth, 2000). They do not claim to unveil how something is but focus their
attention on understanding how something is understood in a human
perspective. Human experience is the research object (ibid.). Phenomenographic
research has led to specialisation in various directions (Uljens, 1989). The use of
language to express how a subject content is understood is one such speciality
under study (Svenssson, 2009). Phenomenographic research has also contributed
to the establishment of a special preschool practice, an approach called
developmental pedagogy (Pramling & Mardsjo, 1994, Pramling Samuelsson &
Asplund Catlsson, 2003). This pedagogy particularly emphasises two aspects of
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the act of learning. The first aspect (1) concerns play and learning, which are
seen as dimensions of each other. The second aspect (2) concerns the use of
variation, stressing the importance of exposing and making use of the variation

in the prevailing conceptions of a certain phenomenon in a learning situation.

Learning is seen as relational, the child and the outside world are included in an
internal relationship with each other. This means that what children perceive of a
situation depends on how the child understands the current situation (Marton &
Booth, 2000). It is assumed that the child’s previous experiences may impact on
how he/she becomes awate of the environment (Pang, 2003; Pramling
Samuelsson & Mirdsjé Olsson, 2007). Aspects of variation, discernment and
simultaneous awareness are seen as significant for what and how something is
understood in a situation (Marton et al., 2004; Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003). If the teacher wants the children to discern a certain thing, this
aspect of the world must be allowed to stand out in some way and become
visible to them (Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2010). Two
concepts are used to talk about perspectives of a learning situation: (1) The object
of learning is used for the what aspect of learning and (2) The act of learning is used
for the how aspect of learning.

A qualitative approach was adopted for the studies included in this thesis. A
qualitative method may be used to obtain a picture of a constantly changing
social reality (Bryman, 2002). The systematic method normally applied is the
interview (Kroksmark, 1987). There are other studies in which the researcher
applies the phenomenographic approach but uses other data collection methods.
One example is Lindahl (1995), who used video observations. The categories
established do not describe variations of conceptions but are instead focused on
variations in the outcome and the act of learning. In the present thesis, the
phenomenographic research approach was used to study variations in the object
of learning and the act of learning (Study I) and variations in the focus of
questions (Study III).

Human actions as situated in social practices

The results revealed in the different studies led to a new question concerning
how the results may be understood in the light of preschool history and the
things that the teachers in preschool might take for granted concerning what a
good preschool is. To be able to discuss this question, I turn to a sociocultural
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perspective on learning and an assumption that teachers are bearers of different
normative conceptions of what a good preschool is (Hundeide, 2003).

According to sociocultural perspective on learning, human actions are situated in
social practices (Rogoff, 2003; Silj6, 2000). An individual’s perspective can be
understood on the basis of common assumptions based on prior experience of
similar situations (Wyndhamn & Silj6, 1997). Communication and interaction
are seen as social practice, verbal speech as a discursive tool/artefact (Linell,
1982; Silj6, 2001). Learning may be seen as an ability to participate in and
understand the prevailing communicative genre of a certain practice. A term
used in the study is ’doing school’. The term refers to the culture and the
contents which are held together by a collective (ibid.). The present study
transfers the concept to the social practice of preschool, more specially to ’doing
science in preschool’. The learning environment that is created, the view of
children that exists, and the communication patterns used when setting up the
boundaries of what constitutes a specific area of science thus constructed
children’s perceptions of science and of their self-image in relation to the
content area. Against this background, the following question arises: What may
be said about the normative conceptions that are mediated by the teachers
within the framework of the social practice that here comprises “doing science”
in preschool? This question will be treated in the discussion.

Empirical studies

The data material consists of video observations of activities with a scientific
content from two preschools. Studies I and II involved 21 children (3-6 years)
and three teachers. Study III involved 12 children (3-5 years) and three teachers.
Both preschools are located in an area with diverse socioeconomic and cultural
conditions. The video-material consists of thirteen observations (20-60 min).
The total observation time is about 9 hrs. Video observations were transcribed
into text with the focus on the verbal communication between children and
teachers. All studies have a qualitative approach with additional quantitative
features (Bryman, 2002).

Analysis of the three studies

Study I: The scientific theme in this study focuses on Life in a tree stump. A
phenomenographic approach was used in the analysis. Variations of learning
objects and acts of learning were discerned (Marton et al., 2004). The analysis
was made in four steps. (1) The what aspect - The object of learning - was
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defined as what children and teachers were talking about. Three categories of
conversation topics were identified. The content of each conversation topic was
analysed and sorted in a number of sub-themes. (2) The how aspect — the act of
learning. Here all conversation topics were analysed with a focus on what can be
said to characterise the conversation. The results reflect the acts in combination
with the objects of learning and who (children or teacher) brought it out. (3)
When the act of learning was analysed, some acts were found that could not take
place in the group above. These acts were characterised by anthropomorphic
speech or a play voice and were named acts of expression, and they were analysed
according to the purpose and basis of who was using the language. (4) The
fourth step of the analysis was an in-depth analysis of the objects of learning that
were discerned in step 1. A developmental pedagogy approach was adopted here,
focussing on three levels of meta-reflective dialogues (Pramling Samuelsson &
Asplund Carlsson, 2003).

Study II: The research questions in Study II concerned anthropomorphic figures
of speech. This language is identified by paying attention to contradictions and
discrepancies between what is in focus and how this is made sense of (Cameron,
2003; Fichter, 1999). The analysis is limited, to (1) whether any systematic
patterns can be seen concerning where anthropomorphic figures of speech are
used, (2) how children and/or the teachers initiate and respond to this kind of
language, and (3) for what this language is used. Study II is a re-analysis of the
conversation themes that were discerned in Study I. Question (1) is reported
through a quantitative analysis, focusing on the extent to which this language use
took place and who launched it. Questions (2) and (3) were answered by
analysing qualitatively identified speaking themes, focussing on variations of how
child or teacher introduced, used and responded to the language.

Study III: This study focussed on children’s voices — children’s perspectives
(Halldén, 2003). The aim of this investigation was to study children’s questions
during theme work about soil. Research questions in this study were: (1) What
are children asking questions about? (2) Can any change be discerned regarding
what sort of questions children ask over time in the theme work. The analysis
was made using a phenomenographic approach and delimiting the variation in
focus of questions asked (Marton et al., 2004). All the questions children asked

were categorized according to the focus of attention and frequency.
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The reliability of the results of the present thesis is founded on a detailed
account of the research background and research questions, a description of the
various stages of the research process and a presentation of a large number of
empirical excerpts upon which the analyses are based (Kvale, 1997; Merriam,
1994). The ethical aspects and consideration of the thesis have been handled
according to current research ethical principles (Vetenskapsradet, 2010).

Summary of the results

Study I: The teachers’ intended object of learning was Life in a tree stump. The analysis
of the learning object shows a variety of speaking themes sorted out into three
categories: the tree-stump, the leaves and animals in a tree stump. The analysis of
the act of learning has revealed acts of direction and acts of expression. What
happened to the object of learning is discussed in terms of a meaningful context,
the importance of understanding the context and the teachers’ good intentions
with regard to their choice of content. The results indicate that acts of
expression threatened to become vehicles for adapting the content to a current
care, play and learning context. Finally, the object of learning is problematised
and discussed in relation to preschool educational ideals and future needs.

Study II: In this study, a particular kind of figurative language, so-called
anthropomorphic speech, was analysed in the context of science activities in a
preschool setting. Anthropomorphism means speaking about something non-
human in human terms. Of 128 instances of anthropomorphism found, 24 were
expressed by the children and 104 by the teachers. Children sometimes
responded in line with the introduction of such speech but they also at times
rejected this way of speaking. Anthropomorphic speech is discussed as a strategy
for the teachers for handling the dilemma of how to connect with children's
experiences and terms, on the one hand, and developing children’s
understanding, on the other.

Study III: This study examines children’s questions in thematic work about soil.
Children’s questions are seen as expressions of children’s experiences and
meaning making (Dewey, 2002, Marton & Booth, 2000). The results show that
children asked questions related to three types of attention, focusing on: (1)
questions about the content, (2) questions about the tools and (3) questions
outside the theme. The results also show that, of the total of 206 questions, 173
were directed to the content, 22 to the tools and 11 outside the theme work. The
analysis also shows that issues changed over time. The results illustrate a child
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who pays attention to the content - opposed to the ‘doing child’ often
highlighted by preschool history (Pramling Samuelsson & Asplund Catlsson,
2008). The results are discussed in relation to the object of learning, the child as
an actor in the learning process as well as to teachers’ attitude and to teaching

about a specific content in eatly childhood education.

Discussion

The results of the thesis will now be discussed in relation to (1) the general
research question and (2) the question about what may be said about the
underlying taken-for-granted views communicated by the participant teachers
within the framework of the social practice that here comprises “doing natural
science” in preschool (Hundeide, 2003). Finally, I shall return to the assumption
about a preschool in a period of transition.

Natural science in preschool

The object of learning is formed within the field of knowledge biology, with a
special focus on ecology (Studies I and III). Comparisons may be made with
how science in early childhood education in the past has been defined as nature,

nature experiences, and more recently environmental protection (Study I).

Life in the tree stump was conducted as thematic work. The study of scientific
phenomena and ecological processes was followed over time. The content was
handled by varying the features discussed. The results show that the children’s
questions addressed natural scientific facts, connections and meanings. They
strove towards an understanding, related to their own or their common

experience, and expressed a willingness to take part (Study III).

According to the curriculum, the preschool should offer children care, nurturing
and learning (Ministry of Education, 1998). In this study, diverse issues arising
from a specific situation -Life in a tree stump - were dealt with in a meaningful
context. Even if the learning situation focused on life in a tree stump, issues
about literacy and mathematics were also discussed. This integrated approach
can be seen as a consequence of the prevailing assumptions about the task of
‘the good preschool’. It may also be seen as an example of how the prescribed
task of the preschool can be put into practice.
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The questioning teacher

From a relational perspective, children’s own experiences are seen as assets in
the learning process (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003, 2008).
Results from Study I show children’s experiences, in the sense that it was open
for children to express their experiences in the activities that took place. Siraj-
Blatchford (2001) argues that, in the past, too much teaching has focused on
discovery. With the hope that children will draw their own conclusions, children
are often left to search for their own meaning. The teacher’s attitude in Study I
may be compared with the principle of the acompanying teacher advocated by
Frobel, which left its mark on later attitudes to education (Frobel, 1826/1995;
Johansson, 1992; Tallberg Broman, 1991).

The results (Study I) show that the teacher took a questioning role and asked
questions of a problem-oriented nature. There was no systematic exploitation of
the child’s experience and knowledge in the learning process. If children asked
questions, the teacher often met them with new questions.

The teacher seldom informed or talked about the phenomena connected with
the content area. The results confirm the research showing the teacher as a
definer of the object of learning and may be compared with the discovery
learning that Siraj-Blatchford (2001) warns against (Elm, 2008; Fleer, 2008;
String & Aberg Bengtsson, 2009; Arlemalm-Hagsér, 2008b). A discovery
learning that risks leaving children to find their own meaning.

The approach may be compared with the problem-oriented theme form
advocated by the Board of Health and Social Welfare (Socialstyrelsen, 1987:3).

An educational ideal as the interpretative framework

What may be said about the underlying taken-for-granted ideas about what
constitutes the ‘good preschool’ that the teachers in the studies convey within

the framework of the social practice comprising “doing natural science”?

Hundeide (2003) argues that teachers are carriers of normative assumptions
about what constitutes the ’good preschool’. How teachers choose to create a
learning environment can be seen as a consequence of such normative

assumptions.
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Against this background, it may be assumed that the linguistic usage that
teachers choose in a certain situation is a way of adapting a certain content to the
prevailing taken-for-granted ideas about what is ”’right” and feasible.

The National Agency for Education (2004) argues that Swedish preschools are
characterised by a concept of educare. Caring, nurturing and learning are seen as
mutually dependent. It is in that context that a content area like science is
interpreted.

The anthropomorphic language favoured by the teachers tailored the content -
Life in a tree stump — in a ’care-nurturing-learning’ discourse. The natural
scientific content risks becoming a cloak for something else that is considered
more important within the framework of the ‘good preschool’.

Why natural science in preschool is interpreted in this way when it comes to
practice may have several explanations, some of which can be traced back to the
history of preschool. When a content area such as natural science needs to be
put into practice according to current official directions, it has to be done in
accordance with traditional ideals. This might mean, as this study shows, that the
object of learning becomes a tool for something else that is considered more
legitimate.

Children’s meeting with the object of learning

In Study III, children’s issues are seen as expressions of children’s experiences
and meaning- making (Dewey, 2002, Marton & Booth, 2000; Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003). The results from Study III illustrate a
child interested in the content and a child who is socially and empathetically
oriented. The authors of the National Agency for Education’s (2010) research
review argue that there can be a gap in research between, on the one hand,
seeing children as unique and skilled and, on the other hand, seeing children in
isolation of context. The results of Study I partially confirm this picture. The
analysis of the act of learning shows that the teacher’s questions were given
priority, while the questions children asked remained unanswered. The results
from Study III show a child who is anything but lost of contour and context.
The questions children asked in the study can be viewed as expressions of
children’s intentions (Sommer et al., 2010). Children’s issues may be seen as a
way of meeting the content, of hearing and interpreting and creating
understanding, aspects that can be compared with what characterizes
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socialization of the child as an actor according to Corsaro (2005). Qvortrup
(1997) emphasises the importance of allowing children’s voices to be heard in an

explicit context.

Children’s voices in this thesis motivate innovative thinking concerning
preschool work with the object of learning — the natural scientific content. The
results reveal, on the one hand, a teacher influenced by what is considered
possible within the framework of the educational ideal and, on the other, a
content-focused and conscious child that is trying to create meaning in the

surrounding world.

A feasible didactic perspective

The importance of basing early childhood didactics on individual children’s
experiences and interests, a holistic view of children and activities, subject-
integrated and thematic work has been stressed constantly throughout the
history of preschool (Study I). Taking into account both the ideals of preschool
education and more recent research on children’s learning, these pedagogical
departure points could be designated as a feasible didactic perspective (see e.g.,
Sommer, Pramling Samuelsson & Hundeide, 2010) - feasible in the sense of being
well-established over time, but also feasible in the force of its integrative
appropriation. Fritzell (2006) describes integrative as an approach in which the
what, how, who and why issues are integrated into a whole. Swedish preschool can
offer conditions for this didactic approach. Studies of the quality of preschool
show the importance of mutual interaction between children and adults,
interaction with two active parts involved in a common goal (Sheridan et al.,
2009; Siraj-Blatchford et al., 2002). Such meetings are also to be found in this
study. (Study I)

Brostrom (2006) warns that the introduction of the concept of learning in
preschool could be understood as a movement from a child-centred practice
towards an active teaching role. In light of these results and the above research
about interaction patterns, however, concepts of child-centredness and what it
can mean to be an active teacher may also need to be discussed. An early
childhood education rooted in the traditional ideals favouring child-centredness
and what the School Board calls (2004, 2008) ‘educare’, a pedagogy that
promotes caring, nurturing and learning, may provide special conditions for

success in that direction (as regards an active teaching role).
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A critical didactic perspective

Within research based on phenomenography and developmental pedagogy,
aspects such as variation, discernment and simultaneous awareness are
considered important with respect to what and how something is understood in
a given situation (Marton et al, 20004; Pramling Samuelsson & Asplund
Carlsson, 2003, 2008). The results of this study can lead to questions about how
the object of learning can become visible to children if the teachers’ aspiration is
a one-sided adjustment to a superior educational ideal.

The results of this thesis can also be discussed in the light of a ¢ritica/ didactic
perspective concerning teachers’ will, courage and competence to make a
content visible. The parts of the critical perspective have to do with courage and
will originate from prevailing educational ideas and things that are taken for
granted, while the competence aspect may be traced to the teachers’ knowledge
in the content area. Research has revealed a connection between teachers’
competence and children’s learning (Nordenbo, et al, 2008; Siraj-Blatchford et
al., 2002). Studies also show that natural science has not been a prioritised area
for teachers’ competence development (Skolverket, 2004, 2008).

While anthropomorphic language may be seen as a hindrance to the
development of new knowledge, it can provide (as seen in Study II) unique
opportunities for linking children’s everyday experiences to scientific concepts
and contexts. In developmental pedagogy, there is an assumption that the child
adapts current expectations and ways of interaction and communication that are
offered in a particular environment (Pramling Samuelsson & Mardsjo Olsson,
2007). The results of Study II show that this is also the case with the children
included therein.

The findings of this thesis indicate the importance of discussing and developing
an awareness of the educational ideal — teachers’ views on their task — in relation
to new assignments. The establishing and maintaining role of language should be
given prominence, not only in the perspective of an educational ideal but also in
the perspective of children’s meeting with and possibility of identifying
themselves with a new area of knowledge such as natural science. The results
point to the importance of simultaneousness in the communication children —
teacher. The results show that children invite such a meeting.
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Summary

Back to the period of transition — considerations and
future direction

This thesis has been written within the framework for the preschool Barndom,
Lérande, Amnesdidaktik (FoBa) — Childhood, Learning and (subject) Didactics.
Above I have discussed the results of the thesis in relation to childhood, primarily
delimited to children’s perspective in relation to a scientific content, and /learning
in the form of the didactic approaches illustrated when teachers and children in
preschool worked with natural science as a content. In conclusion, in light of the
results of the thesis, I should like to say some general words about the concept
subject didactics. Taking the role of language as an establisher and maintainer of a
discourse as the point of departure, one may question how the activities of
preschool will be affected if the concept is established and integrated into daily
linguistic usage (Linell, 1982).

On the one hand, introducing the concept subject didactics within the
framework of preschool practice may bring with it frames of reference relating
to traditional school subjects and a school discourse. On the other, it may be
concluded from the results of this thesis that the preschool needs a language that
can contribute to making things visible and problematising new tasks and point
to areas in need of development. When the preschool is confronted with a new
task such as natural science, this simultaneously includes a meeting with a “new”
tradition/discourse  with respect to content, research, epistemological
standpoints and didactic approaches.

Over time the preschool has positioned its role in relation to school (Persson,
2010; Study I) -a positioning that has been criticised for preferring to accentuate
what it does not conceive itself as being rather than what it wishes to be
(Persson, 2010). When a new task is to be defined in preschool practice, I would
like first of all to point to the necessity of penetrating the fields of tension and
critical pair concepts that have formed the identity of preschool, and make
people aware of the role of language in maintaining a discourse or a preschool
practice. But I should also like to point out the need of simultaneous critical
reflection concerning the linguistic usage that is established and what may follow
in its wake. The results of this thesis point to a possible preschool pedagogy that
I believe could form the foundation when different learning objects are to be
defined and put into practice, but it also reveals a number of critical pair
concepts and stubborn conceptions that risk obscuring the object of learning
and placing obstacles in the way of innovative ideas and reappraisal of didactic
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approaches — a critical perspective. The struggle for positioning is possibly
disintegrating in favour of an urgent discussion concerning the development of

knowledge in relation to a change of task/requirements.
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