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Syfte

Studiens syfte var att understka sambandet mellan elevers lasvanor och l&sstrategier och de-
ras resultat pa lasforstaelsedelen av det nationella provet i svenska for ar 9. Studiens forsk-
ningsfragor handlade om hur elevers lasvanor ser ut, vilka lasstrategier eleverna anvander,
vilka samband som gar att finna mellan lasstrategier och resultatet pa lasforstaelseprovet, samt
vilka skillnader som gar att urskilja mellan konen.

Metod

Studien har omfattat 35 elever i ar 9, som besvarat en enkéat, med kvalitativ inriktning, omfat-
tande 16 fragor om lasvanor och lasstrategier vid inlarning och bearbetning av olika texter.
Elevenkaterna har jamforts med elevernas svar och resultat pa lasforstaelseprovet, Delprov A,
i svenska.

Resultat

Elever laser i forsta hand datatexter, darefter kommer tv-texter, tidningar och skonlitteratur.
De flesta eleverna tycker om att lasa, nar de sjalva far bestamma vad de ska lasa. Manga ut-
trycker att det ar trakigt att lasa laxor. Nastan en tredjedel av eleverna tycker att det &r ar-
betsamt och trakigt att lasa.

Den lasstrategi som anvands mest av eleverna i min studie &r att reflektera over texten da
den ar fardiglast. Det ar mest minnesstrategier, sasom att lasa om texten, svara pa fragor om
texten, skriva av det viktigaste eller aterberatta for sig sjalv, som eleverna anvander. En fjar-
dedel av eleverna anvander sig inte av nagon lasstrategi.

Det finns ett tydligt samband mellan elevers anvandande av lasstrategier och deras resultat
pa det nationella lasforstaelseprovet i svenska for ar 9. Det ar framforallt de elever som an-
vander sig av de djupare lasforstaelsestrategierna; elaboreringsstrategier, struktureringsstrate-
gier och dvervakningsstrategier som lyckas vél. Det finns ocksa ett samband mellan att inte
anvanda lasstrategier och fa laga resultat pa lasforstaelseprovet.

Da det galler skillnader mellan kénen visar studien att flickor dverlag ar mer positivt in-
stéllda till lasning an vad pojkar ar och de anvander mer frekvent olika lasstrategier. Flickorna
har ett nagot hogre medelbetyg i svenska an vad pojkarna har, men de skattar sig sjalva lagre
an vad pojkarna gor. Det galler framst flickor pa den lagsta och pa den hdgsta nivan. Pa den
lagsta nivan verkar flickorna lagga misslyckandet pa sig sjalva, medan pojkarna pa motsva-
rande niva lagger det utanfor sig sjalva. Pojkarna laser for att de “maste”. Flickorna uttrycker
att de “forsoker”. Flickorna pa den hogsta nivan vet inte om de racker till, medan motsvarande
pojkgrupp skattar sig hogt. Bland eleverna i mellanskiktet &r pojkarna nojda med sin insats pa
en lagre niva, an vad flickorna ar.
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1 Inledning

Vid ett flertal tillfallen har jag kommit i kontakt med elever, foraldrar och larare som forva-
nats over elevers laga resultat pa lasforstaelsedelen pa det nationella provet i svenska for ar 9.
Det handlar inte sallan om ambitisa flickor, som lagger ner en hel del tid pa sitt skolarbete
och som pa lasforstaelseprovet balanserar pa gransen till ett godkéant. Rosén och Gustafsson
(2006) menar att lasforstaelsen inte ar enkelt observerbar eftersom den for det mesta pagar i
det tysta och dessutom &r osynlig om man inte synliggor den. Amnen med ett omfattande text-
innehall, sa som naturorienterande- och samhallsorienterande amnen, utgor ett problem for
dessa elever. Ofta visar det sig i ett ointresse for amnet fran elevens sida.

I media uppmérksammas ofta elevers resultat i olika undersokningar. En av de undersékning-
ar som det har hanvisats till under senare ar ar PISA (Programme for International Student
Assessment). PISA dr, enligt Skolverket (2007a), OECD:s internationella studie bland 15-
aringar och den mater genom prov och enkater elevernas formagor och attityder till lasforsta-
else, matematik och naturvetenskap. Ar 2006 deltog 57 lander med totalt 23 miljoner elever i
studien. Studien genomfors vart tredje ar och 2006 var tredje gangen Sverige deltog. Skolver-
ket framhaller att PISA- undersokningen prévar elevernas formaga att sétta in kunskaper i ett
sammanhang. Det galler for eleverna att forsta processer, samt att tolka och losa problem. Da
det galler lasforstaelse finns en femgradig skala, dar 11 % av de svenska eleverna ligger pa
den hogsta nivan, niva 5 och 15 % av de svenska eleverna ligger pa den lagsta nivan, niva 1
(Skolverket, 2007a). Totalt sett har det skett en forsamring av elevers kunskaper éver tid. For
Sveriges del ar forsamringen inte statistiskt sakerstalld mellan PISA 2003 och PISA 2006.
Daremot &r det statistiskt signifikant att de lagst presterande eleverna pa niva 1, ytterligare har
sjunkit med 5 % sedan PISA 2003 och PISA 2000.

En annan vélkénd undersokning &r PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)
(Skolverket, 2007b), en internationell undersokning av lasférmagan hos elever i ar 4. Studien
inriktar sig pa lasformaga, lasvanor och attityder till lasning, samt sammanhang for lasning.
Skolverket framhaller att ett av malen med PIRLS &r att méata hur lasférmagan hos elever for-
andras Over tid. Den senaste PIRLS — undersokningen genomfdrdes 2006, da drygt 4000
svenska elever deltog. Fyrtiofem lander var med i undersokningen. Ar 2006, liksom vid den
tidigare studien 2001, stod lasforstaelsen i fokus. Studien fran 2006 visar att lasférmagan hos
svenska elever har forsamrats sedan 2001. Det galler framst andelen elever som nar de hogsta
nivaerna. Det finns, enligt Skolverket, en signifikant skillnad mellan pojkar och flickor, dar
flickor klarar de hogre lasfardighetsnivaerna battre an vad pojkarna gor. Med utgangspunkt i
resultaten fran PIRLS 2006, rekommenderas fortbildningsinsatser for larare da det galler un-
dervisning i och om lasforstaelsestrategier.

Mot bakgrund av PISA, 2006 och PIRLS, 2006 har Skolverket (2007c) gjort en kunskaps-
oversikt med svensk l&s- och skrivundervisning i fokus. | samband med detta har man inven-
terat aktuell forskning. Skolverkets beddmning &r att den mesta forskningen skett i grundsko-
lans tidigare ar. Det finns fa studier i amnet svenska for ar 4-9 och Skolverket efterlyser studi-
er om undervisningens effekter pa elevernas sprakutveckling.

Jag har under en lang tid burit pa en nyfikenhet att undersoka hur elever gar till vaga nar de
laser for att lara eller for att soka information i en text. Mitt intresse vacktes ytterligare



efter att ha last Magnusson och Nauclér (2006) som havdar att flickorna med svarigheter, da
det galler lasforstaelse, har storre problem &n pojkarna i liknande omstandigheter.

Resultatet har blivit en enkdtundersokning om lasvanor och lasstrategier som analyserats till-
sammans med elevernas nationella lasforstaelseprov for ar 9. 35 elever, av bada kénen har
ingatt i studien. Datamaterialet har huvudsakligen delats upp efter kon, for att genom att stu-
dera skillnader ocksa kunna uppfatta likheter mellan pojkars och flickors lasning.

Innehallet riktar sig i forsta hand till larare i alla @mnen inom grundskolan. Vi har alla ett an-
svar for elevernas lasforstaelse. Men mot bakgrund av de internationella undersokningarna
PISA och PIRLS, samt Skolverkets intresse for studier i svenskamnet, gallande grundskolans
senare ar, tror jag att manga, som pa olika satt berors av elevernas resultat, kan finna det in-
tressant att se hur anvandandet av olika lasstrategier och lasforstaelse gar hand i hand.



2 Bakgrund

| detta kapitel presenteras tidigare forskning och teorier som ar relevanta for mitt undersok-
ningsomrade. Har finns ocksa en del centrala begrepp definierade. Kapitlet borjar med en
genomgang av lasningens olika omraden, darefter kommer ett avsnitt om konsskillnader och
slutligen kommer tva avsnitt om styrdokument och teoretiska utgangspunkter.

2.1 Lasning

Jag har funnit att den litteratur som handlar om 18s- och skrivinlérning & omfattande. Om
sokordet istallet blir lasforstaelse smalnar utbudet av, for att sedan decimeras ytterligare om
sokordet &r lasstrategier. Vikten av en god lasforstaelse, eller kanske svenska elevers forsam-
rade lasforstaelseresultat, har daremot diskuterats relativt mycket i media, inte minst utifran
de internationella undersokningarna PIRLS och PISA. Stenhag (2010) lade i borjan av som-
maren 2010, fram sin avhandling dar han visar att elever med héga betyg i matematik ofta har
en god lasforstaelse, medan det omvénda inte galler.

2.1.1 Literacy

Under senare ar har vi hort talas om ett vidgat textbegrepp bland annat i samband med de nya
kursplanerna i svenska. Det vidgade textbegreppet innefattar ocksa digital och elektronisk
kompetens (Westlund, 2009).

Det engelska begreppet literacy ar ett vidare begrepp an de svenska orden laskunnighet eller
laskompetens. Det kan ses som individens alla kunskaper och erfarenheter i interaktion med
texten i ett givet sammanhang (Rosén & Gustafsson, 2006).

Skolverket (2004) definierar literacy som:

Formagan att anvanda tryckt eller handskriven text:

- for att fungera i samhallet och fylla kraven i olika vardagssituationer

- for att kunna tillgodose sina behov och personliga mal

- for att forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina personliga forutsattningar (s.9).

Enligt Frost (2002) och Elbro (2004), menar flera forskare att lasningen ar en produkt av av-
kodning och forstaelse. Lasprocessen utvecklas under hela livet (Svensson, 2004). God av-
kodning frigor utrymme for forstaelse.

Begreppet reading literacy anvéands i PIRLS. Det kan narmast Oversattas med lasformaga
eller lasforstaelse. Skolverket (2007b) beskriver en aktiv process:

Lasare forutsatts att aktivt konstruera mening, kénna till effektiva lasstrategier och kun-
na reflektera 6ver en text. De har en positiv instéllning till lasning och laser bade for av-
koppling och for att tillagna sig information. Lasare kan lara sig fran olika texttyper, och
pa sa satt fa kunskap om omvarlden och sig sjélva (s.33).



2.1.2 Lasutveckling

En grundldggande lasutveckling kan, enligt Hagien och Lundberg (1999), indelas i fyra stadier;
pseudolasning, logografisk lasning, fonologisk lasning och ortografisk lasning. Pseudolés-
ningen, som nas redan i forskolealdern, handlar om att ge barnet forebilder for lasning. Vid
hoglasning och sagoberattande lar sig barnet hur man gor nar man laser och de kan sedan 1at-
saslasa pa egen hand ur kanda backer. Den logografiska lasningen uppstar nar barnet ser or-
den som bilder utan att kunna de bokstaver som ingar i ordet. Barnet kanner igen sitt namn,
néra anhdrigas namn och ord som visas i deras vardag. N&r barnet sedan lar sig sambandet
mellan ljud och bokstav 6vergar lasningen i det fonologiska stadiet. Barnet lar sig vad boksta-
verna heter, hur de later och ser ut. | detta stadium borjar avkodningen och barnet kan ljuda
ihop orden eller lar sig att kédnna igen dem. Liberg (2006) bendmner detta grammatiskt lasan-
de och det infaller nar barnet &r pa vag att bryta den alfabetiska koden. Férutom fonologisk
medvetenhet underlattas lasinlarningen om barnet har ett stort ordforrad och tycker om att
samtala och berétta.

Den ortografiska lasningen uppstar, enligt Hgien och Lundberg (1999), nér lasningen har au-
tomatiserats och barnet kan lagga mer energi pa att forsta innehallet i texten.

Lundberg och Herrlin (2003) framhaller att lasning &r ett mote mellan text och lasare. Rei-
chenberg (2006) menar att lasaren maste vara medveten om att han eller hon maste vara en
aktiv medskapare. | skolan &r det ovanligt att man far undervisning om hur man blir en aktiv
lasare.

Elever maste, uttrycker Reichenberg, efter hand hoja nivan pa de lasta texterna for att utveck-
la sin lasformaga. Denna utveckling féljer Vygotskijs (1978) tankar om utvecklingszoner.
Zonen for inlarning ar den niva som individen klarar av med assistans fran ndgon som redan
kan. Snart klarar individen av att gora det pa egen hand och da 6vergar kunskapen fran det
sociala till det individuella.

2121 Avkodning

Skolverket (2004) definierar avkodning som en teknisk formaga, genom vilken grundlaggan-
de fardigheter i las- och skrivinlarning utvecklas, ofta vid 6-8 ars alder.

Om eleven inte har automatiserat sin avkodning blir lasningen enligt Reichenberg (2006) yt-
lig. Det ar svart att koncentrera sig pa textens innehall om energin gar at till att lasa ut orden.
Forstaelse for ord och meningsbyggnad &r andra viktiga byggstenar som kan vara avgoérande
for hur djup lasningen kan bli. Aven omvarldskunskap och en viss forkunskap om dmnet &r en
forutsattning for forstaelse. Korrekt avkodning innebar ingen garanti for lasforstaelse. Enligt
Reichenberg far elever med lasforstaelseproblem inte lika stor uppmarksamhet i den svenska
skolan som elever med svarigheter att avkoda.

2.1.3 Ordforstaelse

Lundberg och Herrlin (2006) havdar att ordforstaelsen ar den enskilt viktigaste faktorn for att
oka lasforstaelsen. For stor andel ord som lasaren inte kan, blir ett hinder for lasforstaelsen.
Att elever fragar om ords betydelse visar, enligt Lundberg och Herrlin, att de aktivt tar ansvar
for att lara sig nya ord. Ordkunskapen bidrar till att eleverna lar sig hur spraket ar uppbyggt
och hur nya ord kan konstrueras.



Det ar, vad jag kan forsta, helt naturligt lattare for en elev att kdnna igen ord som ingar i ele-
vens vokabulér &n ord som ar obekanta for eleven. Det fonologiska minnet spelar enligt Bra-
ten (2008), en stor roll nar det galler att segmentera talade ord i mindre ljudenheter. Upp-
vaxtmiljon har stor betydelse for barns ordférrad (Taube, 2007).

2.1.4 Syntaktisk medvetenhet

Syntaktisk medvetenhet innebdr kunskap om hur meningar konstrueras (Hoien och Lundberg,
2004). Bristande syntaktiskt medvetande kan leda till problem med lasforstaelsen, eftersom
eleven da inte klarar av att anvanda de ledtradar som exempelvis skiljetecken ger i texten.
Syntaktisk medvetenhet kan hjélpa elever att upptécka fellasningar.

2.1.5 Lasforstaelse

Synen pa lasforstaelse har genomgatt en drastisk forandring under de senaste tjugo aren. Bade
Braten (2008a) och Reichenberg (2008) framhaller lasforstaelsen som en aktiv process, och
inte, som man tidigare sett det, en passiv process som utvecklades automatiskt parallellt med
avkodningen.

Braten (2008a) definierar begreppet enligt foljande: "Lasforstaelse ar att utvinna och skapa
mening nar man genomsoker skriven text och samspelar med den” (s.14). Det handlar om att
hitta en innebdrd som forfattaren lagt in i texten, samt att skapa (ge texten) en mening for
egen del. Det handlar, enligt Braten, om att hitta ett samspel mellan lasare och text; de in-
teragerar. Detta sker i ett speciellt sammanhang, en given kontext och innebar att lasforstael-
sen alltid &r unik. Varje lasare forstar texten pa sitt satt. Braten (2008a) talar om tre huvud-
komponenter i lasforstaelse; text, lasare och kontext.

Taube (2007), Braten (2008b) och Westlund (2009) menar, att motivationen inverkar pa las-
forstaelsen och Taube ger foljande definition:

L (Lasforstaelse) = A (Avkodning) x F (Forstaelse) x M (Motivation).

Syftet med att lasa texten kan alltsa avgora hur val eleven forstar innehallet,

Grunden till en god lasforstaelse laggs, enligt Braten (2008b), i det ordforrad och den samtals-
formaga som barnet utvecklar innan det borjar skolan. Undervisningen i lasforstaelse har varit
bristfallig, men vikten av den bdrjar alltmer betonas (Elbro, 2004; Lundberg, 2006; Taube,
2007; Westlund, 2009).

2.1.6 Texters lasbarhet

Texters lasharhet brukar vanligtvis utga fran ordens svarighetsgrad och meningarnas langd,
skriver Stramsg (2008). Det har varit vanligt att anvanda lasbarhetsindex, kallat lix, vilket
introducerades av Bjornson (1968). Formeln for att berdkna lix ar: (antalet ord i texten/ antalet
punkter i texten) + (antalet langa ord i texten x 100/ antalet ord i texten). Det innebér alltsa
antalet ord per mening plus procentdelen av antalet langa ord i texten. Lasbarhetsindexet for
en skonlitterar text brukar ligga pa 30-40, medan det for en faktatext brukar ligga pa 50-60.

Egentligen medfor dessa matt inte att en text blir mer lattlast. Reichenberg (2008) menar att
texter maste ha murbruk som binder samman och forklarar till exempel orsak — verkan. Mur-
bruket kan besta av ord som: alltsa, annars, berodde pa, medférde och darfor. Orden gor tex-



terna mindre informationstédta, men de forklarar, enligt Reichenberg, sammanhangen tydligare
for lasaren.

2.1.7 Lasstrategier

Lasforstaelsestrategier, eller som jag valt att kalla det lasstrategier, kan enligt Braten (2008b)
definieras som: "Mentala aktiviteter som l&saren valjer att sétta i verket for att tillagna sig,
ordna och fordjupa information fran text samt for att Gvervaka och styra sin egen textforstael-
se”(s. 69).

Lundberg (2006) menar, att goda lasare &r strategiska. De valjer lasesétt efter hur texten ser
ut. De tar ut det som &r viktigt pa tre plan — ordniva, meningsniva och textniva. Det kan rora
sig om meningsbarande innehallsord pa ordnivan, om nyckelmeningar i borjan av stycken pa
meningsniva och om centrala begrepp, teorier och tankar pa textniva (Keene och Zimmer-
mann, 2003).

Keene och Zimmermann har sammanstéallt erfarna lasares strategier da det galler att forsta en
text. Forfattarna menar att mycket handlar om metakognition. Strgmsg (2008), uttrycker att
metakognition innebar att tdnka om sitt tdnkande, det vill sdga innehalla hur medvetna elever-
na ar om vad de gor och vilken kompetens de har pa det aktuella omradet. Det stammer vl
ihop med Libergs (2006) stodstruktur for att utveckla lasandet och Reichenbergs (2006) be-
grepp aktiv lasare.

Man kan fraga sig hur det da kan ga till nar man laser innehallet i en text. Till att borja med
aktiverar lasaren sina forkunskaper inom amnet. De skumlaser texten for att fa en dverblick
och avgor vad som é&r viktigt, relaterar och lagger den nya kunskapen till den tidigare. Daref-
ter avgors vilka tankar som ar barande i texten och koncentrationen laggs pa dessa under las-
ningen. Lasaren stryker under och antecknar. Under och efter lasningen formas egna bilder for
att lattare komma ihag och strukturera kunskapen. Om det &r nagot som ar oklart valjer perso-
nen att ga tillbaka i texten. Lasaren gor inferenser, laser mellan raderna, och drar nya slutsat-
ser utifran textens innehall. Texten aterberattar eleven for andra eller for sig sjalv. Den erfarne
lasaren har hallpunktstrategier for att halla ihop sammanhangen och vagar ifragasatta forfatta-
ren. De tomrum som finns i texten fylls ut med egna tankar. Westlund (2009) lagger ocksa till
den bevisade effekten av okad lasforstaelse efter samtal mellan olika ldsare om gemensamt
lasta texter. Franzén (2004), menar att nar barnet far mer kunskap om omvaérlden okar férma-
gan att gora inferenser. Det innebar att l&saren tolkar sammanhanget utan att det uttrycks tyd-
ligt i texten. Né&r barnet blir aldre har det lattare for att gora abstraktioner och dra logiska slut-
satser. Barnet blir battre pa att satta upp hypoteser och préva dem tankemassigt, men det sker
inte forran det har natt elva till tolvarsaldern.

Westlund (2009) framhaller, att lasstrategierna bér modelleras fram av lararen, sa att eleverna
far tydliga exempel att lara sig pa. Olika typer av texter kraver olika strategier (Westlund).
Braten (2008b) tar upp fyra olika huvudtyper av lasstrategier: minnesstrategier, strukture-
ringsstrategier, elaboreringsstrategier och évervakningsstrategier.

Minnesstrategier &r den enklaste typen. Strategin anvénds for att repetera informationen, till
exempel genom att lasa om texten eller skriva av delar av texten mer eller mindre ordagrant.
Struktureringsstrategier anvands for att gruppera eller ordna informationen, till exempel ge-
nom att skriva sammanfattningar eller rita begreppskartor. Elaboreringsstrategier anvénds for
att gora texten mer meningsfull genom att se den i ljuset av tidigare kunskap i &mnet. Det kan
ocksa handla om att relatera det nya man last till tidigare egna erfarenheter. Overvakningsstra-



tegier anvands for att kontrollera den egna forstaelsen under lasningen. Det handlar om att
standigt ifragasatta om man forstatt det man last.

Strukturerings-, elaborerings-, och 6vervakningsstrategierna réknas som djupa strategier. Det
ar framst genom anvéandande av dessa som lasforstaelsen okar.

2.1.8 Kognitiva formagor

Icke-sprakliga formagor, som har betydelse for lasforstaelsen, ar uppméarksamhet, visuell fo-
restallningsférmaga och generell intelligens. Elever som kan koncentrera sig under en langre
tid har lattare for att forstd det de laser an de som inte har denna formaga. Ju mer kravande
texterna dr, desto viktigare ar det att kunna avskarma sig fran det som hander runt omkring.
Braten (2008b) uttrycker att koncentrationen brister for elever av anledningar som neurolo-
giska storningar, lag motivation, daliga férkunskaper, bristande ordforrad eller avkodnings-
svarigheter.

Att gora sig inre bilder ar ett annat satt att lagra informationen som finns i en text. Det ar spe-
ciellt lampligt om textinnehallet beskriver nagot konkret. Férmagan att se texten som bilder,
kan behdva tranas aktivt for att den ska bli ett effektivt redskap (Braten, 2008b).

Intelligensen é&r, enligt Braten (2008b), nara relaterad till lasforstaelsen, men daremot finns
det, inte nagot samband mellan ordavkodning och testad intelligens. Det fonologiska minnet
daremot, spelar stor roll vid ordavkodningen, uttrycker Braten, framfor allt da det handlar om
att dela upp orden i segment, till exempel i stavelser. Dér kravs det att eleven kan samman-
koppla bokstaverna de ser med ratt ljud.

2.2 Konsskillnader

| juli 2010 kom en offentlig utredning fran Utbildningsdepartementet (SOU 2010:51), som
visar pa konsskillnaderna i skolprestation. Wernersson (SOU 2010:51) ger dar en infallsvin-
kel, nér man studerar elevers lasvanor och l&sstrategier, en antipluggkultur diskuteras, en kul-
tur som uppfattas bli alltmer utbredd i svenska skolor

2.2.1 Konsskillnader i skolprestation

Fran mitten av nittonhundratalet fram till idag har, enligt Wernersson (SOU 2010:51), forut-
sattningarna for kvinnors mojligheter att std pa egna ben och bli ekonomiskt sjalvstandiga
forandrats radikalt. Betydligt fler kvinnor anh mén har idag en hdgskoleutbildning. Det beror
delvis pa att manga kvinnor arbetar inom vard- eller utbildningssektorn, vilket kraver en hog-
skoleutbildning.

Flickornas forsteg finns pa alla nivaer oavsett kulturell eller social bakgrund, s& konet tycks
ha betydelse. Allt tyder dock pa, havdar Wernersson, att pojkar med goda betyg kommer att
vara vinnare aven fortsattningsvis, dven om flickorna pa samma niva presterar battre.

Det finns 6kade skillnader i betyg mellan elever till hog-, respektive lagutbildade, foréldrar,
skriver Wernersson (SOU 2010:51). Fran 1970 fram till 2000 har flickorna gatt om pojkarna i
matematik och naturvetenskapliga @mnen. Man forsoker, enligt Wernersson, forklara detta



med pojkarnas senare fysiska mognad. Pojkar beraknas ligga ett ar efter flickorna i mognad.
Forsok har visat att 30-40% av skillnaderna forsvinner om pojkarna &r ett ar aldre.

Forskare har, enligt Maccoby och Jacklin (1974) funnit, att det finns tre kognitiva formagor
som skiljer konen at. Dessa ar verbal formaga, spatial formaga och matematisk féormaga.
Flickorna verkar enligt Rosén (1995, 1998) anvéanda generella intellektuella formagor for alla
uppgifter. Studien visar inte nagra direkta skillnader i begdvning, daremot skillnader i anvan-
dandet av formagor.

Flickor I6per storre risk an pojkar att bli osynliga i klassrummet. Fylling (2000) menar att
placeringen i klassrummet, det aktiva deltagandet i undervisningen och responsen fran lararen
bidrar till detta. Flickor som inte vill bli uppmarksammade placerar sig garna langt bak. De
kommer da lite utanfor och blir passiva eftersom de har svart att uppfatta vad som hander. De
satter sig garna i en grupp med flera, vilket gor det svarare att urskilja individen. Om de inte
deltar aktivt i undervisningen far de mindre respons fran lararen. Overlag tycker flickor, enligt
Fylling, att det ar en storre pafrestning med enskilda framtradanden i klassrummet &n vad poj-
kar tycker.

Detta medfor att flickorna som individer gar miste om en del positiv uppmarksamhet, efter-
som saval amnes- som social utveckling framjas av att bli synliggjord infor gruppen.

Nar det galler att ta lararens tid i ansprak ar det pojkarna som dominerar i klassrummet. De
valanpassade pojkarna far stor uppméarksamhet i amnena och pojkar i svarigheter blir synliga
genom olika problem, sasom utatagerande beteende eller koncentrationssvarigheter. Flickor i
behov av sérskilt stod ar ofta passiva och tillbakadragna. Det &r inte ovanligt att dessa flickor
saknar en béasta van och umgas mer i en grupp. Med 6kande alder stiger andelen flickor i be-
hov av specialundervisning, medan andelen pojkar minskar.

Asp-Onsjd (2009), har i sin avhandling: Atgardsprogram — dokument eller verktyg, gjort en
enkatstudie som visar att dubbelt s manga pojkar som flickor har atgardsprogram. Da det
galler kunskapsrelaterade problem &r behoven likartade mellan kénen, men da det galler bete-
endemassiga problem dominerar pojkarna. Pojkarna far specialpedagogiskt stod i langt hogre
grad an flickorna, som i sin tur ofta far omsorgsinriktad hjalp. Da det galler elever med funk-
tionshinder ar, uttrycker Asp-Onsjo, forhallandet konsneutralt centralt i forskningen, vilket
innebdr att funktionshindret star i centrum.

Under senare ar har, uttrycker Wernersson (SOU 2010:51), en antipluggkultur brett ut sig allt
mer i den svenska skolan. Det &r framfor allt bland pojkarna som den brer ut sig. For ett antal
ar sedan var det bara pojkar med de lagsta betygen som raknades hit. Férhallandet har, enligt
Wernersson, spridit sig uppat och innefattar nu ocksa manga pojkar pa en betydligt hogre
niva. En del av de hogpresterande pojkarna raknas ocksa hit. De presterar nastan ingenting i
skolan, men ser till att skota sina laxor och skriver alltid bra pa proven.

Det individuella samspelet gar inte att skilja fran det sociala. Dessa paverkar varandra och
individen véljer prestationsniva utifrdn vem man anser sig vara (SOU 2010:51). Detta innebar
att eleven inom sin férmaga kan prestera pa olika nivaer utifran inre och yttre omstandigheter.

2.2.2 Motivation
Nar det galler lasmotivation, verkar det enligt vad Braten (2008b) funnit, vara sarskilt viktigt
att eleven tror sig klara av det han/hon ska gora. Detta bygger pa elevens tidigare erfarenheter.



Vikten av uppmuntran och positiv respons kan har inte nog betonas! Elever som har en inre
motivation for lasning, laser for att de vill lasa och inte for att de soker en beléning. Drivkraf-
ten kan vara, skriver Braten, nyfikenhet, engagemang och utmaning.

Motivation handlar om intresse for innehallet men ocksa om malorientering, som kan delas
upp i larandemal och prestationsmal. Jakobsson (2000) skriver foljande:

Med larandemal stravar individen efter att 6ka sin kompetens, t.ex. genom att forsta na-
got pa ett battre satt eller beharska nagot man inte kunde tidigare. Med prestationsmal
lar man for att fa sin kompetens bekraftad att fa gynnsamma omddmen om sin formaga
och/eller att undvika ogynnsamma sadana...(s. 45).

| SOU 2010:51 framhalls det, att flickor ofta har satt upp larandemal, eller har kombinerat
larandemal och prestationsmal vilket ofta uppfattas vara effektivt. Dartill har de ofta goda
arbetsrutiner som gynnar resultaten. For att uppna larandemal, ses anstrangning som positivt,
medan det ses som negativt da det galler att na prestationsmalen.

Braten (2008b) konstaterar, att det inte finns nagot direkt samband mellan lasmotivation och
lasforstaelse. For att uppmuntra elevernas lasmotivation ar det enligt Braten, betydelsefullt att
ge dem redskap i form av lasstrategier. Vidare ar det viktigt att de far texter som &r avpassade
efter deras formaga, samt slutligen att de far respons pa de individuella framstegen.

2.2.3 Sjalvbildens betydelse

Flickor som moter svarigheter i skolan dar mer utsatta an pojkar i liknande svarigheter, ut-
trycker Wernersson (SOU 2010:51). Pojkarnas sjalvvardering &r mycket mer positiv &n flick-
ornas. Flickor forklarar, enligt Wernersson, ofta framgang med anstrangning medan pojkar
brukar forklara framgang med begavning.

2.3 Styrdokument

Laroplanen, kursplaner och skollagen &r skolans styrdokument och dar finns malen for verk-
samheten beskrivna. Dartill kommer tolkningar av uppdraget i kommunala skolplaner och
lokala arbetsplaner. Dokumenten styr inte Over vilka metoder lararna ska anvanda. Daremot
anger de amnets syfte och roll, malen for undervisningen, samt vilken karaktar amnet ska ha.
Kursplanerna ar uppdelade i mal att stradva mot och mal att uppna. Undervisningen ska vara
inriktad mot stravansmalen, vilka ar omajliga att na upp till eftersom eleven alltid kan utveck-
las ytterligare inom olika omraden. Mal att uppna ses som den nedre gransen for att na betyget
godkand. Det ar skolans ansvar att anpassa undervisningen sa att alla elever kan nad malen
(Skolverket, 2008). | Kursplaner och betygskriterier (Skolverket, 2008) for svenska kan fol-
jande lasas:

Det skrivna ordets betydelse ar stor och samhéllet stéaller krav pa formaga att kunna han-
tera, tillgodogora sig och vardera texter. Utvecklingen av informations- och kommuni-
kationstekniken skapar mojligheter for utveckling av och samtidigt forvantningar pa
sprakférmaga hos alla (s.96).

Det stravansmal i svenska som framst sammanfaller med syftet i denna uppsats ar:



Skolan skall i sin undervisning i svenska strdva efter att eleven:

- utvecklar sin formaga att lasa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa las-
ningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktér,

- genom eget skrivande fordjupa sin insikt i grundldggande mdnster och grammatiska strukturer i
spraket samt utveckla sin formaga att tillampa skriftsprakets normer i olika sammanhang
(s.97).

Under mal att uppna, som kan ses som ett kriterium for godkand, star det i ett av malen att:
Eleven skall:

- kunna lasa till aldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och fran andra lander samt
saklitteratur och tidningstext om allmanna @mnen, kunna aterge innehallet sammanhangande
samt kunna reflektera dver det,

- kunna skriva olika sorters texter sa att innehallet framgar tydligt samt tillampa skriftsprakets
normer, bade vid skrivande for hand och med dator (s.100).

Det finns ocksa ett stravansmal i svenska som ligger val i linje med denna studies elevenkat
(bil. 1).

Skolan skall i sin undervisning i svenska strava efter att eleven férvarvar insikt i hur
larande gar till och reflekterar dver sin egen utveckling och lar sig att bade pa egen hand
och tillsammans med andra anvanda erfarenheter, tankande och sprakliga fardigheter for
att bilda och beféasta kunskaper (5.97).

2.3.1 Nationella prov i svenska

Amnesproven i svenska/svenska som andrasprék i arskurs 9 ar obligatoriska, och resultaten
anvands som en del av maluppfyllelsen i grundskolan. Amnesprovet i svenska innehéller fol-
jande tre olika delprov: lasforstaelse, muntlig kommunikation och uppsats. Varje delprov be-
doms for sig.

Genom Skolverket (2010a), uttrycks det, att eleverna klarar det muntliga delprovet bést och
har svarast for lasforstaelsen. Pa lasforstaelsedelen ar det 8,1 % av eleverna som inte klarar att
na upp till malen for godkant, 2009. P& uppsatsdelen och det muntliga provet ar det 6,6 %,
respektive 2,2 %, som inte nar malen.

| Skolverkets resultatredovisning framkommer det, att flickorna klarar alla delprov béattre an
pojkarna. Det muntliga delprovet visar minst skillnad mellan pojkar och flickor dar 2,9 re-
spektive 1,4 % inte nar malen. Pa lasforstaelseprovet ar det 10,1% av pojkarna och 6,1 % av
flickorna som inte nar malen. Pa uppsatsen &r skillnaderna storst, dar 9,0 procent av pojkarna
och 4,0 procent av flickorna inte nar malen.

Enligt Skolverket (2010a), har foraldrarnas utbildningsniva stor betydelse for hur eleverna
uppnar malen i svenska. Bland elever, vars foraldrar endast har forgymnasial utbildning, ar
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det 9 % som inte nar malen, medan det bland elever som har minst en foralder med eftergym-
nasial utbildning ar 1,5 % som inte nar malen.

2.4 Teoretiska utgangspunkter

Denna studie tar sin utgangspunkt i en kognitiv teoribildning. Intresset riktas mot vad som
hénder i inldrarens huvud. Ménniskan betraktas som en aktiv sdkare och skapare av kunskap
utifran de resurser och erfarenheter hon har. Westlund (2009) skriver att: ”Individens bearbet-
ning av intryck ar en aktiv process som skapar nya tankeprocesser” (s.18). Metakognition,
som ar formagan att tanka om sina egna tankar, hor hemma inom kognitiv teoribildning.

Den kognitiva teoribildningen har utvecklat olika grenar och bade Piagets tankar, konstrukti-
vismen, och Vygotskijs tankar i sociokulturell teori, kan hérledas hit (Westlund, 2009). Aven
Chomsky har, enligt Westlund, sina rotter i den kognitiva teoribildningen.

Konstruktivismen utgar fran att individen aktivt skapar sin kunskap, pa egen hand eller even-
tuellt i samspel med andra. Elevens kunskap ska utmanas av lararen sa att eleven tvingas re-
flektera Over kunskapen. Piaget betonar arvets betydelse i Sandstrom Kjellin (2002).

Den sociokulturella teorin vidareutvecklades av Séljo (2000) och den utgar fran att kunskap
alltid uppstar i en social kontext. Larandet utgar inte fran barnets egen aktivitet utan uppstar i
samspelet med andra. Darfor ar den sprakliga miljon helt avgérande for larandet.

Zonen for inlarning &r, enligt Vygotskij (1978), den niva, som individen klarar av med assi-
stans fran nagon som redan kan. Snart klarar individen av att gora det pa egen hand och da
overgar kunskapen fran det sociala till det individuella. Zonen benamns den proximala ut-
vecklingszonen. Den omgivande kulturen, det vill siga sammanhanget, vilket individen be-
finner sig i, paverkar ocksa larprocessen.

2.4.1 Noam Chomsky

Noam Chomsky foresprakar, enligt Arnqgvist (1993), den nativistiska teorin, som betonar be-
tydelsen av arvet och mognaden hos barnet. Méanniskan ar fodd till att utveckla ett tal och dér-
for kan inte barnet undga en sprakutveckling. Chomsky anser att barnet fods med en spraklig
enhet, som han bendmner LAD (Language Acquisition Device) och som representerar ett
grammatiskt system. Det finns tva strukturer, dar den forsta beskriver vad manniskor sager
och den andra ar tolkningen av yttrandet. Chomsky kallar dessa for ytstruktur och djupstruk-
tur.

Enligt senare forskning inom lingvistiken ar forstaelsen, skriver Arngvist (1993), bunden till

hur informationen i texten laggs fram for lasaren. For att forstaelsen ska ga fram bor texten
sattas in i ettt storre  perspektiv.  sd att tidigare lardomar  utnyttjas.
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3 Syfte och fragestallningar

I min roll som matematiklarare for ar 7-9, kommer jag ofta i kontakt med elever som inte for-
star uppgifterna. Jag har funderat mycket 6ver vilka svarigheter som beror pa det matematiska
innehallet i uppgifterna och vilka som beror pa att eleven helt enkelt inte forstar textinnehallet
I uppgiften. Efter att ha last en kurs i las- och skrivutveckling, vacktes en dnskan om att un-
dersoka hur elever gar till vaga nar de laser, for att lara eller for att soka information i en text
samt vilka samband det finns mellan lasstrategier och lasforstaelse.

Syftet med studien ar saledes att undersoka sambandet mellan elevers lasvanor och léasstrate-
gier och deras resultat pa lasforstaelsedelen av det nationella provet i svenska for ar 9.

Studiens forskningsfragor ar de foljande:
Hur ser elevers lasvanor ut?
Vilka l&sstrategier anvander eleverna?

Vilka samband gar att finna mellan lasstrategier och resultatet pa lasforstaelseprovet?
Vilka skillnader mellan kénen gar det att urskilja?
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4 Metod

| metoddelen redogdr jag for val av metod, urvalsgrupp, genomférande och dataanalys. Jag tar
aven upp studiens tillforlitlighet och etiska 6vervagande.

4.1 Val av metod

Jag har valt att gora en kvalitativ studie med hjalp av en enkat. Enkatfragorna har en kvalitativ
inriktning, dar jag empiriskt soker svar pa elevernas uppfattningar och erfarenheter da det
galler lasning, lasstrategier och lasforstaelse. Dessa uppfattningar jamfor och tolkar jag i for-
hallande till deras resultat pa lasforstaelsedelen av det nationella provet i svenska for ar 9.

4.2. Urval

Eftersom min avsikt med studien &r att studera lasvanor och lasstrategier i férhallande till 1as-
forstaelsedelen pa det nationella provet i svenska for ar 9, begransas urvalet till elever i ar 9.
Jag har valt att gora enkaten i tva klasser, med totalt 51 elever, for att fa en bredd pa materia-
let. Med anvandningen av en intervju, hade jag varit tvungen att begrédnsa min urvalsgrupp
avsevart. Genom anvandningen av en enkét har jag mojligheten att jamfora olika grupper av
elever. Huvudsakligen har jag valt att gruppera mitt underlag i pojkar och flickor for att kunna
se skillnader och likheter mellan kénen. Man kan sdga att mitt urval ar strategiskt, eftersom
jag har valt ut en grupp elever, som ar relevanta for min undersokning.

4.3. Genomforande

Hér nedan presenteras utformandet av enkaten, pilotstudien, genomférandet av enkdaten och
det nationella lasforstaelseprovet, aven kallat Delprov A.

4.3.1 Enkat

Jag har utformat en enkat med 6ppna och slutna fragor (Bil.1). Enkéten bestar av 16 fragor.
De forsta sju fragorna ar éppna och handlar om elevens lasvanor, upplevelsen av att lasa och
strategier for att lara in ett textstoff. Darefter kommer en ja/nej fraga om ordkunskap och slut-
ligen atta flervalsfragor om att tolka en text och anvandandet av lasstrategier. Det var ett
medvetet val att borja med de oppna fragorna, eftersom jag befarade att flervalsfragorna an-
nars kunde styra svaren.

Min tanke var att fragorna skulle ta sin utgangspunkt i studiens undersokningsfragor och ligga
i linje med den litteratur jag last. Jag 6nskade fa en dverblick 6ver elevernas lasvanor och de-
ras upplevelse av lasning, for att kunna tolka kanslorna de har infor att lasa. Darfor handlar
mina tre forsta fragor om: nar eleven laser, vad eleven laser och hur eleven kanner infor att
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lasa. En annan fraga som intresserar mig ar om eleverna tycker att de lar sig bast da de laser
hogt eller tyst, vilket var min fjarde fraga.

Jag 6nskade aven undersoka hur aktiva ldsare eleverna ar. Darfor har jag tre fragor om vad de
gor innan de borjar lasa, under tiden de laser och efter det att de har l&st klart en text, vars
innehall de ska lara sig.

Eftersom ordkunskap anses vara en viktig del i lasforstaelsen, har jag med en fraga om eleven
tycker sig vara bra pa ordkunskap. Aven den forsta flervalsfragan handlar om ordkunskap; i
detta fall elevens kénsla av att arbeta med detta.

Darefter kommer tre fragor som handlar om hur eleven kanner infor att tolka budskapet i en
text. Forsta fragan handlar om kanslan infor att beskriva innehallet i en text som lasts. Andra
fragan handlar om att lasa mellan raderna; hur eleven kanner infor att fa fragor pa sadant som
inte direkt star i texten men dar de forvéantas dra egna slutsatser. Tredje fragan handlar om hur
eleven kénner infor uppgiften att identifiera ett huvudbudskap i texten. Svarsalternativen i
dessa fyra fragor ar: svart, ganska svart, ganska latt och latt.

De sista flervalsfragorna handlar om lasstrategier och om hur ofta eleven upplever att han/hon
anvander sig av dem. Forsta fragan handlar om hur ofta eleven forsoker forutsdga vad som
kommer att handa i texten. Andra fragan tar upp hur ofta eleven jamfor det han/hon laser med
sadant som lasts tidigare. Tredje fragan belyser hur ofta eleven jamfor det som lases med egna
tidigare erfarenheter och sista fragan handlar om hur ofta eleven forsoker sammanfatta texten
for sig sjalv da han/hon last klart. Svarsalternativen for de fyra sista fragorna ar: séllan, gans-
ka séllan, ganska ofta och ofta.

Jag valde att inte ha enkéaten mer omfattande &n sa har, da risken finns att en mer omfattande
enkét gor att respondenterna inte orkar lagga energi pa att besvara alla fragor.

4.3.2 Pilotstudie

En pilotstudie genomférdes med nagra elever for att se om enkéaten fungerade i praktiken.
Da upptéacktes det att svarsalternativen som jag satt pa frdga 9-12 behdvde justeras for att
komma i ratt poangordning vid analysen av resultatet. Svarsalternativen andrades fran: svart,
inte sa svart, inte sa latt, latt till: svart, ganska svart, ganska latt och latt. Det blev ocksa for-
villande for eleverna att rangordna inte sa svart och inte sa latt. Efter justeringen fungerade
enkaten tillfredstéallande.

4.3.3 Genomforande av enkéten

Enkéaten genomfordes under samma formiddag i tva grupper i ar 9. Den genomfordes i klass-
rummet. Jag hade mgjlighet att vara med och berédtta om min undersékning och om vikten av
att ge utforliga svar pa fragorna. Min uppfattning &r att eleverna anstrangde sig for att delge
mig sina erfarenheter. Det tog cirka 25 minuter per grupp att instruera om och genomfora en-
kéten. For att jag skulle kunna relatera enkaten till lasforstaelseprovet kunde enkéten inte vara
anonym. Ett bortfall pa 16 elever av de 51 intraffade, eftersom dessa elever just da undersok-
ningen planerats var pa en fotbollsturnering. Ursprungligen var inte min tanke att studien
skulle omfatta alla elever, utan ett urval av eleverna. Saledes var i det laget bortfallet inte sa
viktigt for mig.
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4.3.4 Lasforstaelseprovet

Lasforstaelseprovet jag anvant mig av i min analys, &r ett nationellt prov i svenska for ar 9.
Delprov A, Att lasa och forsta, med temat | granslandet, genomfordes i februari 2010. Provet
var belagt med sekretess till och med 2010-06-30.

Lasforstaelseprovet har anvants som ett redskap for att kunna relatera till elevers lasvanor och
lasstrategier med reella resultat pa ett prov i lasforstaelse (sep. bil. 1).

4.3.4.1 Delprov A — Att lasa och forsta

| delprov A prévas elevernas formaga att lasa och forsta olika texter. Delprovet bestar av ett
texthafte (sep. bil 2) med 16 texter, varav sex ar dikter, och 10 bilder, samt ett hafte med 24
uppgifter.

Uppgifterna kraver svar av tre olika slag. Provet testar sdval formagan att lasa av som forma-
ga att ta till sig innehall och budskap.

De enklaste uppgifterna, niva 1, handlar om att lasa av ett svar direkt i texten. Ofta kravs bara
ett ord eller en mening som svar pa fragorna och de poangsatts med maximalt en poang.

Pa nasta poangniva, niva 2, ar fragorna lite mer abstrakta. Svaren finns i texten, men inte sa
tydligt som i den forsta typen av fragor. Det kravs fortfarande ganska korta svar, men pa den-
na niva kan det handla om att jamfora budskapet i tva olika texter eller att dra slutsatser ut-
ifran mer abstrakt information. Det kan till exempel handla om vad en filmkritiker i huvudsak
tycker om en film. Denna typ av fragor kan maximalt ge tva poang.

De svaraste uppgifterna, niva 3, bestar av flera delfrdgor. Det kan handla om att visa pa ett
samband, till exempel mellan en dikt och en valfri text, forklara sambandet och slutligen ge
sin egen tolkning av det. Uppgifter av den typen kan ge upp till tre poang.

Det finns noggranna instruktioner (sep. bil. 3), utgivna av Skolverket, om vad som ska finnas
med i elevsvaren for att en viss poangniva ska uppnas. | instruktionerna till provet framhalls
att lararen far rakna med ojamna svar pa godkantnivan. Eleven maste klara minst tva uppgifter
pa niva 2 och femton uppgifter pa niva 1. For att na val godkant ska minst sex uppgifter ligga
pa niva 2 och arton pa niva 1. For att fa mycket val godkant far man bara ha enstaka misstag
pa niva 1 och 2. Tre uppgifter ska vara I6sta pa niva 3.

4.4 Bearbetning och analys av datan

Vid analysen av resultaten har jag huvudsakligen delat in eleverna i undergrupperna pojkar
och flickor. Detta for att kunna urskilja konsskillnader. Antalsmassigt &r det en jamn fordel-
ning med 17 pojkar och 18 flickor.

Jag borjade med att analysera svaren pa enkéaten. For de forsta sju éppna fragorna, gallde det
att sammanstélla alla elevers svar i listor. Da det galler flervalsfragorna fanns det bara fyra
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alternativ. Darfor fanns mojligheten att podngsatta alternativen och rékna ut en medelpoang
for olika grupper da det galler tolkning av textbudskap och anvandandet av lasstrategier.

Resultaten pa lasforstaelseprovet sammanstélldes ocksa utifran kon. Jag sorterade materialet i
flickor och pojkar och gick igenom varije del for sig. Alla svar lastes igenom, men jag insag att
arbetet skulle bli alltfor omfattande om alla elevernas svar pa samtliga fragor, skulle skrivas
ner. Darfor valde jag att gora en tabell 6ver poangfordelningen pa uppgiften, samt att redovisa
svaren pa fragor som var mindre omfattande att sasmmanstalla. Jag valde ocksa att kommente-
ra sammanstéllningen.

Darefter hade jag fatt en bild av hur materialet sag ut. Da kunde jag se vilka uppgifter elever-
na klarade bra, vilka som var svara, vari svarigheterna lag och eventuella skillnader i resultat
mellan konen. Jag kunde redan da se ett tydligt samband mellan anvéndandet av lasstrategier
och resultat pa lasforstaelseprovet. Utifran den bilden kunde jag ocksa besvara de tva forsta av
mina fragestallningar.

Likheter och skillnader mellan kénen beaktades som ndsta moment. Darefter analyserade jag
lasforstaelseprovet bland de elever, 7 stycken, som inte natt upp till malen for godkant. Detta
var en tidskravande process, men den bringade en storre klarhet i vilka svarigheter eleverna
motte i de olika uppgifterna.

Denna analys forde med sig att jag blev intresserad av att analysera enkéterna i ljuset av resul-
taten pa lasforstaelseprovet, fortfarande med en uppdelning pa kon. Efter detta genomforde
jag ett forsok till en kategorisering av elevgrupper da det galler lasstrategier och lasforstaelse.
Alla analyser av enkaten och lasforstaelseprovet ar av utrymmesskal placerade som bilaga.
Via en teoretisk modell forsoker jag slutligen visa min syn pa lasforstaelsens sammanhang.

4.5 Studiens giltighet

Under denna rubrik presenteras och ifragasétts studiens giltighet, tillforlitlighet och generali-
serbarhet.

Att reproducera studien med exakt samma resultat kanns inte relevant. Saledes kan man tycka
att reliabiliteten ar lag. Att svara pa en enkat med oppna fragor kan jamforas med att svara pa
intervjufragor. Det ger en bild av elevens upplevelse av lasning. Sannolikheten for att svaren
skulle bli exakt desamma tva dagar i rad ar l1ag. Da det galler 6ppna fragor blir svaret ofta det
man forst kommer att tanka pa och det kan variera beroende pa vad som hander runt omkring.

Sannolikheten for att svaren pa flervalsfragorna skulle bli desamma vid en upprepad studie &r
hogre, men troligen skulle dagsform och andra omstandigheter, sdsom koncentrationsforma-
ga, motivation, bekraftelse eller misslyckanden, gora att det blev skillnader i resultatet. Att
flervalsfragorna bara har fyra alternativ ékar sannolikheten att eleverna skulle avge samma
svar om de upprepade enkéten. Med fler svarsalternativ skulle resultaten véxla mer.

Naturligtvis kan jag i min sammanstallning tolka innehallet pa ett sitt som inte motsvarar det

som var elevens avsikt med svaren. Elevernas dagsform, menar Stukat (2005), kan ha inverkat
pa deras svar bade vid enkatundersokningen och vid genomforandet for det nationella provet.
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Det har varit mitt mal att finna olika kategorier, men jag ar medveten om att min uppfattning
om eleverna kan farga min tolkning och mina slutsatser. Jag ar ocksa medveten om att mina
kategorier till viss del dverlappar varandra. Min bedémning har da varit att skillnaderna anda
ar sa pass stora att jag valt att ha alla kategorier kvar. Kanske ar det for manga kategorier i
forhallande till elevunderlaget. Nagra av dem innehaller bara ndgon eller nagra enstaka elever.
Undersdkningen hade blivit mer tillforlitlig med ett storre elevunderlag och kategorierna hade
utkristalliserats pa ett tydligare satt.

Beskrivningen av kategorierna kan upplevas som knapphandig. FOr att beskriva de olika kate-
gorierna ytterligare hade jag behdvt komplettera studien med exempelvis intervjuer.

Bedomningen av lasforstaelsen ar gjord utifran Skolverkets (2010) direktiv och inte utifran
min egen bedémning, vilket borgar for att lamplig bedémning har diskuterats fram utifran
svenskamnets kursplan, mal och kriterier. Det ar sedan mina kollegor som tolkat Skolverkets
direktiv nar de rattat proven. Naturligtvis finns det ocksa en mojlig felkalla i deras bedom-
ningar.

Validitet handlar om giltighet, det vill sdga om undersokningen méter det som man planerat
att mata (Stukat, 2005). Avseende enkéaten kan man i efterhand fraga sig om ratt fragor stallts.
Fragorna ar konstruerade efter forskningsfragorna, men efter analysen av resultaten har jag
funderat 6ver om jag kunnat fordjupa fragorna om elevers lasvanor, vilka kan kannas slentri-
anmassigt stéllda.

Dock anser jag, att enkaten har gett den information som syftet var. De tva forsta fragestall-
ningarna: Hur ser elevers lasvanor ut? och Vilka lasstrategier anvander de? gar att utldsa
direkt av sammanstallningen. Naturligtvis gar det har, liksom Stukat (2005) skriver, att ifraga-
satta om eleverna har forstatt begreppen och varit drliga i sina svar. Man kan ocksa ifragasatta
min tolkning. Har jag dragit slutsatser som jag inte har beldgg for i materialet? Med en be-
gransad undersokningsgrupp ar det svarare att bortse fran individen bakom svaren. Da det
gallde att sammanstalla svaren pa vilka lasstrategier elever anvander hamtas svar fran saval
dppna fragor som fran flervalsfragor. Svaren dverensstammer inte i alltid fullt ut och da kan
finnas en felkélla vid tolkning av materialet.

For att fa svar pa den tredje fragan: Vilka samband gar att finna mellan lasstrategier och re-
sultatet pa lasforstaelseprovet? kravs en djupare analys av datamaterialet. FOr att besvara
denna fraga har jag analyserat lasforstaelseprovet utifran indelning efter kon. Darefter valde
jag att undersoka vari svarigheterna for de elever som inte natt upp till godkandnivan ligger.
Underlaget pa sju elever ar for litet for att dra generella slutsatser, men ett monster framtrader
och det har jag anvant mig av. FOr att kunna se ytterligare samband analyserades enkatresulta-
ten med utgangspunkt fran det resultat eleven presterat pd delprov A. Aven har blev det fa
elever i varje grupp, sa tillforlitligheten i resultatet kan ifragasattas. Kategorierna har sin ut-
gangspunkt i de samband som framkom i denna fraga, alltsa kan aven de ifragasattas.

Den fjarde fragan i min fragestallning, dar jag forsoker urskilja skillnader mellan konen, for-
soker jag besvara genom att sammanstélla och tolka datamaterialet uppdelat efter kon. Aven
har kan man ifragasatta min tolkning av materialet. Urvalsgruppen ar egentligen for liten for
att dra generella slutsatser om detta. De resultat som framkommit ligger dock i linje med
forskningsresultaten i litteraturgenomgangen.
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| forsta hand galler resultatet av min undersokning for den undersokta gruppen i dess omgiv-
ning, men jag tror , trots studiens brister, att det pA manga satt kan generaliseras till att galla
andra elever i ar 9 i Sverige. Denna elevgrupp har genom enkaten fatt komma till tals da det
géller lasvanor och lasstrategier. Naturligtvis spelar skolkulturen har en stor roll for elevernas
resultat. Vissa skolor kanske saknar de lagst presterande eleverna och andra skolor har att ta
hansyn till en mangkulturell elevgrupp

Jag ar medveten om att bortfallet av 16 elever av totalt 51 kan ha paverkat mitt resultat, men
jag uppfattar inte att jag hittat fler kategorier om de eleverna varit med. Hade jag fran borjan
varit klar over att jag skulle anvanda mig av hela enkatunderlaget i min studie, sa hade jag
forsokt genomfora enkaten en annan dag sa att bortfallet kunde ha minimerats.

4.6 Etiska Overvaganden

| Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom humanistisk- samhallsvetenskapig forsk-
ning (2002), finns de fyra féljande kraven att ta hansyn till: informationskravet, samtyckes-
kravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

D4 det galler informationskravet hade jag sjalv majlighet att informera eleverna om syftet
med den studie jag avsag att gora. Jag berattade att det var frivilligt att delta och att eleverna
hade ratt att avstd medverkan, men att jag verkligen behdvde deras hjalp med att besvara en
enkat om lasvanor och lasstrategier. Jag funderade mycket dver huruvida jag var tvungen att
ha foréldrarnas underskrifter for att genomfora enkaten. Stukat (2005) menar dock att man
inte behdver foraldrarnas samtycke nar eleverna ar over femton ar, vilket samtliga elever i
min studie var. Da rackte det att ha eleverna samtycke for att anse kravet uppfyllt.

| datamaterialet gar det att identifiera enskilda elever, saval pa lasforstaelseprovet som pa en-
kéten eftersom det star namn pa alla dokument. Det ar nodvandigt for att kunna para ihop en-
kéter och lasforstaelseprov. De nationella proven har arkiverats i dokumentskap, och enka-
terna forvaras pa ett sétt sa att utomstaende inte far tillgang till avidentifierat materiel (Stukat,
2005). | uppsatsen &r alla elever, skola och ort avidentifierade. Darmed anser jag att konfiden-
tialitetskravet ar uppfyllit.

Aven nyttjandekravet kan anses uppfyllt d& informationen som samlats in endast anvants i
forskningssyft
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5 Resultatredovisning

Resultatet presenteras utifran foljande fragestallningar:

Hur ser elevers lasvanor ut?

Vilka l&sstrategier anvéander eleverna?

Vilka samband gar att finna mellan lasstrategier och resultatet pa lasforstaelseprovet?
Vilka skillnader mellan kénen gar det att urskilja?

For att soka svar pa den fjarde fragan har alla data sammanstéllts med uppdelning pa flickor
och pojkar. Det innebdr att fraga 1-3 ocksa besvaras med samma uppdelning.

5.1 Hur ser elevers lasvanor ut?

Resultaten av enkatfragorna 1-4 ger svar pa hur elevers lasvanor ser ut.
Resultatsammanstallningen, foljd av en kommentar under varje fraga, finns i bilaga 2. Har
sammanfattas resultatet. Studien omfattar 18 flickor och 17 pojkar.

Pa fragan om vad eleverna laser dominerar fyra alternativ: datatexter, som 89 % av flickorna
och 65 % av pojkarna anger att de laser, skonlitteratur, som 72 % av flickorna och 29 % av
pojkarna laser, tidningar, som 77 % av flickorna och 41 % av pojkarna laser, och TV-text som
61 % av flickorna och 41 % av pojkarna laser. Flickor laser mer &n pojkar. Flickors med-
vetenhet om vad de l&ser &r storre. Sammanstallningen ger en bild av vad eleverna uppfattar
sig lasa. Daremot ger den inte nagon bild dver vad de verkligen laser. Om vi skulle ga igenom
svaren tillsammans skulle formodligen alla lagga till fler saker pa sin lista. Flickorna ar mer
medvetna om vad de laser &n vad pojkarna dr. De negativa svaren inget och maste kommer
fran pojkar.

Pa fragan nar de laser ar det vanligaste svaren pa datorn och pa TV, vilket egentligen inte
riktigt svarar pa fragan nar. 61 % av flickorna och 65 % av pojkarna laser pa datorn, och 44 %
av flickorna och 59 % av pojkarna laser pa TV:n. Manga pojkar upplever att de laser i skolan,
47 % jamfort med 22 % av flickorna, medan flickorna i hdgre grad laser laxor, 44 % jamfort
med 18 % av pojkarna. Kanske ar det sa att flickorna laser mer léaxor an vad pojkarna gor? Det
ar fler pojkar an flickor som svarat att de laser pa kvallarna. Av andra svar pa enkéaten har det
framgatt att de alltid har en skonlitterar bok pa gang och finner den lasningen lustfylld. Nastan
30 % av eleverna har angett tidningen som ett svar pa nar de laser.

Overlag tycker de flesta elever att det &r roligt att lasa sddant de sjalva har valt. Manga av
eleverna tycker daremot att det ar trakigt att lasa laxor. 35 % av pojkarna och 22 % av flickor-
na tycker att det ar tréttsamt och trakigt att lasa. Flickornas lasning paverkas mer av humor
och kanslolage an vad pojkarnas lasning gor.

50 % av flickorna har uttryckt att de forstar battre nar de laser hogt, medan bara 24 % av poj-
karna foredrar att 1asa hogt.
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5.2 Vilka lasstrategier anvander de?

Resultaten av enkatfragorna 5-16 ger svar pa vilka lasstrategier eleverna anvéander.
Resultatsammanstallningen, foljd av en kommentar under varje fraga, finns i bilaga 2. Har
sammanfattas resultatet. For tydlighetens skull har sammanfattningen delats upp i fyra delar:
elevernas egna strategier for att 1asa och lara en text, ordkunskap, tolkning av textbudskap och
anvéandandet av lasstrategier.

5.2.1 Sammanfattning av lasstrategier for att lasa och lara en text - enkatfraga 5-7

De flesta eleverna, 75 %, gor ingenting innan de borjar l&sa en text som de ska léra sig. Den
vanligaste strategin ar att lasa igenom de fragor som man har pa texten vilket 11 % av elever-
na gor. Darefter kommer att ga igenom det man redan vet, vilket 11 % av flickorna och 6 %
av pojkarna gor. Nagon enstaka flicka har angett att hon brukar bérja med att skumlasa texten
och nagon skriver ner fragor och soker svar pa dem i texten.

Under tiden en text lases gor 65 % av pojkarna och 39 % av flickorna ingenting. De vanligas-
te strategierna ar att stryka under i texten, vilket 12 % av pojkarna och 6 % av flickorna gor,
och forsoka koncentrera sig, vilket 17 % av flickorna anger att de gor. Dérefter foljer att
sammanfatta det man last, vilket 11 % av flickorna anger att de gor, skriva upp viktiga saker,
vilket 6 % av bada konen gor, leta efter fragor i texten, vilket 6 % av bada konen gor, lasa en
gang till, vilket 6 % av bada konen gor och lyssna pa musik, vilket 12 % av pojkarna anger att
de gor. Nagon slar upp viktiga ord och en annan skriver upp saker som han/hon inte forstar.
Flickor anvander fler strategier under tiden de laser en text &n vad pojkar gor.

Efter att texten ar fardiglast gor 22 % av flickorna och 41 % av pojkarna ingenting. 50 % av
flickorna har uttryckt att de reflekterar 6ver texten. 24 % av pojkarna gor detsamma. Ett gans-
ka vanligt svar ar att de laser texten en gang till, vilket 17 % av eleverna gor. Ett par, 6 % av
eleverna, har angett att de skriver ner det viktigaste, att de sammanfattar texten, att de lar sig
under strykningarna och att de ser om de forstar allt.

5.2.2. Sammanfattning av ordkunskapsfragorna — enkéatfraga 8 och 9
Halften av saval flickor som pojkar upplever att de ar bra pa ordkunskap, men drygt 30 % av
eleverna tycker att det &r svart, vilket kan gora att de missuppfattar instruktioner och texter.

5.2.3 Sammanfattning av tolkningsfragorna — enkatfraga 10-12
Att beskriva en last text tycker de flesta flickor, 75%, &r ganska latt eller latt. 47 % av poj-
karna tycker detsamma.

Da det galler att lasa mellan raderna och dra egna slutsatser anser manga att det blir svarare.
44 % av flickorna och 53 % av pojkarna tycker att det &r ganska svart eller svart.

Déremot kanner hela 76 % av pojkarna att det ar ganska latt eller Iatt att beskriva ett huvud-
budskap i en text. Motsvarande siffra for flickorna ar 50 %.

20



5.2.4 Sammanfattning av lasstrategifragorna — enkatfraga 13-16

28 % av flickorna och 6 % av pojkarna anvéander ofta strategin att forsoka forutsaga vad som
kommer att handa i texten. 39 % av flickorna och 59 % av pojkarna har svarat att de anvan-
der strategin ganska ofta. Ungefar tva tredjedelar av eleverna anvander sig av denna strategi.

Nasta fraga handlar om hur ofta eleverna jamfor det de laser med sadant de last tidigare. Sva-
ren visar att det &r den minst anvénda strategin. Drygt 20 % av eleverna har angett att de an-
véander den ganska ofta och fordelningen mellan kénen &r jamn.

Da det galler att jamfora det man last med egna erfarenheter ar det en strategi som anvands
ganska ofta av cirka 40 % av eleverna. Fler pojkar, 35 %, &n flickor, 11 %, har angett att de
sallan anvande strategin. Bade denna och den foregaende strategin &ar forutsattningar for att
kunna sétta in kunskapen i ett sammanhang.

Att sammanfatta texten for sig sjalv ar en strategi som anvands av flickorna i ungefar samma
utstrackning som att forutsaga en text. 40 % av pojkarna anvander metoden . Ungefar en fjar-
dedel av eleverna nyttjar séllan denna strategi.

5.3 Vilka samband gar att finna mellan lasstrategier och resulta-
tet pa lasforstaelseprovet?

For att undersoka sambandet mellan lasstrategier och resultat pa lasforstaelseprovet har jag
borjat med att analysera alla elevernas resultat pa Delprov A. Resultaten &r indelade i grup-
perna pojkar och flickor. Pa vissa uppgifter finns elevsvaren redovisade, pa andra som ar om-
fattande att sammanstélla finns det bara en sammanstéllning av resultaten. Efter den Over-
gripande analysen foljer en djupare analys av resultaten for de elever som inte har natt upp till
godkandnivan. Dar har undersokningen inriktats pa de svarigheter eleverna star i. Slutligen
finns en analys av enkatsvaren sedda mot bakgrund av resultaten pa lasforstaelseprovet. Re-
sultatsammanstallningen, foljd av en kommentar under varije fraga, finns i bilaga 3. Har sam-
manfattas resultatet.

5.3.1 Sammanfattning av lasforstaelseprovet

Svarighetsgraden pa texten ar mest avgorande for hur manga elever som lyckas pa uppgiften.
En text som eleverna kan identifiera sig med klarar de battre. En god allménbildning underlat-
tar da det galler att bedoma rimligheten i svaret. Det ger fler uppslag till tolkningar och sam-
manhang. Om eleven sjalv far valja nagon del av det som ska tolkas till exempel en text, en
bild eller en dikt brukar det ga battre an om alla delar av uppgiften ar lasta.

Ordkunskap &r en framgangsfaktor. Det ar helt uppenbart att elever tappar en del av informa-
tionen i fragan pa grund av att de inte ser nagot ord eller att de inte forstar alla ord.

En annan framgangsfaktor ar formaga att kunna lasa mellan raderna och dra slutsatser utifran
det.

Pojkarna &r battre an flickorna pa att lagga marke till detaljer i texten, vilket tydligt visade sig

i sant eller falsktpastaendena. Det finns en viss dvervikt at pojkarna nar det galler att identifie-
ra eller tolka ett huvudbudskap.
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Flickorna ar battre an pojkarna nar det géller att se helheten i en text. Manga ganger &r de
ocksa béttre pa att lasa mellan raderna. De verkar ha lattare for att identifiera sig med personer
i texterna och &r battre pa att beskriva kanslor.

5.3.2 Resultatférdelning pa lasforstaelseprovet for elever som ar med i studien

Har foljer en sammanstéllning av elevresultaten pa Delprov A. Den visar resultatfordelningen
for de elever som gjort enkaten. Bortfallet av 16 elever som var pa fotbollsturnering gor att
andelen som ej natt malen ser ut att vara storre, an vad den i sjalva verket r.

Delprov A - lasforstaelse

Resultatfordelning i | EUM 3-5=G 6-8=VG 9-10=MVG
%

Alla 20,0% 34,3% 37,1% 8,6%
Flickor 22,3% 27,8% 38,9% 11,1%
Pojkar 17,6% 41,2% 35,3% 5,9%

EUM= ej uppnatt malen

5.3.3 Lasforstaelseprov relaterat till enkatresultat

Flervalsfragorna, 9-16, i enkaten har sammanstallts enligt metoden att poangsétta alternativen
med 1-4; hogsta mojliga poang ar alltsd 4,0 och lagsta majliga 1,0. Genomsnittet for olika
grupper har sedan raknats fram. Elevernas enkatsvar har delats in efter deras resultat pa Del-
prov A.

Enkat - lasvanor och lasforstaelse ar 9 Fraga 9-16 Fraga 9-12 Fraga 13-16

Alla medverkande elever Tolkning+ lasstrategier | Tolkning Léasstrategier
Medelvarde Medelvérde Medelvarde

Delprov A=MVG 3,13 3,08 3,17

Delprov A=VG 2,78 2,98 2,60

Delprov A=G 2,42 2,69 2,25

Delprov A=EUM 2,11 2,25 1,96

(medelvarde, max 4)

Spridningen av medelvardet ar storre da det galler att anvanda sig av lasstrategier an da det
galler elevens uppfattning av sin formaga att kunna tolka och beskriva en text. Det framgar
tydligt att de elever som lyckas val pa Delprov A ocksa anvander sig av flera olika lasstrategi-
er. Det framgar ocksa att de elever som inte nar upp till malen &r de som i minst utstrackning
anvander sig av lasstrategier.

Signifikans: Ar skillnaden mindre &4n 5 % finns chansen att skillnaden uppstatt av en slump.
Skillnaden mellan MVG och VG for uppgift 9-12 hamnar pa 3,4 %, vilket innebér att resulta-
tet dar inte dr statistiskt sakerstallt. I dvrigt ar skillnaderna éver 5 %.

Enkat - lasvanor och lasforstaelse ar 9 Fraga 9-16 Fraga9-12 | Fraga 13-16
tolkning och lasstrategier Tolkning+ lasstrategier | Tolkning Léasstrategier
Alla medverkande elever Medelvarde Medelvirde | Medelvarde
Flickor 2,63 2,75 2,51

Pojkar 2,47 2,74 2,21
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Flickor och pojkar ligger pa samma medelvarde nar de varderar sin formaga att tolka innehal-
let i en text. Flickorna anvénder sig i hogre grad av olika lasstrategier &n vad pojkarna gor,
vilket kanske forklarar att deras medelbetyg i svenska ar hogre &n pojkarnas.

53.3.1 Sammanfattning av lasforstaelseprov relaterat till enkéatresultat

De elever som lyckas val pa Delprov A anvander sig i hogre grad av olika lasstrategier an vad
andra elever gor. De elever som inte nar upp till malen ar de som i minst utstrackning anvan-
der lasstrategier for att lara in ett stoff. Flickor anvander sig av lasstrategier i hogre grad én
vad pojkar gor.

5.3.4 Sammanfattning av analysen av lasforstaelseprovet for elever som inte natt malen
En analys av lasforstaelseprovet for de elever som inte nar malen finns som bilaga.

Elevernas starkaste sida ar de fragor som har ett givet svar som gar att utlasa direkt fran tex-
ten. Om inte instruktionen/ fragan &r for detaljerad brukar elever klara dessa fragor bra.

Daremot ar det tydligt att eleverna inte forstar alla ord i uppgifterna och texterna. De forbiser
ord i instruktionerna eller uppfattar instruktionen pa fel satt. Deras forforstaelse och allméan-
bildning brister vilket gor en del av fragorna svarare. Da far de ocksa svarare att sétta in saker
i ett sammanhang. Nar de ser hur saker hanger ihop ar det lattare att forklara. De har svarighe-
ter med ordningsféljden i handelserna och att se helheten i texterna.

Eleverna kanner inte riktigt av ramarna. Om de ska dra en egen slutsats kan den hamna for
langt fran textens andemening och budskap. Nagra av dem forsoker ofta aterge ordagranna
svar fran texten och har svart att hitta ett eget satt att uttrycka sig.

Pojkarna ar battre an flickorna pa att se detaljer, vilket ocksa kan vara en nackdel om de far ett
samre helhetsperspektiv till foljd av detaljfokuseringen. Deras riktigt starka sida &r sant eller
falsktpastaendena. Flickorna kan ha svart att se gemensamma drag mellan till exempel en text
och en bild. De har svarare an pojkarna da det géaller att identifiera huvudbudskapet. Bade
pojkar och flickor brister da det galler att dra egna slutsatser eller att ge en egen forklaring till
ett pastaende med stod hamtat fran texten.

5.3.5 Kategorier som visar pa sambandet mellan lasstrategier och lasforstaelse

Efter att ha analyserat materialet i flera steg har foljande beskrivningskategorier pa elevers
lasning tratt fram. Eftersom en del konsskillnader har iakttagits presenteras de konsvis, fran
lagsta till hogsta resultatniva, som Pojkars lasning och Flickors lasning.

535.1 Kategorier da det galler Pojkars lasning

Vi maste

De ser lasningen som ett jobbigt maste palagt utifran.
De laser igenom texten om den inte &r for svar.

De har begréansade forkunskaper.

Deras ordforrad &r otillrackligt.
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Hos en del elever i denna grupp finns det brister i avkodningen.
Om det & majligt avstar dessa pojkar garna fran att lasa.

Vi &r nojda

De l&ser igenom texten utan storre problem.

De tanker igenom inne i huvudet vad de har last.

De har begransade forkunskaper och de relaterar séllan texten till tidigare erfarenheter och
sammanhang.

De &r n6jda med sin insats.

Vi glider

De laser igenom texten utan problem.

De sammanfattar det viktigaste i texten i huvudet eller pa papper.
De klarar sig pa sin begavning.

De vet att de hade kunnat na hogre resultat.

Vi reflekterar

De laser igenom texten utan problem.

De ar noga med att forsta det de laser, om s inte &r fallet reder de ut oklarheterna.
De sammanfattar texten och ser sammanhang.

Vi ser sammanhang och helhet

De borjar med att skaffa sig en gedigen forforstaelse inom amnet.

De laser texten utan problem.

De satter in texten i ett sammanhang sa att kunskaperna bildar en helhet.
De skattar sin egen formaga att lasa, lara och forsta hogt.

5.3.5.2 Kategorier da det galler Flickors lasning

Vi forsoker

De forsoker lasa och forsta texten.

De har begréansade forkunskaper.

De har ett otillrackligt ordforrad.

De har svarigheter att se sammanhang.

De lagger problemet att inte forsta texten pa sig sjélva.
De skattar sig sjalva lagt.

De ar kanslostyrda.

Vi gor ingenting

De laser bara igenom texten och stannar inte upp vid eventuella problem med att forsta inne-
hallet. Eventuellt laser de texten tva ganger i rad.

De har begréansade forkunskaper.

De har ett otillrackligt ordforrad.

De har svarigheter att se sammanhang

Om det & majligt avstar de garna fran att lasa.

Vi glider

De forsoker forutsaga textinnehallet.
De laser igenom texten utan stérre problem.
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De tanker igenom texten och gor vissa kopplingar till tidigare erfarenheter och sammanhang.
De klarar sig pa sin begavning.
De vet att de hade kunnat na hogre resultat.

Vi kan!

De anvéander manga lasstrategier.

De forsoker forutsaga textinnehallet.

De laser igenom texten utan problem.

De stéller fragor till texten.

De slar upp ord de inte forstar.

De reder ut oklarheter i texten.

De tanker igenom och sammanfattar texten.

Kan vi tillrackligt?

De har utmarkta strategier for sin lasning.

De forutséager textinnehallet innan de borjar ldsa en text.

De tanker igenom vad de kan om @mnet och sétter pa sa satt in kunskapen i ett sammanhang..
De laser igenom texten utan problem.

De antecknar viktiga saker under lasningen.

De skriver upp sadant de inte forstar.

De stéller fragor pa texten.

De tanker igenom vad de kommer ihdg och sammanfattar texten efter att ha last den.

De har stora prestationskrav pa sig och skattar sig darfor lagt.

5.4 Vilka skillnader mellan konen gar det att urskilja?

Utifran analyserna som &r gjorda har foljande skillnader och likheter mellan kénen kommit
fram.

5.4.1 Skillnader mellan kdnen
e Flickor &r 6verlag lite mer positiva till Iasning an pojkar.

e Flickor som grupp ar mer medvetna om vad de laser an vad pojkarna ar.

o Halften av alla flickor tycker att de lar sig bast om de l&ser hogt. Motsvarande siffra for
pojkar ar att en fjardedel tycker att de Iar sig b&st om de laser hogt.

e Flickor anvander fler satt for att lara sig ett textinnehall under tiden de laser.

e Fler flickor an pojkar reflekterar dver texten de last, vilket kan forklara att fler far ett
hogre betyg.

e Fler flickor upplever sig bra pa ordkunskap och tycker ocksa att det ar latt.
e Fler flickor &n pojkar tycker att det ar ganska latt att beskriva en text de last.

e Fler flickor &n pojkar sammanfattar texten for sig sjalva.
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e Pojkarna klarar fragan med pastaenden som &r sanna eller falska betydligt battre &n
flickorna.

e Pojkarna skattar sig alltid hogre da det galler att tolka en text an nar det galler att an-
vanda lasstrategier. De upplever ocksa att det ar lattare att beskriva huvudbudskapet &n
att lasa mellan raderna och dra egna slutsatser.

e Flickorna som inte nar malen lagger misslyckandet mer pa sig sjélva dn vad pojkarna i
samma situation gor.

e Flickorna med det hogsta resultatet skattar sig sjalva betydligt lagre an vad pojkarna pa
samma niva gor.

5.4.2 Likheter mellan kénen
e Datatext, tidningar, TV-text och skonlitteratur ar dominerande som lasestoff for bada
konen.

Bada kdnen ser ganska positivt pa lasning om de sjalva far vélja vad de laser.

Inom bada konen finns det saval aktiva som passiva lasare.

De flesta gor inget innan de borjar 1dsa en text som de ska lara in.

Den vanligaste lasstrategin for bada konen é&r att reflektera dver texten efter att den &r
last.

Inget av kdnen anvénder sig sérskilt mycket av strategin att jamfora det de laser med
sadant de last tidigare.

| de flesta uppgifterna pa lasforstaelseprovet foljs konen val at.

Det finns en stark koppling mellan anvandandet av lasstrategier och goda resultat pa las-
forstaelseprovet. Goda lasare ar aktiva medan de laser!

Brister i ordforstaelse och andra forkunskaper orsakar svarigheter for bada konen.

Andra svarigheter for bada konen: identifiera fragan, dra egna slutsatser och tolka en
text.

e Elever, som har hoga betyg i matematik, har i de allra flesta fall en god lasforstaelse.
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5.6 Teoretisk modell

Via en teoretisk modell forsoker jag, utifran de resultat som framkommit, visa min syn pa
lasforstaelsens sammanhang. Har gors ingen indelning efter kon. Modellen har vuxit fram
under arbetets gang, da jag har forsokt komma fram till vilka underliggande faktorer som pa-
verkar den lasforstaelse eleven har. | foljande text forsoker jag att forklara modellen.

Lasforstaelse

Metakognitio ») LOGIK
— Motivation \p
LASSTRATEGIER S— . \ ORDKUNSKAP
Erfarenheter b
P —
LASVANA Resurser T SJALVBILD
-__/

5.6.1 Lasforstaelsens sammanhang
Arbetet har sin utgangspunkt i en kognitiv teoribildning. Intresset riktas mot vad som hander i
inlararens huvud, hur lasaren skapar mening i texten.

Eleven betraktas som en aktiv sokare och skapare av kunskap utifran de resurser och erfaren-
heter hon har. Darfor far resurser och erfarenheter bilda basen i modellen. | resurser laggs
hela den kontext av klass, skola, hem, narmiljé och samhalle som eleven lever i in. Resurser
och erfarenheter ger ett sammanhang utifran vilket alla intryck tolkas.

Darefter kommer motivationen. Den 0kar engagemanget att lara och forsta saker och stimule-
rar till att satta upp mal for larandet.

Med en grund i egna resurser, erfarenheter och motivation &r nasta steg for eleven att tdnka
om sitt tdnkande. Vid den bearbetningen skapas nya tankeprocesser. Det &r den tankeproce-
dur, eller metakognition, som kravs for att eleven ska kunna anvénda sig av de djupare lasfor-
staelsestrategierna; struktureringsstrategin, elaboreringsstrategin och dvervakningsstrategin.

Slutligen kommer vi upp pa lasforstaelsenivan. Resultatet pa den ar beroende av alla de andra
nivaerna. Textens samspel med en lasare galler i en bestamd kontext. Vi kan ocksa bérja pa
den Oversta nivan. Om lasforstaelsen inte gar pa djupet ner till de andra nivaerna, blir den

ytlig.
Till sin hjalp att forsta texten har eleven olika stottor: lasstrategier, lasvana, ordkunskap, logik

och sjélvbild, som kan forstarka svagare omraden och lyfta resultatet. Pa sa satt kan eleven
utvinna och skapa en mening i den skrivna texten.
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5.7 Sammanfattning av resultatet

Elever laser huvudsakligen datatexter, tv-texter, tidningar och skonlitteratur. Tva tredjedelar
av eleverna tycker att det ar ganska roligt att lasa om de sjélva far valja vad de laser. En tred-
jedel av eleverna tycker att det ar jobbigt och trakigt att lasa. Halften av flickorna tycker att de
lar sig battre nér de laser en text hogt.

Da det galler anvandandet av lasstrategier ar det vanligast att gora nagot efter det att man last
texten. Manga tanker da igenom det de last eller laser texten en gang till. Dessa strategier rak-
nas till minnesstrategierna och de gar ut pa att repetera det lasta. Nagra elever &r noga med att
reda ut oklarheter, sammanfattar med egna ord eller satter in det l&asta i ett tidigare kant sam-
manhang. De anvénder da évervakningsstrategin, struktureringsstrategin och elaboreringsstra-
tegin som alla anses krdva mer dn minnesstrategin, men ocksa ge en djupare forstaelse av
textinnehallet.

Medan en text lases ar den vanligaste strategin att géra understrykningar i texten. Andra stra-
tegier ar att stanna upp och lasa en gang till om nagot ar oklart, skriva ner fragor och ord som
ar svara och att anteckna det viktigaste.

Fa elever gor nagot innan de borjar lasa en text, men de elever som lyckas riktigt bra med sin
lasforstaelse ser forberedelsen som det viktigaste momentet. De funderar igenom vad de kan
om amnet innan de borjar lasa. Flera elever namner att om de har fragor pa texten sa gar de
igenom fragorna innan de borjar lasa. Pa flervalsfragorna har tva tredjedelar av eleverna sva-
rat att de ganska ofta forsoker forutsaga vad en text kommer att handla om.

Fa elever anvander strategierna att jamfora texten med sadant de last tidigare och att jamfora
med egna erfarenheter. Det ar elaboreringsstrategier som satter in den nya kunskapen i ett
sammanhang.

Da det galler ordkunskap &r det vart att notera att ungefar 40% av pojkarna och 20% av flick-
orna tycker att det ar ganska svart. Det ar uppenbart att en del av svarigheten &r att forsta in-
nehallet i uppgifter och texter.

Eleverna skattar sig ganska hogt nér det géller att tolka en text de l&st. 75 % av flickorna tyck-
er att det ar latt att beskriva en text de last, medan motsvarande del av pojkarna tycker att det
ar latt eller ganska latt att identifiera huvudbudskapet i en text. Lasforstaelseprovet visar att
pojkarna Overskattar sin formaga nagot. Flickorna skattar sig ndgot hogre an pojkarna da det
galler att lasa mellan raderna och dra slutsatser, vilket lasforstaelseprovet ocksa visar.

Lasforstaelseprovet visar att det finns ett tydligt samband mellan anvandandet av lasstrategier
och goda resultat. Det ar framférallt de elever som anvénder sig av elaboreringsstrategier,
struktureringsstrategier och évervakningsstrategier som lyckats val. Det finns ocksa ett sam-
band mellan att inte anvanda lasstrategier och fa laga resultat pa lasforstaelseprovet. Har finns
ett utvecklingsomrade. Genom att medvetet ldra sig att anvanda lasstrategier borde de flesta
grupper kunna hoja sina resultat.

Da det galler skillnader mellan kdnen visar studien att flickor dverlag ar mer positivt installda
till 1asning &n vad pojkar &r och de anvéander mer frekvent olika lasstrategier. Flickorna skattar
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sig sjalva lagre an vad pojkarna gor. Det galler framst flickor pa den lagsta och pa den hogsta
nivan. Pa den lagsta nivan verkar flickorna lagga misslyckandet pa sig sjélva, medan pojkarna
pa motsvarande niva lagger det utanfor sig sjalva. Pojkarna laser for att de "maste”. Flickorna
uttrycker att de “forsoker”. Flickorna pa den hogsta nivan vet inte om de racker till, medan
motsvarande pojkgrupp skattar sig hogt. Resultatmassigt ligger flickorna som grupp nagot
hogre &n pojkarna.

Elevernas egna resurser och erfarenheter ligger till grund for deras kunskapsinhdmtning. Om
den ska bli framgangsrik kravs motivation och férmaga till metakognition. Uppgiften att trana
elevernas metakognition ligger pa skolan. Vi kan utrusta dem med olika strategier; stottor, att
tanka om sitt larande. Da kommer deras lasforstaelse att utvecklas pa ett positivt sitt.
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6 Diskussion

Utifran fragestallningarna och de kategorier som datamaterialet gav upphov till, diskuterar jag
resultatet och jamfor det med innehall i litteraturen som jag last.

For att aterknyta till inledningen déar jag refererade till Rosén och Gustafsson (2006), vilka
menar att lasforstaelsen ar osynlig om man inte synliggér den, sa har jag nu genom min studie
gjort ett forsok att synliggora lasforstaelsen. Hur god den &r syns i elevens studieresultat, men
vi larare kanske inte alltid forstar att det ar i lasforstaelsen det brister for eleven. Det ar be-
kymmersamt att 20 % av eleverna i studien inte nar upp till malen for godkant pa lasforstael-
seprovet. Siffran hade blivit lagre om studien inte haft bortfallet pa 16 elever. En forbattrad
lasforstaelse skulle kunna medféra hogre betyg i flera amnen for dessa elever. Enligt PISA
2006 (Skolverket, 2007) sa har skillnaderna mellan de hogsta och de lagsta resultaten okat.
Laga resultat kan, enligt Braten (2008b) bero pa neurologiska stérningar, bristande koncentra-
tion, bristande motivation, otillrackliga forkunskaper, bristande ordforrad eller problem med
avkodning. | mitt arbete, med lasforstaelsen i fokus, har jag velat kartlagga elevernas lasvanor
och lasstrategier.

6.1 Hur ser elevers lasvanor ut?

Elevers lasvanor har forandrats de senaste femton aren. Idag ar datorn den Gverlagset storsta
kallan till information av alla slag. Darefter kommer TV, tidningar och skonlitteratur. De ele-
ver som gjort det till en vana att lasa bocker beskriver den lasningen mycket positivt. Merpar-
ten av de eleverna klarar lasforstaelseprovet bra.

Det &r intressant att 47 % av pojkarna upplever att de l&ser i skolan, men att bara 18 % av poj-
karna upplever att de laser laxor. Laser pojkarna inga laxor eller vill de inte latsas om att de
gor det? |1 SOU 2010:51 menar man att det finns en antipluggkultur bland pojkar, som sprider
ut sig allt mer. Tyder resultaten kanske pa att pojkarna arbetar mer effektivt i skolan sa att de
blir klara med sina uppgifter dar?

P4 fragan Vad laser du? har det kommit fler negativa svar, sdsom inget eller det jag maste,
fran pojkarna, an fran flickorna. Uppenbarligen sa finns det pojkar som tycker att lasningen &r
riktigt trakig. Pojkarna bidrar med betydligt farre forslag pa vad de laser an vad flickorna gor.
Beror det pa att flickorna anstranger sig mer for att svara pa mina fragor?

Tva tredjedelar av eleverna tycker att det &r roligt att lasa om de sjalva far bestamma vad de
ska lasa, men s mycket som 35 % av pojkarna och 22 % av flickorna tycker att det &r jobbigt.
De laser sa lite som mojligt. En del av dem har svarigheter med avkodningen. Da blir lasning-
en mer ytlig och eleverna far svart att koncentrera sig pa textens innehall om energin gar at till
att lasa ut orden (Reichenberg, 2006). Det far dock konsekvenser for deras lasforstaelse, efter-
som de inte tranar sig pa att tinka om texter. Taube (2007) menar att lasning ar formagan att
fa ut meningen av det tryckta budskapet. Hon menar vidare att lasforstaelse = avkodning x
forstaelse x motivation. Kanske ar motivationen det allra viktigaste? Min studie visar att mo-
tivationen brister, framforallt bland pojkarna med laga resultat pa lasforstaelseprovet, men
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ocksa hos elever av bada konen som inte riktigt orkar anstranga sig. Eleverna maste se att de
har nytta av lasandet i sitt liv. Ligger skolans temaomraden for langt ifran deras intressen?
Har finns, som jag ser det, en utmaning att hitta texter och &mnen som engagerar eleverna.
Mycket i deras liv kretsar runt dem sjalva, s& genom att knyta texter till deras egna erfarenhe-
ter ar ett bra satt att engagera dem. Det finns inte heller ratt och fel da det handlar om egna
erfarenheter. Da kan de forhoppningsvis se texter i sitt eget livssammanhang, vilket skapar en
helhet istéllet for fragment av kunskap.

Enligt min tolkning ar elevers lasvanor relaterade till deras syn pa kunskap. De elever som
aktivt soker sin kunskap och vaver ihop den med tidigare erfarenheter och sammanhang nar
en djupare lasforstaelse an de elever som mer laser pa ytan, forsoker memorera det som star
och later texten sta for sig sjalv utan att relatera den till andra texter och tidigare kunskap.
Kunskap kraver aktivt arbete och reflektion.

Eftersom datatexter ar en sa stor del av det elever laser, sa behover eleverna vagledning da det
galler att vardera olika kallor. De behover ocksa bli precisa i sitt sokande efter information.
Min erfarenhet &r att de annars hittar manga texter som ar for svara, utifran den bakgrunds-
kunskap som de har.

Hélften av flickorna i min studie har svarat att de lar sig battre om de l&ser en text hdgt &n om
de laser den tyst. Nar de ska lara in nagot hemma 6kar deras fokusering om de bade ser och
hor texten. For mig var detta ett férvanande resultat. Jag har inte funnit annan forskning kring
detta att jamfora mina resultat med. Kanske &r det en tillfallighet att sa stor del av eleverna i
min studie anser sig lara battre om de laser en text hogt. Man kan fraga sig hur skolan maéter
detta behov med tanke pa lokaltillgang. Det ar inte latt att ha en halv klass som sitter och laser
hogt for sig sjalva och samtidigt tillgodose andras behov av tystnad.

6.2 Vilka lasstrategier anvander de?

Den lasstrategi som anvands mest av eleverna i min studie &r att reflektera éver texten da den
ar fardiglast. Innan eleverna borjar lasa ar det nagra som laser igenom fragor som de har pa
texten. De elever som lyckas bra med sin lasforstaelse &r noga med att ga igenom det de redan
vet om amnet innan de borjar lasa. Da satts kunskapen in i ett ssmmanhang. Braten (2008b)
hanvisar till Samuelstuen och Braten (2005) da han skriver: ”Antagligen finns det ingen annan
enstaka faktor som betyder s& mycket for vad olika personer forstar och minns av det de laser
som forkunskaperna de for med sig till texten” (s. 63). Aven i min studie framkommer att
detta &r en gynnsam strategi. Samma elever har angett att de brukar jamfora det de laser med
sadant de last tidigare och med egna erfarenheter. Kénnetecknande for eleverna med god las-
forstaelse ar att de anvander sig av de djupare och lite mer kravande lasforstaelsestrategierna;
elaboreringstrategier, struktureringsstrategier och Overvakningsstrategier (Braten, 2008b),
vilket stammer val med tidigare studier. For att l6sa uppgifterna pa lasforstaelseprovet, sdsom
att se samband, dra egna slutsatser, forklara med egna ord, jamféra olika texter och se gemen-
samma drag, behdver eleverna beharska flera av de mer kravande strategierna.

Under tiden en text lases &r den vanligaste strategin, bland eleverna i min studie, att stryka
under i texten, vilket naturligtvis gor det lattare att hitta den viktiga informationen sedan.
Nagra antecknar ocksa viktiga saker eller sadant de inte forstar. Nar texten ar fardiglast tanker
de igenom den, sammanfattar den med egna ord, laser igenom anteckningar eller svarar pa
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fragor. Braten menar att stryka under i texten, anteckna viktiga saker, lasa sina anteckningar
och svara pa fragor om texten raknas till minnesstrategierna. De ger ingen djupare kunskap.
Det gor daremot strategierna att sammanfatta med egna ord eller reda ut sadant man inte for-
star och relatera till egna erfarenheter och sadant man last tidigare. Jag kan da fraga mig hur
den studieteknikundervisning som skolan under manga ar har anvant sig av paverkar elevers
val av lasstrategier. De traditionella studieteknikdvningarna innefattar i stort sett minnesstra-
tegierna. Eleverna lar sig att stryka under i texten, skriva nyckelord och aterberatta texten,
svara pa fragor om texten och kanske aterberatta den. Texten star for sig sjalv utan att jamfo-
ras med annat eleverna last eller upplevt, vilket skulle hjalpa dem att fa ett sammanhang for
sina nyvunna kunskaper. Detta missgynnar framforallt de otrygga eleverna med svag tilltro till
sin formaga. De litar pa de metoder som de fatt lara sig och for mycket traning pa minnesstra-
tegier kan gora att de ar sa fokuserade pa sjalva texten och inte ens forsoker relatera den till
egna erfarenheter.

I min studie finns det en fjardedel av eleverna som inte anvander nagon lasstrategi for att
hjélpa sitt minne pa traven. For mig ar det ofattbart! Bland dessa elever ar fragment av kun-
skap vanligt. Hur skulle de kunna ha nagot annat, nar de inte far hjalp att binda ihop kunska-
perna? Braten och Strgmsg (2008a) talar om elever med en naiv epistemologisk uppfattning,
vilket innebéar en naiv uppfattning om vad kunskap ar och hur man tillagnar sig kunskapen.
Eleven tror da att det handlar om rétt eller fel, om att kunskapen ar oféranderlig, att det hand-
lar om att lara sig ett speciellt stoff som garna far formedlas via en auktoritet. Dessa elever
kan bli osékra och betvivla sin ratt att tolka och sjalva skapa mening i en text. I min studie har
jag ocksa sett att det finns en risk att elever gor for vida tolkningar i forhallande till sitt text-
material.

Konkret undervisning om lasstrategier med lararen som modell, vilket bland andra Keene och
Zimmermann (2003) foresprakar, skulle tillsammans med textsamtal, som bland andra Rei-
chenberg (2008) foresprakar, kunna hoja dessa elevers lasforstaelse och kunskapsniva i ett
antal &mnen avsevart. Det skulle ocksa starka deras tilltro till den egna formagan.

En intressant sak &r att eleverna i min studie skattar sig hogre da det galler att tolka en text an
att anvanda lasstrategier. Det ar bara eleverna med MVG som har ett hogre medelvérde da det
galler att anvanda lasstrategier an att tolka en text. Kanske beror det pa att eleven har storre
vana att tolka texter &n att fundera éver sina lasstrategier? Det visar sig dock pa lasforstaelse-
provet att eleverna inte riktigt lever upp till sin sjalvskattning da det galler att tolka texter.

Det dr inte alla elever som klarar av att skapa sin egen kunskap utifran olika texter. Braten och
Strgmsg (2008a) havdar att en del elever, som har svag forforstaelse behdver valstrukturerade
faktatexter med ett tydligt inre sammanhang, sasom goda larobocker kan ha. Det viktigaste &r
att den enskilda eleven upplever uppgiften intressant och lagom utmanande. Det &r viktigt att
eleven kanner att han/hon bemastrar uppgiften. Da starks sjalvfortroendet. Det ar lampligt att
lararen valjer ut ett antal texter sa att ocksa elever med en svagare lasforstaelse far trana sig pa
att hamta information fran olika kéallor och trana sig pa att gora jamforelser eller se likheter
och skillnader i texter. Studier har, enligt Braten och Stramsg (2008a), visat att elever med
goda forkunskaper far en djupare forstaelse av ett amne om de laser en text med svagt inre
sammanhang, eller soker likheter och skillnader mellan olika texter. De tvingas da fylla i alla
luckor i texten med sin egen forforstaelse av amnet.
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6.3 Vilka samband gar att finna mellan lasstrategier och resulta-
tet pa lasforstaelseprovet?

De elever som lyckas val pa lasforstaelseprovet ar aktiva lasare och anvander sig i hogre grad
av olika lasstrategier, an vad andra elever gor. Eleverna med de hdgsta resultaten anvander de
djupare lasforstaelsestrategierna , sasom att ga igenom det de redan vet om d&mnet innan de
borjar lasa. De anvander framforallt sin forforstaelse inom olika omraden, men ocksa sina
erfarenheter och sin formaga att se sammanhang.

De elever som inte nar upp till malen ar mer passiva lasare och de anvéander sig i mindre grad
av lasstrategier an vad andra elever gor. De fastnar i detaljer i texterna pa bekostnad av sam-
manhangen, vilket ocksa Braten och Stremsg (2008a) har framhallit. Detta kan gora att deras
svar upplevs helt irrelevanta i forhallande till fragorna. Ocksa har handlar det om elevernas
tilltro till sin formaga. Kanske handlar det om att eleverna inte litar pa att de sjalva kan formu-
lera ett godtagbart svar, utan de soker en exakt formulering i texten som de skriver av, med
resultat att de inte far nagra poang pa uppgiften.

En viktig faktor for att lyckas pa lasforstaelseprovet ar ordkunskapen. Elevsvaren, fran de
elever om inte nar upp till malen, visar nar det brister i forstaelsen for olika begrepp och svara
ord. Ett exempel pa det &r nar eleverna var tvungna att tolka ordet langfilmsdebut for att klara
uppgiften. Endast en av sju elever klarade detta. Lundberg och Herrlin (2006) hévdar att ord-
forstaelsen ar den enskilt viktigaste faktorn for att 6ka lasforstaelsen. Ordkunskapen bidrar till
att eleverna lar sig hur spraket ar uppbyggt och hur nya ord kan konstrueras. Det ar alltsa vik-
tigt att inspirera eleverna till att lara sig nya ord och begrepp, vilket dkar deras lasforstaelse.

Det finns elever som lyckas ganska bra pa provet utan att ha ett medvetet strategianvandande.

Jag tanker att de skulle ha natt hogsta betyg, om bara motivationen funnits! Den stora skaran i

mittenskiktet pa lasforstaelseprovet skulle sakert forbéattra sina skolresultat i de flesta skolam-
nen om de borjade med att anvanda nagra strategier, som passar dem. Undersckningar har
visat att erfarna lasare anvéander sig av 7-8 olika strategier (Keene & Zimmermann, 2003). Jag
tror ocksa att manga elever skulle starka sitt sjalvfortroende, genom att diskutera fler texter av
olika slag. Da far de en vana och en referensram av andras asikter, som de kan anvanda sig av
I provsituationer.

Det ar inte, skriver Westlund (2009): "Tillrackligt att kontrollera lasforstaelse lararen ska se
till att den utvecklas” (s.51). Det ar viktigt att papeka att alla larare har ansvar for att eleverna
forstar det de laser. Braten och Stremsg (2008a) havdar att lasforstaelsen utvecklas mest om
man medvetet arbetar med den i alla &mnen. Det gar inte att fa en god effekt om undervis-
ningen bara sker i svenskamnet. Alla larare bor medvetet arbeta med textforstaelse i sitt amne.
Detta blir inte minst viktigt da eleverna arbetar med digitala texter. Westlund (2009) menar att
vart mal ar att alla elever ska bli strategiska tankare. Eleverna, som har hdga betyg i matema-
tik, har ocksa, i enlighet med Stenhags (2010) undersdkning, i de allra flesta fall, en god las-
forstaelse. Troligtvis beror det pa att de eleverna &r bra pa att logiskt ordna och sortera infor-
mation. Sedan har de formaga att anvanda sig av givna strategier for att 16sa olika problem
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6.4 Vilka skillnader mellan konen gar det att urskilja?

Flickor anvander fler lasstrategier an pojkar gor. Deras anvandning av lasstrategier ar ocksa
mer frekvent an pojkarnas. Fler flickor nar hogre resultat pa lasforstaelseprovet, och det ver-
kar finnas ett samband mellan anvandandet av lasstrategier och resultat pa lasforstaelseprovet.
Kanske kan det bero pa att flickor har nagot lattare an pojkar for att uttrycka sig verbalt.

Da det galler att tolka texter skattar sig flickorna hdgre an vad pojkarna gor. Resultatmassigt
klarar de sig ocksa battre an pojkarna pa tolkningsfragor. Flickorna har lattare an pojkarna for
att beskriva en upplevelse och beratta saker med egna ord. | fragor dar det pa nagot sétt galler
att identifiera sig med personerna i texten eller att beskriva kanslor far flickorna betydligt
battre resultat an pojkarna Eftersom de da lever sig in i texten blir de mer engagerade och har
lattare att formulera ett eget svar. Att aktivera kanslor kan alltsa vara en framgangsfaktor for
flickornas lasforstaelse.

Pojkarna skattar sig hogt da det galler att tolka ett huvudbudskap. Resultaten pa
lasforstaelseprovet visar att de &r nagot battre an flickorna pa det, men inte fullt sa bra som de
sjalva uppskattar sig vara. Det ar dock intressant att de har sjalvfortroende da det géller att
tolka huvudbudskapet. Det gor att de blir frimodiga och vagar forsoka, vilket ocksa ger dem
en storre mojlighet att lyckas.

Overlag skattar sig pojkarna higre an vad flickorna gér. De &r mer nojda med sin
prestation. Detta ar speciellt tydligt bland flickorna som inte nar upp till malen och,
uppseendevéckande nog, de flickor som har MVG.

Flickorna som inte nar upp till malen visar att de forsoker gora val ifran sig, men de misslyck-
as. Flickorna med de lagsta resultaten har hoppat éver fler uppgifter dn vad

pojkarna, med motsvarande resultat, har gjort. Det beror inte p4, att de ar daliga avkodare. De
laser alla helt flytande men klarar inte att tillgodogéra sig innehallet i texterna, vilket

stammer med Nauclérs och Magnussons (2006) konstaterande, att flickorna i svarigheter,

da det galler lasforstaelse, har storre problem &n pojkarna i liknande omsténdigheter.
Flickornas svarigheter &r latta att forbise, da de laser helt flytande. Det &r naturligtvis svart att
utifran avgora hur mycket av deras energi som laggs pa att lasa av texten, men fragan ar anda
om tilltron till den egna formagan ar sa lag, att de inte ens finner det I6nt att forsoka I6sa
uppgifterna? Risken &r stor att de lagger skulden for misslyckandet pa sig sjalva.

Awven flickorna med MVG skattar sig uppseendevickande lagt. Resultatmissigt hamnar de

i topp, men de har sa hoga krav pa sig sjalva att de inte kan avgéra om deras prestation racker
till. De jamfor sig med andra och har lattare att se sina tillkortakommanden &n sina fortjénster.
Flickor forklarar ofta framgang med anstrangning medan pojkar brukar forklara framgang
med begavning (SOU 2010:51). For att ma val behover bada dessa flickgrupper starkas.

Pojkarna som inte nar upp till malen uttrycker att de laser for att de maste. Det ar nagot som
laggs pa dem utifran, och alltsa inte deras fel att de misslyckas. SOU 2010:51skriver om

den antipluggkultur, som breder ut sig bland pojkar. Tidigare var de bara de l1agst

presterande pojkarna som hade en negativ instéallning till studier, nu menar Wernersson att det
har spridit sig, till mellanskiktet bland pojkarna. I min undersokning kan jag se att glidarna
har en del av den tendensen, fast de egentligen har formagan att prestera goda resultat.

De behover inspireras till att hja sin prestation och pa sa satt gora sig sjalva rattvisa.
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6.5 Metoddiskussion

Syftet med studien var att undersoka sambandet mellan elevers lasvanor och lasstrategier och
deras resultat pa lasforstaelsedelen av det nationella provet i svenska for ar 9.

Jag genomforde en enkatundersokning med fragor om lasvanor, kanslan infor att lasa, anvan-
dandet av olika lasstrategier, texttolkning och ordkunskap, i tva klasser i ar 9. Totalt gjorde 35
elever enkaten. De lade vikt vid att ge utforliga svar och jag &r mycket néjd med det bemo-
tande som jag fick av eleverna nér jag bad dem om hjalp.

Fran borjan var min tanke att gora en intervjustudie pa flickor som inte natt malen for godkant
pa lasforstaelseprovet. Efter att ha funderat pa saken insag jag, att det skulle vara bra med ett
referensmaterial av andra elever. Dérav valde jag att gora enkaten med samtliga elever.

Nar enkaterna var gjorda insag jag att hela materialet var spannande att ta sig an.

Tillsammans med min handledare bestamde jag mig for att dela in datamaterialet i flickor

och pojkar. Nackdelen med detta har varit att mitt material blivit mycket omfattande att stude-
ra och det finns manga analyser och jamforelser som det inte funnits utrymme for att gora
inom denna studies ram. Det hade till exempel varit spdnnande att géra en mer fordjupad jam-
forelse av resultaten pa lasforstaelseprovet mellan de olika kategorierna.

Det jag kan sakna i informationen som jag har, ar foraldrarnas utbildningsniva, som hade gett
ytterligare en infallsvinkel pa materialet. Kanske ar det i den faktorn skillnaderna ligger och
inte i anvandandet av olika lasstrategier? Da det galler lasstrategier har jag ocksa forbisett den
viktiga fragan om eleverna anvander sig av bilder fér att komma ihag det de last.

Eftersom enkéaten och lasforstaelseprovet tolkas ihop beddmer jag inte att bortfallet pa 16 ele-
ver av 51 elever direkt paverkar mitt slutresultat. Jag ar dock medveten om att det funnits fler
elever pa en mellanniva om samtliga elever deltagit i enkéaten.

Metoden har varit tidskravande. Manga genomlasningar av bade datamaterial och analyser har
gjorts och det har varit spannande att se hur olika monster har véxt fram. Jag a&r medveten om
att kategorierna till viss del 6verlappar varandra. Trots det vill jag ha alla kvar, eftersom jag
tycker att de beskriver skilda elevkategorier.

6.6 Slutord, innefattande fortsatt forskning och specialpedagogis-
ka implikationer

| min studie har jag kommit fram till att elevernas lasforstaelse &r relaterad till om de &r aktiva
eller passiva lasare. De aktiva lasarna anvander sig medvetet av olika lasstrategier som de
vaxlar beroende pa textens innehall och svarighetsgrad. De elever som anvander sig av djupa-
re lasstrategier sdsom dvervakningsstrategier, struktureringsstrategier och elaboreringsstrate-
gier har en battre lasforstaelse an de elever som anvander minnesstrategier, som i sin tur har
en battre lasforstaelse an de elever som inte anvander nagra strategier dverhuvudtaget.
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Skolverket (2004) beskriver begreppet literacy som varande formaga att anvanda text for att
fungera i samhallet, tillgodose sina behov och personliga mal, samt att utvecklas efter person-
liga forutsattningar. Dessa formagor vill nog alla manniskor uppna och det ar skolans uppdrag
att se till att alla elever ndr dem. Darfor ar det markligt att skolan hittills inte har arbetat mer
systematiskt med lasforstaelse. Lasforstaelsen har inte ansetts lika viktig som formagan att
avkoda texten och darfor har mycket av de specialpedagogiska resurserna lagts pa att trana
eleverna pa att fa flyt i sin lasning. Elever som kommit efter i skolarbetet har kanske fatt lite
extra traning i studieteknik. Inte séllan har den specialpedagogiska resursen lagts pa de utat-
agerande pojkarna. Resultatet enligt de internationella lasforstaelseundersckningarna PISA
och PIRLS ér att svenska elever hamnar allt langre ner pa resultatlistan.

Utifran resultaten i min studie och med vetskapen om att skillnaden mellan bra och svaga la-
sare, likt Anmarkrud (2008) skriver, dkar under skolaren finns det nagra omraden som jag
anser att man som larare bor prioritera i arbetet med att dka elevernas lasforstaelse. Detta
géller alla larare, men inte minst speciallarare/specialpedagoger som bor uppmuntra till struk-
turerat arbete med lasforstaelsen. Uppgiften som alla har &r att skapa fler aktiva lasare. Det
arbetet grundlaggs genom gemensamma textsamtal med de yngre eleverna for att sedan ut-
vecklas bade muntligt och skriftligt for de aldre eleverna.

For det forsta behdvs direkt undervisning i lasstrategier, dar lararen modellerar fram olika
strategier med inriktning mot forforstaelse, att jamfora med egna erfarenheter och sddant man
last tidigare, samt att se sammanhang och reda ut det man inte forstar. Naturligtvis kan man
for detta andamal ta minnesstrategier, sasom att stryka under i texten, skriva nyckelord och
sammanfatta for sig sjélv, till hjalp, men man bor sétta in texter i ett ssmmanhang sa att de far
en mening for eleverna. Lararens roll som forebild i detta arbete & mycket viktig. Undervis-
ningen gynnar framst de mera lassvaga eleverna.

For det andra, ar uppgiftens utformning av storsta betydelse. Det &r positivt for elevernas l&s-
forstaelse om de sjalva har mojligheten att gora vissa val utifran intresse. Anmarkrud (2008)
framhaller att elever som far reella valmajligheter gor en béattre arbetsinsats och ar mer moti-
verade att lasa dn elever som upplever att lararen bestamt allt pa egen hand. Anmarkrud note-
rar vidare att skickliga larare oftare bygger upp sin undervisning kring problem att 16sa an
kring fakta att komma ihdg. Stremsg och Braten (2008b) menar att det inverkar positivt pa
elevernas egen tankeverksamhet om vi ber dem forklara konsekvenser och underbygga egna
synpunkter, jamfort med om vi ber dem sammanfatta ett problemomrade. Stremsg och Braten
talar vidare om vikten av att eleverna verkligen ar medvetna om innehallet i den uppgift de
fatt, sa att de kan planera arbetet, orientera sig bland lampliga texter (kanske som ldraren valt
ut) och formulera uppgiften for sig sjalv.

For det tredje, bor man erbjuda texter av olika svarighetsgrad, men ocksa olika informations-
tdta. Reichenberg (2008) framhaller att en del elever behéver mer murbruk, forklarande och
sammanbindande ord, for att forstd en text, medan andra elever, enligt Braten och Stremsg
(2008a) far en fordjupad lasforstaelse av texter dar eleverna tvingas att fylla i informations-
luckor med egen kunskap. For elever i svarigheter kan det vara alldeles tillrackligt med en
tydlig larobokstext.

For det fjarde, ar det gynnsamt att diskutera och jamfora texterna, i klassen, i mindre grupper

eller i par. Det ar speciellt gynnande for elever som sjalva annars inte skulle ha reflekterat sa
mycket dver texten. Dessa kan da ta del av andras argument och tankar och pa sa vis utveckla
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sina egna. Att diskutera texterna skapar mer aktiva lasare och lararen kan i diskussionerna fa
en aterkoppling pa hur lasstrategierna fungerar for eleverna.

For det femte, finns det ett tydligt samband mellan elevernas ordforrad och lasforstaelsen.
Darfor ar det viktigt att arbeta mot att utveckla elevernas ordforrad. Det dr ocksa gynnande for
de svaga lasarna, da deras ordférrad manga ganger ar mindre utvecklat &n de goda lasarnas
ordforrad.

For det sjatte, det viktigt att eleverna har kunskap om olika textgenrer, sasom romaner, novel-
ler, tidningsartiklar, debattinlagg och argumenterande texter. Om de kan grunderna for hur
olika texter &r uppbyggda blir de lattare att forsta och lasa.

For det sjunde, ar det av storsta vikt att vara uppmarksam pa lasforstaelsen hos flickor som
har svart att klara malen i olika amnen. Det ar viktigt att starka deras sjalvfortroende och ge
dem fungerande lésstrategier. Jag tror att personlig respons, saval muntlig som skriftlig, pa
deras arbeten dr mycket viktig. De behtver en personlig bekraftelse, vilket kan ge inspiration
att arbeta vidare. Denna respons skulle dven gynna flickorna med MVG, som inte tror sig om
att prestera tillrackligt bra.

For det attonde, ar det viktigt att vanda den negativa tendensen for pojkarnas motivation, sa
att inte storre andel av pojkarna dras med. Det missgynnar framst de svagaste. De resursstarka
pojkarna klarar sig ganska bra som glidare, medan de svagaste riskerar att hamna i ett framti-
da utanforskap.

En fortsatt studie skulle kunna vara att studera gynnande arbetssatt som kan minska flickornas
svaga tilltro till sin férmaga, eller pojkars bristande motivation. Ett annat forslag ar att aktivt
arbeta med olika lasstrategier da det galler digitala texter, eftersom det &r den texttyp elever
laser mest. Ytterligare ett forslag ar att fordjupa sig i fragan om hur skolan kan mata att
manga elever lar sig battre da de laser hogt an tyst. Da det géller att analysera nationella prov,
finns det manga spannande infallsvinklar, inte minst da det galler elevers skrivande inom oli-
ka genrer. FOr egen del tycker jag att det skulle vara spdnnande att géra en longitudinell studie
och folja upp hur elevernas lasstrategier och lasforstaelse utvecklas pa gymnasieniva.
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Bilaga 1
Enkat — lasvanor och lasforstaelse ar 9

1. Nar laser du?

2. Vad laser du?

3. Hur kanner du infor att 1asa? Beskriv dina kénslor.

4.  Forstar du en text bast da du laser tyst eller hogt?

Tank dig att du ska lara dig det som star i en text.
5. GOr du nagot innan du borjar lasa en text?

6.  Gor du nagot under tiden du laser en text?

7.  Gor du nagot efter att du har last klart texten?




8.  Ardu bra pa ordkunskap?

Flervalsfragor om lasstrategier
9.  Hur kanner du infor att arbeta med ordkunskap?

svart ganska svart ganska latt latt

10. Hur kanner du infor att beskriva en text du last?

svart ganska svart ganska latt latt

11.  Hur kanner du infor att fa fragor pa sadant som inte direkt star i texten och dar du for-
vantas dra egna slutsatser?

svart ganska svart ganska latt latt

12.  Hur kénner du infor uppgiften att beskriva huvudbudskapet i en text du last?

svart ganska svart ganska latt latt

13. Hur ofta forsoker du forutsdga vad som kommer att hénda i texten?

séllan ganska sallan ganska ofta ofta

14. Hur ofta jamfor du det du last med sadant som du last tidigare?

séllan ganska sallan ganska ofta ofta

15.  Hur ofta jamfor du det du last med egna erfarenheter?

séllan ganska sallan ganska ofta ofta

16. Hur ofta forsdker du sammanfatta texten for dig sjalv nér du last klart?

séllan ganska sallan ganska ofta ofta

Tack for din medverkan!

Katarina Ekelund




Bilaga 2

Resultat av enkatfraga 1-4
1. Ndr laser du?

Flickor Pojkar

Aldrig 2

Hemma 1 2
Kvillarna 3 5
Kanner for det 2

"Maste” 3
Skolan 4 8
Varje dag 2 1

| larobdcker 1

| skonlitteratur 4 3
| tidningar 5 5

| tidtabeller 1

Laxor 8 3
Posten 1

Pa datorn 11 11
P& mobilen 1 1
Pa produkter 1
Pa schemat 2

Pa skyltar 1 1
Pa tavlan 2

PATV 8 10

Det ar en 6ppen fraga och eleverna har sjalva formulerat sina svar. Eleverna upplever att de i
huvudsak laser pa datorn, 61 % av flickorna och 65 % av pojkarna, och pa TV:n, 44 % av
flickorna och 59 % av pojkarna. Manga pojkar upplever att de laser i skolan, 47 % jamfort
med 22 % av flickorna, medan flickorna i hogre grad l&ser laxor, 44 % jamfort med 18 % av
pojkarna.

2. Vad laser du?

Flickor Pojkar

Datatexter 16 11
Faktatexter 3 2
Inget 1
Lattexter 1

Larobocker 2 1
Laxor 3 2
Lopsedlar 1

"Maste” 1
Schemat 1

Serietidningar 1

Skyltar 1

Skonlitteratur 13 5
Sms 1 1
Spelinstruktioner 2




Tavlan 1
Tidningar 14 7
Tidtabeller 2
TV-text 11 7

Det ar en Oppen fraga och eleverna har sjalva formulerat sina svar.

Fyra alternativ dominerar: datatexter, som 89 % av flickorna och 65 % av pojkarna anger att
de laser, skonlitteratur, som 72 % av flickorna och 29 % av pojkarna l&ser, tidningar, som 77
% av flickorna och 41 % av pojkarna laser, och TV-text som 61 % av flickorna och 41 % av
pojkarna laser. Flickor l&aser mer an pojkar. Flickors medvetenhet om vad de laser &r storre.

3. Hur kénner du infor att lasa?

Flickor

Pojkar

Det beror pa vad det ar for text. En bok jag
sjalv valjer att 1asa ar ju sjélvklart roligare
an en lang text om samhallsekonomi infor
ett prov.

Det &r beroende pa vad man laser. Nar jag ska
lasa min bok pa kvallen, da langtar jag! Men
nar man ska lasa t.ex. laxor, da ar det bara
deprimerande!

Kénner inget speciellt. Fast det beror pa vad
for text, laxor kanns inte sa roligt jamfort
med en tidning som man l&ser for att det ar
intressant och kul.

Jag laser for att det ar kul! Om man inte blir
tvingad till det tycker jag att det &r roligt. Nar
man laser skonlitteratur tycker jag det ar svart
att sluta l&sa.

Det ar kul om det &r nagot intressant. Fore-
drar att se pa film, men lasa ar inte svart.

Att lasa om sant man &r intresserad av ar jat-
tekul. Sant [sic] som har med skolarbete ar
bara jobbigt daremot.

Jag kénner mig lite intresserad dver vad som
kommer att handa i boken. Om det &r en
tjock bok kan det kannas lite segt.

Jag kan tycka att det ar kul att 1&sa om det
ar en intressant eller underhallande bok,
men om den &r trakig kan det vara jobbigt.

Det beror pa vad jag laser. Jag tycker att det
ar roligt att lasa.

Om man ska lasa en bok tycker jag det &r tra-
Kigt, men att lasa allt annat gar bra.

Det beror helt pa vad det ar for text. Om det
handlar om saker som jag ar intresserad av
sa tycker jag att det ar kul.

Om jag laser skonlitteratur brukar jag
tdnka mig in i huvudpersonens situation
for att fa en mer kanslosam upplevelse.

Det beror pa vad man ska lasa. Texter som
man l&ser i t.ex. so eller no &r ju inte jattero-
ligt men att l&sa en bok som &r intressant
tycker jag &r ganska roligt.

Lugn och avslappnad

Pa datorn tycker jag att det ar kul att lasa,
och i tidningen l&ser jag bara det jag tycker
ar intressant. Annars tycker jag att det &r

Det beror pa om jag kanner for det eller
inte. Ibland tycker jag om att lasa och
ibland vill jag inte l&sa.




ganska trakigt att lasa, blir snabbt trét.

Jag gillar att 1&sa nér jag vill gora det. Jag
vill helst inte 1dsa om matte, det ger mig
daliga vibbar. [sic]

Det brukar kénnas latt och roligt. Men
texter som jag inte har valt sjalv kan
vara trakiga dock.

Det beror pa vad jag ska lasa. Om jag ska
lasa laxor sa kanner jag att det ar valdigt
trakigt men annars ar det val ganska kul.

Lite trakigt att lasa laxor osv. Men text
pa datorn eller TV:n brukar ga fint.

Om jag ska lasa en bok eller en faktatext
kanns det inte sa jattekul, men daremot da-
tatexter kan vara lite roligare.

Blir trott ibland och ibland ar det skoj.

Beroende pa vilket humar sa ar det olika
varje gang jag laser. Ibland &r det ganska
trogt, men ibland roligare.

Om jag ska lasa en bok sa tycker jag
det ar ganska trakigt och jobbigt innan
jag kommit igang.

Det beror pa vilket humor jag &r pa. Om jag
ké&nner for att l&sa tycker jag det &r roligt om
jag dock inte k&nner for det tycker jag det ar
trakigt.

Ar texten lang ar det jobbigt

Jag gillar inte att lasa langa faktatexter.

Trottsamt och jobbigt

Oftast kanner jag att det inte alls ar kul att Trakigt
lasa...

Inte sa roligt, men oke;j. Sjuk ©
Tycker att det ar ganska trakigt och somnar | Slit

sa fort jag laser.

De flesta tycker att det ar roligt att 1&sa det de sjélva har valt och finner intressant. Eftersom
citaten i flera fall har bade en positiv och en negativ del ar det svart att ange exakta procenttal
for olika resultat pa denna fraga. Manga elever ar 6verens om att det ar trakigt att lasa laxor.
35 % av pojkarna och 22 % av flickorna tycker att det ar trottsamt och trakigt att lasa. Flickor
ar mer humor- och kénslostyrda an pojkar. 11 % av flickorna anger att humaret inverkar pa

lasningen. Nagra av pojkarna, 18 %, ar allra mest positiva till att lasa skonlitteratur.




Resultat av enkatfraga 5-16
5. GOr du nagot innan du borjar lasa en text?

Flickor Pojkar
Nej 13 14
Skumldser 1
Skriver ner fragor som jag 1
sedan kan forsoka hitta i tex-
ten
Gar igenom det jag redan vet | 2 1
om amnet
Om jag har fragor pa texten | 2 2
laser jag igenom dem forst

En elev kan ha angett flera saker som han/hon gor.
De flesta, 72 % av flickorna och 82 % av pojkarna, gor ingenting innan de borjar l&sa en text.
Flickorna anvander fler strategier an vad pojkarna gor.

6. GOr du ndgot under tiden du laser en text?

Flickor Pojkar
Nej 7 11
Tanker pa det jag laser sa att 1
jag kan vara saker pa att jag
forstar

Stannar upp och tanker ige- |1
nom vad jag last
Sammanfattar det jag last 2
Skriver upp saker jag inte 1
forstar
Skriver upp viktiga saker 1 1
Skriver fragor som jag sva- |1
rar pa efterat

Laser noga 1

Laser en gang till om jag 1 1
inte forstar

Slar upp svara ord 1

Stryker under det som &r 1 2
viktigt

Forsoker koncentrera mig 3

Letar efter fragor 1 1

Omformulerar mening for 1
mening till mina egna ord
Tanker pa annat 1
Lyssnar pa musik 2

En elev kan ha angett flera saker som han/hon gor.

39% av flickorna och 65% av pojkarna gor ingenting, forutom att l&sa, under tiden de laser en
text som de ska lara sig. Flickor anvéander fler strategier for att lara sig texten under tiden de
laser.



7. Gor du nagot efter att du har last klart texten?

Flickor Pojkar

Nej 4 7

L aser texten en gang till 3 3
Tanker igenom vad jag 9 4
kommer ihdg av texten

Skriver ner det viktigaste 1 1
Sammanfattar texten for mig | 1 1
sjalv

Laser igenom/lar mig under- | 1 1

strykningarna

Forsoker forklara texten for 1

mig sjalv
Ser om jag forstar allt 1 1
Letar efter svar pa de fragor 1

jag stallt mig under lasningen

En elev kan ha angett flera saker som han/hon gor. 22 % av flickorna och 41 % av pojkarna
gor ingenting ndr de har last klart texten.
Betydligt fler flickor &n pojkar reflekterar 6ver texten de last.

8. Ar du bra pé ordkunskap?

Flickor Pojkar
Ja 9 8
Sadar 4 6
Nej 5 3

50 % av flickorna och 47 % av pojkarna anser att de ar bra pa ordkunskap. 28 % av flickorna
och 18 % av pojkarna anser att de inte ar bra pa ordkunskap.

9. Hur ka@nner du infor att arbeta med ordkunskap?

Flickor Pojkar
Svart 1
Ganska svart 3 7
Ganska latt 12 5
Latt 2 5

Ordkunskap anses vara ett latt omrade att arbeta med av 78 % av flickorna och 58 % av poj-
karna, darmed inte sagt att eleverna tycker att det ar latt att forsta alla ord. Noterbart ar anda
att 42 % av pojkarna och 22 % av flickorna tycker att det &r ganska svart eller svart.

10. Hur kdnner du infor att beskriva en text du last?

Flickor Pojkar
Svart
Ganska svart 5 9
Ganska latt 7 6
Latt 6 2




Fler flickor, 72 %, an pojkar, 47 %, tycker att det ar ganska latt eller 1att att beskriva en text
de lést.

11. Hur kanner du infor att fa fragor pa sadant som inte direkt star i texten och dar du forvan-
tas dra egna slutsatser?

Flickor Pojkar
Svart 3 3
Ganska svart 5 6
Ganska latt 8 6
Latt 2 2

Att lasa mellan raderna upplever flickorna som nagot lattare &n vad pojkarna gor. 56 % av
flickorna och 47 % av pojkarna tycker att det ar nagot ganska latt eller latt.

12. Hur kanner du infor uppgiften att beskriva huvudbudskapet i en text du l&st?

Flickor Pojkar
Svart 1
Ganska svart 8 4
Ganska latt 6 8
Latt 3 5

Att beskriva huvudbudskapet i en text upplever pojkarna lattare &n flickorna. Hela 76 % av
pojkarna tycker att det &r latt eller ganska latt, medan 50 % av flickorna tycker detsamma.

13. Hur ofta forsoker du férutsdga vad som kommer att handa i texten?

Flickor Pojkar
Séllan 3
Ganska séllan 6 3
Ganska ofta 7 10
Ofta 5 1

Bada konen forsoker i ungefar samma grad att forutsaga vad som kommer att handa i en text.
28 % av flickorna anvander denna strategi ofta, medan 18 % av pojkarna kryssat for att de
séllan anvénder strategin.

14. Hur ofta jamfor du det du last med sadant som du last tidigare?

Flickor Pojkar
Séllan 5 4
Ganska séllan 8 10
Ganska ofta 5 3
Ofta

Detta dr den minst anvanda strategin. Fordelningen mellan kénen ar jamn. Inga elever har
fyllt i att de ofta anvander strategin. Strategin &r en forutsattning for att kunna sétta in kunska-
pen i ett sammanhang.



15. Hur ofta jamfor du det du last med egna erfarenheter?

Flickor Pojkar
Séllan 2 6
Ganska séllan 8 5
Ganska ofta 7 5
Ofta 1 1

35 % av pojkarna anvander sdllan denna strategi. Annars ar resultaten mellan kdnen ganska
likvardiga. Aven denna strategi hjalper till att satta in kunskapen i ett sammanhang.

16. Hur ofta forsoker du sammanfatta texten for dig sjalv nar du last klart?

Flickor Pojkar
Séllan 5 3
Ganska séllan 1 7
Ganska ofta 6 5
Ofta 6 2

Fler flickor, 67 %, an pojkar, 41 %, sammanfattar texten for sig sjalva.

4. Forstar du bast da du laser hogt eller tyst?

Flickor Pojkar
Hogt 9 4
Tyst 9 13

Uppseendevackande stor andel flickor, 50 %, tycker att de forstar battre nar de laser hogt. Av
pojkarna forstar 24 % bast nér de laser en text hogt.



Bilaga 3

5.3.1 Lasforstaelseprovet

Har presenteras en sammanstallning av lasforstaelseprovet, ocksa kallat Delprov A, dar upp-
gifterna, Skolverkets forvantade svar for hogsta poéng och elevernas resultat finns med.

Text: Gor som Osterrike — sank rostrattsaldern

Uppgift 1

"Lena Mellin for fram asikten att rostrattsaldern i Sverige bor sankas till 16 ar. Ge tre exempel
pa hennes argument for att sanka rostrattsaldern” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.3).

Svar: For att fa en poang ska eleven ge tre exempel, "t.ex. fler skulle fa chansen att rosta,
andra lander har infort den gransen, aldern sager inget om mognadsgraden” (Skolverket, Be-
doémningsanvisningar, 2010, s. 5).

Poang 0 0,5 1
Flickor 5 6 7
Pojkar 2 8 7

Kommentarer: Det &r l&tt att missa ordet "tre” i uppgiften, vilket ger podngavdrag. Det ar en
soklasningsfraga, sa svaret finns i texten. Fler flickor an pojkar har fatt Op.

Uppgift 2
"I vilken lag star det att rostrattsaldern i Sverige ar 18 ar?” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.3).

Svar: For att fa en poang kravs svaret: Grundlagen

Podng 0 0,5 1
Flickor 7 11
Pojkar 5 12

Kommentarer: Svaret finns i texten och kan bara vara rétt eller fel. Fler flickor &n pojkar har
fatt Op.

Text: Det andra malet

Uppgift 3

"Varfor sa huvudpersonen till sina kompisar att han hade gjort tvd mal nar han egentligen bara
gjorde ett?” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.3).

Svar: For att fa en poang ska svaret innehalla att han “trodde/tankte att han hade gjort det,
eller han tankte pa det sa mycket att han till slut upplevde det som sant” (Skolverket, Bedém-
ningsanvisningar, 2010, s. 6).

Poang 0 0,5 1
Flickor 4 3 11
Pojkar 4 2 11

Kommentar: Har galler det att dra en slutsats utifran texten. Det ar likvardiga resultat mellan
konen.



Uppgift 4
”Vilket ord beskriver bast huvudpersonens beréttelse? Kryssa i ratt alternativ. Fler kryss an ett
gor svaret ogiltigt” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.3).

Svar: For att fa en podng kravs svaret: Overdriven

Flickor Pojkar
’sann” 1
"hogtidlig” 2 3
”overdriven” 16 12
”humoristisk” 1
Poang 0 0,5 1
Flickor 2 16
Pojkar 5 12

Kommentar: Svaret kan bara vara ratt eller fel. Flera flickor &n pojkar tycker att texten ar
Overdriven.

Uppgift 5
"Vilket pastaende passar bast in pa den har novellen som helhet? Kryssa i ratt alternativ. Fler
kryss &n ett gor svaret ogiltigt” (Skolverket, Delprov A, 2010, s. 4).

Svar: For att fa tva poang kravs svaret: ”Verkligheten dvertraffar fantasin” (Skolverket, Be-
domningsanvisningar, 2010, s. 6).

Flickor Pojkar
”Logner leder alltid till obe- | 8 7
hag.”
”Verkligheten dvertréffar 9 10
fantasin.”
”Sanningen ska ram till varje | 1
pris.”
"Berattelser maste vara sanna
for att vara bra.”
Podng 0 0,5 1 1,5 2
Flickor 9 9
Pojkar 7 10

Kommentar: Svaret kan bara vara ratt eller fel. Det krévs att eleven forstar helheten i novellen
och det ratta svaret ar inte sjalvklart. Nastan lika manga elever har valt ”Logner leder alltid till
obehag”. De tycker nog att det var fantasin som styrde och inte verkligheten.

Text: Brev skrivet den 19 mars 1885
Uppgift 6



"Ge tre exempel pa vad som &r typiskt for ett brev” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.4).
Svar: "Eleven ger tre exempel, t.ex. halsningsfras, avslutningsfras, brevet har ett tilltal, det ar
daterat” (Skolverket, Beddmningsanvisningar, 2010, s. 6).

Poéng 0 0,5 1
Flickor 1 4 13
Pojkar 1 2 14

Kommentar: Hér géller det att se att det krévs tre” exempel. Svaret finns inte direkt i texten,
men eleven kan ta hjalp av brevet som finns och dartill lagga sina egna kunskaper om vad
som ar typiskt for ett brev. De &r likvérdiga resultat mellan kdnen.

Text: Bade och och varken eller

Uppgift 7

”| texthaftet kan du lasa Ozgur Kibars dikt ”Bade och och varken eller”.
¢ Valj en bild ur texthaftet som du tycker passar ihop med dikten.

o Forklara utforligt varfor bilden och dikten hor ihop.
e | din forklaring ska du tolka bilden och hela dikten”
(Skolverket, Delprov A, 2010, s. 4).

Svar: For att fa tre poang kravs att "Eleven har valt en bild. Forklaringen ar utforlig och inne-
haller en rimlig tolkning av bilden samt visar pa ett tydligt samband med en rimlig tolkning
av dikten” (Skolverket, Delprov A, 2010, s. 4). For att fa en poang kravs att eleven har valt en
bild och hittat ett ytligt samband med texten eller tolkat endera bilden eller dikten (Skolverket,
Beddmningsanvisningar, 2010, s. 7).

Poang 0 0,5 1 1,5 2 2,5 3
Flickor 7 7 3 1
Pojkar 1 4 2 5 3 2

Kommentar: Alla elever utom en har lyckats hitta ett samband eller gjort en tolkning av dikt
eller bild. Resultatmassigt ligger pojkarna nagot hogre én flickorna pa denna uppgift.

Text: Skulden

Uppgift 8

"Vilket pastdende beskriver bast tidsperspektivet i romanutdraget? Kryssa i rétt alternativ.
Fler kryss an ett gor svaret ogiltigt” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.5).

Svar: For att fa tva poang kravs svaret “fran nutid till datid”
(Skolverket, Bedémningsanvisningar, 2010, s. 8).

Elevsvar:
”Fran nutid till ”Fran datid till ”Fran nutid till ”Fran framtid till
datid” nutid” framtid” nutid”
Flickor 11 4 2
Pojkar 8 8 1




Poang 0 0,5 1 1,5 2
Flickor 6 11
Pojkar 9 8

Kommentar: Svaret kan bara vara ratt eller fel. Flickorna har l&ttare for att tolka tidsperspekti-
vet i uppgiften. Det kravs att eleven forstar helheten i textutdraget for att klara det.

Uppgift 9
"Vilket datum &ger bilranet rum?” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.5).

Svar: For att fa en poang kravs svaret: 14 augusti.

Elevsvar:
14 augusti 15 augusti 16 augusti
Flickor 11 6
Pojkar 14 2 1
Poang 0 0,5 1
Flickor 6 11
Pojkar 3 14

Kommentar: Svaret kan bara vara rétt eller fel. Fler pojkar an flickor har lagt marke till denna
detalj, som beskrivs igar i texten.

Uppgift 10

”Namn de tva avgdrande sakerna som gor att Jimmy foljer med for att titta pa bilen trots att
han egentligen inte riktigt vill” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.5).

Svar: For att fa en poang kravs att svaret innehaller bade att han &r radd for Julian/ vill inte
bli ovédn med Julian och Daniel och att han &r skyldig dem en tjanst” (Skolverket, Bedém-
ningsanvisningar, 2010, s. 8).

Avgorande saker Flickor Pojkar

Daniel och Julian hade 2 1
bjudit pa en massa under
midsommarhelgen

Ratt svar A Han vagade inte proteste- | 1 2

ra mot dem

Ratt svar A Han tyckte inte att det 6 2
var nagon ide att braka

om det

Ratt svar B Han var skyldigengen- |9 9
tjanst fran midsommar-

helgen

Han var skyldig Juliaen |1
gentjanst och hon hade
fortroende for honom

Ratt svar A Att tacka nej var lika 4 8

med en krigsforklaring




Han hade inget val 2

Julian hade fortroende 2
for Jimmy
Han tyckte att det var 1
spannande
Han foljde med for att 1
skydda sig sjélv
Ratt svar A Om han hade sagt att han | 2 4

inte ville folja med sa
hade de blivit arga...

Julian sa ”Jag skulle upp- | 1 1
skatta "att” du foljer
med.”

Han skulle bara latsas 1
som om han skulle kopa
bilen...

Julian hade gett honom 1
en skarp blick om att han
ska dka med.

Han har haft flera chan- 1
ser att dra sig ur.

Han &r radd for Julian 2
Jimmy tankte att han lika 1

val kunde kasta en blick
under huven.

Julian hade fragat honom 1
pa ett sddant satt att han
inte kunde séga nej.

Han brukar hjélpa Julian 1
med Julians bilar
Tanken pa att ha en ra- 1

sande Daniel och en ga-
len Julian efter sig var
inte lockande.

Han var for feg. 1
Poang 0 0,5 1
Flickor 1 8 8
Pojkar 2 5 10

Kommentar: Instruktionen till uppgiften ar tydlig. Det star att eleven ska namna tva avgoran-
de saker. Manga flickor har angett en avgdrande sak och en mer perifer, dar av poangavdra-
get. Det kravs en helhetsforstaelse for att kunna avgora vilka saker som &r avgorande.




Uppgift 11
"Var ager bilranet rum? Kryssa i ratt alternativ. Fler kryss an ett gor svaret ogiltigt” (Skolver-
ket, Delprov A, 2010, s.5).

Svar: For att fa en poang kravs svaret: "vid en idrottsplats”
(Skolverket, Beddmningsanvisningar, 2010, s. 8).

Vid en parker- Utanfor en juve- | Vid en idrotts- Utanfor en tun-
ingsplats lerarbutik plats nelbanestation
Flickor 1 3 13
Pojkar 1 15 1
Podng 0 0,5 1
Flickor 4 13
Pojkar 2 15

Kommentar: Svaret kan bara vara ratt eller fel. Fler pojkar &n flickor har lagt mérke till att det
star i texten. Vid ett annat ran ar bilen parkerad utanfor en juvelerarbutik, vilket nagra flickor
forvéxlat.

Uppgift 12
"Varfor aker inte Jimmy fast for det grova bilranet trots att Julian, Daniel och bilagaren vet att
han var inblandad?” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.6).

Svar: For att fa tva poang kravs tva forklaringar, vilket inte framgar av uppgiften. Eleven ska
ha med béade “att Julian och Daniel inte har skvallrat och att bildgaren inte vet vem han ar”
(Skolverket, Beddmningsanvisningar, 2010, s. 9).

Poéng 0 0,5 1 1,5 2
Flickor 3 2 7 2 3
Pojkar 5 3 4 1 4

Kommentar: Uppgiften kraver att eleverna kan lasa mellan raderna och dra en slutsats som
inte star i texten. Manga elever har bara angett en forklaring. Flickorna klarar uppgiften nagot
béattre &n pojkarna.

Uppgift 13

"Vilket av foljande pastaenden beskriver bast Jimmy? Forklara hur bada orden i pastaendet
stammer in pa Jimmy. Ditt svar ska ha stod i textutdraget. (Fler kryss an ett gor svaret ogil-
tigt.)” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.6).

Svar: For att fa tre poang kravs "Ratt alternativ ikryssat samt korrekt forklaring till bada or-
den.” Det ratta alternativet &r: ”Nervos och har medkénsla”, vilket ger en podng. Om eleven
dessutom har forklarat det ena ordet far han/hon tva poang (Skolverket, Bedémningsanvis-
ningar, 2010, s. 9).



Elevsvar:

”Lugn och har ”Arg och sjélv- | "Nervds och har | ”Kéanslokall och
kunskap om séker” medkansla” kriminell”
motorer”

Flickor 2 15

Pojkar 4 12 1

Podng 0 0,5 1 15 2 2,5 3

Flickor 3 6 3 6

Pojkar 5 3 3 1 5

Kommentar: Denna uppgift har flickorna klarat battre an pojkarna. Det handlar om att se till
helheten och beskriva kénslorna. Fel ikryssat alternativ ger noll poéng. En flicka har inte gjort
uppgiften.

Text: Tala inte privat i det offentliga

Uppgift 14

"Kjell Stiernberg skriver ”Nar man sager till som jag gor ibland, ser ni ut som fagelholkar”.
Vad menas med att man ser ut som en fagelholk?” (Skolverket, Delprov A, 2010, s. 7).

Svar: For att fa en poang kravs att forklaringen innehaller nagot av foljande alternativ: "att de
ser oforstaende ut, blir férvanade, chockade, gapar av forvaning” (Skolverket, Bedomnings-
anvisningar, 2010, s. 9).

Poéng 0 0,5 1
Flickor 3 15
Pojkar 3 14

Kommentar: Det ar likvardiga resultat mellan konen da det galler att med egna ord forklara
uttrycket.

Text: Problemldsning pa taget

Uppgift 15

”Insandaren pa sidan 10 och den hér kronikan tar upp olika sidor av samma sak. Ge ett exem-
pel dar de tva personerna tycker olika och forklara varfor de tycker som de gor” (Skolverket,
Delprov A, 2010, s.7).

Svar: For att fa tva poang kravs att det av “svaret framkommer vad bada personerna tycker
samt forklaringar till det” (Skolverket, Beddmningsanvisningar, 2010, s. 9).

Poang 0 0,5 1 1,5 2
Flickor 2 1 3 12
Pojkar 2 5 3 7

Kommentar: Har maste eleven hamta sin information fran tva olika texter och dessutom maste
de forklara de olika standpunkterna. Flickorna klarar uppgiften battre an pojkarna. Kénner de
igen sig sjalva i situationen?



Uppgift 16
"Vad sysslar Louise Cronholm med nar hon blir avbruten av de tva tjejerna?” (Skolverket,
Delprov A, 2010, s.7).

Svar: For att fa en poang kravs svaret: sudoku.

Poang 0 0,5 1
Flickor 18
Pojkar 17

Kommentar: Det har ar den lattaste uppgiften pa hela provet! Alla elever har klarat den och
svaret gar att utlasa direkt ur texten. Det kan bara vara rétt eller fel.

Text: La Zona

Uppgift 17

”Patrik Andersson har recenserat filmen La Zona.
e Vad tycker han i huvudsak om filmen?

e Ge ett exempel ur texten som visar pa recensentens huvudsakliga asikt” (Skolverket,
Delprov A, 2010, s.8).

Svar: For att fa tva poang ska det framga “att recensenten ar positiv till filmen/ tycker den &r
spannande/ dramatisk och exemplet stoder pastaendet” (Skolverket, Bedémningsanvisningar,
2010, s. 11). For att fa en poéng ska eleven ha med recensentens instéllning till filmen eller ett
exempel som stoder det.

Poéng 0 0,5 1 1,5 2
Flickor 3 3 12
Pojkar 5 1 2 9

Kommentar: Uppgiften innehaller svara ord och uttryck som exempelvis “recensenten” och ”i
huvudsak”. Texten La Zona ar den svaraste av alla texterna i lasforstaelseprovet. Svaret pa
fragan kommer langt ner i texten och da galler det for eleverna att formulera om recensentens
beskrivning av regissérens fortjanster till en asikt. Flickorna klarar uppgiften battre dn vad
pojkarna gor.

Uppgift 18
”Vad menar recensenten nar han skriver att reklamskylten lag som en "trappstege mot him-
melriket”?” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.8).

Svar: For att fa tva poang kravs att "Elevens svar innehaller en tolkning av vad himmelriket &r
for nagonting” (Skolverket, Bedémningsanvisningar, 2010, s. 11).

Om eleven gor en mer konkret tolkning av att skylten fungerade som en trappstege upp mot
muren, far de en poéng.

Podng 0 0,5 1 1,5 2
Flickor 3 1 5 4 5
Pojkar 1 4 2 10




Kommentar: Uppgiften handlar om att tolka en bild som ges i texten. Pojkarna klarar denna

uppgift battre an flickorna.

Uppgift 19

"Vad hander efter att pojkarna klattrat 6ver muren? Markera sant eller falskt for varje pasta-

ende” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.8).

Svar: For att fa tva poang ska alla pastaenden vara ratt markerade: F,S,F,F,S,F.
Om fyra pastaenden &r ratt ger det en poang.

Pastaende Flickor Pojkar

sant falskt sant falskt
Stoldraden lyckas men 9 9 1 16
tva av pojkarna blir do-
dade.
Stoldraden misslyckas 14 4 15 2
och en av pojkarna flyr.
Stoldraden lyckas men 3 15 2 15
en av pojkarna jagas av
vaktaren.
Stoldréaden misslyckas 1 17 2 15
och pojkarna jagas av
vaktaren.
Stoldraden misslyckas 12 6 12 5
och huségaren blir do-
dad.
Stoldraden lyckas men 9 9 2 15
fyra manniskor blir do-
dade.
Podng 0 0,5 1 1,5 2
Flickor 1 7 1 2 7
Pojkar 2 1 4 10

Kommentar: Svaren kan bara vara ratt eller fel. Det ar sma skillnader mellan pastaendena sa
det galler att lasa noggrant. Pojkarnas resultat ar betydligt battre &n flickornas pa denna fraga.

Uppgift 20

"Hur manga langfilmer har regisséren Rodrigo Pla gjort innan La Zona?” (Skolverket, Del-

prov A, 2010, s.8).

Svar: For att fa en poang kravs svaret: ingen film eller det ar hans langfilmsdebut.

Elevsvar:
Antal |0 1 2 4 6 Ej svar
filmer
Flickor | 11 2 2




| Pojkar |11 | |1 | 4 | |1 | |

Poéng 0 0,5 1
Flickor 7 11
Pojkar 6 11

Kommentar: Svaret kan bara vara ratt eller fel. Resultaten mellan konen ar likvardiga. Manga
elever har missat eller inte forstatt vad "langfilmsdebut” innebar, vilket ar en forutsattning for
att kunna ge ett ratt svar.

Uppgift 21
"I recensionen av La Zona visar Patrik Andersson pa ett samband mellan fjarilen och pojkar-
na.

e Forklara sambandet.

e Din forklaring ska innehalla en tolkning av sambandet mellan fjarilen och pojkarna”
(Skolverket, Delprov A, 2010, s.9).

Svar: FOr att fa tre podng kravs att ”Sambandet mellan fjarilen och pojkarna framgar. Forklar-
ingen innehaller tolkningen att livet innebér risker och att man inte kan skydda sig mot allt.
Fjarilen och pojkarna tar risker/ soker frihet och da kan det ga illa, men sa fungerar livet”
(Skolverket, Bedémningsanvisningar, 2010, s. 12).

For att fa tva poang kravs att forklaringen innehaller “en tolkning kopplad till antingen
fjarilen eller pojkarna alternativt en ofullstandig tolkning av sambandet mellan dem” (Skol-
verket, Bedomningsanvisningar, 2010, s. 12).

For en poédng racker det med att ange ett samband mellan fjarilen och pojkarna.

Poang 0 0,5 1 15 2 25 3
Flickor 2 1 7 1 3 1 3
Pojkar 3 1 6 1 3 1 2

Kommentar: Det har ar den svaraste fragan pa provet. Svaret kraver bade ett samband mellan
fjarilen och pojkarna och en tolkning av sambandet. Resultaten ar laga, men likvardiga mellan
kdnen.

Text: Kim vill bli kallad ’hen”

Uppgift 22

"Ge ett exempel pa det positiva bemétande som Ludvig mott fran manniskor i sin omgivning”
(Skolverket, Delprov A, 2010, s. 9).

Svar: For att fa en poang krévs att ”Eleven ger ett exempel, t.ex. att hans mamma tog det bra,
han fick duscha hemma, larare och kompisar tog beskedet bra” (Skolverket, Bedémningsan-
visningar, 2010, s. 13).

Poéng 0 0,5 1
Flickor 3 15
Pojkar 1 16




Kommentar: Det ar en latt uppgift dar svaret gar att utldsa direkt ur texten. Det finns flera
exempel som ger en poéng.

Uppgift 23
"Texten handlar om bade Ludvig och Kim.
e VVem &r &ldst av dem?

o Forklara hur du vet det” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.9)

Svar: For att fa en poang kravs att eleven svarar att ”Kim ar aldst for han gar pa hogskolan”
(Skolverket, Bedémningsanvisningar, 2010, s. 13).

Poang 0 0,5 1
Flickor 2 1 15
Pojkar 3 1 13

Kommentar: Svaret gar inte att utlasa direkt i texten. Eleven maste dra egna slutsatser utifran
informationen att personerna gar pa gymnasiet respektive hégskolan. Det ar likvardiga resul-
tat mellan konen.

Fraga till hela haftet
Uppgift 24
“Texthéaftet heter "I granslandet”.
e Forklara utforligt vad det betyder att vara i granslandet.

e Vailj sedan en text ur haftet och forklara pa vilket sétt den hor ihop med din tolkning av
att vara i granslandet. OBS! Du far inte vélja texten ”"Bade och och varken eller”.

e Forklara hur du har tankt” (Skolverket, Delprov A, 2010, s.10).

Svar: For att fa tre poang kravs att ”Svaret innehaller bade en utforlig forklaring av vad det
betyder att vara i granslandet och en tolkning av den valda texten som kopplas ihop med for-
klaringen av vad det innebdr att vara i granslandet” (Skolverket, Bedémningsanvisningar,
2010, s. 14).

For tva poang kravs samma som for tre poang med undantag av att delarna kopplas ihop. For
en poédng kravs en forklaring av vad det innebdr att vara i granslandet.

Podng 0 0,5 1 1,5 2 2,5 3
Flickor 4 1 10 3
Pojkar 4 1 2 2 3 1 4

Kommentar: Det ar en ganska svar uppgift och det ar latt att tappa bort nagon del av den, vil-
ket drar ner resultatet.



Bilaga 4

Analys av lasforstaelseprovet for elever som inte natt malen

Har foljer en analys av alla svar pa delprov A for de 7 elever som inte nadde upp till malen.
De svarigheter som eleverna statt i &r noterade. Eleverna ar indelade i pojkar och flickor.

Delprov A

Uppgift 1

Det ska vara tre exempel for att fa 1p. Det ar Lena Mellins argument som ska anvandas. Ar-
gumenten ska vara for en sankning av rostrattsaldern.

Pojkar

Ingen av pojkarna har i sina svar relaterat till Lena Mellin.

| en vidare mening kan man forsta deras svar och de ligger inom ramen for det som tas upp i
texten. En av pojkarna har endast tva argument.

Flickor

Tre av fyra flickor har bara tva argument, eller pastaenden som det i vissa fall ar fragan om.
En del av argumenten &r snarare emot &n for. En av flickorna har relaterat till Lena Mellin
genom att skriva "Hon sager att...”

Svarigheter: Eleven tappar nagot ord i instruktionen exempelvis tre eller for.
Eleven forstar inte vad argument ar.

Uppgift 2

Kéannedom (forforstaelse) om vilka lagar vi har underlattar uppgiften.
Pojkar

1/3 pojkar har skrivit Grundlagen

Flickor
2/4 flickor har skrivit Grundlagen
En har inte svarat.

Svarighet: Att kanna till Sveriges lagar

Uppgift 3
Svaret kraver att lasaren ska forsta ett ssmmanhang. Svaret gar inte att utlasa direkt i texten.

Pojkarna

En av pojkarna har forsokt att hitta svaret genom att i stort sett skriva av en del av texten. En
har dragit en helt fri egen slutsats da han skriver ”For att behalla sin stolthet.”, och en har ett
svar nara det som forvantas.

Flickorna

Tva av flickorna har full poang pa uppgiften. ”Han trodde/tankte att han gjort tva mal...”

De andra tva svaren handlar om att han tyckte om den uppmarksamhet han fick. Ett av svaren
ar intressant for det visar att eleven inte har med sig ordningsfoljden i beréttelsen. "For att
inponera [sic] annu mer pa kompisarna. Han hade ju suttit och beréttat i detalj hur han gjorde
malet och hur bra det var, och helt plétsligt hade han bara gjort ett sa han kénde sig tvungen



att forskona det hela.” Har blir det fel. Killen har berattat om sitt forsta mal, men i hennes
beskrivning later det som att han beréattat om sitt andra mal, vilket han gor senare.
Svarighet: Att beratta med egna ord.

Uppgift 4
Kryssfraga — dvergripande, tolkande, svaret finns inte i texten.

Pojkar
1/3 har valt réatt alternativ.

Flickor
% har valt ratt alternativ.

Svarighet: Att sasmmanfatta helheten i ett enda ord.

Uppgift 5
Kryssfraga — kraver att man identifierar ett huvudbudskap

Pojkar
2/3 har réatt

Flickor
2/4 har ratt

Svarighet: Att sasmmanfatta helheten i ett uttryck.

Uppgift 6
Brev. Tre exempel kravs for en podng

Pojkar
3/3 har klarat att ge tre exempel.

Flickor
% har fatt 1 p. Den fjarde har bara angett tva exempel.

Svarighet: Det &r latt att missa att det ska vara tre exempel. Brevet som finns i texthéftet kan
vara till hjalp, men de far formulera svaret sjalva.

Uppgift 7
Koppla ihop bild och dikt. Férklara hur de hor ihop. Max 3p.

Pojkar
Pojkarna har fatt 2/2/1,5p pa uppgiften. Det har alla kopplat ihop dikten med en bild.

Flickor

Tva har fatt 2p och tva har fatt 1p.

De som fatt 2p har gjort en bra koppling mellan dikten och bilden. De har bada valt bilden
Gestalt.



De som fatt 1p har inte namngett bilden de valt utan beskrivit den med hjalp av den text som
star under ex. ”Jag tycker den som &r dver dikten.” eller ”Bilden till ”Gor som Osterrike —
sank rostrattsaldern” tycker jag passar bra in...”. Flickan fortsatter: ”Pa bilden ser man olika
folkslag, ménniskorna ser olika ut och har olika kultur.” Detta ar hennes egen tolkning. Bilden
heter Barn, & malad av Sigrid Hjertén, och forestéaller fem barn i ett rum. Ingenstans kan vi
utlésa att de representerar olika folkslag och kulturer. Hon kopplar egentligen inte ihop bilden
med dikten utan analyserar dikten for sig da hon skriver: "Dikten far mig att se ndgon som
inte bara har ett ansikte utan manga olika, personen ar bade vit, svart, brun, gul.” Det hon be-
skrivit har tror jag ar bilden Gestalt som finns éver dikten Bade och och varken eller. Perso-
nen pa den bilden har ett ansikte just i de farger som namnts.

Den andra flickan har beskrivit bilden Gestalt sa har: "Gubben pa bilden hor inte hemma i den
miljon pa bilden, det ar inte samma farger. Han ar annorlunda. Sticker ut i mangden.” Det kan
vara svart att se att en ensam gestalt sticker ut i mangden.

Svarigheter: Att se gemensamma drag mellan dikt och bild.

Uppgift 8
En flervalsfraga dar man vill veta tidsperspektivet i en berattelse.

Pojkar

Tva av pojkarna har full poang. Den tredje har inte klarat att reda ut tidsperspektivet utan an-
gett bade "fran datid till nutid” och "fran nutid till framtid” som alternativ. Troligtvis forstod
han inte fragan.

Flickor

Y, har klarat fragan och angett "fran nutid till datid” som ratt alternativ. Tva har vant pa tids-
perspektivet och angett "fran datid till nutid” som ratt. En har flyttat fram ett steg och angett
"fran framtid till nutid” som rétt alternativ.

Svarigheter: Att ordna tidsfoljd och sammanhang och se hela romanutdraget som en helhet.
Uppgift 9
Vilket datum &gde bilranet rum? Vi far veta att det &r den 15/8. Texten talar om ranet som

agde rum igar.

Pojkar
En pojke har svarat 14/8 och tva har svarat 15/8.

Flickor
Tv4 av flickorna har svarat 14/8 och de tva andra har svarat 15/8.

Svarighet: Att lagga marke till detaljer som inte &r klart utskrivna i texten.
Uppgift 10
Fragar efter tva avgorande saker som gor att Jimmy féljer med. Svaren gar att utlasa fran tex-

ten.

Pojkar



Alla pojkarna har fatt 0,5p. De har alla pa nagot satt namnt att han &r radd for Julians ilska
daremot har ingen av pojkarna tagit med att han ar skyldig Julian och Daniel en tjanst. Istéllet
har de med nagot mer perifert argument.

Flickor
En av flickorna har fatt 1p, dvriga 0,5p. Alla har med att han inte vagade protestera mot Juli-
an. Tva av flickorna har fast sig vid uttrycket "att du féljer med” inte “om du foljer med”.

Svarigheter: Identifiera huvudbudskap

Uppgift 11
Kryssfraga. Var ager ranet rum?

Pojkar
2/3 pojkar har uppfattat att det sker vid en idrottsplats. Den tredje tror att det sker vid en par-
keringsplats.

Flickor

2/4 flickor har uppfattat att det sker vid en idrottsplats. En tror att det sker vid en parkerings-
plats och en utanfor en juvelerarbutik. Ranet den 15/8 skedde i en juvelerarbutik, sa ordet
fanns med i texten.

Svarighet: Att hitta ratt situation i texten.
Uppgift 12
Fragan handlar om att dra egna slutsatser om varfor Jimmy inte aker fast.

Pojkar

Ingen av pojkarna har fatt poang pa denna uppgift. En har skrivit: ”Han var kvar pa parker-
ingen.” En annan har forsokt hitta en lang forklaring direkt ur texten: "Det var for att Jimmy
hade gett honom en mangd majligheter att dra sig ur genom att i en frack ton klaga pa Au-
din...”. Den tredje svarar: "Det var ingen som hade sett nagon mer pojke sa det fanns inga
vittnen.”, vilket &r ett svar som ligger ganska néra sanningen.

Flickor

En flicka far 1 av 2p, évriga far Op. Flickan som fatt poang har forstatt att ingen har rojt hans
identitet. Tva av de andra har skrivit att han kom undan for att han kastade sig ur Audin. En
har inte svarat.

Svarigheter: Dra egna slutsatser

Uppgift 13
Kryssfraga med forklaring av orden i pastaendet. Max 3p.

Pojkar
Tva av pojkarna har Op. De har valt fel pastdende. En har 1p. Hans forklaring lyder: ”Han &r
mycket nervds 6ver kuppen men kan spela med.”

Flickor



% flickor har kryssat ratt pastaende, ”nervos och har medkansla”. Den fjarde flickan har inte
gjort uppgiften. En av flickorna har fatt 3p. Hon har hittat ett bra citat och sammanhang. De
andra tva forklarar hur pastaendet stammer in pa Jimmy, men har inte stod i texten.

Svarigheter: Vad betyder det att ha stod i textutdraget?

Uppgift 14
Forklara uttrycket “ser ni ut som fagelholkar”.

Pojkar
1/3 har fatt podng pa uppgiften. De 6vriga tror att uttrycket betyder “att man kanner sig dum”
eller att "man inte bryr sig”.

Flickor
Samtliga flickor har fatt 1p.

Svarighet: Att forsta ett uttryck.

Uppgift 15
Texterna visar olika sidor av samma sak. Ge ett exempel.

Pojkar

Tva av pojkarna har Op. En pojke har skrivit: ”De tycker att det finns en mogen sida i alla.”
Den andra pojken har uppfattat det som att det ar tva tjejer som har olika asikter. Den tredje
pojken har 2p.

Flickor

Tva av flickorna har 2 av 2 p. En har 0,5p och en har Op. En har bara hamtat information fran
krénikan. I den andra elevens argument pekar de pa olika saker. Da blir det inte tva sidor av
samma sysselsattning.

Svarigheter: Att forsta instruktionen och hitta argument.

Uppgift 16
Vad sysslade Louise med? Det ar den lattaste fragan pa provet.
Alla elever hade ratt. Endast ett ord krévdes: sudoku.

Uppgift 17
Texten La Zona ar den svaraste texten i haftet. Fragan handlar om vad recensenten i huvudsak
tycker om filmen och ett exempel ur texten pa detta.

Pojkar
Alla pojkarna har Op. En av pojkarna har skrivit av ett stycke direkt fran texten. Detta svarar
inte alls pa fragan. De andra tva svarar inte heller pa fragan vad han tycker om filmen.

Flickor
Tva har fatt 2p, en har fatt 1p och en har inte besvarat fragan. De som besvarat fragan har
bade skrivit vad han tycker om filmen och gett ett exempel fran texten.



Svarigheter: Att identifiera fragan och hitta den information som beh6vs i den svara texten.
Darefter galler det att omvandla informationen till ett svar pa fragan. Det handlar bade om att
identifiera ett huvudbudskap och att hitta stod for det i texten.

Uppgift 18
Tolka uttrycket "trappstege mot himmelriket”.

Pojkar

En pojke har 1,5p. Han har svarat: att himmelriket &r pa andra sidan muren”. Naste pojke har
svarat: "Det finns ett himmelrike om man tar sig forbi.” Han har fatt 1p. Den tredje pojken har
forsokt hitta svaret i texten. Han svarar. "Han menar att ett ovader kommer in och far strém-
forsorjningen att svaja och en stor reklamskylt att valta.” Han har inte fatt nagra poang.

Flickor:

En flicka har 1,5p. Hon har svarat: "Om man gar 6ver till andra sidan &r det mer likt himmel-
riket.” En annan flicka har svarat: "6ver den har muren ligger himmelriket”. Hon har fatt 0,5p.
En tredje flicka har svarat: "Reklamskylten lag pa muren till La Zona. Som for de fattiga poj-
karna & som himmelriket.” Hon fick Op. Den fjarde svarade inte pa fragan.

Svarighet: Tolka en skriftlig bild.

Uppgift 19
Det galler att avgora om ett antal narliggande pastaenden ar sanna eller falska. Det avgérande
ordet &r: och eller men.

Pojkar
En pojke har 2p av tvd mdjliga. De andra har 1,5p och har missat ett pastaende var.

Flickor

Tre av flickorna har bara 2 ratt av 6 mojliga. Detta ger inte nagra poang. En flicka har 4 ratt.
Hon har fatt 1p.

Svarigheter: Logiskt tankande, detaljer och huvudbudskap i texten.

Uppgift 20
Antalsfraga, som kan besvaras om man forstar ordet langfilmsdebut.

Pojkar
En av pojkarna har klarat fragan. De 6vriga har svarat 3 och 5.

Flickor
Ingen av flickorna har klarat fragan. Tva har svarat 3 stycken och de andra tva har inte svarat.

Svarighet: Att se och forsta ordet langfilmsdebut och skriva om vad det innebar i antal filmer.

Uppgift 21
Forklara sambandet mellan fjarilen och pojkarna och gor en tolkning av sambandet. Max 3p.

Pojkar



De har svart att se ett samband. En namner att bade pojkarna och fjarilen sag en mur. En an-
nan namner att “bada kan inte fa det dom vill”. Den tredje namner att bade fjarilen och poj-
karna forsoker ta sig forbi stangslet. Ingen av pojkarna har gjort nagon tolkning. Tva av poj-
karna har fatt 1p, den tredje 0,5p.

Flickor
Tva av flickorna har inte svarat pa fragan. De andra tva har fatt 1p. De har sett ett samband,
men har inte gjort ndgon tolkning. Sambandet de sett ar i bada fallen kopplat till muren.

Svarigheter: Att se samband och tolka nagot. Det & manga delar i instruktionen.

Uppgift 22
Handlar om att ge ett exempel hamtat fran texten.

Pojkar
Alla pojkarna har fatt 1p pa uppgiften.

Flickor
3 av 4 flickor har fatt 1p pa uppgiften. Den fjarde har inte svarat.

Uppgift 23
Fragan handlar om att utlasa alder utifran den skolform som personen gar i och sedan forklara
hur man vet att det ar sa.

Pojkar
Tva av pojkarna har fatt 1p. De har forklarat att den som gar pa lararhogskola ar aldre an den
som gar pa gymnasiet. Den tredje har blandat in hur lange Kim varit flicka. Han har inte fatt
poang.

Flickor

Tre av fyra flickor har fatt 1p. De har forklarat att Kim &r aldst for att han gar pa lararhdgsko-
lan. Den fjarde flickan har konstaterat vilka skolformer som personerna gar i, men inte dragit
nagon slutsats utifran det.

Svarighet: Allmanbildning. Satta in upplysningarna i ett ssmmanhang.

Uppgift 24

Sista uppgiften handlar om att forklara vad det innebér att vara i granslandet. Eleverna ska
ocksa vilja en text och forklara hur den hor ihop med tolkningen av att vara i granslandet.
Max 3p.

Pojkar

Tva av pojkarna har fatt 1p, den tredje 0,5p. En har valt texten Gor som Osterrike — sank rost-
rattsaldern. Han motiverar det med att det handlar om en gréns som ska sankas. Sverige 4r i
det granslandet just nu. Den andre pojken har valt texten La Zona. Den tredje pojken har valt
texten Kim vill bli kallad ’hen™, for det betyder "att man &r lite bade och”.

Flickor
Tva av flickorna har inte gjort uppgiften. De andra tva har fatt 2p. En av dem tar exemplet
mellan hav och land och jamfor det med texten Kim vill bli kallad *’hen’”. Den andra flickan
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har valt texten Lever i fel tid och motiverar det med ”For texten sager att man ska leva i nuet,
vilket ar mitt emellan datid och framtid.”

Svarighet: Att tolka, forklara och satta in i ett sammanhang.



Bilaga 5

5.3.5 Samband som gar att finna mellan lasstrategier och resultat pa lasforstaelseprovet.
Enkatsvaren har fatt ligga till grund for nasta analys som utgar ifran resultaten pa lasforstael-
seprovet. Eleverna ar grupperade utifran den sammanvagningsniva som de natt pa delprov A.
Aven i denna analys ar det uppdelat p& pojkar och flickor. Analysen tar upp medelpoing for
gruppen da det galler att tolka en text (enkatfraga 10-12) och att anvéanda lasstrategier (enkat-
fraga 13-16). Fraga 11 och 12 har utifran tidigare sammanstallning av datamaterialet visat sig
vara intressanta, darfor finns dven de med i analysen.

Pojkar pa sammanvagningsniva 2, vilket betyder att de inte natt upp till malen for godkant.

3 stycken

Alla har besvarat samtliga fragor pa delprovet.

De har fatt 0 p pa 9/9/10 uppgifter av 24.

Enkaten visar att deras medelpoéang da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 1,92/4.
Da det géller att anvanda sig av lasstrategier ligger deras medelpoang pa 1,83/4. Uppgift 11
handlar om hur de kéanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten.
Har ligger deras medelpoang pa 1,67/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvud-
budskap i texten och medel ligger pa 2/4. Slutsatsen av dessa pojkars lasning &r att de laser
nar de maste och da laser de bara igenom texten rakt upp och ner. Sjélva lasningen &r en job-
big process for dem.

Flickor pa sammanvagningsniva 2, vilket betyder att de inte natt upp till malen for godkant.

4 stycken

De har inte besvarat 7/3/2/0 uppgifter pa delprovet. De har fatt Op pa 11/8/8/9 uppgifter.
Enkaten visar att deras medelpoéang da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 2,5/4.
Da det galler att anvéanda sig av lasstrategier ligger deras medelpoang pa 2,06/4. Uppgift 11
handlar om hur de kéanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten.
Har ligger deras medelpoang pa 1,75/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvud-
budskap i texten och medel ligger pa 2/4. Slutsatsen av dessa flickors lasning ar att de forso-
ker lara sig det som star i texten. De skriver att de "Forsoker forklara for mig sjalv”, “Forso-
ker lasa den flera ganger...”, ”Skriver ner det viktigaste” och “Tanker igenom det jag last”.
Flera av dem séger att de laser nér de kanner for det.

Flicka pa sammanvagningsniva 3, vilket innebar godkant

Hon har besvarat samtliga fragor pa delprovet.

Hon har fatt Op pa 6 uppgifter.

Enkaten visar att hennes poang da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 2/4. Da det
galler att anvanda sig av lasstrategier ligger hennes poang pa 1,5/4. Uppgift 11 handlar om hur
hon kéanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten. Har ligger
hennes poang pa 1/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvudbudskap i texten och po-
angen ligger pa 2/4. Slutsatsen ar att det ar svart och trakigt. Hon &r en passiv lasare.

Pojkar pa sammanvagningsniva 4, vilket innebar godkant

3 stycken

Alla har besvarat samtliga fragor pa delprovet.

De har fatt Op pa 8/7/4 uppgifter.

Enkaten visar att deras medelpoéang da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 2,58/4.
Da det galler att anvéanda sig av lasstrategier ligger deras medelpoang pa 2,17/4. Uppgift 11
handlar om hur de kéanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten.



Har ligger deras medelpoéng pa 2/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvudbudskap i
texten och medel ligger pa 3/4. Den pojke som fatt Op pa flest uppgifter har ocksa lyckats fa
3p pa tva uppgifter och 2,5p pa en. En annan pojke har ocksa en trepoangare. Det visar att de
kan tolka texter och utlasa huvudbudskap. Dock blir slutsatsen att deras lasforstaelseprofil ar
spretig. Minst en av dem har problem med avkodningen. En av dem skriver att han stryker
under det viktigaste nar han laser. De andra gor ingenting.

Flickor pa sammanvagningsniva 4, vilket innebar godkant

3 stycken

Alla har besvarat alla uppgifter pa delprovet.

De har fatt Op pa 7/6/5 uppgifter.

Enkaten visar att deras medelpoéang da det géller att tolka innehallet i en text ligger pa 2,75/4.
Da det galler att anvanda sig av lasstrategier ligger deras medelpoang pa 2/4. Uppgift 11
handlar om hur de kanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten.
Har ligger deras medelpoang pa 1,67/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvud-
budskap i texten och medel ligger pa 2/4. Slutsatsen av dessa flickors lasning &r att de bara
laser igenom texten. Ingen av dem har angett nagon annan lasstrategi. Har borde finnas en
mojlighet att forbattra resultaten pa lasforstaelseprovet. De har framforallt fatt 1p pa de olika
uppgifterna och missat alla trepoéngare och de flesta tvapoangarna.

Pojkar pa sammanvagningsniva 5, vilket innebar godkant

4 stycken

De har hoppat 6ver 3/1/0/0 uppgifter.

De har fatt Op pa 3/4/5/5 uppgifter.

Enkaten visar att deras medelpoéang da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 2,88/4.
Da det gller att anvanda sig av lasstrategier ligger deras medelpoang pa 2,25/4. Uppgift 11
handlar om hur de kanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten.
Har ligger deras medelpoang pa 2,75/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvud-
budskap i texten och medel ligger pa 3,25/4. Pojkarna ser sig som bra pa att identifiera hu-
vudbudskap. De anvénder sig inte av sa manga lasstrategier mer &an att de tanker igenom tex-
ten ndr de l&st den.

Flicka pa sammanvagningsniva 5, vilket innebar godkant

Hon har hoppat 6ver en uppgift och fatt Op pa 5 uppgifter.

Enkaten visar att hennes poang da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 2,75/4. Da
det galler att anvanda sig av lasstrategier ligger hennes poéang pa 2,75/4. Uppgift 11 handlar
om hur hon kénner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten. Har
ligger hennes poéang pa 3/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvudbudskap i texten
och poéngen ligger pa 2/4. Flickan har flera goda lasstrategier. Hon forutsager och samman-
fattar texten. Hon laser om da hon inte forstar och kontrollerar ords betydelse. Kanske glom-
mer hon att sétta in det i ett sammanhang?

Pojke pa sammanvéagningsniva 6, vilket innebar val godkant

Han har gjort alla uppgifter och fatt Op pa 4 uppgifter.

Enkaten visar att hans poang da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 2,5/4. Da det
galler att anvanda sig av lasstrategier ligger hans poang pa 1,75/4. Uppgift 11 handlar om hur
han kanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten. Har ligger hans
poang pa 1/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvudbudskap i texten och poangen
ligger pa 3/4. Den hér pojken tycker inte om att lasa, men klarar sig tack vare sina personliga
resurser.
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Flickor pa sammanvagningsniva 6, vilket innebar val godkant

2 stycken

De har inte hoppat 6ver nagra uppgifter.

De har fatt Op pa 4/2 uppgifter.

Enkaten visar att deras medelpoéang da det géller att tolka innehallet i en text ligger pa 2,75/4.
Da det galler att anvanda sig av lasstrategier ligger deras medelpodng pa 2,63/4. Uppgift 11
handlar om hur de kanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten.
Har ligger deras medelpoéng pa 3/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvudbudskap i
texten och medel ligger pa 3,5/4. Uppgifterna 7 och 21 som bada handlar om att tolka en text
har ingen av flickorna klarat béttre an 1p. Slutsats: Bada tanker igenom texten efter att de last
den. Bada forsoker ocksa forutsaga vad som kommer att handa.

Pojkar pa sammanvagningsniva 7, vilket innebar val godkant

3 stycken

Alla tre har svarat pa samtliga uppgifter.

De har Op pa 1/4/4 uppgifter.

Enkaten visar att deras medelpoéang da det géller att tolka innehallet i en text ligger pa 2,92/4.
Da det galler att anvéanda sig av lasstrategier ligger deras medelpoang pa 2,58/4. Uppgift 11
handlar om hur de kéanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten.
Har ligger deras medelpoang pa 2,33/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvud-
budskap i texten och medel ligger pa 3,33/4. Alla pojkarna har en eller flera trepoangare. Poj-
karna sammanfattar texten efter att de har l&st den och skriver ner det viktiga.

Flicka pa sammanvégningsniva 7, vilket innebar val godkant

Hon har inte gjort sista uppgiften.

Hon har Op pa 2 uppgifter.

Enkaten visar att hennes poang da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 3,5/4. Da
det galler att anvanda sig av lasstrategier ligger hennes poang pa 2,75/4. Uppgift 11 handlar
om hur hon kanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten. Har
ligger hennes poéang pa 4/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvudbudskap i texten
och poangen ligger pa 2/4. Hon tycker sig ha latt for att lasa mellan raderna pa en text. Dar-
emot tycker hon att det &r svarare att identifiera ett huvudbudskap vilket resultaten pa delpro-
vet visar. Kanske beror det pa sparsam anvandning av lasstrategier?

Pojkar pa sammanvagningsniva 8, vilket innebar val godkant

2 stycken

En har besvarat alla uppgifter pa delprovet och en har hoppat 6ver en uppgift.

De har fatt Op pa tva uppgifter var.

Enkaten visar att deras medelpoéang da det géller att tolka innehallet i en text ligger pa 3,25/4.
D4 det galler att anvanda sig av lasstrategier ligger deras medelpoang pa 2/4. Uppgift 11
handlar om hur de kéanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten.
Har ligger deras medelpoang pa 3,5/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvudbudskap
i texten och medel ligger pa 3,5/4. Slutsatsen &r att pojkarna anvander sig av farre lasstrategier
an flickorna, men de anvander sig av de djupare strategierna. Innan lasningen gar de igenom
fragor och anteckningar och efter lasningen reflekterar de 6ver lasningen och funderar igenom
om de har forstatt allt. De visar ocksa ett sjalvfortroende da det galler lasning.

Flickor pa sammanvagningsniva 8, vilket innebar val godkant
4 stycken
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Alla har besvarat samtliga uppgifter pa delprovet.

De har fatt Op pa 2/2/1/0 uppgifter.

Enkaten visar att deras medelpoang da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 3/4. Da
det galler att anvanda sig av lasstrategier ligger deras medelpoang pa 3,06/4. Uppgift 11 hand-
lar om hur de kanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten. Har
ligger deras medelpoang pa 3/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvudbudskap i tex-
ten och medel ligger pa 3/4. Slutsatsen av dessa flickors lasning ar att de forutsager vad texten
kommer att handla om innan de laser och tanker igenom och sammanfattar texten efter att de
last klart. Flickorna har klarat de flesta en och tvapoangsuppgifter och nagra fa trepoangsupp-
gifter. De har ett sjalvfortroende da det galler lasforstaelse.

Pojke pa sammanvagningsniva 9, vilket innebar mycket val godkant

Han har besvarat alla uppgifter pa delprovet.

Han har Op pa 2 uppgifter.

Enkaten visar att hans medelpoédng da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 3,75/4.
Da det galler att anvanda sig av lasstrategier ligger hans medelpoéng pa 3/4. Uppgift 11 hand-
lar om hur han kéanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten. Har
ligger hans medelpoang pa 4/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvudbudskap i tex-
ten och medel ligger pa 4/4. Pojkens huvudsakliga strategi &r att ta reda pa fakta om texten
innan han borjar lasa. Da tycker han att han forstar mer. Slutsatsen blir att han sétter in saker i
ett sammanhang av befintliga kunskaper som ger honom en helhet.

Flickor pa sammanvagningsniva 9, vilket innebar mycket val godkant

2 stycken

De har besvarat alla uppgifter pa delprovet.

En av dem har fatt Op pa en uppgift.

Enkaten visar att deras medelpoédng da det galler att tolka innehallet i en text ligger pa 2,75/4.
Da det galler att anvanda sig av lasstrategier ligger deras medelpoang pa 3,25/4. Uppgift 11
handlar om hur de kanner infor att dra egna slutsatser om sadant som inte direkt star i texten.
Har ligger deras medelpoéng pa 2/4. Uppgift 12 handlar om att identifiera ett huvudbudskap i
texten och medel ligger pa 3/4. De forutséger ofta vad texten kommer att handla om och tan-
ker igenom det de redan vet. De sétter in kunskapen i ett sammanhang. Dessutom sammanfat-
tar de ofta det de I&st. Under tiden de l&ser ar de aktiva lasare som antecknar viktiga saker
eller skriver upp sadant som de inte forstar. Slutsatsen blir att flickorna har utmérkta strategier
for sitt larande men inte har den tilltro till sin formaga som pojken pa samma niva har
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