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Problemformulering, syfte och undersékningsfragor

Det dr manga som vill komma till tals nar det galler hur undervisning av elever i behov av stod inom omréadet att
lasa och skriva béast skall ges. Larare ar emellertid den yrkesgrupp som har till uppgift att identifiera las- och
skrivsvarigheter, och dartill se till att barn far den hjalp och det stéd som behdvs. Vi sig att denna yrkesgrupps
tankar och erfarenheter behdvde lyftas fram och analyseras.

Syftet med undersokningen var att utreda hur larare sdg pa undervisningen av elever i behov av stdd inom omra-
det att lasa och skriva. For att undersoka detta formulerades féljande undersokningsfragor:

1 Hur identifieras problem inom omradet att lasa och skriva?

2 Hur ser nuvarande stod ut?

3 Vilket stéd dnskar lararna for att ge eleverna basta mojliga stod?

Teori

Forskningen genomférdes inom den specialpedagogiska disciplinen. Den kunskapsteoretiska ansatsen vilade pé
en hermeneutisk grund. | den hermeneutiska tolkningen var pendlingen mellan del och helhet samt mellan for-
forstaelse och forstaelse viktig (Odman, 2007). Dartill anvandes de tre olika specialpedagogiska perspektiven,
det kategoriska-, kritiska- och dilemmaperspektivet (Nilholm, 2007) for att belysa problemomréadet utifran ett
delaktighetsperspektiv.

Metod

I undersckningen ville vi ta tillvara malgruppens tankar och erfarenheter. Darfor valdes en kvalitativ metod. Den
kvalitativa forskningsansatsen ar lamplig nar méanniskors upplevelser och erfarenheter skall tolkas (Patel & Da-
vidsson, 1994). For undersékningen intervjuades sju larare. Intervjuerna var personliga och som redskap hade
undersokningsledarna forberett fragor med lag grad av standardisering och strukturering. Lag grad av standardi-
sering betydde att undersokningsledaren under samtalets gdng hade mojlighet att utforma fragor och bestamma
deras inbordes ordning. Fragorna var vidare méjliga for personerna i malgruppen att tolka, vilket innebar en Iag
grad av strukturering (Patel & Davidsson, 1994).

Resultat

Lararnas erfarenhet och kunskap ar viktig nar las- och skrivsvarigheter skall identifieras. Det &r i vardagsarbetet
som larare oftast upptacker las- och skrivsvarigheter. De elever som ogérna laser kan ha svarigheter pa omradet.
Tester kan vara till hjalp, liksom elevdokumentation av olika slag. Kontakt och kommunikation med hem och
med tidigare undervisande larare ar ocksa viktig vid identifiering av las- och skrivsvarigheter.

Det nuvarande stodet ges framforallt av klasslararen. De stddinsatser som anvénds ar intensivlasning, LL-
litteratur vid lasning av skonlitteratur och dataprogram av olika slag. Mycket av stédet ges som en-till-en un-
dervisning av lararen eller speciallararen/specialpedagogen.

| framtiden énskar lararna mojligheter till stéd i klassrummet av speciallarare/specialpedagog och méjligheter till
att dela in klasser i mindre grupper. En-till-en undervisning &r en modell som fungerar for vissa elever uttrycker
lararna, darfor énskas sadan ocksa i framtiden.

De kategorier som framkom under respektive undersokningsfragor pendlar framférallt mellan delaktighetsper-
spektiven det kategoriska- och dilemmaperspektivet.






Forord

Tack alla ni larare som trots stora arbetshordor lat oss komma och stéra med vara fragor. Ni
ska veta att ni larde oss mycket. Aven om var uppsats inte kan gora all den erfarenhet och
klokhet vi fick ta del av rattvisa finns nu, trots ofullkomlighet, era erfarenheter och tankar pa
prant. For oss ar dock nyttan av det ni delade med er till oss stérre &n det som finns i tryck,
eftersom vi tar era erfarenheter, tankar, upplevelser, 6nskemal och funderingar med oss in i
vara kommande speciallararuppdrag. Pa sa vis blir era erfarenheter delar av var kunskap. Dar-
for, hjartligt tack for att ni gav av er tid och ert engagemang.

Tack Inga-Lill for det tAlamod du visade oss. Som du ser blev det en tummetott kvar av hela
det projekt som vi trodde rymdes i en “femtonpoédngare”. Du var till god hjélp nér det géllde
att nysta i den harva av tanketradar som vi hade med oss till de forsta handledartraffarna. Tack
ocksa for den snabba respons du alltid gav oss.

Vi var tva som skrev den har uppsatsen. Det har varit viktigt for oss att diskutera forstaelsen
under skrivandets gang. Vi har arbetat tillsammans men har gjort foljande uppdelning: Inled-
ningen och bakgrunden star Lena for. | den aktuella kunskapsoversikten ansvarar Karin for
2.1 — 2.5 och Lena for 2.6 — 2.8. | teorianknytningen ansvarar Karin for hermeneutiken och
Lena for specialpedagogiken. Metodkapitlet ansvarar vi for gemensamt. Vi har bada varit
aktiva med datainsamlingen och i bearbetningen av denna och vi har tillsammans arbetat med
resultatredovisning, diskussion och slutsatser.

Karin och Lena
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1 Inledning

Undersokningens huvudrubrik, Nar det inte ar roligt att lasa och skriva, syftar pa vad flera av
lararna i undersokningen sager da de lyfter fram ovilja mot lasning som ett varningstecken for
bakomliggande svarigheter inom omradet att lasa och skriva. Uppsatsens tema ar aktuellt,
undervisning av elever i behov av stod inom omradet att lasa och skriva. Under 2000-talet har
en samhéllsdebatt pagatt kring skolors kunskapsuppdrag. Elevers resultat vilka blivit samre &n
tidigare pa internationella tester, exempelvis PIRLS', har satts i fokus. Likasé& det faktum att
manga elever lamnar grundskolan utan fullstandiga betyg. Sarskilt alarmerande anser manga
det vara att eleverna inte nar kunskapsmalen i svenska och matematik. Olika orsaker till de
namnda problemen har diskuterats, exempelvis att larare for yngre aldrar inte langre med
sjalvklarhet har utbildning for att lara elever att lasa, skriva och rékna. | sammanhanget brukar
ocksa brister i specialpedagogiskt stod diskuteras. Rosterna i debatten har varit manga.
Debatten har bitvis varit polemisk till sin natur. Den har ocksa varit, och &r, starkt politiserad.
Den borgerliga alliansen hade skolfragor hogt pa agendan nar de var i opposition. De lyfte
fram begreppet kunskapsskola och stallde det mot vad de ansdg vara den davarande
regeringens skolideologi, flumskolan. Efter regeringsskiftet 2006 kom den borgerliga
alliansregeringen att planera och mycket snart genomféra ett antal reformer. En av dem var
aterinférandet av speciallararutbildningen. | april 2007 tillkdannager Lars Leijonborg, da
utbildningsminister, att en speciallararutbildning skall startas hdsten 2008. ”Utbildningen
skall ge fordjupade kunskaper om sprakutveckling och om effektiva metoder for att tidigt
stimulera elevers formaga att lasa, skriva och rakna” (Utbildningsdepartementet).

Nar undervisning av elever i behov av stod for las- och skrivinlarning diskuteras ar det manga
olika aspekter som bor beaktas. Vem eller vilka som administrerar eller utfér undervisningen
ar en av dem. Nar det géller l&s- och skrivinlarning samt de inlarningsmassiga problem som
kan uppsta pa dessa omraden finns det mycket ny forskning. Idag finns det exempelvis tydli-
gare definitioner an tidigare (Catts & Kamhi 2005; Lundberg, 2010) for vad som skall klassas
som dyslexi. Detta gor det mojligt att avgransa dyslexi fran andra larandeproblem som kan
paverka en positiv las- och skrivutveckling. Det ar idag mojligt att mer specifikt bemota sva-
righeter pa namnda omrade. Vi har idag ocksa att ta hansyn till en snabb teknisk utveckling
vilken gor att vi har andra verktyg for larande an tidigare. Idag anvéands allt mer datorstdédda
program som hjalp till elever i behov av stod pa omradet att lasa och skriva. Det finns ocksa
mojligheter till alternativ lasning med hjalp av exempelvis rést- och talsyntes.

1.1 Undersokningens problemomrade

Som det &r sagt tidigare, ar det manga som vill komma till tals nér det géller hur hjélp till ele-
ver i behov av stod inom omradet att lasa och skriva skall ges, politiker, massmedia, forskare
och inte minst den breda allméanheten. Lérare ar emellertid den yrkesgrupp som har till upp-
gift att identifiera las- och skrivsvarigheter, och dartill se till att barn far den hjélp och det stod
som behovs. | studien &r det darfor larares erfarenheter och tankar kring hur sadant stod bast
ges som skall lyftas fram.

LPIRLS 4&r ett test dér elever i arskurs fyra testas i bland annat lasforstéelse och dér resultaten jamférs internatio-
nellt. Studien organiseras av IEA, the International Association for the Evaluation of Educational Achievement.
Testen genomfors vart femte ar (www.skolverket.se).
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Tankta lasare ar forutom vara studiekamrater, larare, specialpedagoger, speciallarare och skol-
ledare.

1.2 Bakgrund

For att forsta problemomradet kan en kort bakgrund i form av en historisk aterblick pa omra-
det att lasa och skriva sannolikt vara till hjalp.

Britta Ericsson (Ericsson, 2007) beskriver utvecklingen mot allmén laskunnighet och upp-
tackten av att det kunde vara svart for en del barn att lara sig lasa enligt foljande. Den luthers-
ka reformationen stallde krav pa att allméanheten skulle vara laskunnig. Det var fordldrarna
som ansvarade for att barnen larde sig att l1&sa. Vid husforhoren kontrollerades laskunnighe-
ten. Skrivkunnigheten kom dock forst med folkskolan. Vetenskapliga artiklar kring iakttagel-
ser av barns svarigheter att lara sig att lasa finns fran 1800-talet. Svarigheterna kunde beskri-
vas som forvérvad eller medfodd ordblindhet. For att hjalpa elever som hade problem med
lasning och skrivning erbjods ofta mojligheter att ga om klasser. | slutet av namnda arhundra-
de kom ocksa de forsta hjalpklasserna. Svensk lasforskning tog sin borjan under tidigt 1900-
tal med Dr Alfhild Tamms observationer av barn som hade svarigheter med inlarning pa
grund av "medfodd ordblindhet”. Lasklasser startades under 1930-talet. Under 1940-talet till-
kom ocksa speciell metodik for arbete med "lassvaga barn” och darmed ocksa speciella lés-
Kliniker.

Ericsson (2007) beskriver vidare att under 1970-talet kom inlarningssvarigheter att omtolkas
fran individuella svarigheter till otillracklighet i skolmiljo och undervisning. Lasklasser och
Kliniker avskaffades. Allt farre larde sig test- och diagnosmetoder. Under 1980-talet tolkades
elevers problem vid lasinldrning som omognad. Istéllet for att forsdka trana och kompensera
svarigheter invantades elevers mognad. Det var emellertid under detta artionde som las- och
skrivsvarigheter uppmarksammades i vara medier. Forbundet mot Lés- och skrivsvarigheter
bildades ocksa under 80-talet. 1990 blir av FN utropat som laskunnighetens ar. | Sverige till-
sattes en laskunnighetskommitté. Allt fler forstod vikten av att ratt lara ut lasande och skri-
vande, samt att ge stod till elever med svarigheter vid inlarning av dessa fardigheter. Olika
forskningsprojekt inleddes och olika definitioner som skulle avgransa las- och skrivsvarighe-
ter/dyslexi fran andra inlarningsmassiga problem provades (ibid.).

Omtolkningen av inlarningssvarigheter fran individuella till otillrackligheter i skolmiljo och
undervisning kan knytas till tankar om integrering/inkludering och visionen om en skola for
alla (Emanuelsson, 2003; Nilholm, 2007). Det & mot bakgrund av dessa tankar som den &ldre
speciallararutbildningen 1aggs ned 1990 och ersétts av en specialpedagogutbildning. En ut-
bildning dar inkluderingsfragor satts i fokus och handledning av larare och arbetslag forvantas
ersatta tidigare speciallararinsatser (Ahlefeld Nisser, 2009).



1.3 Uppsatsens disposition

Foreliggande text, Nar det inte ar roligt att lasa, ar disponerad enligt féljande.

Aktuell kunskapsoversikt: Hé&r presenteras for studien aktuell litteratur och
forskning.

Preciserat syfte och metod: L&saren kommer hér att mota uppsatsens syfte, dess
undersokningsfragor och val av metod.

Resultatgenomgang: Genom en kvalitativ undersokning narmar vi oss uppsatsens
huvudsyfte; Att utreda hur larare ser pa undervisning av elever i behov av stod inom
omradet att lasa och skriva.

Diskussionsdelen anvénds for att analysera och diskutera undersokningens resultat
och knyta dem till vad anford litteratur och forskning lyfter fram som viktigt pa
omradet.



2. Aktuell kunskapsoversikt

| foljande genomgang kommer fokus att vara pa omraden som ar viktiga nar det galler under-
visning av elever i behov av stod inom omradet att lasa och skriva. For att ratt forsta vad som
ar viktigt nar det galler specialpedagogiska insatser pa omradet bor man ocksa vara insatt i
barns normala sprak-, las- och skrivutveckling. Darfor finns en genomgang av denna med i
foljande avsnitt. Avsnittet avslutas med en genomgang av studiens teoretiska utgangspunkter.

2.1 Hur barn utvecklar sitt sprak

I samma Ogonblick som ett litet barn fods, kanske till och med tidigare, startar en process i
vilken barnet socialiseras. Det lar sig kdnna igen sina foraldrar och syskon, far rutiner for att
ata och sova, lar sig kanna trygghet och narhet och att kommunicera. Anknytningen till varda-
ren startar dag ett i ett barns liv och fortgar fram till tredrsaldern. Hos ett barn som kanner att
det far villkorslés omsorg bildas ett anknytningsmonster i hjarnan, det har monstret stannar
kvar for resten av livet och hjalper till vid all inlarning (Stern, 1998). Redan sa tidigt som vid
en manads alder forstar barnet att det &r en subjektiv varelse och kan inga i ett ordlost samfor-
stand med sin vardare. Manad for manad blir barnet verbalt, forst kommer ettords-satser som
kraver god tolkningsféormaga av omgivningen, genom samspelet som blir foljden utvecklas
barnets sprak. “Thus, not only are we biologically endowed to learn language, but we are so-
cialized to use spoken language to communicate” (Catts & Kamhi, 2005, s.17). Formagan att
lara sig sprak ar alltsa medfodd men for att en méanniska ska kunna utnyttja denna férmaga &r
hon beroende av omgivningen.

Vi fods med formagan att lara oss tala och den formagan utvecklas i samspel med var omgiv-
ning. Skriftspraket har vi ingen biologisk fallenhet for, det ar en for manniskan ganska ny
kunskap och har &nnu inte hunnit satta genetiska spar i manniskans hjarna. Enligt Catts och
Kamhi (2005, s.17) ar bara 60 % av jordens befolkning laskunniga. Hur lar vi oss da att lasa
och skriva? Skriftspraket bygger pa talspraket och grunden till talspraket som utvecklas under
forskolearen ar av stor vikt for att barnet ska kunna lara sig lasa och skriva efter skolstarten.
Marie Clay (2007) beskriver att det som man i tidigare forskning tagit for individuella olikhe-
ter eller intellektuella skillnader hos nybdrjare, nu alltmer visar sig bero pa hur stora méjlig-
heter barnet haft att komma i kontakt med skriven text, det ar det som mest paverkar barnets
formaga att ta till sig lasundervisningen. Barn som lyssnat pa hoglasning av sagor far med sig
en kansla for det skrivna ordet. Har de ocksa fatt mojlighet att tala mycket med en vuxen och
darigenom fatt utveckla sitt sprak, har de mycket lattare att ta till sig hur talat och skrivet
sprak hanger ihop. Catts och Kamhi (2005) diskuterar hur stor betydelse hoglasning egentli-
gen har for barnets egen l&sinlarning. De hanvisar till forskning dér slutsatsen blev att andra
faktorer, som till exempel intresse, kulturell bakgrund, social miljé och attityder, hade storre
betydelse nér det géllde att lyckas bra med att lara sig lasa, an vad hoglasning hade. Andra
forskare havdar att hoglasning for sma barn har en direkt positiv effekt pa barns formaga att
lara sig lasa (Lundberg, 2010). Hoglasning &r inte det avgorande for hur bra barnet blir pa att
lasa, men det far med sig kanslan for det skrivna spraket och férhoppningsvis intresse for be-
rattelser. 1 och med hoglasning far det lilla barnet kansla for orden genom att de uttalas sa
tydligt vid hoglasning och de lar sig att bocker kan innehalla underbara berattelser som stimu-
lerar fantasin och ger intresse for den skrivna texten (ibid.). Av den vuxne som laser far barnet
ocksa ldra sig manga nya ord och att stalla fragor, och det skapar grund for en god lasforstael-



se (Liberg, 2007). | dag laser fordldrar inte alls lika mycket for sina barn som de gjorde for
tjugo ar sedan (Reichenberg, 2008). De flesta sma barn alskar att fa ta del av berattelser ge-
nom hoglasning och gar de miste om detta skapas inte samma intresse for skonlitterara texter
som hos de barn som &r mer lyckligt lottade.

2.2 Lasutveckling

Ord ar uppdelade i fonem. For att kunna lara sig lasa maste barnet forsta att ord bestar av
mindre delar (Lundberg, 2010). Ett fonem &r sprakets minsta betydelseskiljande del. Genom
en kansla for de sarskiljande ljuden skapas en formaga att avkoda text som man inte nar en-
bart genom att lara sig alfabetets bokstéver.

Nér utvecklas den fonologiska medvetenheten? | vissa teorier ségs att den utvecklas i och med
lasinlarningen, i andra att den kommer langt fore lasinlarningen och att det &r individuellt hur
langt barnet har kommit nar det borjar skolan (Clay, 2007). Den fonologiska medvetenheten
utvecklas genom att barnet boérjar lasa och framforallt att skriva, men de flesta barn har genom
rim och ramsor, lek med bokstaver, pseudolasning pa skyltar osv. med sig en kansla for hur
ljud kan bli skrift, att det hanger ihop. Vid skolstarten ar det viktigt att ta reda pa hur langt
barnet har kommit i denna utveckling och var arbetet ska bdrja. En del barn behdver trénas for
att na en god fonologisk medvetenhet och har har férskolan en viktig roll. Den kunskap bar-
nen har med sig fran forskolealdern kan variera fran barn till barn, men har lararen kdnnedom
om detta och utgar fran varje barns maéjligheter ar mycket vunnet. Framforallt &r det viktigt att
forsta nar det handlar om brister i det fonologiska medvetandet och inte om langsam inlar-
ningstakt eller andra svarigheter (Catts & Kamhi, 2005).

For att lara sig lasa kravs motivation, ar barnet intresserat gar det ofta latt. For att lasa kravs
att man kan avkoda texten och att forsta sambandet mellan ljud, bokstaver och ord. Nar det
géller motivationen kan hoglasningen spela en stor roll. Barn ar vetgiriga och nér de upptack-
er att de kan fa svar pd manga av sina fragor i bocker vacks ocksa motivationen. Framforallt
maste det vara roligt att lasa! Texterna far inte vara for svara innehallsmassigt och orden mas-
te vara anpassade till barnets ordforrad. | samtal runt texterna fordjupas forstaelsen och nya
fragor vacks. Barnet ar med och skapar forstaelsen, /.../ larandet i tidig alder ar innesluten i
nagon form av interaktion med omgivningen som innebar att barnet successivt tar en mer ak-
tiv deltagarroll” (Bjar & Liberg, 2003, s.26). | det sociokulturella perspektivet betonas bade
den sociala interaktionen och de redskap som barnet far med sig i samspelet med andra. Moti-
vationen for lasning 6kar hos ett barn som far dela sina erfarenheter med en vuxen och far
hjalp att sjalv ga vidare i sin lasutveckling. Det ar viktigt att en dialog utvecklas har och att
den vuxne inte talar for mycket sjalv utan lyssnar pa barnet (ibid.).

Vilken metod som ska anvéndas vid l&sinlérningen, syntetisk eller analytisk, har diskuterats.
Professorerna Ake Edfelt och Ingvar Lundberg har i Sverige sagts st& for motsatta uppfatt-
ningar p& omradet (Kullberg & Akesson, 2007). Lundberg skulle d& ha ett syntetiskt synsétt,
han framhaller att ljudning ar nédvéandig och att man fonologiskt far en kansla for ljudet och
kan avkoda bokstaver och stavelser for att hitta ratt ord. Lundberg sager ocksa att vid mer
avancerad lasning anvander man sig av sitt ortografiska ordforrad. Edfeldt & andra sidan har
en analytisk syn pa lasprocessen och menar att man vid ljudmetodik for in texter med me-
ningsfullt innehall alldeles for sent. Har gar motivationen forlorad. Edfeldt sager att det ar
lasarens kontinuerligt vaxande forforstaelse, som styr den sprakliga automatiken (Edfeldt,
2007). Clay (2007) som foresprakar den analytiska metoden sager dock att det finns risker



med bada metoderna, och att det viktigaste ar att se vad som passar barnet bést i varje fas av
lasutvecklingen. Manga barn startar sitt lasande genom att lara sig kanna igen ordbilder (Li-
berg, 2007). De kan senare kénna igen delar av meningar genom att tyda ordbilderna. I kon-
takt med okanda ord maste den fonologiska, ljudningstekniken, anvandas. Det ar omdjligt att
bygga upp sa manga ordbilder i sitt minne att det kan fungera som en fullkomlig lasstrategi
(Lundberg, 2010). Nér lasningen utvecklats och barnen blir mer vana lasare kanner de igen
hela ord och behdver inte avkoda de vanliga orden utan ser direkt vilket ord det &r. Avancera-
de lasare avlaser manga ord som helheter och kan pa sa satt oka sin lashastighet (Lundberg,
2010).

2.3 Att upptacka las- och skrivsvarigheter

Las- och skrivsvarigheter bor upptackas tidigt och atgardas omedelbart. Har verkar dagens
forskare vara helt 6verens, att vanta och se gynnar inte barnet, inte heller kommer den som
halkat efter att snabbt ta sig ikapp sina jamnariga nar han val knackt koden. Catts och Kamhi
(2005) tar upp begreppet Matteuseffekten som introducerades av Stanovich och innebar att
den som lar sig lasa snabbt och laser mycket, far positiv respons och blir en béattre och béttre
lasare. De daremot som far en dalig start, méts av laga forvéantningar, far lag motivation for
att lasa, laser mindre och hamnar mer och mer efter. Sterner och Lundberg (2002) behandlar
ocksa detta fenomen, men da utifran ordkunskapsperspektivet. Hindret for att forsta vad man
laser ar ofta brist pa ordforstaelse. Det basta sattet att skaffa sig ett bra ordforrad ar att lasa,
undviker man att lasa okar inte ordforradet och det slutar i en nedatgaende spiral.

Att snabbt fanga upp de barn som far svarigheter ar alltsa av storsta vikt. Redan efter forsta
skolaret bor man kunna bedéma om ett barn halkat efter och sétta in atgarder (Clay, 2007).
Clay foresprakar da en-till-en undervisning, dar man undersoker vad som gatt fel och rattar
till det. Tester ar ocksa en mojlighet, problemet dér ar oftast att de bara visar att barnet inte
laser bra, inte vad det beror pa. Lararen ar den som maste upptécka las- och skrivsvarigheter-
na, och se till att barnet far den hjalp och det stéd som behovs (Lundberg, 2010).

| Nya Zeeland, dér de flesta barn borjar skolan pa sin fem-arsdag, far varje barn genomga
"The Six Year Net”. 10-20 % av sexaringarna fangas upp har och de far ta del av Reading
Recovery. De far mojlighet till traning och att préva pa andra tekniker for att lara sig lasa pa
ett bra satt. Barnen som behover far en halvtimmes enskild undervisning varje dag under 20
veckor (Druid Glentow, 2006). Catts och Kamhi (2005) pekar ocksa pa de goda resultaten av
en-till-en undervisning en halvtimme per dag under en sextonveckorsperiod visade sig ge i en
studie. Aven de tolkar resultaten som att eleverna fatt lara sig nya satt att lasa men tar ocksa
med aspekten av eventuellt lararbyte och vilka positiva effekter detta kan ge.

2.4 Las- och skrivsvarigheter och dyslexi — vad ar det?

Las- och skrivsvarigheter kan bero pa felaktigt eller ofullstandigt larande. Barnet kanske an-
vander strategier som inte haller i langden. Hos yngre barn bor man inte tala om dyslexi da
problemen s& smaningom, genom traning, kan férsvinna (Bjar & Liberg, 2003). En del barn
har svarare an andra att bli goda lasare och har, trots stora insatser, problem med lasning och
skrivning under hela sin skoltid. Orsakerna till detta kan vara av skilda slag. Enligt Bjar och
Liberg kan det bero pa brist pa spraklig stimulans under forskolearen, lag motivationsniva,
avsaknad av hoglasning mm. Det kan ocksa vara sa att dessa faktorer bara samverkar med
andra mer priméara orsaker, som till exempel fonologiska svarigheter eller kommunikativa
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brister. En del barn har ett bra flyt i lasningen. De kodar av latt, men de forstar inte ordet eller
begreppet (Bjar & Liber, 2003).

Det finns olika typer av las- och skrivsvarigheter. Gruppen manniskor med las- och skrivsva-
righeter ar langt ifran homogen. For att forklara vilka undergrupper som finns anvander sig
Catts och Kamhi (2005) av teorin "The Simple View of Reading” som lades fram av Gough
och kolleger forsta gangen 1986. Catts & Kamhi har senare varit med och vidareutvecklat
denna teori. De staller avkodning gentemot horforstaelse och kan pa sa sétt dela in de som
testas in i fyra olika undergrupper.

De elever som har svart med avkodning men har god horforstaelse tillhér undergruppen med
dyslexi. Elever med god avkodning och god horforstaelse ar goda eller medelgoda lasare. |
gruppen med dalig avkodningsférmaga och dalig horforstaelse, den grupp de kallar “garden
variety” kan barn med diverse sprakstorningar aterfinnas, i den fjarde undergruppen hittar vi
elever med god avkodningsférmaga men lag horforstaelse. Anvandandet av begreppet horfor-
staelse relaterar till att hora texten i huvudet och forstd den. Aven Wolff (2009) diskuterar
subgrupperingar av lasare. Hon visar pa studier dar man skiljer pa ytdyslexi och fonologisk
dyslexi. Ytdyslexi ger da svarigheter att lasa ordbilder medan den fonologiska innebéar svarig-
heter vad det géller avkodning av fonem. Enligt Wolff visade det sig att de som hade storst
svarigheter med ordbilderna, det ortografiska lasandet, vaxte ifran dessa problem. Dessa ele-
vers las- och skrivsvarigheter var alltsa inte att betrakta som dyslexi. | den fonologiska grup-
pen var svarigheterna bestdende och en av slutsatserna av studien blev att de fonologiska sva-
righeterna ar det som utmarker dyslexi.

Tidigare har en del forskare h&vdat att dyslexi foreligger nér det finns en stor skillnad mellan
manniskors intelligens och deras formaga att lasa (Wolff, 2009). Denna definition kallas dis-
krepansdefinitionen. Hur definieras dyslexi idag? Nedan foljer tva exempel pa detta.

Svenska dyslexistiftelsen definierar dyslexi enligt foljande:

Dyslexi ar en storning i vissa sprakliga funktioner, sérskilt de fonologiska (fonologi avser sprakets
ljudmassiga form), som ar viktiga for att utnyttja skriftens principer for kodning av spraket. Stérningen
ger sig forst och tydligast tillkdnna som svarigheter att uppna en automatiserad ordavkodning vid las-
ning. Men den kommer ocksa tydligt fram genom dalig stavning. Sekundara konsekvenser av dyslexi
kan innefatta svarigheter med lasforstaelse och begransad laserfarenhet, vilket kan hamma tillvaxten av
ordforrad och kunskap om omvérlden. Den dyslektiska storningen gar som regel igen i slakten, och man
har anledning anta en genetisk disposition som kan medféra neurobiologiska avvikelser. Karakteristiskt
for dyslexi ar att storningen ar varaktig och svarbehandlad. Aven om lasningen efter hand kan bli accep-
tabel, kvarstar oftast stavningsproblemen. Vid en mer grundlaggande kartlaggning av fonologisk forma-
ga finner man att svagheter pa detta omrade ofta kvarstar upp i vuxen alder. (Lundberg, 2010, s.140)

Denna definition av dyslexi kan sagas sammanfatta hur vi ser pa dyslexi idag. Diskrepansteo-
rin, som tidigare anvandes, har i stort sett férsvunnit. Det anses inte langre vara avgorande att
jamfora intelligens och lasformaga och utifran skillnaderna mellan dessa dra slutsatsen om
dyslexi. Denna metod gynnade i forsta hand barn med hdg intellektuell formaga. Barn med
lagre 1Q fick séllan diagnosen dyslexi. Skillnaden mellan lasférstaelse och horforstaelse ger
ett battre matt pa dyslexi an skillnaden mellan 1Q och lasforstaelse anser Catts och Kamhi
(2005). Lundberg for ett liknande resonemang, genom att barn med lassvarigheter laser mind-
re an andra barn &r det svart att genom test som till exempel intelligenstestet WISC, avgdra
vad som &r dessa barns eller vuxnas niva, da delar av testet ser till spraklig utveckling. De
utvecklas helt enkelt inte i samma takt sprakmassigt som de barn och vuxna som laser myck-
et. Detta hor ju ihop med Matteuseffekten som namndes tidigare.



The International Dyslexia Associations definition i USA om vad dyslexi ar lyder sa har:

Dyslexia is a specific learning disability that is neurobiological in origin. It is characterized by
difficulties with accurate and/or fluent word recognition and by poor spelling and decoding
abilities. These difficulties typically result from a deficit in the phonological component of lan-
guage that is often unexpected in relation to other cognitive abilities and the provision of effec-
tive classroom instruction. Secondary consequences may include problems in reading compre-
hension and reduced reading experience that can impede growth of vocabulary and background
knowledge. (Catts & Kamhi, 2005, 5.62)

Har finns alltsa diskrepansteorin med men den skiljer sig aven pa andra satt fran Lundbergs
definition. Dér anvands inte uttrycket specifika problem och inte heller ndgot om hur hog
klass det varit pa undervisningen. Catts och Kamhi (2005, s.54) vander sig framforallt emot
anvandandet av ordet dyslexi da det som har syftar pa samtliga las- och skrivsvarigheter.

”Of all the terms used to refer to individuals with RD, the term dyslexia has been the most
confusing and the most misunderstood.” De anvander sig i stéllet av begreppet Reading Disa-
bilities, RD, som de anser battre beskriva den heterogena grupp som har problem med att lasa
och skriva. De séger ocksa att RD &r sprakbaserade svarigheter, de bottnar i att man har en
genetisk svaghet vad det galler sprak, man fods alltsa inte med dyslexi men man kan ha ett
arftligt anlag for det. Catts och Kamhi vill ocksa avliva myten om att det ar flest pojkar som
har dyslexi eller RD som de kallar det. Urvalet av elever som har testats har paverkat resulta-
tet, de hanvisar till Shaywitz forskning fran 1990, dar det framkom att da pojkar oftare har
problem med uppmarksamhet och uppférande an flickor har, sa uppméarksammades de pojkar
som ocksa hade las- och skrivsvarigheter mer an flickor.

2.5 Pedagogiska insatser for elever i behov av stod inom omradet
lasa och skriva

| den nya skollagen (2011) star att lasa att skolan ska ge alla elever bra undervisning oavsett
deras behov.

I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stéd och
stimulans sé att de utvecklas sa langt som méjligt. En stravan ska vara att uppvaga skillnader i
barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogéra sig utbildningen. (Sammanfattning av
skollagen, www.skolverket.se)

| forskolealdern byggs barnens forstaelse for det skrivna ordet upp. Genom rim, ramsor, sang-
er och genom medveten traning far barnet en forstaelse for de sprakliga ljuden och s& sma-
ningom kansla for hur grafem, bokstaver och fonem, sprakljud, samverkar (Druid Glentow,
2006). Vid hoglasning lar sig barnet forsta skillnaden mellan talat och skrivet sprak och i sam-
talet runt texten okar deras forstaelse och de utvecklar sitt ordforrad (Lundberg, 2010). Nar
barnet borjar skolan och den egentliga lasundervisningen startar &r en god spraklig medveten-
het av storsta vikt. Vilken metod som anvénds vid sjalva l&sinlarningen anses idag inte vara
lika avgorande, den analytiska metoden, att utga fran ordbilder, och den syntetiska, att bryta
ner ordet i dess minsta bestandsdelar for att sedan satta ihop dem igen, verkar tillsammans.
Bade avkodning och forstaelse kravs for att barnet ska bli en saker lasare (Frykholm, 2007).



Né&r barnen borjar skolan har de skilda erfarenheter av lasning med sig. Vissa kan redan lasa,
en del kan flera bokstaver och nagra kan inga alls. Den bakgrund eleven har med sig hemifran
spelar stor roll. Bristen av hemspraksundervisning for invandrarelever och undervisning pa
hemspraket till dess att de lart sig svenska tillrackligt bra for att kunna tillgodogdra sig under-
visning pa svenska ar ocksa faktorer som avgor hur bra det gar med lasningen (Frykholm,
2007). Under arskurs ett och tva befasts laskunskaperna och konsten att dversatta det talade
spraket till skrift. Redan i arskurs tre kommer faktatexter in i bilden och stéller helt andra krav
pa barnen (Reichenberg, 2008). Om ett barn inte utvecklar sitt lasande pa ett adekvat sétt un-
der de tva forsta aren maste stod sattas in. Frykholm (2007) menar att man inte behover testa
alla barn, utan att lararens uppmarksamhet pa varje elev racker som en indikator. Vidare, sé-
ger han, ger testen oftast inte nagra losningar till hur lararen ska arbeta med eleven utan talar
bara om vad eleven inte klarar. Att vanta och se &r inte en bra l16sning pa problemet. Méanga av
de barn som &r i behov av tidiga insatser far da inte hjalpen nar de behover den.

De elever som behover stod har redan halkat efter klassen. Det &r darfor viktigt for deras
sjalvfortroende att trana dem individuellt. Forskningen har under senare ar borjat se fordelar-
na med att i vissa lagen ta ut en elev ur klassrummet for en-till-en undervisning (Lundberg,
2010). Dessa elever behdver mer tid for traning och lararen kan koncentrera sig pa just den
elevens individuella svarigheter. Eleven behover inte heller konkurrera med andra elever om
lararens uppmarksamhet. Metoden ar effektiv men kostsam. Ibland kan foréldrarna arbeta
med vissa delar och undervisningen organiseras sa att det blir mojligt for lararen att arbeta
med en elev. Nar flera elever behover stod med en gemensam svarighet, ordforstaelse till ex-
empel, da ar arbete i grupp att féredra (Frykholm, 2007).

I klassrummet bor lararen ge elever med las- och skrivsvarigheter gott om tid for inlarning.
Lararen ska ge muntliga instruktioner och sammanfattningar, ldsa upp det som skrivs pa tav-
lan och ge eleven kopior av det som skrivs pa tavlan i forvag foreslar Druid Glentow (2008).
Att kartlagga elevernas lasutveckling och darigenom se om nagon stannar upp ar viktigt.

Under 1990-talet och framat har lararutbildningen andrats och det ar inte sjalvklart att klassla-
raren har goda kunskaper om lasinlarning. Manga specialpedagoger som utbildats under den-
na tid saknar ocksa kunskaper om las- och skrivinlarning, detta ar beroende av vilken grund-
utbildning de har (Frykholm, 2007). Det &r alltsa inte sjalvklart att eleverna far ett fullgott
stod. Elever som arbetar pa egen hand och tar fram texter via natet maste ha en mycket god
lasformaga. Det krévs att eleven kan valja bland manga olika texter och hitta en text pa ratt
niva. Elever med las- och skrivsvarigheter klarar oftast inte detta, istéllet klipper de och klist-
rar och satter ihop ord som de inte riktigt forstar (Reichenberg, 2008). Istallet ska lararen vélja
texter pd ratt niva och trana lasforstaelse med eleverna genom att tala om texterna. Eget arbete
i klassrummet har varit populart under de senaste tio aren. Manga elever klarar inte av detta
arbetssatt och framforallt inte i de lagre arskurserna (Reichenberg, 2008).

For att fanga upp elever med svarigheter finns mangder av olika screeningtester. Anvander
man dem maste det finnas resurser for att fanga upp de elever som visar sig behova stod (Ja-
cobson, 2009). Finns resurs i form av speciallarare/specialpedagog? Finns det klassrum att
anvénda vid enskild undervisning? Saknas resurser till stod blir foljden ofta besvikelse och
frustration hos elever, foréldrar och larare.

Visar det sig att en elev trots atgarder inte lart sig lasa pa ett for aldern adekvat satt finns fler
ominlarningmetoder att tillgd. Druid Glentow (2008) namner Wittingmetoden och Reading
Recovery Program som anvandbara. Bada dessa program bygger pa en-till-en undervisning,



traningen sker en gang om dagen i cirka 30 minuter och att man startar dér eleven befinner sig
I sin lasutveckling. Denna undervisning bor utforas av specialléarare eller specialpedagog for
att bli effektiv.

Lararen i svenska och svenska som andra sprak ar den som ar viktigast da det géller att upp-
marksamma och arbeta med i elever som &r i behov av stdd. Larare med god utbildning om
lasinlarning och formaga att engagera, uppmuntra och ge stimulerande uppgifter ar det som
betyder mest for barnens las- och skrivutveckling (Frykholm, 2007).

2.6 Bedobmning och dokumentation

Elevers formagor pa omradet att lasa och skriva kan bedémas kvantitativt eller kvalitativt.
Kvantitativa tester brukar vara standardiserade och normerande. De anvands nar storre grup-
per testas eller nar enskild elevs formaga skall jamforas med vad som forvantas efter alder och
arskurs. Provresultaten indikerar hur individ och/eller grupp forhaller sig till standard och
norm (Bjar, 2009). | en kvalitativ kartlaggning efterstravas en helhetsbild av elevens formaga
(Carlstrom, 2007). Den kan ocksa anvéndas for att ringa in en elevs specifika formaga pa ett
eller flera omraden (Bjar, 2009). Kvantitativa metoder kritiseras ibland for att de allt for
mycket fokuserar pa det som eleven inte kan och for att de gors vid enstaka tillfallen. De kva-
litativa metoderna moter i sin tur kritik for att de kan vara alltfor subjektiva, specifika och
nyskapande (ibid.).

Det ar vanligt att saval hela klasser som enskilda elever testas. Det finns idag en uppsjo fardi-
ga tester och matriser att anvanda pa olika stadier. Nagra vanligt frekommande ar LUS, som
kan ses som ett schema med 19 olika lasutvecklingspunkter. Instrumentet &r utarbetat av Bo
Sundblad (Carlstrom, 2007). Ingvar Lundberg och Katarina Herrlin har ocksa utarbetat ett
kartlaggningsschema for lasning, God lasutveckling (2009). Motsvarigheten som galler skriv-
utveckling heter God skrivutveckling (Lundberg, 2009). Skolverket erbjuder diagnostiska tes-
ter for olika skolar (www.skolverket.se).

Skolverkets diagnosmaterial ar exempel pa test avsett att anvandas for klassen (www. skol-
verket.se). Angelholmstestet (Franzén, 1996) ar ocksa tankt att anvandas i helklass och da i
lasar fyra. Det vanligt forekommande Provia (Martens 2011, www.logopedkonsult.se), testar
med hjéalp av datorn och &r avsett for individuell kartlaggning. De kartldggningsscheman for
las- och skrivutveckling som namnts ovan, ar ocksa avsedda att anvandas individuellt. Som
sagt, det finns manga tester att tillga. De uppraknade &r bara ett axplock darav.

Druid Glentow (2008) rekommenderar kartlaggningar for de elever som ar i behov av specifi-
ka atgarder inom omradet att lasa och skriva. Hon framhaller att samtal ocksa skall vara en
viktig del av ett sadant arbete. Vidare skall kartlaggningarna vara riktningsgivande och infor-
mera om atgardernas effektivitet. Hon ser helst att kartlaggningarna gors av speciallarare eller
specialpedagog. | de fall en enskild l&rare gor kartlaggningen bor arbetet ledas av en special-
pedagog. Nar elevens totala studiesituation skall genomlysas kan samarbete med 6vrig elev-
vardspersonal behdvas (ibid.). Lundberg och Herrlin (2009) har en annan asikt och rekom-
menderar kartldggning med féljande motivation.

Nar du som larare bedomer en elevs utveckling i ndgon dimension, utgar du fran din erfarenhet och fran
vad du kan observera hos eleven. Har finns ibland en risk att du som larare kan bli for subjektiv. Trots
allt kan en enskild larares erfarenhet av elevers lasutveckling vara begransad. (Lundberg & Herrlin, God
Lasutveckling, 2009, s.7)
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De foresprakar darfor kartlaggning av alla elever i en klass.

Lagstadgad dokumentation

Nationella prov skall i grundskolan genomforas i arskurs tre, fem och nio. Skolverket motive-
rar detta enligt féljande.

Syftet med de nationella proven &r i huvudsak att
e stddja en likvardig och réttvis bedémning och betygssattning
e ge underlag for en analys av i vilken utstrackning kunskapsmalen nas pa skolniva, pa
huvudmannaniva och pa nationell niva.

De nationella proven bidrar ocksa till
e att konkretisera kursplanernas mal och betygskriterier
e en 0kad maluppfyllelse for eleverna. (www.skolverket.se)

| ovanstaende motiv till att genomfora nationella prov ar skalen for detta mycket lite inriktade
pa individniva. Det finns heller inget kopplat till att soka efter inlarningsmassiga problem
inom omradet att lasa och skriva. Det finns dock en passus i skollagen (SFS 2010:800, 3 kap.
88) som knyter de nationella proven till vidare utredningar om inte enskild elev nar kunskaps-
kraven. | det missiv som skolverket rekommenderar att skolan skickar hem till foraldrar i
arskurs tre och fem knyts ocksa provet till att det kan tjana som underlag for "att uppmark-
samma behov av sérskilt stéd” (www.skolverket.se).

Fran 2005 ar skolan skyldig att, som ett komplement till utvecklingssamtalen, uppratta indivi-
duella utvecklingsplaner. De skall vara framatsyftande och till stod for elevens larande och
sociala utveckling (Skolverket, IUP-processen, 2009). De skall ocksa, fran och med hostter-
minen 2008, innehalla skriftliga omdémen och en planering for hur skolan skall arbeta for att
enskild elev skall na de nationella malen. Skolverket rekommenderar vidare att utvecklings-
planen inbegriper vad elev och vardnadshavare kan ansvara for.

Syftet med dokumentationen &r trefaldigt och skall

1 ge underlag for elevens fortsatta larande,

2 ge mojlighet for eleven att reflektera Over och att beddma sina resultat, och
3 ge mojlighet till foraldrainformation.

Elevernas metakognitiva utveckling, i detta sammanhang formagan att reflektera over den
egna kunskapsutvecklingen, ar en viktig uppgift for skolan. IUP skall vara ett stod for elever-
na i utvecklandet av denna kompetens (ibid.).

Vikten av metakognitiv kompetens framhalls som viktig ocksa nar det géller las- och skrivin-
larning. En del av detta kan vara att veta ndr man vet och inte vet (Westby, 2005; Westby &
Clauser, 2005).

Viveca Lindberg (2008) papekar i artikeln Bedémning i forandring att vi dag alltmer stravar
efter bedémningar som &r inriktade pa att framja elevers kunskapsutveckling och att involvera
eleverna i sina egna bedémningar.

Om inte kartlaggningar, nationella prov och andra tester av elevers formagor vid bestamda
tidpunkter ger forvantat resultat, eller om det pa annat sétt framkommer att eleven inte uppnar
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forvantade kunskaper, ger skollagen (SFS 2010:800) besked om att rektor skall underattas.
Denne ansvarar sedan for att behov av sarskilt stod utreds.

8 § Om det inom ramen for undervisningen eller genom resultatet pa ett nationellt prov, genom uppgifter fran
larare, 6vrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller pa annat satt framkommer att det kan befa-
ras att en elev inte kommer att né de kunskapskrav som minst ska uppnas, ska detta anmalas till rektorn. Rektorn
ska se till att elevens behov av sérskilt stod skyndsamt utreds. Behovet av sarskilt stod ska dven utredas om ele-
ven uppvisar andra svarigheter i sin skolsituation. Samrad ska ske med elevhélsan, om det inte &r uppenbart
obehovligt. Om en utredning visar att en elev ar i behov av sarskilt stod, ska han eller hon ges sadant stod. (SFS
2010: 800, Skollagen, kap.3)

Framkommer det da att eleven behdver sérskilt stod skall ett atgardsprogram uppréttas.

9 § Ett atgardsprogram ska utarbetas for en elev som ska ges sarskilt stod. Av programmet ska det framga vilka
behoven ar, hur de ska tillgodoses och hur atgarderna ska féljas upp och utvarderas. Eleven och elevens vard-
nadshavare ska ges mojlighet att delta nar ett tgardsprogram utarbetas. (SFS 2010: 800, Skollagen, kap.3)

Det ar oftast svarigheter att na kunskapsmal som resulterar i att atgardsprogram skrivs (Asp —
Onsjo, 2009). Las- och skrivsvarigheter ar den vanligaste orsaken, darefter foljt av koncentra-
tionssvarigheter, matematiksvarigheter och socioemotionella problem. Kombinationer av sva-
righeter ar ocksa vanliga (ibid.).

2.7 Alternativa och kompensatoriska hjalpmedel

De kompensatoriska hjalpmedel som har kommer att presenteras &r lattlasta texter och data-
stod.

Lattlasta texter

Utbudet av lattlasta texter blir idag allt storre. Institutioner och myndigheter av olika slag ger
allt oftare ut informativa texter ocksa i lattlasta versioner. Det skrivs idag skonlitteratur direkt
i lattlast version och litteratur pa normalprosa bearbetas for att bli lattlast. Manga laromedel
kompletteras idag med lattlasta utgavor.

Forskning ger dock vid handen att latta texter ibland kan bli mycket svara att lasa. Avsaknad
av beréattarrost och orsakssamband bidrar exempelvis till att gora larobokstexter svarlasta
(Reichenberg, 2000).

Ingvar Lundberg och Monica Reichenberg beskriver i boken Vad &r lattlast?(2008) vad som
kannetecknar verkligt lattlasta texter.

Lattlasta texter
e Arinte sarskilt langa
har ett personligt tilltal, dvs. en forfattarrost
innehaller omvéxlande korta och ldnga meningar
innehaller satskonnektorer
undviker langa substantiv
undviker frimmande ord
innehaller tydligt forklarade orsakssamband
undviker passiv form
undviker abstrakta begrepp
anvander praktiska exempel
(Lundberg & Reichenberg, 2008, s.8)
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Lattlasta texter, papekar Lundberg och Reichenberg (2008), ar saledes inte bara texter som &r
bearbetade utifrdn Bjornssons LIX-formel, dar antalet ord per mening raknas (Bjornsson,
1968). Enbart korta meningar ger inte med sjélvklarhet en lattlast text.

Datastod
Lamplig och dverkomlig teknologi skall vid behov utnyttjas for att 6ka chanserna till framgéangs-
rika skolstudier och stédja kommunikation, rorlighet och inlarning. (Salamancadeklarationen,
2006)

Vi har idag att ta hénsyn till en snabb teknisk utveckling vilken gor att vi har andra verktyg
for inlarning an tidigare. Idag anvands allt mer datorstédda program som hjalp till elever i
behov av stod och traning pa omradet att lasa och skriva. Det finns ocksa mojligheter till al-
ternativ lasning med hjalp av exempelvis rost- och talsyntes. Text kan med datorns hjélp om-
vandlas till tal och tal kan omvandlas till text.

Léararens kunskap om pedagogisk programvara &r viktig for att elever i behov av stéd skall ha
fullgod nytta av programmen (SPSM, 2008). Storande bakgrundsljud, dalig grafik och nivan
pa textinnehallet ar exempel pa viktiga aspekter att beakta. For full delaktighet ar det lampligt
att det gar att valja niva pa programmen. Sadan flexibilitet 6kar mojligheten att arbeta till-
sammans i klassen. Program som fungerar for elever i behov av stod brukar ocksa fungera bra
for andra elever (ibid.).

Mer an hélften av Sveriges kommuner har idag inrattat centrala enheter, datatek, med uppgift
att informera och stotta pedagoger i arbetet med att hitta de verktyg som kan vara till hjalp for
elever. Ekonomiska medel till datateken kommer fran den specialpedagogiska skolmyndighe-
ten (2011 02 13: http://www.spsm.se).

Ovningar med datorns hjalp kan vara till hjalp for den elev som behéver trana for 6verinlar-
ning och automatisering av fardigheter (Lundberg, 2010). Ny forskning pavisar att datorstodd
traning av lasning och stavning ger genomsnittligt battre resultat &n mer traditionella metoder
(Johansson, 2010).

Talbdcker och datorstddda program som arbetar genom att lasa upp i férvag inlagda texter ar
emellertid inte sjalvklart till gagn for individer som har las- och skrivsvarigheter. Lundberg
(2010) forklarar detta med att tal- och skriftsprak skiljer sig fran varandra pa vasentliga omra-
den. Den upplasta texten behaller den skrivnas ordval, syntax och uppbyggnad. Samma sva-
righeter finns ocksa da tal skall omvandlas till skrift (ibid.).

2.8 Professioner — specialpedagoger och speciallarare

Som tidigare namnts, tillkdnnagav davarande utbildningsminister Lars Leijonborg i april
2007 (Utbildningsdepartementet) att en speciallararutbildning skulle startas hdsten 2008. Som
en konsekvens av regeringens beslut finns det nu ater tva utbildningar pa den specialpedago-
giska arenan, specialpedagoger och speciallarare. Utbildningarna kan skilja sig nagot at vid
olika universitet. Tittar man pa examensforordningarna ser man dock att det ar mer som for-
enar an skiljer i de meriteringar som kravs for speciallarar- respektive specialpedagogexamen
(SFS: 132; SFS:100). Vid en 6vergripande och generell jamforelse mellan specialpedagog-
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och speciallararutbildningen vid ett av de universitet som tillhandahaller utbildningen, Gote-
borgs Universitet, &r det tydligt att det framforallt ar de specialpedagogiskt &mnesmassigt for-
djupade kunskaperna som skiljer de nya speciallararna fran specialpedagogerna (SFS 2008,
Utbildningsplan for speciallararprogrammet vid Goéteborgs Universitet; SFS 2007, Utbild-
ningsplan for specialpedagogprogrammet vid Géteborgs Universitet). Dér specialpedagoger-
na har fatt férdjupning i handledning och skolutveckling har speciallararna istallet fatt &mnes-
didaktisk fordjupning. Grunderna i utbildningarna &r emellertid desamma (ibid.)

2.9 Teorianknytning

Forskningen ligger inom den specialpedagogiska disciplinen. Den kunskapsteoretiska ansat-
sen vilar pa en hermeneutisk grund.

2.9.1 Hermeneutik

Hermeneutiken har sitt ursprung i bibelanalys och texttolkning av antika klassiker. Den
grundladggande tanken kan sammanfattas i enlighet med att meningen hos en del endast kan
forstads om den séatts i samband med helheten (Alvesson & Skdldberg, 2008, s.193). Helheten
kan emellertid enbart forstas genom dess enskilda delar (ibid.).

Stravan efter forstaelse ar viktig i en hermeneutisk tolkning. Forstaelse skiljer sig fran begri-
pande. Begripande ses mer som en kognitiv akt (Odman, 2007). Forstaelse innebar fornyelse
och omskapande och “’berér en dven som viljande, kdnnande och etisk varelse” (Odman,
2007, s. 24). Forstaelse ar konstituerande for vart vara-i-varlden. Den gar inte att skilja fran
var manskliga existens (ibid.). Det ar genom spraket vi forstar var omvarld och det ar genom
spraket som vi tolkar omvarlden. Har rader ett dialektiskt forhallande inte ett dualistiskt (Al-
vesson & Skoldberg, 2008; Odman, 2007).

Ordet upplevelse beskriver till skillnad fran ordet sinnesintryck att forskaren aktivt undersoker
en foreteelse som ligger utanfor personen i fraga, men dar den som undersoker ingar som en
del av forforstaelsen genom sina egna erfarenheter (Alvesson & Skéldberg, 2008).

Hermeneutiken symboliseras ofta utifran cirkeln. Alvesson & Skéldberg (2008) ser har att det
ar mojligt att beskriva tre cirklar med olika innehall. Den forsta cirkeln beskriver rorelsen
mellan delar och helhet, den andra rorelsen mellan forforstaelse och forstaelse. Det gar ocksa
att se en tredje cirkel dar interaktionen sker mellan forklaring och forstaelse. De tre olika cirk-
larna kan ocksa sdgas representera tre 6vergripande riktningar inom hermeneutiken. Den for-
sta cirkeln med pendlig mellan del och helhet representerar da en objektiverande hermeneutik.
Har betonas ocksa skillnaden mellan forskande subjekt och utforskat objekt. Nasta cirkel re-
presenterar vad Alvesson & Skdldberg (2008) bendmner som aletisk hermeneutik. Den aletis-
ka hermeneutiken stravar efter att avsldja "det fordolda”. Atskillnaden mellan forskande sub-
jekt och utforskat objekt ar har upplost. Istallet betonas rorelsen mellan forforstaelse och for-
staelse. Den tredje cirkeln, som ocksa representerar den aletiska inriktningen, betonar vax-
lingen mellan forklaring och forstaelse och onskar avtacka mer generella regler. Den forenar
darmed natur- och humanvetenskapliga metoder. Teorier och teoribildning blir hér viktigare
an vad som &r gangse inom hermeneutiken, eftersom det traditionellt ar forstaelse som poang-
teras framfor forklaring och teori (Alvesson & Skoldberg, 2008; Odman, 2007).
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De tva cirklar som beskriver rorelse mellan delar och helhet respektive forforstaelse och for-
staelse ar visserligen olika, men trots detta mojliga att férena i samma forskningsprocess (Al-
vesson & Skoldberg, 2008). | tolkningen av intervjuerna kommer de tva processer som fore-
gar mellan del och helhet respektive forforstaelse och forstaelse att ligga till grund.

Spiralen kan ocksa beskriva hermeneutiken (Alvesson & Skoéldberg, 2008; Odman, 2007). |
spiralen sker en pendling mellan del och helhet. En rérelse genom vilken uttolkaren tar sig
narmare och narmare verklig forstaelse. Spiralen kan ocksa beskriva en rérelse mot framtiden
(Odman, 2007).

Enligt Ricoeur (1981) &r det vi ska studera att betrakta som en text, oavsett om det &r ett ske-
ende, ett samtal, intervjuer eller bokstavliga texter. | en hermeneutisk tradition skall forskaren
med nyfikenhet och 6ppenhet ta vara pa de fragor som texten staller till henne genom att vara
dess tjanare (Odman, 2007).

2.9.2 Specialpedagogiska perspektiv

Undersokningen genomfors inom specialpedagogik. Det ar en relativt ny disciplin vars kérna
kan vara svar att ringa in. Bjorck Akesson och Nilholm (2007), pekar pé svérigheten i att ge
ett entydigt svar pa vad specialpedagogik ar. De formulerar detta enligt foljande: "Att utkris-
tallisera en karna i specialpedagogik ar alltsa ett dilemma eftersom det inte finns en karna utan
flera och som dessutom varierar over tid” (Bjorck Akesson & Nilholm, 2007, s.9). Omrédet ar
komplext och maste sannolikt ocksa vara det. Ahlberg (2009) pekar pa omradets tvérveten-
skaplighet och dess avsaknad av "grand theories”. Om mgjligheten av sadana skriver Clark,
Dyson och Millward (1998) enligt féljande.

Our aim, in short, is nothing less than to set a new agenda for theorising special education. On
the other hand, it is nothing more than to set an agenda which will in turn be deconstructed and
superseded in years to come. (Clark, Dyson & Millward, Theorising special education: time to
move on? 1998, s. 157)

Avsaknaden av “grand theories” bidrar till att specialpedagogik ofta anvéander sig av olika
perspektiv (Ahlberg, 2009). Komplexiteten kan dock innebéra att specialpedagogiken far
identitetsproblem (Bjorck & Nilholm, 2007). Har ser Bjorck och Nilholm tva mojligheter.
Den ena &r att lata specialpedagogik fa utgora en egen disciplin, eller knyta den tydligare till
pedagogiken (ibid.).

Clark, Dyson och Millward (1998) poéngterar vikten av att alltid kontext och perspektiv beak-
tas i specialpedagogisk forskning. Deras perspektiv &r da forskarens i ett bestamt samman-
hang och vid en viss tid.

Because knowledge is produced by particular people at particular times and particular places,
those shifts arise also out of the social, cultural and historical contexts within which knowledge
is produced. (Clark, Dyson & Millward, 1998, s.3)

Begreppen integrering, inkludering och delaktighet har och har haft stor betydelse under saval
framvéxten av aktuell specialpedagogisk forskning som i utbildningen av specialpedagoger
och larare, samt i organisationen av undervisning av elever ”i behov av stod”. Begreppen
finns ocksa omtalade i viktiga dokument som speglas i exempelvis Lpo 94 och skolors kurs-
planer. Harvidlag kan ndmnas FN: s konvention om manskliga réttigheter och Salamancadek-
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larationen (Ahlberg, 2009). Ahlberg bendamner till och med dessa dokument som ”specialpe-
dagogikens ideologiska ansikte” (2009, s.18).

Begreppen har analyserats ivrigt. Trots all analys &r det dock inte sjalvklart vad som skall
innefattas i dem. De har oftast olika betydelser, men inte alltid. Ibland kan de anvandas nar-
mast synonymt. Nedanstdende genomgang ar amnad att klargéra dem. Den ar till del tidigare
redovisad i en elevuppsats (Andersson, 2009).

En del av forvirringen kan forklaras utifran de olika perspektiv som specialpedagogiken kan
analyseras utifran. Claes Nilholm benamner dem som det kompensatoriska-, det kritiska- och
dilemmaperspektivet (Nilholm, 2007).

Det kompensatoriska perspektivet soker orsaker till inlarningsproblem hos individen. Inlar-
ningsproblematik forklaras utifran genetik och biologi. Utredningar och diagnoser ar viktiga.
De olika diagnoserna kraver olika specifika pedagogiska insatser och speciella undervis-
ningsmetoder. Undervisning i sma, segregerade grupper, forsvaras (Nilholm, 2007).

Detta perspektiv kan ocksa benamnas det kategoriska perspektivet (Emanuelsson, 2003).

Det kritiska perspektivet tar sin utgangspunkt i kritik mot det kompensatoriska perspektivet.
Diagnoser ar till for skolsystemet och inte for individer, hdvdar anhéngare. Orsaker till skol-
problemen soks forst och framst i miljon. ”En skola for alla” &r en paroll som har sitt ursprung
i detta perspektiv. Elevers olikheter ses som en resurs. | en skola for alla handlar inkludering
om att forandra skolmiljon sa att den passar till elevers olika behov. Ordet inkludering har
vuxit fram som en replik pa begreppet integrering. Integrering har kommit att beskriva en
verklighet dar elever i behov av stéd placerats i skolmiljoer som i ringa grad anpassats efter
elevernas individuella behov. Darfor foredras ordet inkludering (Nilholm, 2007). Perspektivet
kan ocksa kallas det relationella (Emanuelsson, 2003), eftersom “problemen” relateras till
omgivningen och inte till individen.

Dilemmaperspektivet lyfter fram skolans komplexitet och motséagelsefullhet. Skolan som in-
stitution, har olika dilemman inbyggda i sitt uppdrag. Olika skolmiljoer ger ocksa olika forut-
sattningar. Darfor maste undervisning och specialpedagogik anpassas efter radande situation.
Inkludering och integrering kan ur detta perspektiv fa olika betydelse utifran olika samman-
hang (Nilholm, 2007).

Pa Institutionen for pedagogik och specialpedagogik vid Géteborgs Universitet, har en forsk-
ningsplattform skapats som tar fasta pa begreppet delaktighet. Pa institutionen varierar studie-
objekten och forskning bedrivs utifran olika ansatser. Kunskapsobjektet &r emellertid gemen-
samt och definieras i enlighet med: "Villkor och férutsattningar for delaktighet, kommunika-
tion och larande i utbildning och samhalle” (Ahlberg, 2009, s.25).

For att analysera och diskutera de resultat som undersokningen, ”Né&r det inte ar roligt att
lasa”, leder fram till utifran begreppet delaktighet lampar sig dilemmaperspektivet bést. |
ovanstaende presentation av uppsatsens problemomrade och i kunskapséversikten har vi re-
dan kategoriserat, satillvida att gruppen "elever i behov av stod pa omradet att ldsa och skri-
va” har pekats ut. Detta ar inte oproblematiskt. Nilholm (2007, s.68) ser ett problem i att "av-
gora vilka kategorier som skall anvandas i relation till de elever man hanterar”. | de basta av
varldar skulle inga kategorier behdvas. Dar skulle alla kunna bemgtas som individer. Nilholm
papekar vidare att det finns en risk ocksd med att inte kategorisera individer, darigenom att
elever i behov av stéd inte identifieras (2007). Né&r elever med specifika larandeproblem dis-
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kuteras kan det emellertid vara l&tt att hamna i ett kategoriskt synsatt. Har ser Nilholm (2007)
ett problemomrade som ror sig mellan polerna kompensation kontra deltagande. Det ar mel-
lan dessa poler som vart problemomrade finns. Déarfor kommer kompensation och deltagande
att finnas med nar vi analyserar och diskuterar delaktighet vid larandeproblem inom omradet
att lasa och skriva.
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3. Syfte och undersékningsfragor

Syftet med undersokningen ar att utreda hur larare ser pa undervisningen av elever i behov av
stod inom omradet att lasa och skriva.

For att undersoka detta formuleras foljande undersokningsfragor:
e Hur identifieras problem inom omradet att lasa och skriva?
e Hur ser nuvarande stod ut?
e Vilket stod Onskar lararna for att ge eleverna bésta mojliga stod?

18



4. Metod

Under rubriken presenteras den metod som anvants for att utreda hur larare ser pa undervis-
ning av elever i behov av stdd inom omradet att lasa och skriva.

4.1 Metodval och malgrupp

Det ar mojligt att mycket grovt dela in nutida vetenskap i tva olika paradigm. Kvalitativ- och
kvantitativ forskning kan beskrivas som Overordnade forskningsinriktningar (Alvesson &
Skoldberg, 2008; Stukat, 2005).

Den kvantitativa inriktningen har sina rotter i naturvetenskaplig forskning. Forskaren soker
generell och lagbunden kunskap. Undersokningarna ar ofta brett upplagda och utgar ifran
kontrollerade experiment och kvantifierande undersékningsmetoder. Statistik &r vanlig nér
resultat skall analyseras inom denna inriktning. Den kvalitativa inriktningen kopplas i regel
samman med forskning inom det som brukar kallas for humanvetenskap. Hermeneutik ar en
av pelarna i denna tradition. Den kvalitativa forskningsansatsen &r lamplig nér manniskors
upplevelser och erfarenheter skall tolkas (Patel & Davidsson, 1994). Idag ar det den kvalitati-
va forskningsansatsen dominerande inom pedagogisk forskning (Alvesson & Skéldberg,
2008; Stukat, 2005).

Eftersom undersokningen var inriktad pa att ge utrymme for malgruppens erfarenheter och
tankar tillampades en kvalitativ metod. Undersokningen genomférdes genom personliga in-
tervjuer. Fradgorna hade en lag grad av standardisering och strukturering. Lag grad av standar-
disering betydde att intervjuaren under samtalets gang hade mojlighet att utforma fragor och
bestamma deras inbdrdes ordning (Patel & Davidsson, 1994). Fragorna var vidare mojliga for
personerna i malgruppen att tolka, vilket innebar en lag grad av strukturering (Patel & Da-
vidsson, 1994).

4.2 Forforstaelse

I en undersokning av hermeneutisk karaktdr &r det viktigt att beakta undersokningsledarens
forforstaelse. |1 denna undersokning finns tva undersokningsledare som &r personligt bekanta
med varandra genom studierna till speciallarare. Bada dr boende i studiens undersoknings-
kommun.

Karin &r utbildad gymnasieldrare med amnesmaéssig fordjupning i svenska och engelska. Hon
har arbetat i narmare tjugo ar som larare pa olika gymnasieprogram. For narvarande undervi-
sar hon pa ett av gymnasiets yrkesforberedande program. Férutom mentorskap och reguljar
undervisning i svenska och engelska har hon ocksa stédundervisning.

Lena &r 4-9 larare med &mnesmassig fordjupning i svenska och religion. Efter avslutad larar-
utbildning, for ungefar tio ar sedan, har hon arbetat som klass- och @mneslarare pa grundsko-
lan samt undervisat pa gymnasiets individuella program. Hennes nuvarande arbetsuppgifter &r
i grundsarskolan i arskurserna 7-10. Har arbetar hon som klasslarare.
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Det finns ingen personlig relation till personerna i malgruppen. Genom det att vi bada bor i
undersokningskommunen har vi dock en viss kdinnedom om undersokningsskolorna. Var yr-
keserfarenhet och den inriktning vi som larare har, samt den utbildning vi under drygt tre ar
deltagit i, gor ocksa att vi inte ar forutsattningslosa infor vart undersokningsobjekt. 1 en un-
dersokning av hermeneutisk ansats skall det finnas en medvetenhet om forforstaelsen.

Den hermeneutiske forskaren narmar sig sitt forskningsobjekt subjektivt utifran sin egen
forforstaelse. Forforstaelsen, de tankar, intryck och kanslor och den kunskap som forskaren har,
ar en tillgang och inte ett hinder for att tolka och forstd forskningsobjektet. (Patel & Davidson,
1994, s. 26)

Undersokningsledaren maste vara observant pa sin forforstaelse och den process under vilken
ny forstaelse vaxer fram. | denna undersokning finns tva undersokningsledare. Under projek-
tet har vi mojligheter att folja saval var egen som varandras vag till forstaelse. Sjalvklart pa-
verkas vi av varandras ingangar till undersokningen och av de tankar och kanslor vi formedIar
under arbetets gang. Detta ser vi som en tillgang.

Att som larare med specialpedagogisk inriktning samtala med andra larare kring specialpeda-
gogiska spdrsmal kan sannolikt underlattas av en personlig och Gvergripande kunskap om
olika larmiljoer och satt att kommunicera i dessa. | undersékningar dar sammanhanget ar kant
eller delas av malgrupp och undersokningsledare finns det emellertid en risk for att malgrup-
pen ger de svar som de tror forvantas (Stukat, 2009). Utgangspunkten har harvidlag varit att
malgruppens ldarare kommer att vara arliga. Samtliga i malgruppen hade ocksa lang erfarenhet
fran det omrade som diskuterades. Vi tror att det gjorde att de var mindre benagna att farga
sina svar efter vara eventuella forvantningar.

4.3 Urval

Undersokningens malgrupp ar larare. Alla har erfarenhet av att undervisa pa mellanstadiet.
Eftersom manga klasser idag ar aldersblandade har vi valt att inte lasa oss vid en viss arskurs.
En av lararna i undersokningen har idag en blandad klass med elever med aldersmassig tillho-
righet i saval ar tre som fyra.

For undersokningen kontaktades sex olika skolor. Tva av dessa var intresserade av att med-
verka. Pa dessa skolor tillfragades alla larare i arskurs 4-6 om de var intresserade av att delta.
Pa skola 2 6nskade samtliga medverka, pa skola 1 kunde en av de tillfragade lararna inte delta
pa grund av egna studier.

Pa skola 1 formedlades kontakten genom en talpedagog. Denne lamnade da Gver ett brev med
information kring undersokningen. | brevet (se bil.1) fanns ocksa en forfragan om deltagande.
De léarare som ville vara med kontaktade dérefter oss per telefon eller mejl. For en av lararna
galler att en av hennes kollegor rekommenderade henne for undersokningen. En av undersok-
ningsledarna ringde sedan upp henne. Vid det telefonsamtal som var den férsta personliga
kontakten med lararna pa denna skola lamnades ytterligare information om undersékningen
och samtycket lamnades darefter av de enskilda lararna.
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De larare som deltagit i undersokningen pa skola 2 har tillfragats genom rektorn. Darefter fick
de, en och en, genom ett personligt besok fran en av undersékningsledarna information kring
undersokningen. Darefter bekréftade de olika individerna deltagandet i studien.

Pa skola 1, som vi kommer att kalla Nackrosskolan, har tre larare intervjuats.

Frida har en dubbel pedagogisk kompetens i form av saval en fritidspedagogexamen som en
1-7 lararexamen med dmnesmassig fordjupning i svenska och so. Som larare har hon arbetat i
femton ar. Idag ar hon klassforestandare i en grupp med elever i arskurs fem till sex.

Britt &r utbildad 1-7 larare med &mnesmassig fordjupning i svenska, so och matematik. Idag
ar hon klassforestandare i en klass med femmor och sexor. Hon har arbetat som larare i sexton
ar.

Marit &r utbildad lagstadielarare med en pabyggnad i form av en specialldrarutbildning. Idag
ansvarar hon for undervisningen i en aldersblandad grupp med elever fran arskurs tre och
fyra. Hon har en mycket lang undervisningserfarenhet, mer &n trettio ar.

Pa skola 2, hér kallad Brogardsskolan, har fyra larare intervjuats.

Per ar utbildad 1-7 larare med amnesmassig fordjupning i svenska och so. Han har arbetat
som larare i drygt tio ar. P4 skolan har han ansvar for undervisning i svenska och so. Detta
lasar har han ett delat ansvar for en femteklass med trettiotva elever.

Inga ar utbildad till saval forskollarare som 1-7 larare. Idag arbetar hon som klassforestandare
i en fjardeklass. Hon har ocksa ansvar for skolans bibliotek. Hon har mer an tjugo ars erfaren-
het av undervisning.

Emma har en lararutbildning inriktad mot 1-7. Hon har ocksa en pabyggnadsutbildning i form
av en Montessoriutbildning. Hennes huvudamnen &r svenska och matematik. Efter sin utbild-
ning har hon undervisat i fem ar och har nu ansvar for en femteklass i skolans montessorispar.

Sandra har en uthildning for lasaren 1-7 med amnesmassig fordjupning i so. Dérutver har
hon en pabyggnadsutbildning i Montessoripedagogik. Hon har snart tio ars erfarenhet av un-
dervisning. Idag har hon ansvar for en sjatteklass i skolans montessorispar.

4.4 Intervjuerna

For undersokningen har det gjorts sammanlagt sju intervjuer. Alla dessa har genomforts som
enskilda intervjuer. For intervjuerna anvandes en frageguide (bil. 2). Intervjuerna spelades in
och de fyra forsta intervjuerna genomfordes gemensamt. De 6vriga tre genomfordes av en av
undersokningsledarna.

Samtalen har genomforts pa lararnas arbetsplats, de flesta efter det att eleverna hade gatt hem.
Fyra intervjuer har skett i lararnas klassrum, en intervju i ett pa skolan belaget konferensrum
och tva intervjuer i ett tomt personalrum. Det har vid samtliga intervjuer varit mojligt att sam-
tala i lugn och ro.
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De olika intervjuerna har tagit olika lang tid att genomfora, allt fran trettio minuter till en
timme.

4.5 Bearbetning

Textmaterialet bearbetades genom manga omlasningar. Meningen med dessa omlasningar var
att hitta monster, teman och kategorier (Patel & Davidsson, 1994). Nar olika teman framtréad-
de i texten organiserades dessa sa att de i var redovisning skulle framtrada med tydlighet
(ibid.). Under den fortsatta tolkningen har de teman som setts framtrada lett till flera omvérde-
ringar av materialet. Tolkningarna avslutades nar de natt god gestalt, vilket innebar att det
fanns rimliga monster och inre sammanhang (Kvale, 1997).

Intervjuerna bandades och har sedan, néra i tid, skrivits ut. Dessa utskrifter lag sedan till
grund for arbetet med att na forstaelse av forskningsobjektet. Tolkning &r alltid narvarande i
en hermeneutisk process (Kvale, 1997). Tolkningen tog sin bérjan redan i sjalva intervjusitua-
tionen, genom forstaelsen av det som beréattades under intervjuerna. Det som tolkades under
intervjuerna styrde ocksa de foljdfragor som stalldes. Under utskriften av intervjuerna fanns
medvetenhet om att vi tolkade nar vi omvandlade vara inspelningar till nedskriven text (ibid.).

4.6 Etik

Vi har stravat efter att folja VVetenskapsradets foreskrifter (www.vr.se).

Information: Infor undersékningen fick samtliga i malgruppen information om undersékning-
en, dess syfte och placering i var utbildning.

Samtycke: Informanterna tillfragades individuellt.

Aterkoppling: Det fanns méjligheter till aterkoppling efter det att intervjuerna genomforts.
Samtliga blev erbjudna att ta del av var undersokning.

Konfidentiellt: Samtliga informanter fick veta att varken de, undersokningsskolan eller kom-
munen skulle namnges. Vidare informerades de om att allt material skulle behandlas konfi-
dentiellt och enbart av oss.

Samtliga i malgruppen hade egna erfarenheter av hogre studier och uppsatsskrivande i sam-
band med dessa. Detta underlattade forstaelsen for vart arbete. Personerna i malgruppen var,
enligt var uppfattning, val medvetna om vad som géllde vid deltagande i en studie som denna.

I undersokningar av olika slag finns det risk for en inneboende maktsituation och att under-
sokningsledaren genom denna paverkar individen (Ahlberg, 2009). Vi har for att motverka
detta forsokt att visa storsta mojliga hansyn och omsorg i intervjusituationerna. Var under-
sokning ar inte heller fokuserad pa att finna orsaker till enskilda larares ingangar till problem-
omradet eller ifragasatta giltigheten i deras pastaenden. I undersokningen finns inte ratt eller
fel i den bemarkelsen att vi undersokt for att utrona exempelvis kunskapssyn eller metodik,
som skulle kunna vara att foredra i sammanhanget. Har &r det individers erfarenheter och
asikter som skall lyftas fram, inte ifragasattas. Vi undersokningsledare har ocksa inbordes
diskuterat vart forhallningssatt i relation till dem som stallt upp med information till vart arbe-
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te. Var onskan har varit att ingen skulle kdnna sig utsatt eller styrd av vara behov av att
genomfora undersokningen.

Det som skulle kunna uppfattas som krénkande ar de kategoriseringar som &r nddvandiga
(Ahlberg, 2009) i en undersdkning med var inriktning. Var stravan har dock varit att inte
overtolka och darigenom gora kategoriseringarna sa langtgaende att enskilda personers erfa-
renheter och asikter forvanskas, suddas ut eller blir oigenkannliga.

4.7 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Vi “fryser” ett 6gonblick av var forstaelseutveckling, tar en stillbild, det ar allt.
(Odman, 2007, s.107)

Har fokus i undersokningen varit pa det som skulle undersokas? Ar undersékningen genom-
ford med en for sammanhanget giltig metod? Ar det méjligt att dra generella slutsatser fran
undersokningsresultatet? Det ar fragor som bor stéllas nér ett uppsatsarbete som det forelig-
gande avslutas.

Metodvalet har tidigare redogjorts for. For att ge utrymme for manniskors personliga erfaren-
heter och tankar besl6t vi att tillampa en kvalitativ metod. Undersokningen genomfordes med
hjalp av personliga intervjuer med fragor av lag grad av standardisering och strukturering.
Undersokningens huvudsakliga syfte och undersokningsfragorna har varit styrande.

Reliabilitet beskrivs av Stukat (2009) som tillforlitligheten i det méatinstrument som anvants. |
foreliggande undersokning skulle det kunna innebéra att fragorna inte varit tillrackligt vassa,
att vi inte hade kunskap kring undersékningens tema eller hade en dalig intervjuteknik. Detta
kan givetvis vara svart att bedoma utifran. Fragorna har fungerat. | inledningen testade vi dem
pa varandra. Den forsta intervjun sags som en forsoksintervju. Eftersom fragorna fungerade
togs den dock med i undersokningen. Nér det galler kunskap om undersokningens tema sa har
var forstaelse utifran yrkeserfarenhet och utbildning styrt undersokningens fragor. Det faktum
att vi bada ar larare och fortrogna med skolmiljoer har mojliggjort en gemensam plattform for
malgrupp och undersokningsledare, vilket sannolikt har underlattat att hitta ratt ingangar i
samtalen. Denna fortrogenhetsplattform har ocksa varit till hjalp nar vi under intervjuerna
formulerat foljdfragor.

Odman (2007) beskriver hermeneutikens validitetsfraga med att det i tolkningen skall finnas
ett system vars delar hanger ihop logiskt. Vidare skall savél system som de olika delarna ha
ett rimligt sammanhang med det som skall tolkas. En valid tolkning &r en for sammanhanget
giltig tolkning. Tolkningen skall ocksa formedlas sa att mottagarens forstaelse av problemet
okar (ibid.). Kvale (1997) beskriver att en tolkning avslutas nar den har natt god gestalt. Detta
innebdr att det finns rimliga monster och ett inre sammanhang i texten (ibid.).

Det ar sannolikt att en kvantitativ undersokning hade gett storre bredd at undersokningen.
Déarmed hade resultaten ocksa haft en annan generell betydelse an vad de har nu. En kvantita-
tiv undersokning hade dock sannolikt inneburit att mycket av det som framkom i samtalen
med informanterna hade gatt forlorat. Under intervjuerna och i bearbetningen av dessa har vi
fatt information som vi fran borjan inte forvantade oss. Den forforstaelse av problemomradet
som vi ursprungligen hade kan darmed ségas ha varit otillracklig. Genom valet av den kvalita-
tiva undersokningsmetoden har den forandrade forforstaelsen i sig verkat som ett medel for
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individuellt fordjupad forstaelse och gemensamt fordjupad forstaelse av undersokningsobjek-
tet. Den forstaelseprocess som vi enskilt och tillsammans har genomgatt har varit grunden for
den foreliggande tolkningen av undersdkningsmaterialet.

Enligt forskare (Alvesson & Skoldberg, 2007; Stukat, 2009; Odman, 2007) &r det tolkning
och forstaelse som ar malet nar ett kvalitativt synsatt tillampas. Forklara, forutsaga och gene-
ralisera forknippas framforallt med ett kvantitativt arbetssatt (ibid.). Genom en bredare under-
sokningsmetod med enkét och standardiserade fragor hade sannolikt mycket av de nuvarande
resultaten gatt forlorade. Det skulle emellertid vara mojligt att utifran undersokningens resul-
tat formulera standardiserade och strukturerade fragor for att anvanda dem i en bredare under-
sokning i enkatform. Vid ett sadant forfarande skulle foreliggande undersokning kunna ses
som en pilotundersokning. Resultaten fran en mojlig bredare undersokning med fragor grun-
dade i nuvarande uppsats skulle da kunna tillméatas en generell betydelse.

Ovan har redogjorts for undersokningsledarnas betydelse for en undersokning av kvalitativ art
(Patel & Davidsson, 1994; Stukat, 2009; Odman, 2007). Vidare har det redogjorts for vara
bakgrunder och de kopplingar vi kan sagas ha till undersokningsobjekt och malgrupp. Forsk-
ning med en hermeneutisk inriktning anvander sig av den forforstaelse och den subjektivitet
som finns (Stukét, 2009; Patel & Davidson, 1994). Det som avgdr om resultatet enbart har
varit en individuell process eller lett till ndgot mer allmangiltigt ar undersokningsledarens
observans 6ver egen forforstaelse och den process som leder fram till 6kad forstaelse (Patel &
Davidson, 1994). Undersokningsledarna har haft for avsikt att medvetet arbeta med forstael-
seprocesserna.
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5 Resultat

I undersokningen har sammanlagt genomforts sju enskilda intervjuer. Féljande redovisning av
dem organiseras med de tre undersokningsfragorna som huvudrubriker. | vissa fall aterkom-
mer vi till samma saker men under olika rubriker. Det beror pa att vissa kommentarer bor be-
aktas ur olika perspektiv och att lararna ibland upprepar sina asikter. Under huvudrubrikerna
organiseras sedan texten utifran kategorier som framtratt i undersokningen. Nar ett avsnitt
redovisats, under sin huvudrubrik, féljer en kort sammanfattande kommentar. Vi anvander i
redovisningen beteckningarna Néckrosskolan och Brogardsskolan. Lérarna har vi gett pahit-
tade namn.

Resultatredovisningen inleds med en kort beskrivning av kommunen och de olika undersok-
ningsskolorna. Darefter foljer i referatform en redovisning av vad lararna pa de tva skolorna
ser som viktigt i undervisningen av elever i behov av stod inom omradet lasa och skriva.

5.1 Kort beskrivning av kommun och undersokningsskolor

Undersokningsskolorna ligger i en medelstor svensk kommun i vastra Sverige. Har finns sa-
val stadsbebyggelse som landsbygd. Kommunen har god ekonomi och kunde forra aret pre-
sentera ett budgetdverskott. Kommunen innefattar tre tidigare sjalvstdndiga samhaéllen, ett
storre och tva mindre. Det storre samhallet fungerar nu som centralort.

Kommunens Barn- och ungdomsnamnd har ett ndra samarbete med Bou-forvaltningens led-
ningsgrupp. | denna grupp ingar Bou-forvaltningens chef och de olika skolornas rektorer.
Gruppen leds av Bou-forvaltningens chef. Ansvarsfordelningen mellan politiker och tjanste-
man &r klar och tydlig. Politikerna beslutar om verksamhetens vad i ett évergripande perspek-
tiv. Detta formuleras i verksamhetsplanen. Bakom verksamhetsplanens mal kan saval de na-
tionella styrdokumenten som mer lokalt forankrade angeldgenheter skonjas. Forvaltningen har
sedan stor frihet att utforma hur dessa mal skall realiseras. Varije enskild enhet gor darefter en
bearbetning av verksamhetsplanen dar vad och hur konkretiseras och anpassas efter verksam-
hetens forutsattningar och behov. De olika enheterna har hérvidlag stor frihet

| kommunens centralort finns tva specialpedagogiska resursenheter som skall serva de olika
skolorna, Datateket och Stodenheten. Datateket ger rad och stod samt lanar ut tekniska verk-
tyg for elever i behov av stéd for olika neuropsykiatriska funktionsnedséttningar eller for las-
och skrivinlarning. Verksamheten delar lokaler med skolornas centrala dataverksamhet. Un-
der Stodenheten finns elevhalsa, skoldaghem och modermalsundervisning. Har finns special-
pedagoger, talpedagoger och psykologer som arbetar med savél handledning som olika utred-
ningar och kartlaggningar.
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Néackrosskolan

Den forsta av undersokningens skolor ligger i utkanten av kommunens centralort. Bostadsom-
radet som omger skolan bestar av villor och radhus. Har finns dessutom ett mindre antal fler-
familjshus. Dessa ar byggda som radhus och smalter vél in i den omgivande bebyggelsen.
Eleverna har trots den tata bebyggelsen néra till skog och mark.

Skolan byggdes pa 1970-talet och bestar av en mycket lang huvudbyggnad med ett antal utga-
ende flyglar. Runt dessa byggnader finns en stor skolgard med manga olika lekredskap.

Verksamheten &r organiserad kring olika spar. Det innebér att en grupp larare samarbetar 6ver
klass- och arskursgranser. | de olika sparen studerar ungefar 300 elever fran lasar F till 6. P&
skolan finns ungefar 300 elever. Klasserna kan vara aldersblandade eller aldershomogena. Det
finns klasser som laser enligt sérskolans kursplaner. Dessa klasser ingar i de olika sparen.
Skolan har tva speciallarare anstallda. En av dem ar examinerad i enlighet med den nya speci-
allararexamen.

Brogardsskolan

Den andra av undersokningens skolor ligger i ett av kommunens mindre samhallen. Trots ett
relativt tattbebyggt omrade, med saval villor som storre flerfamiljshus, ar det inte langt till
landsbygden. Det ar ocksa nara till skog och sjo. Skolan ser ut som de flesta skolor som é&r
byggda under 1970-talet med ett flertal olika annex, samt en central skolbyggnad som forut-
om klassrum ocksa innehaller administration och personalutrymmen.

Har finns ungefar 270 elever, fran F-klass till lasar 6. Skolan &r organiserad kring olika spar
pa samma satt som Nackrosskolan. De yngre barnen laser i aldershomogena grupper. For de
lite aldre eleverna géller saval aldersblandade som aldersbundna grupper. Har finns ocksa ett
montessorispar med sammanlagt tre aldersblandade grupper. Skolan har en specialpedagog
anstélld.

Har nedan redogdrs for hur vi har tolkat intervjuerna med de sju lararna pa dessa skolor ut-
ifran forskningsfragorna.

5.1.1 Hur identifieras las- och skrivsvarigheter?

| vardagsarbetet

Det ar i vardagsarbetet som las- och skrivsvarigheter ofta upptacks. Nar eleverna laser och
skriver blir svarigheterna synliga. Frida beskriver att hon brukar vara extra observant nar ele-
ver inte laser och skriver i enlighet med vad som kan forvantas pa ett visst stadium. N&r hon
tar emot eleverna i arskurs fyra brukar hon lata dem lasa hogt for att bilda sig en uppfattning
om deras lasflyt.

”Man skaffar sig en mall 6ver vad eleverna forvantas kunna vid ett visst stadium”, séger hon.

Nar elevernas formaga ligger langt under vad som kan forvéantas da kan det beskrivas som las-
och skrivsvarigheter. Marit betonar ocksa vardagsarbetets betydelse.
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”Nar elever inte har det naturliga sattet att se eller forstd hur ord skall bindas ihop, nér de inte
forstar syftet med bokstaverna, kan det tyda pa underliggande svarigheter.”

Vidare sager Marit att en langsam lashastighet kan tyda pa svarigheter. Det ar ocksa viktigt att
observera de elever som klarar avkodningen, men brister i lasforstaelsen. Britt beskriver ett
liknande fenomen nér hon lyfter fram elever som trots att de kan avkoda korrekt inte kan an-
vanda lasningen som ett verktyg for kunskapssokande och forstaelse. Inga later ofta sina ele-
ver lasa hogt. Det ar till hjalp for att upptacka lassvarigheter. Hon kéanner sig trygg med den
bild av elevernas lasutveckling som hon utifran det dagliga arbetet har. Darfor brukar hon inte
testa eller screena klassen.

N&r det inte ar roligt att 14sa och skriva.

Per séager att ovilja mot att lasa, satillvida att eleven inte laser for nojes skull, kan dolja las-
och skrivsvarigheter. Han har ocksa iakttagit att dessa elever ofta har svart att lasa mellan
raderna och att uppfatta budskap i texterna. Tyvarr, blir glappet mellan dem som dlskar att
lasa och dem som inte &lskar att lasa allt storre under arskurserna 4-6.

”De som &lskar att lasa och har formagan fran forskolan, de har det ju bara liksom”, séger han.

Inga och Sandra lyfter ocksa fram ointresse for lasning som aktivitet, som ett mojligt tecken
pa underliggande svarigheter. Britt ser att manga elever har ett daligt skrivflode. Det kan tyda
pa underliggande svarigheter, men ocksa bero pa for lite traning eller for laga krav under tidi-
gare lasar, sager hon.

Genom samtal och kommunikation

Foraldrars oro dver barnets las- och skrivutveckling liksom deras berattelser om tidigare 1&s-
och skrivsvarigheter i familjen bor tas pa allvar, sager Sandra. Frida och Marit sager att sam-
tal med tidigare larare och elevvardspersonal &r viktiga for att identifiera larandeproblem.
Sandra berattar att:

"Féraldrarna kommer ibland och séger att det hér &r tredje barnet och vi ar jatteoroliga over att
hon inte kan lasa &n.”

Genom test och utredning

Nar las- och skrivsvarigheterna har upptackts ar det viktigt att mer precist ringa in dem, sager
Frida. Det kan vara s manga olika faktorer inblandade. En speciallarare eller specialpedagog
bor hjalpa till med att kartlagga svarigheterna. Det ar ocksa viktigt att i detta sammanhang
beakta bakomliggande sociala orsaker till 1arandeproblemen. Sandra lyfter fram sociala pro-
blem som mdjlig orsak till larandeproblem. Hon ser att exempelvis kriser i familjen kan for-
svara elevers larande.

”Vem kan lara sig att Idsa om mamma ligger pa sjukhus”, sager Sandra.

Déarfor ar det viktigt att skolskdterska och psykolog finns med nér utredningar gors. Frida
brukar jamfora den erfarenhetsmissiga identifieringen mot testresultat, exempelvis Angel-
holmstestet. Ett test som genomfors pa skolans samtliga elever under deras fjarde lasar. Marit
har ocksé erfarenhet av att alla elever testas, i ar tre med ett ordbildstest och i fjarde aret Ang-
elholmstestet. Hon genomfor sjélv testerna i klassen, men har hjalp av en annan larare vid
tolkning av resultaten. Tillsammans letar de ménster och jamfor med tidigare tester. Lararen
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ar dock skeptisk till testen eftersom de gors séllan och pa tid. Déarfor kan de ge missvisande
resultat, sager hon. De nationella proven som gors i lasar tre tycker Marit dock att hon har
nytta av, eftersom de testar manga olika funktioner och gors utan tidspress.

Britt har erfarenhet av att de elever som inte nar forvantade resultat i ar fyra och fem lyfts pa
EVK. Darefter testar speciallararen och ibland skrivs ett atgardsprogram. Frida har erfarenhet
av de nationella proven i lasar fem. Dessa test ser hon som en mojlighet att ta ut riktningen i
forhallande till laroplanen. Marit lyfter ocksa fram regelbundna dagboksanteckningar for egen
dokumentation. Genom dessa anteckningar kan hon félja elevernas lasutveckling. Inga séger
att utredningar av olika slag kan vara till hjalp for att identifiera svarigheter. Vid behov kan
speciallararen testa elever. Skolpsykologen brukar ocksa involveras.

Kommentar

Det ar i sjalva lasningen eller i bristen pa lust till lasning som svarigheterna upptécks, sager
flera av lararna. Elever som inte laser efter forvantan vid hoglasning eller uppvisar olust infor
lasning kan ha svarigheter pa omradet. Vardagsarbetet lyfts fram, det &r nar eleverna laser och
skriver som svarigheterna blir synliga. Svarigheter med att forsta syftet med bokstéaver indike-
rar svarigheter. Erfarenhet och kunskap ger den bakgrund mot vilken lararna kan se vilka ele-
ver som &r i behov av stod pa omradet. Tester av olika slag kan ocksa vara till hjalp. Pa den
ena av skolorna testas alla elever i arskurs fyra. Pa den andra skolan testas elever vid behov.
De nationella proven i lasar tre och fem lyfts fram av tva av lararna. Provet i ar tre ar brett och
tacker darfor in manga olika formagor inom omradet att lasa och skriva. Det stressmoment
som finns i exempelvis Angeholmstestet, undviks ocksa. Frida ser att de nationella proven i
lasar fem ger mojlighet att jamfora elevernas resultat med uppnaendemalen i laro- och kurs-
plan. Annan elevdokumentation och utredningar kan ocksa vara till hjalp for att identifiera las-
och skrivsvarigheter. Kontakt och kommunikation &r viktigt med elevens hem och tidigare
larare. | samtal med dessa kan oro for elevers las- och skrivutveckling komma fram. Forald-
rars oro Over barnets larande och berattelser om tidigare las- och skrivsvarigheter i familjen
kan vara indikatorer pa att det finns problem pa omradet.

5.1.2 Hur ser nuvarande stod ut?

Stod ska sattas in tidigt

De flesta av ldrarna anser att hjélp ska sattas in tidigt, redan i arskurs tva eller i tva fall redan i
forskolan. ”Det ar battre att vanta och jobba, inte vanta och se”, tinker Emma. "Fungerar las-
ningen inte tillfredstallande bor man satta in stod redan i arskurs ett” sager Frida och dven
Marit &r inne pa den linjen. Emma och Sandra anser att stod bor ges redan i sexarsaldern, i
forskolan, om man dér upptacker elever som har problem med sin fonologiska medvetenhet.
Lararna ar eniga om att eleverna maste fa stod med sin lasning innan de borjar arskurs tre eller
fyra da kraven pa att elevernas lasning fungerar blir storre i och med att fler &mnen tillkom-
mer. Faktatexter tillkommer i undervisningen och elevernas lasning maste vara automatiserad
for att eleverna ska kunna tillgodogdra sig innehallet i larobockerna. Stodet blir mer splittrat
om det inte satts in forran i arskurs fyra sager flera av lararna. Det blir mer av "att tappa till
luckor och plottra” anser Britt. ”Det gar inte att enbart ge lastraning da de samtidigt kommer
efter i andra &mnen eftersom lasningen inte fungerar som den ska.” Stodet ska sattas in tidigt.
Det gar inte att vanta ut problemen, det anser samtliga av de intervjuade lararna.
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Lasning

Samtliga larare tycker att det &r viktigt att stimulera elevers lasning. Inga ser en moéjlighet i att
hjalpa dem genom att soka intressanta bocker i skolans bibliotek. Frida podngterar att texten
skall vara pa ratt niva, saval avkodningsmassigt som mognadsmassigt.

Intensivlasning i klassrummet tillampas av Frida och Inga. Denna metod fungerar bast om
eleverna ocksa far trana hemma. Dessa larare beréattar att de utanfor arbetstid lastranar med
elever som inte har majlighet att fa tillrackligt stod hemma.

”Det jag gor nu, jag lagger pa mig sjalv. Om jag har nagon elev som behdver stod, later jag den-
na komma pé eftermiddagen och sa jobbar vi specifikt med det, riktat nar de andra har gatt hem.
Daé anvander jag min egen kunskapsbank”, sager Frida.

"Jag hittar tid, jag ar ofta har redan kvart i atta”, sager Inga. Pa Nackrosskolan hjélper special-
lararen till med att intensivlidsa med en elev. Frida hade hdr dnskat detta stod alla skoldagar.
Hon papekar att det finns stod i forskning for att sadan lasning leder till framsteg. Rektorn har
dock bara medgivit traning tre dagar i veckan.

Tyst daglig lasning tillampar Marit. | hennes klass pratar de ocksa mycket om bdckerna de
laser och eleverna redovisar for varandra. De arbetar amnesintegrerat med svenska och SO.
For forstaelse bearbetas texterna med hjalp av tankekartor, associationer, bild och form. De
tranar ocksa ordforstaelse i samband med textlasning. Detta ar till hjélp for alla elever. Hon
lyfter ocksa fram bokprat i grupp som en bra metod. Hon beréttar att en av klassens elever
som &r i behov av mycket stod, fick det genom att bli delaktig i de resonemang som fordes i
en mindre elevgrupp. Marit hade medvetet placerat eleven i en grupp dar kamraterna hade ett
kunskapsmassigt forsprang.

Teknik

Trots brist pa datorer i alla klassrum utom ett ar samtliga larare positiva till anvandandet av
datorer i undervisningen. Specifika program for traning pa omradet lasa- och skriva namns av
lararna. Pa Brogardsskolan har de goda erfarenheter av ett program som kan modifieras for att
passa olika elever. Detta program ger ocksa eleverna mojligheter att bokfora den egna lasut-
vecklingen. Sandra pa denna skola har en elev som tranar arbetsminnet med hjalp av ett da-
torprogram. Eftersom eleven ar ensam i klassen om att anvanda detta program tranar denne
ogarna, berattar Sandra. Det &r bara Inga som har en elev som anvénder sig av en personlig
dator for exempelvis l&sning med hjélp av rostsyntes. Hon ser att eleven har god hjélp av detta
program. Emma anvénder datorn for att trana repetitiva moment i lasningen. Hon tycker att
detta fungerar bra. Datorn &r bra for elever som behover 6vningar pa enklare niva an klassen i
ovrigt, sager hon. Det ar ocksa latt att hitta lampliga 6vningar. Det fungerar samre nar lararen
tar fram enklare texter i pappersvariant, sager hon.

Samtliga tillfragade larare kanner till Datateket och deras tjanster. Det ar emellertid bara en
larare pa Nackrosskolan som har tagit hjalp av Datateket. Med hjéalp av Datateket har hon
utbildat hela klassen i dataanvandning. Detta for att en enskild elev, som behdvde program-
met som stdd, inte skulle kanna sig utpekad. En av lararna pa Brogardsskolan, som ligger en
ungefarlig mil fran tatorten, papekar att det ar omstandligt att ta sig dit och att detta har gjort
att hon inte haft kontakt med dem. P& Brogardsskolan &r det den datakunnige speciallararen
som tar fram program som passar for enskilda elever. Han brukar ocksa hjalpa till med instal-
lationen av dessa.
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Kommunikation

Marit anvander sig av intervjun som redskap for att fa fram hur enskilda elever ser pa "vad det
ar att lasa”. Utvecklingssamtalet ses av lararna som en mojlighet och ett stod. Skola och hem
kan dar tillsammans besluta om hur eleven bést skall hjélpas och vem som gor vad.

Det ar mycket viktigt att kommunikationen fungerar mellan alla de personer som kan finnas
runt elever, séger Frida. Speciellt viktigt ar det att kommunikationen &r god med de personer
som har en annan profession an klasslararens. Hon séger att det fungerar bra med dem som
finns pa skolan. Det ar dock svart att hitta dessa goda kommunikationsformer med dem som
arbetar i kommunens centrala stodteam.

Dokumentation

Lararnas asikter om atgardsprogram skiljer sig at. Pa Brogardsskolan skrivs det atgardspro-
gram sa snart nagon ar i behov av extra stod, sager de.

”Sé snart det ar behov av négon stodundervisning skrivs det atgardsprogram, sé det finns ganska
mycket dokumentation”, sager Per.

Det framkommer dock i intervjuerna att det inte & nédvéandigt med ett atgardsprogram for att
fa stod av specialpedagogen. Ett atgardsprogram i sig behover heller inte med nédvandighet
innebara att en elev skall fa hjalp av specialpedagogen. Inga sager att atgardsprogrammen
som skrivs foljs. Hon tycker ocksa att hon har hjalp av denna dokumentation i undervisning-
en. P4 Nackrosskolan galler ocksa att de flesta som far stod av speciallararen har ett atgards-
program. Dock inte alla elever som gar dit. En av lararna pa denna skola, Marit, ar kritisk till
atgardsprogrammen.

”Men, ja, atgardsprogram dar far man ju lite frossa...”, sager Marit. "De letar allt for ofta fel hos
eleven”, fortsétter hon.

Det individuella utvecklingsprogrammet, 1UP, kan fylla samma funktion. Och dessa ser hon
som aktiva dokument. Det &r effektivt att tillsammans, larare, elev och foraldrar, titta pa vad
som skall laras. Egna dagboksanteckningar kring elever och undervisning, ser Marit ocksa
som en bra dokumentationsform. Hon rekommenderar vidare elevportfolios som metod. Det
ar latt for eleverna att folja den egna kunskapsutvecklingen genom portfolion, séger hon.

Lattlast litteratur

Nar det galler lasning av skonlitteratur har manga elever stod av att lasa lattlast litteratur, sa-
ger lararna. De hittar dessutom ofta fram till dessa bocker sjalva. Ibland kan det dock vara
lararen som styr eleven till de lattlasta bockerna. Léattl&st litteratur anvands daremot séllan nar
det galler larobocker. Det ar bara Frida pa Néckrosskolan som anvéander en lattlast version av
den ordinarie boken i de samhallsorienterade amnena. Hon har ocksa provat inlasta backer,
men det fungerade mindre bra.
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Stod vid psykosociala svarigheter

Elever som har svarigheter pa omradet att lasa och skriva har ofta daligt sjalvfortroende, séager
Britt. Det dr viktigt att de far stod pa detta omrade. Bade Frida och Inga namner vidare att nar
stodet hemma inte ar tillrackligt da maste skolan kompensera. Dessa larare har da valt att gora
det utdver undervisningstid.

Delaktighet

Samtliga larare &r positiva till hjalp i klassrummet. En av ldararna pa Néckrosskolan ar mycket
tydlig med att eleverna inte mar bra av att plockas ut fran gruppen. De vill vara med i ett
sammanhang, sager hon. Och det brukar fungera om man delar in klassen i sma grupper som
arbetar tillsammans. Da pekas inte de elever som behéver stéd ut.

Sandra pa Brogardsskolan lyfter fram de fordelar som en mer fri timplan ger. Hennes klass
har inte amnesmassigt fastlagda lektioner eftersom de tillampar montessoripedagogik. Detta
gor att de av hennes elever som tréffar specialldraren/specialpedagogen inte behdver missa
samma amnen varje gang.

Speciallarare/specialpedagog

Specialpedagogen pa Brogardsskolan &r en viktig och uppskattad person av savél elever som
larare. Han erbjuder dock inte stod till eleverna i klassrummet, vilket lararna efterfragar. Ele-
verna gar till honom for enskilt stod eller stod i en liten grupp. Eleverna gar gérna till special-
pedagogen. L&rarna séger dock att de inte alltid vet vad eleven trénar hos honom.

| intervjuerna kommer det fram att det ar specialpedagogen som ar behjalplig med datastéd pa
skolan. Han rekommenderar lampliga program och installerar dem ocksa i de datorer som
finns i klassrummen. Specialpedagogen ar ocksa delaktig i att utforma elevernas stod i de oli-
ka elevplanerna.

P& Néackrosskolan hjalper den nya speciallararen till med intensivldasning med en elev. Frida
uppskattar detta mycket och papekar att det kan vara mycket svart att hinna med 25 elevers
olika behov. Britt har i ar en extra stor och lite stokig klass. Darfor far hon hjélp av en resurs-
person som kommer till klassen. De har da mojlighet att arbeta tva larare i klassrummet. Ele-
ver kan med tva tillgangliga larare vélja om de vill ha hjalp en-till-en eller fa stod i klassrum-
met. Den extra resursen ger ocksa mojligheter till att dela pa klassen och darmed skapa tillfal-
ligt mindre grupper.

Lararnas egen kompetens

De flesta lararna i studien har lang undervisningserfarenhet. Frida berattar att hon har skaffat
sig mycket kunskap pa omradet pa grund av att hennes son har haft las- och skrivsvarigheter.
Hon talar ocksa om sin kunskapsbank. Det &r den hon anvander for att ge stod i klassen samt
efter ordinarie undervisningstid lastraéna med elever. Marit har utdver sin l&rarutbildning en
pabyggnad i form av en éldre speciallararutbildning. Denna ser hon som en mycket stor till-
gang i sitt nuvarande klasslararuppdrag. | hennes nuvarande klass ar det inga elever som har
hjalp av specialldraren. Hon har heller ingen extra resurs i klassrummet.
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Inga har i grunden en utbildning mot yngre aldrar. Hon har lang erfarenhet av tidig las- och
skrivinlarning. Det ar denna kompetens hon anvénder ndr hon l&astranar med sina elever i
klassrummet och med enskild elev innan dagens lektioner startar.

Pa Brogardsskolan gors inga klasstest, utéver de nationella proven, av elevers formagor inom
omradet att lasa och skriva. Pa denna skola ar det lararnas kunskap och erfarenhet som avgor
vilka elever som behdver test och/eller utredning.

Kommentar

Léararna ger manga exempel pa olika stodinsatser. De flesta av dessa star lararna sjalva for.
Flera av lararna gav uttryck for att det var i vardagsarbetet och framférallt i lasningen som de
identifierade svarigheter med att lasa och skriva. Det ar ocksa lasning av olika slag som fre-
kvent ges som stodatgard. Lattlast litteratur anvands framforallt vid lasning av skonlitteratur.
Nar det géller laromedel &r det bara en larare som anvander ett sadant stod.

Lararnas uppfattning om nar stod ska sattas in varierar nagot. Fran att stod ska sattas in redan
i forskolan upp till arskurs tre. | och med att eleverna borjar i arskurs fyra, kanske till och med
i arskurs tre, blir kraven pa barnens lasning storre da de behéver kunna lasa for att tillgodogo-
ra sig texter och larobdcker i samtliga @&mnen. Det handlar da inte langre om lasinlarning.

De flesta larare vi talat med har lang undervisningserfarenhet, vilket sannolikt gor att de ofta
klarar att tillgodose elevers behov av stod. | undersokningen finns exempel pa att det &r klass-
lararen som ger eleven regelratt en-till-en stod. P& den ena av skolorna véljer de att testa en-
bart om lararen ser att enskilda elever ar i behov av extra stod. Lararnas formaga att identifie-
ra problem pa omradet blir darmed extra viktig.

De olika lararna ar positiva till att anvédnda datorer i undervisningen. En larare namner dock
en elev som ogérna tranar med hjalp av datorn i klassen. Denna elev anvénder ett program
som ingen annan anvander. Det program som flera larare har positiv erfarenhet av pa Bro-
gardsskolan gar att modifiera. Sannolikt kan det darfor ocksa anvandas mer allmant i klassen.
Hér minskar darfor risken for att en enskild elev skall kénna sig utpekad. Den centrala resurs
som kommunen erbjuder i form av Datateket, k&nner alla larare till. Det &r emellertid bara en
av lararna som har anvént sig av resursen.

Delaktighetsproblematiken blir tydlig i delar av materialet. En-till-en undervisning &r en van-
lig stodatgard. Har kommer dock fram stodinsatser som beaktar delaktighetsperspektivet. Att
lata elever arbeta i smagrupper, tva larare i klassrummet och datautbildning av hel grupp for
att hjalpa enskild elev, kan ndmnas i detta sammanhang. Studiens samtliga larare ar ocksa
positiva till hjalp i klassrummet. Sadan hjalp ges det exempel pa frdn Nackrosskolan. Bro-
gardsskolan tillampar framforallt enskilt stod eller stod i liten grupp. Stod ges da alltid utanfor
klassrummet. Har framkommer det ocksa att lararen darmed kan fa svart att 6verblicka vad
som tranas nar eleven far stod utanfor klassrummet.

En av lararna pa Nackrosskolan lyfter kommunikation mellan dem som skall stétta elever som
mycket viktig i sammanhanget. Kommunikationsaspekten kommer ocksa fram genom det
stod som eleven kan f& genom att larare, elev och foraldrar samtalar kring larandet. Atgards-
program kan ses som stod, men da maste de vara formulerade sa att de ar anvandbara i verk-
samheten. De maste med andra ord kommunicera ratt saker.
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Psykosociala svarigheter kan uppsta ur svarigheter med att lasa och de kan ocksa finnas som
forklaring till larandesvarigheter. Det ar viktigt att denna aspekt ocksa beaktas uttrycker tva
av lararna.

5.1.3 Vilket stod onskar lararna for att ge eleverna basta mojliga stod?

Frida dnskar stod i form av intensivlasning for vissa elever. Hon sdger att det fungerar bra och
vill att speciallararen ska ge det stodet. ”Det ar svart att avgransa vilket stod som &r bast”,
fortsatter hon, eftersom elevernas svarigheter ar av sa olika slag.” En del elever har svarighe-
ter av neurologisk art, hos andra kan det vara kognitiva fardigheter som saknas. Har géller det
att tillsammans med speciall&raren sortera ut var problemen ligger och se till att rétt stod satts
in. Hon onskar mer hjalp av speciallarare da hon nu utfor det mesta av intensivlasning och
specialatgarder sjalv, efter lektionstid. Det ar svart att hinna med alla elever da. Fem av de
ovriga lararna namner att eleverna skulle vara hjalpta av stod i klassrummet. De menar da att
en speciallérare eller specialpedagog skulle vara med i undervisningen under en viss tid per
vecka. "Eleverna ska inte ga ivag enskilt eller i grupp till speciallarare utan denne ska komma
till klassrummet” sager Per. Aven Britt &r inne pa det resonemanget och tycker att higre per-
sonaltathet gynnar eleverna.

Speciallararen som hjalp i klassrummet gynnar eleverna. Sa tycker dven Sandra.

”Jag skulle kunna behéva en-till-en undervisning som komplement men eleverna ska inte plock-
as ut ur klassrummet for mycket”, sager Sandra

Inga pa Brogardsskolan 6nskar en resurs i form av en specialpedagog till pa skolan. En person
som kan uppmuntra och serva henne, sa att hon kan hjélpa eleverna pd ett battre satt. Aven
Emma pa samma skola 6nskar en specialpedagog till. En larare pa skolan med specialkompe-
tens racker inte till. Hon vill ha stdd i klassrummet for eleverna och mojlighet for eleverna till
intensivtraning infor provet i arskurs 3. | dagslaget lastranar Inga elever innan lektionerna
borjar pd morgonen. Hon vill att eleverna ska fa mojlighet till intensivlasning. Sandra ser att
den bésta hjalpen for eleverna skulle vara att specialpedagogen var med i klassrummet vid
vissa lektionspass. Det skulle bli lattare for honom att se vilka situationer de har eleverna har
svart att klara och det skulle bli lattare att tala om elevernas svarigheter och om vad som be-
hover atgardas. Nar eleverna gar ivag till specialpedagogen pa det séatt som sker nu, ar det
svart att veta vad de arbetar med och darigenom blir det svart att planera lektionerna. Marit
ser elevernas samtal med varandra som det viktigaste stodet. Genom att dela in klassen i sma
grupper kan man fa detta att fungera. For elever som behdver forbattra sin lashastighet ar det
framforallt sitt engagemang som eleverna maste fa hjalp med. Eleverna ska inte tas ut fran
klassrummet, de vill finnas med i ett sammanhang, sager hon. Denna larare ndmner inget be-
hov av stod av specialkompetens i klassrummet.
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Intensivlasning

Flera av lararna ser intensivlasning som en bra metod for att utveckla elevernas lasande. Detta
kraver tid och lugn och ro. Tva av dem arbetar med elever utanfor elevernas schemalagda
skoltid. Battre mojligheter 6nskas vad det galler detta.

En-till-en undervisning

Manga av ldrarna anser att det basta ar att eleverna far stod i klassrummet men ibland kan det
finnas behov av en-till-en undervisning for vissa elever. Den undervisningen ger snabbt resul-
tat och underléattar for eleven att delta i ordinarie undervisning.

"Det &r ju inte riktigt fint, men man kanske méste fa gd undan och jobba ifred”, sager Britt.
Specialkompetens i klassrummet

Fem av de intervjuade lararna vill ha stdd av speciallarare/specialpedagog i klassrummet un-
der vissa lektionspass. Eleverna i behov av stdd finns kvar i klassrummet och specialresursen
blir informerad om hur de fungerar i klassrumssituationen. Informationséverféringen forenk-
las ocksa pa detta satt. Det ar ocksa en fordel att larartatheten i klassrummet okar.

Gruppindelning och kamratstod

En av lararna ser denna metod som det béasta stodet en elev med lassvarigheter kan fa. De stot-
tar varandra i sma grupper och en lassvag elev kan bli intresserad genom att lyssna till kamra-
terna i gruppen.

Nar lararna far énska vad de énskar for egen del for att i framtiden hjalpa elever i behov av
stod pa basta satt aterkommer hos fyra av dem onskemalet om en special-
larare/specialpedagog som finns med i klassrummet. Tva av dem ser fler datorer i klassrum-
met som ett bra stod for bade dem och eleverna. Onskemalen for elever och larare gar som
sagt ihop pa vissa punkter.

Frida onskar sig mojlighet till fortsatt utbildning, men mest av allt vill hon ha mer tid, tid att
lasa facklitteratur, ga pa forelasningar och diskutera med kolleger i larande samtal. Hon vill
ocksa ha tid for natverkande kolleger och dven ett kollegialt samarbete i form av att agera som
kritiska vanner i varandras klassrum for att ge feedback och konstruktiv kritik. Marit énskar
att man alltid kunde vara tva larare i klassrummet. Tva par 6gon ser battre vad som hander.
Liksom Frida ndmner hon en kritisk van som ett bra instrument att forbattra sin undervisning.
Hon tycker att det skulle vara bra att fa information om kurser och forelasningar om forskning
som ar aktuella. Extra tid ar ett 6nskemal, det &r svart att hinna med allt. Per vill vidareutbilda
sig vad det galler l&s- och skrivutveckling hos yngre barn, han har mestadels arbetat med ele-
ver i arskurs 4-6 och vill veta mer om lasinlarningen under de forsta skolaren. Han har fatt
viss utbildning i Tragetonmetoden, att skriva sig till att 1&sa via datorn och skulle vilja ha moj-
lighet till fortbildning inom detta pa arbetstid. En larare 6nskar att lasa till speciallarare.
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Fortbildning

Lararna onskar sig fortbildning av olika slag, de vill att den ska ske pa arbetstid och inte pa
kvallar, helger och lov. Som fortbildning ses ocksa majlighet till samarbete med kolleger och
flera vill arbeta med metoden som kallas kritisk van, att ta del av varandras undervisning och
ge konstruktiv kritik och feedback till varandra. Ett énskemal finns om mer information om
vilka kurser och forelasningar som &r aktuella. Fortbildning inom l&s- och skrivutveckling
namner en larare som viktigt och tid att l1&sa facklitteratur tycker en larare att det finns behov
av.

Mer tid ar ett onskemal som aterkommer i intervjuerna. Tid som skulle anvandas till att arbeta
med elever som behdver extra stdd i undervisningen. Tid till fortbildning och samarbete &ar
ocksa ett stort énskemal.

Kommentar
Lérarnas 6nskemal om vad som ar stod till eleverna och till dem sjalva ihop pa vissa punkter.

De flesta lararna vill att eleverna ska fa stod av speciallarare/specialpedagog i klassrummet.
Det stddet ger dels hdgre personaltithet och dels underléttar det att larare och speciallara-
re/specialpedagog ser barnen i samma situation. Det minskar ocksa svarigheterna med att
overfora information om vad man tranat med en speciell elev vid olika tillfallen. Intensivlas-
ning ser flera av lararna som en bra metod. Eleverna behdver mer av detta och 6nskar att spe-
cialresursen har tid att arbeta med detta. Tva av lararna arbetar sjalva med metoden, men i
dagsléaget far de ta till tid fore eller efter lektionstid.

Tva larare anser att eleverna inte ska tas ut ur klassrummet utan att allt stod ska ske dar. Vissa
tycker att en-till-en undervisning ar bra i vissa fall. En av lararna uttrycker en svarighet att
veta vad eleverna gor hos specialpedagogen och att det darfor ar svart att planera lektionerna
for de elever som gar till honom. En léarare uttrycker ingen 6nskan alls om stod av annan léra-
re utan ser gruppindelning och elevernas samtal med varandra som det bésta stodet for de har
eleverna. Det finns ockséa en dnskan om stérre personaltathet och om stod till eleverna i form
av specialframtaget undervisningsmaterial.

De flesta lararna vi har intervjuat 6nskar att en specialutbildad l&rare kunde vara med i klass-
rummet ibland. Detta 6nskar de for egen saval som elevernas del. Flera av lararna onskar sig
fortbildning men betonar att den maste ligga inom arbetstidens ram. Samarbete med kolleger
ar ett onskemal som framkommer och tid till detta. En larare anser att den bésta fortbildningen
skulle vara en specialldrarutbildning.
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6. Diskussion och slutsatser

I inledningen till detta arbete funderade vi runt hur stod till elever i behov av stéd inom omra-
det att lasa och skriva ska ges pa bésta satt. Hur larare, de som ska upptacka svarigheterna och
atgarda dessa, resonerar i denna fraga var det omrade vi fokuserade pa. Efter en inledande
analys av intervjuerna med de sju lararna kommer hér deras tankar att stallas i relation till den
forskning inom omradet som har redovisats i teoridelen i uppsatsen.

Uppsatsens syfte var att utreda hur larare ser pa undervisning av elever i behov av stod inom
omradet lasa och skriva.

For att undersoka detta formulerades féljande undersokningsfragor:
e Hur identifieras problem inom omradet att lasa och skriva?
e Hur ser nuvarande stod ut?
o Vilket stod onskar lararna for att ge eleverna bésta mojliga stod?

6.1 Diskussion

| foljande avsnitt diskuteras resultatet ur ett specialpedagogiskt perspektiv. For att tolka vad
lararna verkligen sdger anvander vi oss av de hermeneutiska cirklarna. Texten, intervjuerna,
tolkas utifran den forforstaelse vi har mot en forstaelse av vad som sdgs. Genom att véxla
mellan helheten och delarna i texten skapar vi oss denna forstaelse och sa smaningom nar vi
fram till den tolkning déar vi stannar upp i var process.

Resultaten kommer att presenteras under rubriker som motsvarar de tre undersoékningsfragor-
na ovan. Vidare kommer tolkningen att stéllas i relation det kompensatoriska-, det kritiska-
och till dilemmaperspektivet inom specialpedagogiken.

Hur identifieras problem inom omradet att lasa och skriva?

Det ar i det vardagliga arbetet i klassrummet som las- och skrivsvarigheter upptacks. Nar ett
barn inte tycker att det ar roligt att lasa och skriva, maste man vara uppméarksam, sager de sju
intervjuade lararna. De &r helt eniga. Ofta doljer sig da svarigheter med att lasa mellan raderna
och att forstd innehallet i texten bakom den negativa attityden till att lasa och skriva. De
intervjuade lararna arbetar med barn i aldern nio till tolv ar och sjélva lasinlarningen bor da
vara avklarad. De elever som dannu inte har automatiserat sin lasning, riskerar att komma efter
I samtliga skoldmnen dar l&sningen ligger till grund for larandet. Det &r inte l&tt for en elev att
senare ta igen det som missats, risken ar stor att de halkar efter &n mer. Catts & Kamhi (2005)
diskuterar Matteuseffekten, att den som lar sig lasa tidigt skaffar sig mer kunskaper och far
positiv respons medan den som lér sig sent hamnar i en nedatgaende spiral, de méts av laga
forvantningar och sjalvfortroendet minskar. Lararna i undersokningen ar uppmarksamma pa
detta problem och vill genom att fanga upp de barn som inte tycker att det ar roligt att lasa
och skriva sa tidigt som méjligt, undvika att detta intraffar.
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De tva skolorna i undersokningen skiljer sig at vad det galler att testa eleverna. Pa
Nackrosskolan testas samtliga elever i slutet av arskurs tva och i arskurs fyra. Pa
Brogardsskolan genomfors inga screeningstest. Dar forlitar man sig pa lararnas formaga att
identifiera las- och skrivsvarigheter i klassrummet. Nar svarigheter av nagot slag val har
identifierats utreds dessa av speciallérare eller specialpedagog som gor en kartlaggning av
vilka atgarder som bor sattas in. Sa sker ocksa pa Nackrosskolan. Kartlaggning av de elever
som &r i behov av stdd rekommenderas av Druid Glentow (2008) som vidare séger att
kartlaggningen ska vara riktningsgivande och informera om hur effektiva atgarderna ar. Nar
man anvander screeningstest ar det viktigt att det finns resurser att tillga for att ge stod till de
elever som visar sig behova det (Jacobsson, 2009). Saknas mojligheter till detta bor den
formen av test undvikas, anser han. Pa de tva undersokningsskolorna finns stod att tillga for
de elever som sa behover.

Hur ser nuvarande stod ut?

Synen pa nar stod ska sattas in varierar nagot hos de intervjuade lararna. De larare som har
Montessoriutbildning anser att stodet ska sattas in redan i forskolan om den fonologiska
medvetenheten hos barnet verkar svag. Alla sju lararna vill att stodet ska ges tidigt, innan de
borjar i arskurs tre eller fyra. Anledningen till detta &r att kraven pa elevernas lasférmaga okar
da och att det finns risk att de kommer efter (se ovan om Matteuseffekten). Aven Frykholm
(2007) sager att det inte gar att vanta och se, hjalp ska sattas in sa fort som mojligt.

Det &r viktigt att tidigt stimulera elevernas l&sintresse (Lundberg, 2010). L&rarna forsoker att
pa olika satt gora sa genom att hjalpa till med intressanta bocker pa ratt niva, genom besok pa
bibliotek och genom intensivlasning. | teoridelen ovan ndmns Wittingmetoden och Reading
Recovery Program. Bada bygger pa en-till-en undervisning och gar ut pa att eleven
intensivlaser hogt i 30 minuter per dag (Druid Glentow, 2008). Tva av lararna i
undersokningen anvéander en liknande metod och de later elever komma for att trana lasning
innan undervisningen borjar for dagen eller efter skoldagens slut. Att l&sa tyst i klassrummet
varje dag ar en metod som en larare anvander sig av. Eleverna far ocksa arbeta mycket med
att bearbeta texterna, genom tankekartor, samtal, bild och form. Denna larare véljer att arbeta
med samtliga elever i klassen for att starka lasningen for de elever som &r i behov av sarkilt
stdd. Genom att placera en ldssvag elev i en grupp med kamrater som ar battre lasare forstarks
elevens intresse for lasning och i samspelet med kamraterna forbattras hans lasning. Bjar och
Liberg (2003) talar om vikten av social interaktion och att det ar i samspelet med andra som
barnen far med sig redskap for att ga vidare i sin utveckling. Arbetsséttet som lararen har
anvander sig av passar val in i detta sociokulturella perspektiv.

Lattlasta bocker ar bra for manga elever sager lararna i intervjuerna, atminstone nar det géller
skonlitteratur. Lattlasta larobdcker anvands daremot séllan. Bara en av lararna anvande sig av
en lattlast version av laroboken i SO. Léttlasta larobocker ar inte alltid l&ttlasta séger
Reichenberg (2000). Texten och meningarna &r ofta sa forkortade att de istéllet blir riktigt
svarlasta.

Datorer som hjalpmedel i undervisningen ser lararna positivt pa. De fungerar vl for att trana
repetitiva moment, helt enkelt for att eleverna tycker att det ar roligare. Nackdelen &r att det
inte finns datorer till alla elever och de som behdver arbeta med dem som stod kéanner sig da
utpekade. Datateket i kommunen utnyttjas inte i nagon hogre grad av de intervjuade lararna.
En larare tog dock med sig hela klassen dit for utbildning och det underléttade for den elev
som behdvde anvanda stodet i klassrummet. | Salamancadeklarationen (2006) framgar att
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lamplig teknik ska anvandas och vara tillganglig som stdd, bland annat nér det galler inlarning
och kommunikation, for att 0ka chanserna att lyckas.

Speciallararen/specialpedagogens roll pa de bada skolorna &r viktig. Pa Brogardsskolan gar de
elever som behover stod ivag till ett speciellt rum for att dar fa hjalp av specialpedagogen.
Han vet vad eleverna behover trana och hjélper till med program till datorerna som ér till
nytta for dessa elever. Nackrosskolan har en ny specialldrare och hon hjalper till med
intensivlasningen, det vill sdga en-till-en undervisning utanfor klassrummet.

Lararna som har intervjuats visade sig alla vara mycket engagerade i sin undervisning och
elevernas las- och skrivutveckling. Deras utbildningar skiljer sig at och de ar ocksa i
varierande aldrar. Tva av lararna ar Montessoriutbildade och en larare har utéver
grundutbildningen en speciallararexamen fran 1980-talet. Alla har dmnet svenska i sin
utbildning. Frykholm (2007) ndmner att det inte ar sékert att alla larare har utbildning inom
l&s- och skrivinlarning och att det inte ar sjalvklart att specialpedagoger har denna kompetens.
Lararna i var undersokning arbetar med barn i aldrarna nio till tolv ar och har utbildning for
arskurs 1-7. En av speciallararna pa Nackrosskolan dr nyutbildad och hennes uthildning ar
inriktad mot las- och skrivutveckling.

Vilket stod 6nskar lararna for att ge eleverna basta mojliga stoéd?

Det &r svart att ge varje elev ratt stod. Elevernas svarigheter ar av sa olika art och det galler att
tillsammans med specialpedagog/speciallarare undersoka en elevs specifika svarigheter sa att
ratt stod kan sattas in, sdger en av lararna. | teoridelen ovan diskuteras olika typer av las- och
skrivsvarigheter, Catts och Kamhi (2005) delar in dem i fyra olika subgrupper. Svarigheterna
kan ju ocksd ha andra orsaker an de rent sprakliga. Sociala problem i hemmet forsvarar
larandet for en del barn och ibland kan rent fysiska hinder finnas. Det &r viktigt att aven
skolskaterska och psykolog finns med nar ett barns svarigheter utreds. Det framkommer i
intervjuerna att lararna ser detta som viktigt. Det géller verkligen att se vilken form att stod
som behdver sattas in.

Fem av lararna i undersdkningen onskar stod av speciallarare/specialpedagog i klassrummet
under vissa lektionspass. De vill ha nd&rmare kontakt med specialldraren/specialpedagogen och
det skulle underlatta om denne fanns med i klassrummet, dels for att fa en Gverblick av
elevens svarigheter, dels for att kommunikationen dem emellan om stddet till eleven skulle bli
mycket tatare. Nar eleven gar till speciallarare/specialpedagog kanner de har lararna att de
inte riktigt har full insikt om vad eleven arbetar med dar.

Mer hjalp av speciallarare/specialpedagog med intensivlasning for de elever som behdver det
onskar lararna och i vissa fall ocksa en-till-en undervisning for att trana in vissa svara moment
vilket kan vara svart att genomféra i klassrummet. Tva av lararna anser dock att eleverna
aldrig ska tas ut ur klassrummet for enskild undervisning.

Tid till fortbildning och samarbete med kolleger vill de intervjuade lararna ha, for att battre

kunna stodja sina elever med las- och skrivsvarigheter. De ser ocksa ett behov av fler datorer i
klassrummen.
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6.2 Slutsatser

For att ga djupare i tolkningen kommer de slutsatser som hittills natts att stallas i relation till
det kompensatoriska-, det kritiska- och till dilemmaperspektivet inom specialpedagogiken
(Nilholm, 2007).

Det kompensatoriska perspektivet

| studien framkommer att det i forsta hand ar detta synsatt som dominerar stodet som ges pa
de tva skolorna. Eleverna utreds och far stod hos speciallarare eller specialpedagog i ett annat
klassrum. De gar ifran den ordinarie undervisningen och missar pa sa satt lektioner som Gvri-
ga elever i klassen tar del av. A andra sidan far de det stod som krévs for just deras specifika
problem. Det ar ocksa lugnare, elever som har koncentrationssvarigheter kanske arbetar battre
i en tyst lokal dar tillgang till lararen ar stor. Att ge stod i form av intensivlasning fore eller
efter skoldagen ar en kompromiss, eleven missar inte det som klassen i helhet arbetar med,
men stddundervisningen sker kompensatoriskt.

Det kritiska perspektivet

Tva av lararna anser att eleverna inte ska sarskiljas. De anser att det dr i gemenskapen i klass-
rummet de lar sig bast. Samtliga larare anser egentligen att eleverna mar béast av att vara kvar i
klassen, men att det i vissa fall kan vara lampligt att satta in riktat stod vid vissa tillfallen om
en elev har speciella svarigheter som specialldraren/specialpedagogen med sin kompetens kan
arbeta med. Vilket for oss 6ver till nésta perspektiv.

Dilemmaperspektivet

Det framkommer i studien att det ar mycket svart att kategoriskt anvéanda sig av den ena eller
andra metoden. Elevens svarigheter, tillgangen till stod i form av lararresurser, grupprum med
mera paverkar hur stodet utformas. Det intressanta har ar lararnas onskan om en speciallara-
re/specialpedagog som finns med i klassrummet. Eleven ar kvar i klassgemenskapen men un-
dervisas anda enskilt. Skolan ar en komplex véarld och hur stod ska ges pa bésta satt maste sta
i relation till de resurser som finns, men det perspektiv pa hur stod ska utformas for elever i
behov av sarskilt stod inom omradet att lasa- och skriva, som enskilda skolans verksamhet
vilar pa blir det styrande. Lararna i studien vill ha speciallarare/specialpedagog inne i klass-
rummet. Det ser detta som det bésta stodet till eleverna. En av lararna uttrycker inte det beho-
vet. Hon ar sjélv utbildad speciallarare och har alltsa de nodvandiga redskapen for att ge stod.
Har kommer ocksa langvarig erfarenhet in i bilden. Lararna uttrycker oro for att elever ska
hamna efter sina kamrater om stod inte satts in tillrackligt tidigt. Matteuseffekten paverkar
elevernas resterande skoltid och paverkar deras sjalvbild negativt. Lararna arbetar aktivt for
att motverka detta genom att folja upp elevernas l&s- och skrivutveckling.

Har hade det varit intressant att belysa kommunens tolkning av de nationella malen eller eko-
nomisk resurstilldelning till skolorna for att fa en bild av varfor det ser ut som det gor pa de
tva skolorna. Vi ser dock inte att vi har den mojligheten eftersom vi valt att strikt halla pa
konfidentialitetskravet. Darfor forblir fragan om varfor tva av studiens sju larare maste ga
utanfor stipulerad undervisningstid for att ge riktad undervisning till elever obesvarad. Ons-
kemalen om fortbildning inom arbetstid &r ocksa en frdga som borde belysas utifran kommu-
nens skolpolicy, men inte heller detta later sig goras. Vi lagger ocksa marke till att Datateket
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ar kant men sallan anvant. Varfor ar det s&? Ar det geografiska avstandet ett svar? En av la-
rarna uttrycker att det brister i kommunikationen mellan skola och de centralt placerade speci-
alpedagogerna. Har dessa specialpedagoger tillracklig kdnnedom om de forutsattningar som
rader pa de olika skolorna for att ge handledning pa bésta satt? Vi antar att en lokal skolkultur
som ar kand ger storre mojligheter att ge riktad handledning, rad och stod.

6.3 Metoddiskussion

Nu kan vi se tillbaka pa vart arbete. Det har varit en spannande resa fran de forsta tankarna
runt amne och metod till fardig uppsats. Ursprungligen hade vi tankar pa en bredare under-
sokning som tangerade en kvantitativ metod, eftersom vi hade planer pa att géra en enkatun-
dersokning. Utifran denna enkét hade vi ocksa tankt gora ett antal personliga intervjuer med
fragor av lag grad av standardisering och strukturering. Saledes hade ett kvantitativt och ett
kvalitativt arbetssatt kunnat ge olika infallsvinklar till undersokningens problemomrade. Hade
denna undersokning genomforts sa hade vart undersokningsresultat bestatt av saval tabeller,
diagram som langre sammanhéngande text med resultaten ordnade utifran olika kategorier. En
sadan undersokning hade kanske ocksa kunnat tillskrivas mer generell betydelse &n den nuva-
rande.

Var handledare hade dock en mycket pragmatisk syn pa vad som var rimligt for tva praktiker
med ringa vana av forskning att klara pa begransad tid. Vi blev inte direkt avradda, men de
fragor hon stallde fick oss att andra vara planer. Det &r vi av flera anledningar tacksamma for
idag. Den forsta ar att vi under arbetet med intervjuer och analyserandet av dessa har dndrat
var forstaelse kring undersokningens problemomrade. Denna forstaelse hade inte varit mojlig
utan forevarande undersokning utifran personliga intervjuer med relativt 6ppna och ostruktu-
rerade fragor. Skulle nagon av oss ga vidare med ytterligare en uppsats ar det mojligt att ut-
ifran nuvarande forstaelse gora en bredare undersdkning med hjalp av en enkét. Vi vet nu
vilka fragor som bor stéllas, det visste vi inte i inledningen av detta arbete. Ytterligare en an-
ledning till att vara néjda med att vi inte drog igang det ursprungliga projektet ar att vi sanno-
likt inte hade varit klara idag. Att analysera undersokningsmaterial & en mycket tidskravande
aktivitet. Det kraver mycket omténk innan ett presentabelt resultat foreligger. For det tredje
har det varit svart att hitta personer som var villiga att delta i undersékningen. Vi var i kontakt
med sju skolor saval personligen som genom mejl. Dessa skolor fick ocksa bilagans brev
(bil.1) for en narmare presentation av studien. For fem av skolorna géllde att vi ocksa horde
av oss en andra gang. Ytterligare en gang hade kants narmast patrangande, darfor valde vi att
inte hora av oss ytterligare. Pa tva av de kontaktade skolorna var dock lararna direkt intresse-
rade av undersokningen. Kanske var inte problemomradet intressant for dem som inte svara-
de. Orsaken kan ocksa ha varit att de helt enkelt inte hade tid. Svarigheten att fa personer att
intressera sig for undersékningen och vara villiga att ge av sin tid gor att vi tror att en enkat
hade kunnat far ett mycket stort bortfall. Da hade den inte varit mojlig att utvardera och dar-
med inte heller mgjlig att hanvisa till i undersékningen.

De larare som pa var forfragan var villiga att delta i studien var samtliga mycket intresserade
av undersokningens problemomrade. Samtliga hade dartill stor erfarenhet av undervisning av
elever i behov av stod inom omradet att lasa och skriva. Vi hade sannolikt fatt andra beréttel-
ser och darmed hade andra kategorier framtratt i var undersokning an de som nu ar fallet om
larare pa de skolor som troligtvis inte sag en undersokning kring larares tankar om undervis-
ning av elever i behov av stod pa omradet att lasa och skriva som intressant, hade intervjuats.
Undersokningen kan darfor sagas beskriva en verklighet dar uppsatsens problemomrade be-

40



skrivs av férre larare men med stor kunskap och mycket engagemang for de elever som &r i
behov av stod for att helt och fullt lara sig att lasa och skriva. Men sa ar det emellertid endast
en stillbild och ett fruset égonblick (Odman, 2007) som vi har fangat. Denna stillbild visar ett
bestamt antal personer i ett bestdmt sammanhang och vid en bestdmd tid. Framkallningen av
bilden har sedan skétts av bestamda personer med tillgang till viss kunskap som har bidragit
till saval skarpa som oskarpa. Vi hoppas dock att bilden ger den som ser den ny forstaelse av
vad den visar upp.

Valet av den hermeneutiska ansatsen var ganska given. Till viss del beroende av att vi bada
har fatt den presenterad och ocksa praktiserat den i tidigare studier. En ansats utifran ett so-
ciokulturellt perspektiv hade ocksa varit majligt. Om vi hade valt att ga in i respektive larares
klassrum for att pa plats studera undervisningen for studiens elevgrupp hade detta perspektiv
sannolikt varit att foredra. Dels for att laro- och kursplaner bygger pa detta perspektiv, men
ocksa for att det, enligt oss, sannolikt har mer att erbjuda nar direkta larandesituationer skall
analyseras.

Den forstaelseprocess vi genomgatt under detta arbete kan mycket vél beskriva de hermeneu-
tiska pendlingarna mellan del och helhet samt mellan forforstaelse och forstaelse. | dessa
pendlingar har det varit en stor tillgdng att vara tva. Vi har individuellt befunnit oss i olika
skeden dar del- eller helhetsperspektiv varit dominerande. Nar vi under dessa skeden har haft
mojlighet att samtala med varandra har ofta pendeln satts igang och vi har tack vare detta
kunnat halla forstaelseprocessen aktiv. Sjalvklart har ocksa tva personers forforstaelse varit en
tillgang i detta arbete. Vi &r i skrivande stund 6vertygade om att vi har sett mer med fyra 6gon
an vad vi hade gjort med tva.

6.4 Avslutande diskussion

| inledningen diskuterade vi runt den samhallsdebatt som pagar och i denna brister i special-
pedagogiskt stod inom omradet lasa och skriva. Inom forskningen har pa senare tid fordelar
med en-till-en undervisning lyfts fram (Lundberg, 2010). Detta ska stéllas mot det delaktig-
hetsperspektiv som finns bade i det kritiska perspektivet och i dilemmaperspektivet. | studien
framkommer stravanden och metoder dar lararna énskar ge enskilt stdd i vissa situationer men
det framgar ocksa att lararna arbetar aktivt for elevernas delaktighet. Det finns en medveten-
het hos lararna kring detta dilemma.

6.4.1 Specialpedagogiska implikationer

Under det att undersékningen har genomforts och resultaten har analyserats har vi sinsemellan
diskuterat huruvida den forskning som pekar mot en-till-en undervisning kommer att innebéra
en atergang till en undervisning dar det kategoriska perspektivet dominerar. Vidare har vi ofta
stannat upp och reflekterat 6ver den roll vi som blivande specialldrare kommer att forvantas
att inta gentemot skolledning, klasslarare och specialpedagoger. Ar det s att vi forvantas att
undervisa i enlighet med den historiska undervisning som beskrivs som Kklinikundervisning
(Ericsson, 2007)? Vi ser att undervisningen till specialldrare liksom den till specialpedagog
ocksa innefattar tankarna om en skola for alla (SFS: 132; SFS:100). Uppdraget kan dock for-
svaras om inte kunskap om vad de nya speciallararna har med sig i sin utbildning ar kant.
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Kanske &r idén om en speciallarare/specialpedagog i klassrummet en del av 16sningen pa pro-
blemet. Det var ocksa en I6sning som lararna i var studie forordade. En sadan I6sning kan
ocksa sdgas motsvara ett dilemmaperspektiv dar hansyn tas till person och situation (Nilholm,
2007). Dartill borde de grundlaggande lararutbildningarna kanske innehalla mer specialpeda-
gogik for att larare ska bli sakrare i sitt stod till eleverna. Har ser vi ocksa en mojlighet i att
speciallérare/specialpedagog fortbildar yrkesverksamma larare med brister i kompetens inom
omradet att lasa och skriva.

6.4.2 Fortsatt forskning

I undersokningen ser vi att det i vissa fall kan vara svart med 6verlamnandet av information
mellan speciallérare/specialpedagog och klassens larare. Vi har inte studerat specialldra-
ren/specialpedagogens arbete i den har studien utan fokuserat pa lararnas tankar. Det skulle
vara intressant att ga vidare och kanske i en framtid studera hur samspelet mellan specialléra-
re/specialpedagog och larare ser ut pa nagra skolor, kanske de tva vi har undersokt har.

Vi intervjuade sju larare for att fa veta hur de ser pa undervisning av elever i behov av stod
inom omradet att lasa och skriva. Hade vi istéllet gjort en etnografisk undersékning och varit
med lararna i klassrummet, skulle vi formodligen ha sett mer av undervisningsmetoderna. Vi
valde istallet att lyfta fram lararnas tankar och asikter. Vi ville lata dem komma till tals. Men
att bygga pa denna undersokning med en mer etnografisk skulle ocksa kunna vara en fortsatt
undersokningsmaojlighet.

| metoddelen av uppsatsen har vi ocksa diskuterat mojligheten av att anvanda undersokning-
ens resultat for en bredare studie. D&r nuvarande undersoknings resultat ligger till grund for
en unders6kning med standardiserade och strukturerade fragor i enkatform. Foreliggande un-
dersokning skulle da kunna ses som en pilotundersokning. Resultaten fran en majlig bredare
undersokning med fragor grundade i nuvarande uppsats skulle da ocksa kunna tillmétas en
generell betydelse.

6.4.3 Slutord

Syftet med undersokningen var att utreda hur larare sag pa undervisning av elever i behov av
stod inom omradet att lasa och skriva. Vi har fatt ta del av manga tankar runt detta. Lararna
har varit fantastiskt tillmotesgaende och de har verkligen latit oss fa insyn i hur de tanker runt
och arbetar med dessa elever. De ar sa engagerade i fragan och soker pa alla satt stodja sina
elevers lasande och skrivande. Det ska vara roligt att lasa och skriva.
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2011-01-10 Bil. 1

Hej!
Ar Du klass- eller svensklarare pa mellanstadiet?

Som ett led i utbildningen till speciallarare pa Goteborgs Universitet skriver vi en examens-
uppsats pa magisterniva. | uppsatsen vill vi belysa undervisningen av elever i behov av sar-
skilt stod inom omradet lasa och skriva. Hur ser larare pa inlarningsmassiga problem inom
detta omrade? Vilket stod finns idag? Hur onskar larare att stodet skall utformas i framtiden?

Undersokningen kommer att avgransas till tre skolor. Pa dessa skolor 6nskar vi att intervjua
klass- eller svensklarare pa mellanstadiet. Undersokningen kommer att genomforas under
januari och februari. Allt material kommer att behandlas helt konfidentiellt och enbart hante-
ras av 0ss. Varken undersokningens skolor eller kommun kommer att ndmnas vid namn.

Det skulle vara givande for var studie om vi fick komma och traffa Dig for en stunds samtal
kring ovanstaende viktiga fragor.

Vi hoppas pa Din medverkan.
Karin Sivenbring, XXXXXXXXXXX telefon: XXXXXXXX
Lena Andersson, XX XXXXXXXXX telefon: XXXXXXXX

Onskas ytterligare information hjalper var handledare Inga-Lill Jakobsson garna till,
XXX XX XXX XX XXX

Med basta halsningar

Karin Sivenbring

Lena Andersson



Frageguide
Bil.2
Fragor att diskutera runt.

e Vad dr las- och skrivsvarigheter?
e Hur upptdcker man dessa?

e Hur ser undervisningen av elever i behov av stoéd inom omradet att lasa
och skriva ut idag?

e Hur vill du att det ska utformas i framtiden?



