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Syfte: Syftet med den hér studien &r att undersoka hur férskollarare och specialpedagog be-
skriver barns sprakliga intresse pa forskolan, och hur pedagogerna medvetet arbetar med
sprak i miljon for att stodja barns sprakutveckling i deras utvecklingzon med sarskilt fokus pa
en jamstalld forskoleverksamhet.

e Hur beskriver pedagogerna pojkars respektive flickors sprakliga intresse pa forskolan?

e Hur beskriver pedagogerna ur ett genusperspektiv sitt arbete med barns sprak?

e Hur kan pedagoger stodja och stimulera barns sprakliga larande?

Teori: Sprakteori, genusteori och sociokulturell teori.

Metod: Etnografisk ansats med deltagande observationer och samtalsliknande intervjuer med
fyra forskoll&rare och en specialpedagog anvandes till studien. Studien anvande en kvalitativ
analys av data for att besvara fragorna.

Resultat: | forskolan befinner sig barn och pedagoger standigt i en social interaktion. Utveck-
ling och larande i forskolan sker i ett socialt ssmmanhang genom kommunikation bade pa
individniva och i barngruppen. Informanterna i studien anvande sig framst av lyssnandet och
samtalet som sprakstimulerande metod. Pedagogerna tyckte sig se att flickor tidigare &n poj-
kar visade ett tydligt intresse for sprakutveckling. Visade barnen tydligt intresse bemottes de
av pedagogerna dar men de barn som inte sjalva sokte vidare utmaning i sin sprakutveckling
uppmarksammades inte sérskilt. Forskolemiljon erbjod varierande tillgangligt sprakmaterial
och lekmiljcer. Det gjordes sprakliga observationer och dokumentationer utav specialpedagog
nar svarigheter var tydliga och da framst i talspraket. Om observationer och dokumentationer
gallande barns sprakutveckling utarbetades och anvéndes i den pedagogiska verksamheten
skulle verksamheten lattare mota upp i barns sprakliga utvecklingszon i alla sprakliga omra-
den sa som tal, las och skrivutveckling.
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Inledning

Ar det framst flickor som visar ett tidigt intresse for sprakutveckling pa forskolan?

Efter att i manga ar arbetat som forskollarare pa forskola med barn 1- 6 ar, tycker jag mig
kunna se skillnader pa barns intresse av tidig sprakutveckling och kanske framst deras skrift-
spraksutveckling. Om det framst ar flickorna som visar intresse blir de utmanade i detta utav
kamrater och pedagoger och utvecklingen fortgar och en hdgre utvecklingszon uppnas. En
foljd av detta skulle kunna vara att pojkarna befinner sig pa en tidigare spraklig niva nar de
slutar forskolan och startar forskoleklassen jamfort med flickorna som d& har kommit langre i
sin sprakutveckling. Wagner (2004) skriver att flera undersékningar visar att flickor tillagnar
sig sprakliga fardigheter snabbare &n pojkar och att spraksvarigheter &ar mer utbrett bland poj-
kar &n flickor.

En fraga for en jamstalld skola blir om barn ges en likvardig start och chans till likvérdig ut-
bildning.

Wedin (2009) skriver att begreppet genus betecknar det sociala konet, dvs. de forestallningar
om manligt och kvinnligt som finns i samhallet. Utgangspunkten &r att genus &r nagot som
skapas, det ar alltsa inte medfétt. Jamstéalldhetsbegreppet avser relationen mellan kvinnor och
man, dvs. jamlikhet mellan kdnen. Se vidare begreppsforklaring under avsnittet Genusteori.
Jamstalldhet ar ett kunskapsomrade, och brist pa kunskap pa detta omrade leder till en ofor-
maga att upptacka de konsmonster som finns i den egna verksamheten. Pojkars underpresta-
tioner inom utbildningsomradet &r en angeldagenhet for hela samhéllet. All personal i forsko-
lan och skolan ska verka for att alla barn ska fa en likvardig utbildning och aven arbeta for
jamstélldhet, dér jamstélldhet avser relationen mellan kvinnor och mén, dvs. jamlikhet mellan
konen.

Pedagogernas forhallningssatt for att lyckas i jamstalldhetsarbete i forskolan innebér att an-
vanda ett genusmedvetet perspektiv for att motverka traditionella kénsroller och monster och
darmed ge barnen likvardiga mojligheter (SOU 2006:75).

Sverige deltar sedan 2000 i Programme for International Students Assessment, PISA vilket &r
en OECD- undersokning som internationellt undersoker kunskaper och féardigheter. Under-
sokningen genomfors vart tredje ar i bland annat lasforstaelse hos femtonaringar. Ett ater-
kommande resultat dér har varit de stora skillnaderna mellan pojkar och flickors forstaelse av
lasning. Ett annat samband undersokningen visar ar ett starkt samband mellan l&sintresse och
lasprestation.

Forskningstraditionen om de yngre barnen pa forskolan har framst varit inriktad pa barns tal-
sprak och sprakutveckling (Wedin, 2009). Forskolan har inte arbetat malmedvetet med att
forbereda barnen pa att bli lasare och skrivare, men dven forskolan har en viktig roll for barns
sprakutveckling. Dar bor alla barn stimuleras och skolas in i sprakets varld med tanke pa bar-
nens fortsatta skolframgang (Bjorklund, 2008).

Wedin (2009) funderar 6ver om mojligtvis forskolan behdver arbeta tydligare med miljon och
forhallningssattet for att uppmuntra till intresse och utmana alla barn i verksamheten. Eventu-
ellt med ett extra observant 6ga pa pojkarna for att pa sa satt ge pojkar och flickor samma
grund ndr de startar i forskoleklass.



Forskolans verksamhet &r social dar alla samspelar med varandra. Kommunikation, intentio-
ner och handlingar har stor betydelse (Bjorklund, 2008). Eriksen Hagtvet (1990) stallde fra-
gan om man inte ur ett specialpedagogiskt perspektiv borde utnyttja forskolebarns inlarnings-
iver i forebyggande arbete och medvetet arbeta med barnen i férskolealdern och att vi pa sa
satt kunde undvika nagra av de manga misslyckandena med skriftspraket senare i skolan.

Det kanske ar forskolans verksamhet i barns tidiga skede av larande och dér forskolan ger
barn mojlighet till ett lekfullt 1arande, som behover utvecklas for att jamna ut olikheter vid
grundskoletidens slut.

Syfte och fragestallningar

Syfte

Syftet med den hér studien ar att undersoka hur forskollarare och specialpedagog beskriver
barns sprakliga intresse pa forskolan, och hur pedagogerna medvetet arbetar med sprak i mil-
jon for att stodja barns sprakutveckling i deras utvecklingzon med ett sérskilt fokus pa en
jamstélld forskoleverksamhet.

Fragestallningar

e Hur beskriver pedagogerna pojkars respektive flickors sprakliga intresse pa forskolan?
e Hur beskriver pedagogerna ur ett genusperspektiv sitt arbete med barns sprak?
e Hur kan pedagoger stodja och stimulera barns sprakliga larande?

Litteraturgenomgang

Studien har endast tagit med litteratur som ar intressant for de aldrar som befinner sig i for-
skolans verksamhet. Forskolan &r det forsta steget i barns fortsatta skoltid och barns utveck-
lingsnivaer ar standigt i utveckling. Férhoppningsvis kan barn uppmuntras dar de befinner sig
I sitt larande i forskolans verksamhet.

I litteraturbakgrunden redogdrs for valda delar av férskolans styrdokument och tidigare forsk-
ning. Har beskrivs utvecklingen for barn 0-6 ar gallande tal-, skriv- och lassprak. Aven for-
skolans milj6 for barns sprakutveckling, lek och specialpedagogiken i forskolan ingar. Sedan
foljer studiens teoretiska utgangspunkter som &r sprakteori, genusteori och sociokulturell teo-
ri. 1 den empiriska delen foljer en genomgang av metod innehallande genomforande och etis-
ka principer. Slutligen resultatdelen som utgar fran studiens fragestéllningar, deltagande ob-
servationer och intervjuer



Styrdokument

Laroplan for forskolan

Den forsta laroplanen for forskolan kom 1998 och vilar framst pa sociokulturella teorier som
innebdr att barn lar genom att kommunicera och samspela med andra méanniskor och med om-
givningen (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2010).

Den reviderade Laroplanen for forskolan (Lpfd, 98/10) trader i kraft 1 juli 2011, och eftersom
den borjat implementerats for pedagogerna under tiden for studien &r det den studien refererar
till. Dokumentet innehaller flera ”ska” som géller genus, lek och sprak.

Talspraket lyfts fram och ses som viktigt i barns kommunikation och samspel med omgiv-
ningen och genom las- och skrivupplevelser ges en grund for lasande. Om barn i spraklig mil-
jo far uppmuntran sa véxer sjalvfortroendet och tron till egna férmagan till att bli lasare och
skrivare (SOU 1997:157).

e Leken &r viktig for barns larande. Ett medvetet bruk av leken for att frdmja varje barns
utveckling och larande ska préagla verksamheten i forskolan.

e Ldrandet ska baseras pa saval samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen lar
av varandra. Barngruppen ska ses som en viktig och aktiv del i utveckling och larande.

e Flickor och pojkar ska i forskolan ha samma mdjligheter att préva och utveckla for-
magor och intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller.

e Arbetslaget ska verka for att flickor och pojkar far lika stort inflytande 6ver och ut-
rymme i verksamheten.

e Sprak och larande hanger ouppl6sligt samman liksom sprak och identitetsutveckling.
Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och upp-
muntra och ta tillvara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden.

e Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar nyanserat talsprak, ordforrad och
begrepp samt sin formaga att leka med ord, uttrycka tankar, stalla fragor, argumentera
och kommunicera med andra.

e Forskolan ska strava efter att varje barn utvecklar intresse for skriftsprak samt forsta-
else for symboler och deras kommunikativa funktioner (Skolverket, 98/10)

Skollagen

Aven en ny skollag tillampas fran 1 juli 2011 och i den blir férskolan en egen skolform och
omfattas av begreppen utbildning och undervisning. Skollagen omfattar utbildning fran och
med forskola till och med vuxenutbildning. Dér sags att alla barn skall ha lika tillgang till ut-
bildning och den ska vara likvérdig och de som arbetar inom skolan skall framja jamstalldhet
mellan konen. Det tydliggors ocksa att det ska finnas kunskap om varje barns utveckling och
larande pa forskolan, men att det sedan ar verksamheten som ska utvarderas - inte barnen
(SFS 2010: 800).



Sprakutveckling i forskolealdern 0-6 ar

En forutsattning for att pedagogerna pa béasta satt ska kunna arbeta medvetet med barns
sprakutveckling i forskolealdern 0-6 ar ar att de kanner till hur barn utvecklas nar det galler
talsprak, lasning och skriftsprak. Alla barn har ratt att utmanas vidare utifran egen utveck-
lingsniva.

Fyra delar som beror sprakets form:

Fonologisk formaga - Férmagan att forma sprakljud och hur man forstar och uppfattar sprak-
ljud (Westerlund, 2009).

Morfologisk medvetenhet - Ords uppbyggnad till exempel bdjning av ord eller tempus.

Har betydelse for forstaelsen av det vi laser och medvetenheten ar viktig nar det ar dags att
stava ord korrekt. Ett morfem stavas pa samma satt i alla sammanhang.

Semantisk medvetenhet - Barnet har lart sig vad ord och meningar betyder med hjélp av
sammanhang.

Syntaktisk medvetenhet - Kunskap om hur ord sédtts samman och vilka regler som finns i
spraket och nar man i text kan forsta vilket ord som passar in.

Pragmatisk formaga - Kunskap om hur ord och utryck anvands i spraket tex att hitta ratt ord
och uttryckssatt, som passar in i situationen och dven kunna anvanda sitt sprak i ett socialt
kommunikativt sammanhang (Carlstrém, 2010).

Lundberg (2010) lyfter fram att det vid skolstarten ar en mycket stor spadnnvidd i barns menta-
la alder och den kan uppga till hela fyra ar. Pojkars samre resultat i skolan brukar anforas till
pojkars langsammare mognad (Wedin, 2009).

Barns sprakutveckling sker i ett fast delvis biologiskt monster med en snabb utveckling under
barns forsta fem ar. Det ar under dessa forsta ar som hjarnan véxer snabbast. Samtidigt som
biologin satter granser sa ar miljon tex pa forskolan helt avgorande for en normal sprakut-
veckling. Barns motoriska fardighetsutveckling liknar en trappa dar barnen maste ha natt de
fardigheter som motsvarar de lagre stegen innan de kan fortsatta uppat annars blir slutresulta-
tet daligt. En del barn har annu vid slutet av forskoletiden inte utvecklat denna fardighet. Nar
det géller den senare skrivundervisningen i skolan ar den motoriska utvecklingen viktig. Det
finns ett starkt samband mellan god motorik och positiv sjalvkénsla hos forskolebarn (Eriksen
Hagtvet, 2004).

I en aldre bok av Holle (1983) skriver hon att pojkar har en senare neurofysiologisk mognad
och den visar sig vid skrivning. Hon fortsatter med att férutom att pojkar ar senare utvecklade
kan flickornas aktiviteter som t ex sy, tra parlor med mera fore skolaldern paverka att de ar
béattre forberedda for den 6ga - hand koordination som behdvs for skrivrorelsen. Att lara sig
att skriva ar det svaraste som barnen ska lara sig i skolan. Hela skolgangen paverkas om den-
na inlarning lyckas tillrackligt bra eftersom de har behov av att kunna skriva i de flesta &m-
nen.

I en senare bok med Holle (1987) skriver hon att for att klara skrivningen kravs en klar hand-
dominans, en vl utvecklad handmotorik, att 6ga — handkoordinationen &r sa val utvecklad att
barnet kan forma skrivtecken, férmaga att skilja pa héger och vanster hos sig sjalv men éven
pa papperet. Det & mycket som barnet maste tanka pa och i starten gar det sakta. Om hand-
motoriken inte ar tillrackligt utvecklad far barnet svart med att forma bokstaverna. Och upp-
lever barnet det som for svart att forma bokstéver blir foljden att det blir svart att koncentrera
sig pa stavningen. Nar barnet i senare skede ska skriva och orden har blivit inkodade i hjar-



nan, behover de inte tanka pa stavningen. Det gar da fortare att skriva eftersom det da bara ar
handens néstan automatiska rorelse som ska kontrolleras. | ytterligare senare skede tanker
barnet bara pa inneborden av ordet som ska skrivas och pa hur vissa svara ord stavas. Det ar
forst i detta skede som l&rare i skolan kan forvanta sig att bokstdverna kan vara vélformade,
eller arbeta for detta, och fa spraket valformulerat.

Skolverket skrev 2006 att pojkars senare mognad endast kan forklara en liten del av skillna-
den mellan flickors och pojkars skolresultat (SOU 2006:75).

Spraktrappa

Bilden nedan visar en spraktrappa som symboliserar barns sprakutveckling. Det kan finnas
viss variation i utvecklingen mellan barn gallande alder och hur snabbt de utvecklas, men de
flesta barn utvecklas i samma ordning (Bruce, 2009).

Sprakutvecklingstrappan

Skriftsprak

Metasprak & mentalisering

Uttal & grammatik

Begrepp & ord

5 ' Samspel & joller

Figur 1. Bruces spraktrappa (Bruce, 2009).



Talspraksutveckling

Enligt Johnsen (2010) fods barn med forutsattningar for att utveckla det talade spraket och
barn som vaxer upp i en omgivning av talande manniskor kan inte undga att utveckla ett
sprak. Arv och miljo avgor enligt Johnsen tillsammans hur pass valutvecklat talspraket sedan
blir. Dock fods en del barn med svag egen férmaga att utveckla tal och de barnen behéver
sarskild undervisning och traning for att utveckla ett normalt talsprak. Talsprakets grund laggs
I ett samspel med omgivningen dar barnet 6var sig i att ljuda och lyssna.

Genom att upprepa barns yttrande, vara en god lyssnare nér barn berdattar, félja samtalet med
fordjupande fragor med klargorande svar, sa leds barn vidare i spraket. Att erbjuda barn
manga forstahandsupplevelser sa att de pa ett konkret sétt &ven med andra sinnen upplever
ord i spraket ger nya saker att samtala om. (Stromqvist, Wagner, Henning, 2010).

Lundberg (2010) séager att hogutbildade och valsituerade foraldrar talar tre ganger sa mycket
med sina barn som lagutbildade och fattiga foraldrar. De hogutbildades barn blir pa sa satt
mer stimulerade i sin sprakliga utveckling.

Det nyfodda barnet imiterar sina niara genom att imitera ansiktsutryck, och far gensvar genom
att den andre personen imiterar barnets olika utryck. | dessa konkreta nu situationer fortsatter
denna tidiga kommunikation. Jollret innehaller sammanhangande vokalljud tex ” 0000”, och
ar ett satt for barnet att 6va upp munmotorik och detta visar &ven ett behov hos barnet av att
kommunicera. Nar jollret utvecklas borjar konsonanter och vokaler att kopplas samman. Pa-
rallellt med detta satt att kommunicera anvander barnet aven sitt kroppssprak sa som rorelser,
gester och minspel. Barnet borjar sedan medvetet anvanda sig av ord och forsta sambandet
mellan en handelse och ett ord. Eriksen Hagtvert bendmner dessa forsta ord for ettordssatser. |
borjan av ordinlarningen gar det langsamt och barnet lar sig ett till tre ord pa en manad. Men i
slutet av perioden lar sig barnet 10 — 20 ord i veckan (Eriksen Hagtvet, 2004).

Kring tva ars alder kommer de forsta tvaordssatserna med tva efterféljande ord och da har
aven den grammatiska utvecklingen startat. Dessa ord s&gs i grundform, men barnet kan trots
detta utrycka sig om det som finns i barnets narhet sa som dgande, 6nskan, eget tillstand. |
denna period utvecklas turtagningsformagan t.ex. genom att vanta pa sin tur. Barnet kan dven
ha 6gonkontakt, samt halla sig till amnet nar det pratar med ndgon (Eriksen Hagtvet, 2004).

Fran tvaordsatserna utvecklas spraket vidare till treordsatser vilket innebér tre efterféljande
ord ungefar nar barnet ar tre ar. Ordet “och” borjar anvéandas till att sétta ihop tva satser med
(Johansson & Svedner, 2003). Aven de grundlidggande béjningsformerna, pronomen och pre-
positioner borjar anvandas ratt vid denna tid. I slutet av denna period anvands spraket aktivt
med uttal, meningsbyggnad och begrepp (Eriksen Hagtvet, 2004).

Kring fyra ars alder kan barnet beratta ndgot sammanhangande for sin omgivning utan att det
ar en har och nu situation. Vuxna behover stimulera sprakutvecklingen med fragor som ror sig
i datid och framtid. | denna period anvander barn spraket utan anstrangning med struktur och
uttal likt en vuxen. Ordforradet &ar starkt vaxande och barnet talar sammanhéangande med ge-
nomtankta &mnen (Eriksen Hagtvet, 2004).



Lasutveckling

Taube (2007) skriver att barnets sjalvbild paverkar lasutvecklingen. Sjélvbilden &r inte med-
fodd utan skapas av ett ideal-jag, ett eget real-jag och ett upplevt social-jag. Dessa olika
"jag” paverkar varandra pa ett komplicerat satt. Har barnet hoga forvantningar pa sig sjalv
som det kanner att det inte uppnar kan en negativ sjalvardering utvecklas. Om barnet far upp-
leva upprepade misslyckanden kan det medféra att barnet slutar férsoka och istéllet tycker att
det ar oviktigt. Den bild om lasning som skapas hos barnet, som visar hur bra de &r pa att lasa,
lassjalvbilden, paverkar barnets motivation och uthallighet framéver.

De personer som finns runt barnet som foraldrar och pedagoger spelar en betydande roll for
att barnet ska lyckas i sin lasutveckling och i sin tro pa sig sjalv. Om ett barn kommer fran en
understimulerande miljo eller stoter pa svarigheter i samband med den forsta lasutvecklingen
kan detta fa konsekvenser for barnets fortsatta lasutveckling. Barnets forsta mote med skrift-
spraket maste bli positivt annars kan Matteuseffekten uppsta, vilket betyder att barnet accepte-
rar att det ar en dalig lasare och alltid kommer att vara det, den onda cirkeln har startat som
hindrar barnet fran en fortsatt god lasutveckling (Catts & Kahmi, 2005).

Enligt undersokningar finns det ett tydligt samband mellan barns sociala bakgrund i termer av
foraldrars yrke och uthildning och barns senare lasformaga (OECD, 2004).

Men enligt Bjornsson (2005) har det inte gatt att visa pa att differensen mellan flickor och
pojkars lasprestationer varierar med barns olika sociala bakgrund utan konsskillnaderna &r
lika pa alla sociala nivaer. For pojkar ar darfor detta ett arbete for jamstalldhet (Wedin, 2009).

Grundlaggande las- och skrivfardigheter utvecklas om barn exponeras for sprak i miljon sa
som samtal, hoglasning, skrivande, spraklekar pa forskolan. Men maste nagot prioriteras sé-
ger Mellgren och Gustafsson (2010) ar det viktigaste daglig hdglasning. Barnets lust att lyssna
pa sagor ar ett viktigt forsta tecken pa intresse for lasning. Bilderbocker ger barn évning i
bildlasning och barn laser bilder innan de gar Gver till att lasa ord (Gee, 2002). | borjan laser
barn genom att 6ppna och stanga bocker, bladdra och ldsa hogt och genom att upprepade
ganger utrycka sig kring innehallet (Bjorklund, 2008). Viktigt ar dock att tdnka pa att om barn
ska ha utbyte av hoglasning behéver det forsta ca 90 % av innehallet annars kan barnet tappa
lusten att lyssna. Darfor behover lasningen vara aktiv pa sa satt att ord forklaras, pratas om
vad som hander och prata om beréttelsen efterat (Stromqvist, Wagner, Henning, 2010).

Lundberg (2010) skriver att forutsattningarna for en framgangsrik lasutveckling ar bokstavs-
kunskap, medvetenhet om sprakljuden, ett gott ordférréd och naturligtvis lusten att lasa. Aven
Westerlund (2009) skriver att bokstavskannedom bér ha utvecklats fore skolstarten eftersom
en saker och snabb bendmning av bokstédverna mojliggor for barn att lattare knacka koden for
skriftspraket senare. Westlund skriver ocksa att traning av bokstaver sker bast genom lek,
sanger och barnets eget skrivande och att manga barn skriver sig in i lasning genom lekskriv-
ning. Enligt Taube (2007) kan hela 27 % av skillnaderna i lasfardigheter under de forsta aren i
skolan forklaras med bokstavskannedom i forskolealdern.

Fyra faser i lasutvecklingen:

Karin Taube (2007) som ar professor i pedagogik har tydliggjort fyra faser i lasutvecklingen:
Pseudolasning- Hit hor att barnen kanner igen symboler pa skyltar tex déar de brukar handla.
Barnet uppmarksammar inte alls bokstaverna annu. Enbart ledtradar fran sammanhanget an-
vands for att komma fram till ordets betydelse.



Logografisk lasning- Har kanner barn igen hela ord utifran framtradande visuella drag. Som
att bokstaven O (som en rund ring) eller X (som ett kryss) i ett ord uppmarksammas och laggs
pa minnet. Bokstavernas ljudméassiga motsvarigheter anvéands inte. Det har inte gatt att finna
nagot klart samband mellan barns logografiska lasning och deras senare lasformaga. Logogra-
fisk lasning ar ingen forutsattning for att senare kunna l&sa alfabetiskt. Det finns barn som inte
alls &gnar sig at logografisk lasning.

Alfabetisk eller fonologisk lasning- Nu startar den “riktiga lasningen” som domineras av arbe-
tet med att koppla bokstaver till deras motsvarande ljud och darmed kunna tackla &ven ord
som inte kénns igen som visuella bilder. Har blir fonologisk medvetenhet av avgdrande bety-
delse. Barn maste forsta att bokstaverna ljudmassigt motsvarar ett ljud som finns i det talade
spraket.

Ortografisk lasning- Har anvénds kunskaper om kopplingar mellan bokstavssekvenser och
talade ords ingdende delar och en dvergang till direktlasning av hela ord inleds. Nér barns
onskan om ortografisk kunskap uppstar har barn ljudat sig igenom ord som innehaller liknan-
de bokstavssekvenser, kant igen likheter och lagrat information om dessa i langtidsminnet.
Dessa kopplingar maste helt enkelt notas in. Nar lasaren har mott ett ord manga ganger sa
behdvs till slut inte sammanljudningen. Men det &r viktigt att komma ihag att fonologisk kun-
skap ar en nddvandig forutsattning for att kunna etablera dessa kopplingar mellan ortografiska
monster och deras ljudmaéssiga motsvarighet (Taube, 2007).
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Skrivutveckling

Det rader ingen enighet i forskolan om att verksamheten ska bidra till barns skriftsprakliga
larande fastan det har ingatt i uppdraget sedan Léroplanen for forskolan kom 1998 (Mellgren
& Gustafsson, 2010). Eriksen Hagtvet (1990) har en lista dver skriftspraksutvecklingens sex
olika faser harmande klotter, lekskrivning, konventionella bokstaver i rad, talat sprak som
ritas, upptackande skrivning och konventionell skrivning. Alla dessa faser genomlevs av for-
skolebarn.
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Figur 2. Skrivningens utveckling ( Eriksen Hagtvet, 1990).

Det finns vissa likheter mellan hur barn utvecklar det talade respektive skrivna spraket. Erdv-
rande av det skrivna spraket har stora likheter med talspraksutvecklingen, fran allmant kom-
munikativt intresse till beharskande av formen, fran fokus pa helheter till en insikt om de en-
skilda delarna (Johnsen, 2010).

Om barnet tidigt fatt med sig den sprakliga koden sa gor det att motet med skriften senare blir
naturligare och mjukare (OECD, 2004). For de allra flesta barn galler att de borjar intressera
sig for skriften bade som lasare och skrivare parallellt. En del latsas lasa forst, en del latsas
skriva forst. Bade aktiviteterna ar utryck for ett slags forespraklig medvetenhet om skriftspra-
ket (Ericsson, 2010). Barn som lever i vart samhalle moter skrift tidigt pa papper och pa
skarm tillsammans med bilder och i grafiska utformningar. For att barn ska forsta hur en text
anvands och utvecklas maste det finnas en forstaelse for de sammanhang text ingar i och vad
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skrivandet anvands till. Aven vem texten kan vara avsedd for och vilka normer och forvant-
ningar som géller. Detta ar en sociokulturell syn pa skrivande (Smidt, 2009).

Enligt Lorentzen (2009) ar samtalen som beror skrivande och sprak viktiga for skrivutveck-
lingen. Lorentzen skriver ocksa att barn anda ned till tva ars alder ofta kanner igen bokstaver-
na tex. pa en bokstavsplansch. Men den finmotoriska utvecklingen har inte kommit tillrackligt
langt for att barnet sjalv ska klara av att forma bokstaverna. Att fa igang skrivandet bor ske pa
det viset att det upplevs som ett trevligt satt for barnet att vara tillsammans med andra pa och
att det finns nagon att samtala med som ger stod i skrivprocessen. Samtalspersonen kan vara
ett annat barn eller en vuxen. Barnen bor inte Iamnas at sig sjalva nar de ska skriva utan fa en
uppfoljning som &r anpassad till den niva dar de befinner sig, kanske framst genom dialoger.
Oberoende av var barnet befinner sig i sin skriftsprakliga utveckling kan barn vara med och
skapa texter. Barn ser da att tal blir till skrift och att skriften darefter kan lasas upp och bli till
tal igen (Lorentzen, 2009).

Kress (1997) séger att det egna namnet fascinerar barn att borja skriva eftersom namnet har en
sérskild betydelse och upplevs positivt av barn. Det hor till skrivandet och forknippas med
agande eftersom namnet ofta skrivs pa nagot som ska agas eller ges till ndgon.

Johnsen (2010) anser att de flesta barn behdver sarskild undervisning och traning for att lara
sig att lasa och skriva, men séger anda att en del sprakliga och nyfikna barn verkar lara sig
lasa och skriva pa egen hand, genom att fraga och préva sig fram.

Skrivgladje och uttrycksbehov ar villkor for att fa barn att skriva. Darfor ar det viktigt att barn
far positiv respons pa sina initiativ till att skriva. Undersokningar i USA har visat att barn som
har tillgang till en skrivstimulerande miljo med olika skrivmaterial till hands nar leken pagar
skriver mycket i leken (Christie, 1992).

Lundberg (2010) framhaller att den alfabetiska skriften stéller krav pa fonologisk medveten-
het. Det han sarskilt poangterar ar medvetenheten om ordens minsta betydelseskiljande bygg-
stenar dvs fonem. Fonologi innebar formagan att forma sprakljud och hur man forstar och
uppfattar sprakljud (Westerlund, 2009). Aven Ericsson (2010) skriver att det finns ett mycket
starkt samband mellan fonologisk medvetenhet och férmagan att lara sig lasa och skriva bra.
Ocksa att 6vningar i fonologisk medvetenhet under forskoledren dkar mojligheterna till pro-
blemfri las och skrivinlarning. Ericsson skriver dock att det r viktigt att framhalla att det inte
gar att forutsaga las och skrivformaga pa sikt enbart utifran den tidiga fonologiska medveten-
heten.

Forskolans miljo for barns sprakutveckling

| forskolan ses den fysiska miljon som viktig i den pedagogiska verksamheten, detta enligt
Eriksen Hagtvet (2006). Det galler for pedagoger att skapa stimulerande miljoer for att locka
barnen till sprakliga aktiviteter. Ett satt ar att det finns bilder och texter uppsatta pa vaggarna,
logografbilder och ordbilder. Det bor ocksa finnas artefakter sa som bdcker, pennor och pap-
per tillgangligt for alla barn i den dagliga verksamheten. Att pedagoger &ven har tid for en-
skilda dialoger med barn gynnar barns sprakliga utveckling. Den goda dialogen bygger pa ett
aktivt lyssnande och att intresse visas for det som sags.

Hur pedagogerna samspelar med barnen i en skriftspraklig miljo har betydelse eftersom barn
tidigt etablerar ett forhallningssatt till skrivlarandet. Att skapa just en rik skriftsprakande miljo
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ar en utmaning for forskolan (Mellgren & Gustafsson, 2010). Begreppet litteracitet, som
kommer fran det engelska ordet litteracy, har pa senare tid borjat anvandas for lasande, skri-
vande, tecken, bilder och tal, sang och andra sprakliga aktiviteter i forskolan. Det & numera
accepterat att prata om litteracitet i forskolan och &ven stédja barnen i deras intresse for litte-
racitet. Begreppet sammanfattar mycket av den sprakliga miljon pa forskolan och det arbete
som sker dér (Bjorklund, 2008).

Pramling Samuelsson (2010) har sarskilt papekat vikten av att forskolans verksamhet inte bor
lara ut bokstaver nar den reviderade laroplanen trader i kraft 2011. Hon anser att just dessa
kunskaper ar det minst viktiga i forskolealdern for att barn ska bli en las och skrivkunnig per-
son. Daremot bor verksamheten i forskolan erbjuda leksaker som framjar fantasin, pedago-
gerna bor beréatta for barn och lata dem berétta, erbjuda bilder och bilderbdcker, ha hoglasning
i mindre grupper eller enskilt, att leka med spraket genom rim och ramsor, serier, film och
datorer och stotta barnen i forstaelsen och uppmuntra barnens eget textproducerande. Det som
Pramling Samuelsson ser som det viktigaste ar att fa barnen intresserade och fa motivation for
att vilja utrycka sig pa olika satt. Lyckas man vacka intresset har man en bra grund for att
uppmuntra barnen till att vilja kommunicera verbalt men dven skriftligt
(www.forskoleforum.se )

Det ar inte sjalvklart vad som &r lek, men pedagoger och forskare ar déverens om att leken &r
forskolebarns viktigaste kunskapsform. Enligt Vygotskij (1981) ar leken den viktigaste kéllan
till barns utveckling av sprak, och det & sammanflatat med tanken. Han ansag ocksa att alla
latsaslekar innehaller regler och att alla lekar med regler innehaller latsassituationer och det &r
barn sjalva som upprattar dessa lekregler. Leken ar grunden for barns utveckling och da ver-
kar barnen i utvecklingszonen. Vygotskij har sagt ” | leken befinner sig barnet alltid 6ver sin
alder, sitt vardagsbeteende, i leken ar det som om det vore huvudet hogre an sig sjalv’” (Vy-
gotskij, 1967).

| forskolan betonas lekens betydelse for all inlarning, dvs. dven sprakutvecklingen. Forskolans
aktiviteter med rim, ramsor och sanger uppmuntrar barnet till att leka med spraket. | en god
forskolemiljo har barnen en rik tillgang till bocker, papper och pennor, sa att de far leka sig in
i skriftspraket. De leklaser och lekskriver och harmar pa sa satt de vuxnas beteenden (Wester-
lund, 2009).

Barn som getts mojlighet att leka med spraket tillsammans med intresserade vuxna kommer
dven att intressera sig for skriftspraket pa ett naturligare satt. Nar barn lekskriver har de inga
forvantningar pa nagon prestation. De kan fa prova sa mycket som de vill for det &r bara pa
latsas. Spraklekar gors med fordel i grupp och ju mer samspel mellan barnen desto béttre ar
det och detta ger forskolan manga mojligheter till. Barnen njuter av de sociala delarna i dessa
inl&rningssituationer och det ar vanligt att de l&r sig mer av de andra barnen &n av pedagoger-
na. Spraklekarna ska ge barnen positiva kanslor av att lara sig (Svensson, 2005).

Om barn sjalva kan styra sin lek med stod av vuxna utifran sina egna intressen tex leka affar,
skriva inkopslistor och scheman pa den niva barnen befinner sig sa kan de pa ett leksamt satt
bli medvetna om ord, sprakljud, las och skrivriktning. Det blir 4ven en hjélp for barn att sena-
re knacka den alfabetiska koden (Eriksen Hagtvet, 2006). Skriftspraksutvecklingen paverkas
av miljon sa det ar viktigt att forskollararna paverkar utvecklingen pa absolut bésta satt for
barnen (Eriksen Hagtvet, 1990).
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Specialpedagogiken i forskolan

Att ha en specialpedagog knuten till forskolan ar en god forutséttning i motet med barns olika
behov i sin sprakutveckling. Dess profession &r synlig i examensordningen (SFS 2007:638).
Vilken visar pa att specialpedagogen har en forebyggande roll och aktivt kan utveckla miljon
och verksamheten och arbeta med radgivning och handledning till pedagogerna. Utifran ett
specialpedagogiskt perspektiv kan specialpedagogen arbeta for att alla i forskolans verksam-
het ska vara medvetna om barns olikheter och skiftande behov av stdd i sin utveckling. Med
den profession som specialpedagogen besitter finns mojligheten for pedagogerna att fa tips for
en sprakstimulerande miljo och handledning for det sprakstimulerande arbetet med barnen i
forskolan. Specialpedagogen kan tillsammans med pedagogerna dven forebygga och utveckla
andra utvecklingsomraden som tex genus for att uppna en larande och jamstalld verksamhet
for alla barn. Aven att 6ka insikten hos pedagogerna om vikten av deras arbete med att obser-
vera, dokumentera, reflektera och synliggora forskoleverksamheten for att fa syn pa hur barn
lar och utvecklas (Skolverket, 2005).

Nedan foljer nagra valda delar av Specialpedagogens profession som den beskrivs i Hogsko-
leférordningens examensordning:

- kunskap om omradets vetenskapliga grund och insikt i aktuell forsknings- och ut-
vecklingsarbete samt kunskap om sambandet mellan vetenskap och beprdvad erfa-
renhet och sambandets betydelse for yrkesutdvningen,

- fordjupad kunskap och forstaelse inom specialpedagogik,

- formaga att kritiskt och sjalvstandigt identifiera, analysera och medverka i fore-
byggande arbete och i arbetet med att undanréja hinder och svarigheter i olika lar-
miljoer,

- formaga att sjalvstandigt genomfora uppféljning och utvardering samt leda utveck-
ling av det pedagogiska arbetet med malet att kunna méta behoven hos alla barn och
elever (SFS 2007:638).

Vid observation och dokumentation av barns sprakutveckling finns olika verktyg tex TRAS,
Tidig registrering av sprakutveckling. Detta ar ett material for barns sprakutveckling i forsko-
lan. Det ar fem delar som ingar i TRAS materialet och dessa ar kartlaggning, planering, ge-
nomforande, utvardering och rapportering. Materialet fokuserar atta omraden: samspel, kom-
munikation, uppmarksamhet, sprakforstaelse, spraklig medvetenhet, uttal, ordproduktion och
meningsbyggnad. Observationerna gors over tid och foljer barnets sprakliga utveckling och
det kan underlatta upptackten av barn med forsenad sprakutveckling sa att verksamheten kan
satta in de atgarder i verksamheten som kan stétta barnet. Detta material 6kar pedagogers
kompetens kring observation och barns sprak och sprakutveckling. Materialet tydliggor vilka
barn som ligger i riskzonen for utveckling av las- och skrivsvarigheter. Om sa ar fallet och
kontakt behdver tas med andra instanser kan observationerna fungera som underlag i det fort-
satta arbetet (Espenakk, Frost, Klepsvik Farevaag, Grove, Horn, Loge, Solheim, H.Wagner,
2004).
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Teoretiska utgangspunkter

Studien utgar ifran genusteori och sociokulturell teori och teorier om barns sprakutveckling.

Genusteori

Forskolan och skolan kan ses som en viktig normproducent, men ocksa en plats dar normer,
och den idag radande konsordningen och de meningar och stereotyper som historiskt knutits
till kategorierna pojke och flicka aterkommande utmanas och omférhandlas. Omradet masku-
linitet och skola &r brett, medan forskolan betraktas som kvinnlig (Nordberg, 2008). Delega-
tionen for jamstalldhet i forskolan, som arbetade under aren 2004-2006, skrev i sitt slutbetan-
kande, att forskolans personal "kénar” hela verksamheten. Barn, material, miljo, aktiviteter,
struktur kénskodas och delas upp i kvinnligt och manligt.

For den som inte funderat s mycket pa jamstalldhetsuppdraget i forskolan ar det inte sikert
att det &r sa synligt. ’Barnen trivs, personalen trivs och foéraldrarna trivs De konskonstruk-
tioner som finns pa forskolan speglar samma monster som i samhéllet och barn foljer ofta de
spelregler som vuxna sétter upp (SOU 2006:75).

Pedagogerna har olika forvantningar pa flickor och pojkar. Pojkar anses vara brakiga, hog-
ljudda och framfor allt otaliga och barnen lever upp till de vuxnas forvantningar och hjalper
pa sa satt till att uppratthalla granserna mellan konen. De vuxnas satt att beméta flickor och
pojkar, liksom de krav och forvantningar som stalls pa barnen bidrar till att forma flickors och
pojkars uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt (Wedin, 2009). En tendens &r att
forskolans pedagoger talar om flickor och pojkar pa ett konsstigmatiserande satt dar man gor
barnen till tva olika grupper. Individperspektivet 4r starkt inom forskolan. Overtygelsen hos
pedagogerna ar att om pedagogerna ser barnen som individer sa betyder detta ocksa automa-
tiskt att de behandlar barnen jamstéllt (SOU 2006:75).

Begreppet genus betecknar det sociala konet, dvs. de forestéliningar om manligt och kvinnligt
som finns i samhéllet. Utgangspunkten &r att genus ar nagot som skapas, det ar alltsa inte
medfott. Jamstélldhetsbegreppet avser relationen mellan kvinnor och mén, dvs. jamlikhet
mellan konen. Jamstalldhet ar ett kunskapsomrade, och brist pa kunskap har leder till en
oférmaga att upptacka de konsmonster som finns i den egna verksamheten. Pedagogerna ater-
skapar pa sa sétt omedvetet konsstereotypa varderingar. De &r s& vana vid ojamnstéllda mons-
ter att de upplever dem som “normala” och anser heller inte att de som personal gor nagon
atskillnad vad galler villkoren for flickor och pojkar. Det kan utryckas som, att det som &r
medvetet gar att dndra pa, medan det som ar omedvetet forblir osynligt. Verksamheten maste
ga fran att vara konsblind till att bli konsmedveten (Wedin, 2009). Pedagogernas forhallnings-
sétt ar den viktigaste faktorn for att lyckas i jamstélldhetsarbete i forskolan vilket innebar att
anvanda ett genusmedvetet perspektiv for att motverka traditionella konsroller och monster
och darmed ge barnen likvérdiga mojligheter (SOU 2006:75).

Sociokulturell teori

Den ryska psykologen Lev Semenovich Vygotskij (1896-1934) anses vara forgrundsgestalten
for det sociokulturella perspektivet pa larandet. Perspektivet innebar att se skolan, samhallet
och individen som en helhet. | VVygotskijs teori hor spraket och kulturen ihop och den verbala
tanken ar inte medfédd. Han menade att barnets utveckling hdnger samman med vilken miljo
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(struktur) barnet véaxer upp i och i samspelet mellan andra ménniskor. Han menade dven att
det inte heller gar att skilja barns utveckling och larande at utan att manniskor standigt ingar i
utveckling och forandring. Vygotskij var intresserad av barnets kognitiva utveckling och an-
sag att interaktionens roll var betydande for sprakutveckling och begreppsbildning. Det ar
genom att barn deltar i ett sammanhang, vara i en kontext, som deras larandeprocesser &ger
rum. Denna bild av larandemiljoer beskrivs ofta i sociokulturella sammanhang som en cirkel
dér den larande till att borja med befinner sig i periferin. Forst ar det mycket som &r nytt for
den som ska lara sig, sa smaningom blir det mer bekant, och det larande barnet borjar rora sig
fran periferin mot centrum. Grundsynen é&r att barns sprak och kommunikation utgor lanken
mellan barnet och dess omgivning och det gar inte att bortse fran betydelsen av den kultur
barnet lever i eller de sprakliga sammanhang det ingar i (Westerlund, 2009). Vygotskij beto-
nade ocksa att for att larande ska kunna ske med utgangspunkt fran barnet sa behover lararen
mota barnet i dennes vardagsbegrepp och med barnets erfarenhet och inte dar pedagogen be-
finner sig (Partanen, 2007).

Larande och forandring ar sammanvévda i varandra. Ett utryck for detta ar ”the zone of prox-
imal development”, som pa svenska benamns den proximala utvecklingszonen. Varje manni-
ska som befinner sig i en larande situation har en zon inom vilken utveckling skulle kunna
vara mojlig (Claesson, 2008). Man kan téanka det som en karta 6ver barnets tankbara formaga.
Zonen kan dven forklaras som omradet mellan det barnet kan klara ensam och det samma
barn kan klara med hjélp av ndgon annan, t.ex. pedagogen pa forskolan eller ett barn i barn-
gruppen. Det larande som riktar sig mot den proximala utvecklingszonen é&r i sig den stimu-
lans och utmaning som leder till att nya utvecklingsprocesser tar fart hos barnet (Partanen,
2007).

Saljo (2000), har i sin forskning anvant och utvecklat ett sociokulturellt forhallningssatt i Sve-
rige. | ett sociokulturellt perspektiv uppstar kunskap aldrig i ett vakuum utan i ett samman-
hang, i en social kontext. | ett sociokulturellt perspektiv betonas att manniskor féds in och
utvecklas tillsammans med andra. VVara medaktorer hjélper oss att forsta hur varlden fungerar
och fortolkar den at oss. For att anvanda ett sociokulturellt ord, medieras varlden for ett barn
genom lek och samspel med andra i omgivningen. Barnet blir pa sa sétt en slags larling i de
sociala samspel som de vuxna bedriver. Pa detta satt blir larande och utveckling pa ett satt
sociokulturella foreteelser och kommer darfor att skilja sig at mellan kulturer och 6ver tid.
Saljo sager ocksa att kommunikation och sprakanvandning blir det centrala eftersom det ar
nddvandigt i den sociala kontakten mellan barnet och dess omgivning. Det mest betydelseful-
la medierande verktyget ar spraket. Genom att forsta hur larande och utveckling gar till i soci-
ala praktiker kan vi inte bortse fran att manniskor gor erfarenheter med hjalp av medierande
redskap. Spraket ar ett verktyg for att byta information och kunskaper i samspel med andra
manniskor.
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Metod

Jag sag det som intressant att undersdka hur forskollarare och specialpedagog beskriver barns
sprakliga intresse pa forskolan, och hur dessa pedagoger medvetet arbetar med sprak i miljon
for att stodja barns sprakutveckling i deras utvecklingzon med sarskilt fokus pa en jamstalld
forskoleverksamhet.

Onskvart var att finna genusmedvetna forskolor, vilket for mig innebéar att pedagogik, miljo
och material &r tillgangligt, utvecklande och larande for alla oavsett kon.

Metodbvervaganden

Etnografisk ansats

Etnografisk ansats valdes eftersom studien med hjalp av den borde fa fram svar pa fragefor-
muleringarna genom att anvanda olika metoder och &ven vara delvis narvarande. De metoder
som studien anvant sig av ar deltagande observationer, som ségs vara en datainsamlingsmetod
som ar minst patrangande, och efterféljande samtalsliknande intervjuer och sedan analys av
intervjuerna.

Begreppet etnografi ar vanligt att avgransa till langvariga studier men Agar (1980) skriver att
etnografi ar den forskningsstil som betonar att man gar in i fraimmande varldar och gér dem
begripliga. Nu var detta inte en fraimmande varld fér mig men Silverman (1985) sager att all
forskning som innebéar observationer av héndelser och handlingar i naturliga situationer och
som erkanner de 6msesidiga forhallanden mellan teori och empiri kan kallas for etnografisk
forskning.

Jag har anammat att det gar att anvanda en etnografisk ansats dven om studien pagar under en
kortare tidsperiod. S& metoder anvands som é&r influerade av etnografin, som kan innehalla en
bred uppsattning tekniker. | denna studie anvéndes, intervjuer och deltagande observationer
med stod av kamera. Eftersom studien endast pagar under en termin kallas studien for en mic-
roetnografisk studie. Den korta tiden &r en utav nackdelarna med val av ansats, eftersom Al-
vesson och Skoéldberg (2008) anser att de ofta &r tidskravande och stressande att utféra. Etno-
grafi bygger pa att forskaren har ett 6ppet sinnelag ifraga om vad som studeras. Nagon teori
eller referensram maste naturligtvis styra arbetet, men den ar framst till for att ge riktning och
systematik i arbetet an att stélla sig i vagen for observationer och analyser.

Pilotstudie

Fore studien pabdrjades genomfordes en pilotstudie med en forskollarare. Vikten av goda
forberedelser bor inte forbigas enligt Patel och Davidsson (2003). Nér det &r en intervju som
ska genomfdras bor pilotstudien genomforas pa en representativ grupp, som har da blev en
forskollarare. Denna pilotstudie mojliggjorde dvning pa tekniken som var tankt att anvéndas
och teman och fragors innehall och antal kan korrigeras. Efter pilotstudien omformulerade jag
vissa fragor till mer 6ppna fragor och gav dem ett tydligare sprak och lade aven till nagon
fraga i temaomradet som saknades for att samtalen skulle kunna ge svar pa de fragor som un-
dersoktes i studien.
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Genomfdrande

Forhallandet mellan deltagande observationer och intervjuer kan som metod problematiseras.
Observationer kan uppfattas som mer verkliga, darfor att forskaren da ar oppen for hur delta-
garna ar utan att medvetet leda dem i en bestamd riktning genom att stalla fragor sager Fan-
gen (2005). Eventuellt kan det innebara svarigheter att analysera empirin eftersom det ar tankt
att anvanda olika typer av metoder, vilket ocksa kallas Triangulering. Andreasson och Asp-
Onsjo (2009) menar att det kan finnas fordelar med en sk triangulering och att man da kan se
empirin utifran olika perspektiv. Empirin analyseras utifran sprakteori, genusteori och ur ett
sociokulturellt perspektiv. Aven Stukat (2005) skriver att observation och intervju kan ge stu-
dien en djupare information. Dessa valda insamlingssatt borde darfor fungera i denna studie.
Genomforandet av deltagande observationer redovisas forst och dérefter féljer redovisningen
av genomforandet av samtal.

Undersdkningsgrupp

Studien anvander en kvalitativ analys av data for att besvara fragorna.

Forfragan till tre enheters rektorer lamnades ut for att fa lov att utféra studien hos dem. Jag
sénde sedan ut missivbrev (se bilaga 1) till 30 stycken forskollarare, och en specialpedagog.
Utav de pedagoger som visade intresse av att medverka valdes 4 forskollarare fran tva olika
enheter och en specialpedagog. Alla pedagogerna &r verksamma i samma kommun. Férskolla-
rarna arbetar i verksamhet med barn i dldern 3-6 ar. Specialpedagogen arbetar mot férskolor
med barn i aldern 1-6 ar. De har alla lang arbetslivserfarenhet inom verksamhet med barn i
forskolealdrar, allt i fran 11 - 37 ar. Personlig kontakt togs sedan med dessa for att boka da-
tum infér observation och intervju.

Genomforande av deltagande observationer

Observation ar lampligt att anvanda sig av nar man vill ta reda pa vad méanniskor faktiskt gor
inte bara vad de sager att de gor. Observationerna ger ocksa information infor tolkning och
analys (Stukat, 2005). | de fyra forskollararnas grupper utférdes deltagande observationer,
framst av spraklig miljo i forskolan, vilket innebar att jag befann mig pa plats. Under studien
befann jag mig i verksamheten mellan 0:45 — 1:5 timme. Med kamerans hjalp som minnes-
stod studerade jag den sprakliga miljon i forskolan. Jag anvande mig av ostrukturerade obser-
vationer i verksamheten med mina tankta samtal i bakhuvudet.

Genomforande av samtalen

Samtalsliknande intervjuer utférdes med de fyra forskolldrarna var for sig. Aven intervju med
en specialpedagog genomfordes. Varje intervju genomfordes i ett av informanterna valt ostort
rum pa respektive forskola. Intervjuerna startades upp genom att tacka for att de ville delta i
studien och vidare informerades de om de fyra etiska forsningsprinciperna och syftet med
studien. Intervjuerna dokumenterades med rdstinspelning med hjélp av mobiltelefon och
skrivna minnesanteckningar. Jag hade en intervjuguide, och férsokte stalla fragorna i samma
ordning pa alla intervjuerna, men beholl anda maéjligheten att spontant infora nagon ny fraga.
Annars bestod min roll i att vara en god lyssnare och infalla med féljdfragor nar det foll sig
sa. De tidigare gjorda deltagande observationerna gav mig gott om bakgrundsinformation om
verksamhetens sprakliga miljo.
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Bearbetning av data

Inspelningarna av intervjuerna och de skrivna anteckningarna transkriberades kort efter att
intervjuerna genomforts. Ovidkommande delar valdes bort t.ex. utvikningar om forskolans
verksamhet som inte berérde barns sprak, redan vid forsta transkriberingen. Inspelningarna
sparades och lyssnades ater igenom i ett senare skede for att hora sa inget viktigt missats. Det
transkriberade lastes sedan igenom for att finna monster, likheter och olikheter i informanter-
nas intervjuer. En ny transkribering gjordes sedan och citat av informanterna strukturerades in
i studiens olika omraden som belyser studiens syfte och fragestéllningar. Resultaten som kom
fram av informanterna knots sedan ihop med litteraturgenomgangen. Under hela skrivproces-
sen har min analys av texten fortgatt och forskningsfragorna har hela tiden varit narvarande.

Etiska principer

Nar man som forskare trader in i en barngrupp sa riskerar man att paverka det som hander dar.
Darfor onskade jag att fa informanterna val installda till min narvaro, genom att formulera
samtalsomradena val, som Kvale (1997) skriver, for att studien av informanterna ska upplevas
kunna forbattra de valda delar som studeras och inte endast bli en vetenskaplig kunskap. |
Vetenskapsradets forskningsetiska principer finns fyra huvudkrav som har tagits i beaktande i
studien.

Fore och under studiens gang informerades informanterna om dessa fyra allmanna forsk-
ningsetiska principer:

Informationskravet: Om syftet for studien och hur den var tankt att l&ggas upp. Informerade
aven om att deras medverkan var frivillig och att de nar som helst kunde avbryta sin medver-
kan.

Samtyckeskravet: Urvalet skedde endast pa dem som blivit tillfragade. Informanterna infor-
merades ocksa om att de har sjalva bestamde dver sin medverkan.

Konfidentialitetskravet: Om att allt insamlat material ar konfidentiellt.

Nyttjandekravet: Att studien ligger till grund for min specialpedagogexamen och nér studien
ar examinerad finns tillganglig pa Goteborgs Universitet (Vetenskapsradet, 2002).

Tillforlitlighet

Stukat (2005) beskriver begreppet reliabilitet som hur bra ett matinstrument &r pa att méta.

Att spela in samtalen som h&r med mobiltelefon 6kar studiens reliabilitet menar han eftersom
man da far med varje ord och nyans i spraket. Jag tolkade informanterna som att de var arliga
i sina uttalanden under samtalet. Men som Kvale (1997) papekar finns alltid risken att infor-
manterna upplever fragor som ledande och att fragorna da inverkar pa deras svar.

Validitet ar enligt Stukat (2005) ett mangtydigt begrepp och anges som hur bra ett méatinstru-
ment mater det studien avser att mata. Denna studies validitet ar utifran de teorier, informan-
ter, omraden och intervjuer som ingatt i denna studie. Och naturligtvis utifran den tolkning jag
har gjort. Hade informanterna fatt en intervjuguide i forvag och haft méjlighet att forbereda
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sig skulle eventuellt svaren ha varit djupare. Men jag maste anta att intervjuerna och de delta-
gande observationerna leder till ett trovardigt resultat.

Den utforda studien &r liten med fa intervjuer och korta deltagande observationer. Men ut-
gangspunkt av detta sa kan studien inte generalisera resultaten (Kvale, 1997). Inga generalise-
rande slutsatser dras av resultatet i denna studie men kan dnda bidra med kunskap. Alexan-
dersson sager i Ahlberg (2009) att generaliserade synpunkter inte behéver vara avgérande for
forskningens betydelse, utan man kan se monster i hur nagot fungerar och fundera vidare pa
mojligheter for utveckling.

Resultatredovisning

Som tidigare har framgatt ar studiens syfte att undersoka hur forskollarare och specialpedagog
beskriver barns sprakliga intresse pa forskolan, och hur pedagogerna medvetet arbetar med
sprak i miljon for att stodja barns sprakutveckling i deras utvecklingszon och hur de arbetar
med sarskilt fokus pa en jamstalld forskoleverksamhet.

De samtalsliknande intervjuerna bestod av 5 samtal med fyra stycken forskollarare och en
specialpedagog vilka bendmns i resultatredovisningen som pedagoger.

Kapitlet redovisar resultatet fran deltagande observationer och de fem samtalen och pedago-
gerna redovisas som A, B, C, D och E.

De deltagande observationerna redovisar miljoer for barns sprakutveckling i ett eget forsta
stycke och sedan redovisas intervjuerna i teman.

Fragestallningar:
e Hur beskriver pedagogerna pojkars respektive flickors sprakliga intresse pa forskolan?
e Hur beskriver pedagogerna ur ett genusperspektiv sitt arbete med barns sprak?
e Hur kan pedagoger stodja och stimulera barns sprakliga larande?

Resultat av deltagande observationer

Forskolans miljo for barns sprakutveckling

Forskolemiljoerna i studien erbjuder gott om material och lekmiljcer for barns sprakutveck-
ling. |1 verksamheterna syns flera dokumentationer tex av teckningar med barns egenhéndigt
skrivna namn péa. Aven dokumentationer &r gjorda pa forskolans gruppverksamhet. Aven an-
nan text finns pa barns bilder i olika faser i deras skrivutveckling.

Parlor och parlplattor med maénsterbilder s som héstar, blommor och prinsessor pa finns
framme. Vid observationstillfallena var det endast flickor som satt i denna finmotoriska akti-
vitet. Symbolbilder pa lador och féremal med tillnérande ordbilder. For barnen tillgangliga
bocker, bade enkla bilderbocker och bocker med mer text. Parmar finns med barnens portfo-
lio. Flanosagor, rimkort och spel och namnbilder finns i lador latt atkomliga for barnen. Bok-
staver utav olika material sa som pa papper, tré att bygga ord med. Parlor tradda pa staltrad
formade till stora bokstaver. Olika sorters pennor sa som blyerts, tusch, kritor och suddgum-
min. Olika sorters papper sa som l6sa vita papper, papper med linjer och egna héaftade olinje-
rade bocker. Symbolbilder pa dorrar, for sopsortering mm. Aven annat i miljon &r tankt for att
ge en lugn miljo ex tennisbollar pa stolsben for en tystare miljo.
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Resultat av samtal med pedagoger

Pedagogernas beskrivningar av forskolans sprakliga miljo

Pedagogerna var samstammiga i att forskolans medvetna sprakmiljo ar viktig for att stirka
barns lek, deras sprakutveckling och for att stimulera, utmana och vécka sprakligt intresse. De
hade liknande onskningar om vad forskolans miljo ska innebara utav spraklig stimulans sa
som bokstavsbilder och ordbilder. Aven att dessa kan finnas i utrymmen dér det annars inte
brukar finnas mycket sprakligt material.
Det ar viktigt med en medveten spraklig miljé bade med bilder pa orden och
med konkreta bilder som barn kan relatera till och benamna med ord (A).

Tillgéngliga ramskort, spel, papper och pennor (B).

Man kan aven satta upp bilder i de miljoer som inte gynnar samtal annars som i
byggrummet (D).

Miljon ska bjuda pa rim och ramsor, bilder som lockar till samtal och material
som lockar till att flera sinnen anvands (E).

Att miljon gynnar samtal mellan barnen lyfte alla pedagogerna fram. De sag samtalen med
barnen som en viktig del av tiden i forskolan. Samtalen utvecklar hela sprakbilden sa de. Och
da ska samtalen ske med lyssnande pedagog eller lyssnande barn. De poangterar ocksa vikten
av forskolans gruppverksamhet for barns larande och utveckling eftersom barnen lar av var-
andra.
Alla mojligheter till samtal ar viktiga, enskilt med vuxen eller mellan barn i
samma alder, men &aven i blandade aldrar. Alla lar av varandra (A).

Miljon &r viktig men framfor allt tiden till samtal i en lugn miljo med manniskor
som lyssnar och ocksa visar respekt och visat intresse av att lyssna. Samtalet
gynnas av att moblera rum i rummen (B).

Backer ansags som en viktig del utav forskolans miljo for att ge text till barnen. Pedagogernas
verksamheter hade planerade stunder av boklasning men ocksa spontana sadana. Att alltid ha
tillgangliga bocker stimulerar dven barnen att leklasa och att aterberatta tidigare hord bok for
varandra.
Synliga baocker och att ha hdglasning minst en gang om dagen da barnen &r i en
mindre grupp (B).

Bocker ska finnas tillgangliga. Har barnet hort en bok kan de sen sitta sjalva el-
ler tillsammans med kamrater fér da har de hort beréattelsen, och fast de inte
kan boken ordagrant kan de berétta innehallet (C).

Sprakmaterial som ibland anvéands i vuxenstyrda sprakliga aktiviteter kan sedan finnas till-
ganglig i miljon for att barnen spontant ska kunna anvénda det. Pedagogerna tycker att detta
gynnar barns utveckling. Materialet kan vara memory, spraklador, rim & ramskort
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Samlingar med sanger med melodier som barn far lara utantill blir ju pa sa satt
aven minnestraning (A).

Sang och musik och ramsor (C).

Sprakpasar med tex sprakmemory, har man det i miljon sa kan man gora barnen
nyfikna pa det har och just att det finns sma speciella saker i de fria aktiviteter-
na (D).

Pedagogerna vill dven att det i miljon ska finnas synligt skriftsprak sa som bokstaver och text
av olika sort. Pedagogerna trycker pa vikten av ordbilden av sitt namn men &ven kunna kanna
igen andra ordbilder. Aven datorn som hjalpmedel anvinds i det pedagogiska arbetet for att
locka barn till att bli intresserade.
Det &r viktigt med en medveten spraklig miljo bade med bilder pa orden och
med konkreta bilder som barn kan relatera till och bendmna med ord. Ha bar-
nens namn pa manga stallen for att de ska lara sig ordbilden. Att arbeta mycket
med texter dverhuvudtaget inte for att de ska lara sig att l&sa utan for att de ska
bli bekanta med att se orden (A).

Aven dator anvands sd att barnen kan skriva bokstaver, ord och sitt namn pa

(B).
Att barnen far se symboler och alfabetet(C).

Att fanga sprakstunder i flykten genom konkret material sa som bocker som ska
finnas tillgangliga (E).

Forskolans miljo &ar en social verksamhet dar det ar viktigt att barnen far tillrackligt med tid
for samspel emellan sig och for larande och utveckling.
Viktigt att barn har tid att upptacka innan vi kommer in och undervisar (A).

Lata barnet fa tid pa sig och inte forcera dem (B).

Det sociala samspelet ar viktigast, att bli lyssnad pa och fa tid. Jag onskar att
pedagoger delar barngrupperna i mindre grupper sa det finns tid for samspel

(E).

Alla barn ska bli erbjudna spraklig stimulans utav forskolans miljo och pedagoger.
Att man ger alla chansen att ingen gloms bort, sedan kan nog inte alla na sam-
ma niva. Men att alla barn blir erbjudna och fa stimulans (C).

Den reviderade laroplanens brist pa lek namns och pedagogen tycker det ar extra viktigt att
varna om leken i forskolemiljon med tanke pa den.
Med den reviderade laroplanen behéver vi annu mera varna om leken for den
har inte sa stor plats i den, det far ju inte bli skola av forskolan(A).
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Forskolan ska pa ett leksamt satt stétta barnen utifran deras intresse(B).

Pedagogerna lagger stor vikt pa den ldarande leken i forskolan vilket ocksa ligger i forskolans
uppdrag. Aven forskolans temainriktade arbete ger barn sprak pa ett lekfullt satt.
Leken &r den som far styra barns sprakliga utveckling. Barn lar mycket av var-
andra i leken (A).

Vi jobbar temainriktat och da ingar sprak. De far d& nya ord i sitt ordforrad och
nya sanger (A).

Leken dr viktig i forskolans verksamhet for barns samspel och samtal emellan varandra.
Jatte, jatteviktig ar leken pa forskolan! Valdigt mycket av barns sprakutveckling
kommer i samspel med de andra barnen for leken ar ju hela tiden samtal, dar
barnen lar av varandra (C).

Leken ar A och O for spraket. Den gynnar ordférrad, grammatik och forstaelse.
Men pedagogerna maste vara véxelvis passiva och aktiva (E).

Leken pa forskolan stimulerar samspel och samtal mellan barnen. Barn tolkar inte varandra
lika enkelt som vuxna tolkar barn vilket gor att vikten av samtalet i leken uppmérksammas av
barnen.
Viktigt att stimulera leken sa att den bjuder till samtal mellan barnen. Erbjuda
spel och dataspel som handlar om ord och bokstaver. Barnen har ofta spontana
samlingar i leken med sanger, ramsor och samtal (A).

Vuxna tolkar ju ibland barn men det gor inte barnen pa samma satt utan de blir
tvungna att tala med varandra (C).

Forskolorna erbjuder olika lekmiljoer for barns sprakliga utveckling.
De kan tex leka med ordbilder(A).

Vi har miljokort i leken o ibland styr vi och vid andra tillfallen bestammer bar-
nen sjalva vart de ska vara, dar ar barnen en lite langre stund och leker (C).

Verksamheterna arbetar med lekgrupper sa att barnen leker i olika konstellationer och lekmil-
joer. Detta gor att barnen leker blandat flickor och pojkar och i lekmiljoer som annars kanske
inte valts.
Arbetar aven med lekgrupper sa att barnen leker i olika konstellationer och i
olika rum. Manga pojkar ar intresserade av bilar tex och da kan man ju stétta
dem i att utveckla det intresset genom att lasa symbolbilder och sa (A).

Pojkar later mer nar de leker och manga ganger ar det mycket laten medan

flickor samtalar mer med varandra. Flickor beskriver mer av vad som hander i
leken medan pojkarna mer ar latet utav det som sker (D).
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Spraklek sa som rim, ramsor, sanger ingar i de dagliga rutinerna pa forskolorna.
Rim och ramsor, stavelselekar, ordbilder och att medvetande gbra barn om sin
ansiktsmimik. Trummar &aven stavelser pa samlingen (B).

Att man arbetar med munmotoriken och ger barnen de redskapen och sedan alla
bestandsdelar genom att klappa takten och ramsor. Att erbjuda sanger, rim,
ramsor, ordmemory, musik och spraklekar (D).

Tillater barnen att leka med spraket, tex genom att rimma pa kategorier (E).

En pedagog talar om att verksamheten arbetar med sarskilda spraklador som foljer en viss
struktur.
Pa var forskola har vi tankt anvanda spraklador med olika farger strukturerade
efter olika nivaer som foljer en trad sa man far med alla delarna, alla barn far
ta det i sin takt. Har ska vi kunna jobba med grunderna for dem som behdver det
men det ska ocksa finnas utmaningar for dem som kommit langt (C).

Pedagogerna arbetar med berattelser genom bocker sa som bilderbdcker eller kapitelbocker.
De laser bockerna bade enskilt och i grupp.
Forskolan laser mycket bocker, bade bilderbocker och kapitelbocker och later
barnen aterberatta. Vi lyssnar aven pa sagoskiva och later barnen fantisera i
bilder (C).

Att vi laser trots att det ar svart att lasa for alla men for nagra stycken kanske
per dag (D).

| forskolans miljo énskar pedagogerna att dven skriftspraket ska vara synligt.
Att man har saker framme som alfabetet. Att vi synliggor for att vacka deras in-
tresse pa det (D).

Pedagogernas beskrivningar av barns sprakliga intresse och deras
medvetna arbete med barns sprakutveckling

Den reviderade laroplanen gor pedagogerna oroliga for att det ska bli mer utav regelratt un-
dervisning i forskolan.
Med den reviderade laroplanen sa ar ju fokus mycket pa sprak och matematik
och larande (A).

Forskolan ar en spraklig verksamhet, och pedagogerna anser att de bor ha en baskunskap gal-
lande barns sprakliga utveckling for att de ska kunna bemota barnens intresse i deras utveck-
lingszon. Pedagogerna anser ocksa att de behdver vara lyhorda for nytt tank och standigt upp-
daterade pa ny forskning.
Som forskollarare bor man ta till sig ny forskning och vara lyhord for att hitta
nya mojligheter for att lara barn sprak (A).

24



Sprak och sprakutveckling &r ju stora delar pa forskolan (D).

En baskunskap maste man ha. Ar man medveten sa fangar man tillfallen till
samtal i flykten och later samtalet associera och fordjupas (S).

Pedagogers brist pa tid och upplevelsen av fler arbetsuppgifter kan vara ett hinder for att alltid
vara en medveten pedagog och mota barnen i deras utveckling.
Jag marker ju sjalv de dagarna som det inte ar s& mycket som splittrar for da ar
ju jag mycket mer lyhord. Det kan vara sa att barn benamner nat det hor inte
jag ena dagen. Men det ar sa mycket runt omkring som distraherar. Ibland tyck-
er jag att det ar svart att ha fokus och prata med barnet och tanka sprak. Det ar
latt att kdnna det som att vi inte gor allt som pedagoger for att stétta (D).

Medvetna pedagoger gynnar barns sprakutveckling och méter upp dem i deras utvecklings-
zon. Om tanken pa spraket standigt finns med i verksamheten &r man lyhdrd som pedagog nar
barn visar intresse. Medvetna pedagoger bendmner &ven saker och héndelser till sitt ratta
namn infor barnen.

Har spraket i bakhuvudet jamt dven om det inte arbetats aktivt med (A).

Som sprakligt medveten pedagog féljer man varje barn och forsoker se var de
befinner sig i sin utveckling (C).

Viktigt att vi pedagoger kan vara lyhérda tex om barn pratar om sin bokstav och
hakar pa och inte stannar vid det (D).

Som medveten pedagog sa satter man ord pa allt i vardagen och benamner sa-
ker till sitt ratta namn. Barn behover hora ord sagas manga ganger (E).

Forskolan kan stddja just med medvetna pedagoger och att vara noga med eget
sprakbruk och sjalvfallet med kunskap om barns sprakutveckling (E).

Samtalet mellan vuxen och barn men dven mellan barn anses viktigt, &ven lyssnandet ar en
stor del utav dessa pedagogers medvetna sprakstimulans.
Samtala mycket pa ett lugnt satt bade enskilt och med andra barn. Upplever att
vardagligt samtalande &r viktigt. Som pedagog ser jag samtal som viktigt och
att ge tid for samtal mellan barn (B).

Det ska finnas en bredd for att stodja barnen i sin sprakutveckling, att man pra-
tar med dem och att man lyssnar. Och att man som pedagog pratar om det man
gor (D).

Forsoker vara en lyssnande pedagog och forklarar for barnen att vi inte kan
tala alla samtidigt om vi ska kunna lyssna pa varandra. Lar dem turtagning. Det
galler under hela dagen. F6r mina och barnens nya tankar fods utav vad nagon
annan sager (D).
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Lyssna och samtala tror jag ar valdigt viktigt. Att barnet kanner att vi har tid att
lyssna pa dem. Och att barn har majlighet att prata utan att det &r nagon som
avbryter de, for det kan ju vara ett barn som ar lite blygt men som &nda forsoker
att gora sig hord men det ar anda alltid de som &r snabbare. Vill ge utrymme
aven for dem som inte ar s snabba, vi ar ju alla olika. Och lyssnande, barn ska
kunna forsta att det jag sager det ar viktigt (D).

Att mota och utmana barnen utifran deras utvecklingsniva lyfts under samtalen.
Vi bemoter barnen pa deras utvecklingsniva sa de inte blir ostimulerade, det kan
vara fran att borja upptacka skriftsprak till att lasa och skriva pa egen hand
(©).

Utmanar barnen, en liten niva 6ver barnens formaga. Stravar lite uppat(E).

Pedagogerna tycker efter en viss tvekan att pojkar och flickor har blivit mer lika i sin utveck-

ling under deras yrkestid, det ar framst den motoriska utvecklingen de lyfter under samtalet.
Tycker att de barn vi har den senaste tiden har varit likvardiga i sin utveckling
och aven motoriskt. Flickorna ar lika mycket ute och cyklar, klattrar i trad, gar
pa gymnastik och jag tror det har betydelse att vi i férskolan erbjuder mycket av
dessa aktiviteter (A).

Det ar nog lite fler pojkar som &r mer__framét I det grovmotoriska och en lite
storre klick tjejer som ar finmotoriska. Over lag tycker jag nog att pojkar ar lite
mer grovmotoriska (C).

Men manga ganger tror jag att vi tycker att flickorna ar mer finmotoriska men
sen nar jag tanker pa att de gor olika saker sa skiljer det nog inte sa mycket
utan mer fran barn till barn, tror faktiskt vi har mer 6gon for flickors finmotorik

(D).

| det grovmotoriska sa ar pojkar kvar lite langre, men det kan ju ocksa bero pa
att flickorna tranar sin finmotorik lite mer for de ar ju oftare tex inne i ateljen.
De &r ocksa lite snabbare pa att ta utmaningen till ndgot svarare finmotorisk
skapande, men det &ar ju ocksa latt att tanka finmotoriskt i ateljén och det &r ju
aven finmotoriskt att bygga med lego dar grabbarna ar (D).

Ser ingen skillnad i den motoriska utvecklingen hos flickor och pojkar. Men mo-
toriken hor ihop pa sa satt att kroppssprak forstarker kommunikation. Det &ar
vaxelvis utveckling. Tycker att flickor &ar tidigare i den finmotoriska utvecklingen
eftersom de oftare sitter med mer finmotorik (E).

Men medvetenheten om att pedagogerna eventuellt borde utmana finmotoriken och grovmo-
toriken hos alla barn i olika typiska flick- och pojkvalda aktiviteter mer finns.
Men vi pedagoger behdver utmana barnen mer (A).

Tidigare pa aret var det en lite storre mix i ateljén an nu den sista tiden, nu ar
det ofta samma tjejgang som sitter dar sa det forsoker vi styra om medvetet (B).
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Motoriken ar val nat som gar i led, man behdver ju sin grovmotorik for sin fin-
motorik for att ga vidare och allt hanger ihop och man far ju inte tappa nagra
bitar och darfor ar det ibland nédvandigt att styra barnen kan inte géra samma
jamt (C).

Barnen valjer olika motoriska aktiviteter. Flera typer av finmotoriska aktiviteter finns pa for-
skolorna. Pedagogerna ser intresset for de pyssliga aktiviteterna tydligare hos flickorna.
Det finns ju pojkar som aldrig gor finmotoriska 6vningar om inte vi pedagoger
styr in dem pa det. Men lego ar ju finmotoriskt och det leker de ju mer (A).

Flickorna ar mycket mer pyssliga medan pojkarna spontant valjer lekar med
storre rorelser. De véljer olika fria aktiviteter, pojkar de aktiviteter med mer
grovmotoriska rorelser och flickorna med de mer finmotoriska 6vningarna som
att pyssla med parlplattor, rita med penna och skriva halsningar. Detta kan ju
hamma spraket pa sa séatt att de mer grovmotoriska later mer som klossar, yviga
gester, cyklande, det blir s att sdga inte samma samspel och samtal mellan
barnen i dessa aktiviteter (B).

Om det utgar fran intresset att det ar fler tjejer som ar intresserade av det har
med att parla och pyssla (C).

En pedagog séger sig vara radd for att undervisa barn i skriftsprak.
Men jag ar lite radd for att satta mig ned och visa for barnen (A).

| skriftspraket visar flickorna ett tydligare intresse an pojkarna namner en pedagog.
Upplever att flickorna ar mer pa, fragar hur man stavar och skriver vissa ord,
gor scheman och listor (B).

Avdelningar har tillgangligt skrivmaterial for de barn som har intresse.
Vi har en skrivhdrna dar finns det bokstavsplanch och &ven siffror. Dar finns
pennor och suddgummin och linjerat papper dar barnen kan skriva eller gora
vagig latsasskrift som ju ar en borjan till skriftsprak. Aven en magnettavla med
bokstéver dar man kan bygga ord (C).

En pedagog lyfte fram att de pa forskoleavdelningen tyckte det var viktigt att de stottade bar-
nen i att fa ratt pennfattning.
Vi dr noga med att visa ratt pennfattning eftersom det underlattar bade att rita
och senare att skriva (B).

Pedagogerna bemoter barnen dar de befinner sig i sitt intresse. S& om barnen visar tydligt in-
tresse for bokstaver eller att skriva sa stottar pedagogerna dem. Det ar framst med namnbilden
alla barn utmanas att skriva.
Upptéacker vi att barnen inte har visat nagot intresse nar de ar de aldsta pa for-
skolan forsoker pedagogerna anda att visa pa deras forsta bokstav. For de kan
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ske inte bara vagar. Men jag tycker inte att barn behdver kunna skriva sitt namn
nar de lamnar forskolan (A).

Om barnen visar sig intresserade utmanar vi dem att skriva sitt namn pa teck-
ningar. Manga barn peppar varandra. Ordbilder finns som barnen kan skriva
av. Pedagogerna benamner bokstavernas namn pa ett lekfullt satt (A).

Men vi vantar in barnens intresse och dar bemdoter vi dem (B).

Uppmuntrar barnen till att skriva sitt namn. Och kan de inte ur minnet kan man
ha namnlappar de kan skriva av (D).

Att i dessa forskoleverksamheter dokumentera barns sprakutveckling gors inte for att folja
barnens utvecklingszon.
Nja, gor vi det? Detta behover vi tanka till om! (A)

De dokumenterar daremot annat som tex skapandeutveckling.
Vi ar duktiga pa att dokumentera sa som forsta huvudfotingen och annat ska-
pande(A)

Eventuellt sparas en teckning som barnet har skrivit sitt namn pa. Ibland sparas dven intervju-
er som pedagogerna gjort med barnen.
Vi dokumenterar inte mer an nar barnen kan skriva sitt namn eller nar vi har
rena intervjuer(A).

En pedagog beréttade att deras tanke med ett visst material &ven skulle vara att de skulle kun-
na dokumentera varje barns utveckling. Men dokumentationerna skulle in i en parm for att
visas upp for foraldrar.
Med spraklador som foljer en struktur for att inte missa en viktig del i sprakut-
vecklingen, sa ser vi alla barn och det blir ju dokumenterat ocksa och att vi tan-
ker pa att visa upp laroplanen dar med. Vi kan ju inte gora en dokumentation pa
varje mal men att man anda fangar upp vissa bitar innan man skickar hem en
parm fran deras forskoletid (C).

En pedagog sa att de ibland dokumenterar barnens intervjuer, berattande till bilder i I6pande
text s& ordagrant som mojligt for att titta tilloaka pa for att folja utvecklingen. Aven deras
skriftspraksutveckling reflekterades dver.
Ibland dokumenteras samtal, eller intervjuer eller om barnet berattar om
bilder, barnen skriver sitt namn efter formaga som vi har pa deras lada da
blir det en form av dokumentation om man gor det varje termin(D).

Pedagogerna anvander sig inte av dokumentationer av barns sprak i verksamheten. Daremot
om specialpedagogen blir inkopplad utférs sprakliga observationer av pedagogerna. Special-
pedagogen anvander &ven tva sprakliga observationsmaterial TRAS och SIT.
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Det utfors nog inte sa mycket dokumentation pa forskolebarns sprak, pedago-
gerna tycker nog att de testar barnen da. Som specialpedagog later jag pedago-
gerna gora observationer och sedan gors handlingsplaner om det behovs extra
stod i sprakutvecklingen. Utfor ibland SIT som ar ett observationsmaterial for
sprakforstaelse. Aven TRAS anvands for observationer av spraket (E).

Pedagogernas beskrivningar av genusarbetet pa forskolan

Pedagogernas definition pa ordet genus i forhallande till forskoleverksamheten ar ett jam-
stélldhetsperspektiv att ge flickor och pojkar samma tillganglighet i miljéer och av material.
Pedagogers forhallningssatt och sprakbruk innefattas ocksa.
Definierar det som att ge flickor och pojkar samma tillganglighet i lekmiljoer,
lekmaterial och férhallningssatt och i pedagogers sprak (B).

N&ar man hor ordet genus tanker jag jamstalldhetsperspektiv och da borjar man
ju ténka i pojkars och flickors likheter och olikheter, just kénsroller och pojkar
och flickors lika varde (C).

Pedagogerna tanker inte utifran jamstalldhet i sin verksamhet med det individuella barnet utan
hoppas pa att barnet blir individuellt bemétt, men medvetenheten om att hela samhéllet pa-
verkar i jamstalldhetssynpunkt finns. Aven att miljén kring barnen och saker i miljén paver-
kar.
Fragan om flickor och pojkar, att inte se dem som flickor och pojkar utan barn
med olika behov. N&r de &r sma hoppas man att man behandlar dem lika. Men
mycket greppar man inte sjalv, kollegor och familjen paverkar. Beroende pa hur
barngruppen ser ut samtalar vi om olika saker (A).

Vissa leksaker paverkar. Annars paverkar hur man har det hemma allra mest

().

En pedagog talar om att alla har vara egna omedvetna inlarda konsroller.
Det ar ju min innerliga 6nskan att vi har en jamstalld verksamhet men jag vet
faktiskt inte, jag har ju massa inlart i mig med mig och &ar uppvuxen i ett sam-
halle dar det har varit mycket uppdelat mellan kvinnor och mén (D).

De tanker pa sitt eget forhallningssatt och framst hur de som pedagoger talar till barnen.
Vi sager inte tex vad sot du ar till en flicka utan lyfter kanske fargen pa tréjan
istéallet (B).

Tanker 6ver miljon och eget forhallningssatt och sprakbruk sa som hur vi be-
namner och talar till barnen (E).

En pedagog sager sig inte se nagra skillnader i utvecklingen mellan pojke och flicka utan en-
dast mellan individer.
Jag tycker vi idag har mer sa att saga lika flickor och pojkar pa forskolan. Det
kan vara flickor som &r s att saga pojkiga och tvartom (D).

29



Gallande det talade spraket marker pedagogerna inga skillnader mellan flickor och pojkar.
Men i det talade spraket kan jag inte se nagra skillnader i (B).

Pedagogerna tyckte sig se att flickorna blev mer sprakligt utmanade i hemmet.
Tror att hemmen manga ganger pushar flickor mer an pojkar, tror det paverkar
mycket kanske att pojkarna sitter mer vid datorn medan flickorna ar med kompi-
sar eller med fordldrarna. Men datorn kan vara bra om det &r nagot som har
med spraket att gora (A).

Flickorna blir i storre omfattning aven sprakligt stimulerade i hemmet, det
skrivs tillsammans och det pratas bokstaver (B).

Pedagogerna tycker sig se skillnader i flickor och pojkars intresse for skriftsprak, flickorna
visar ett tydligt intresse tidigare.
Tycker mig se att flickor ar tidigare intresserade, det ar de som sitter och skri-
ver sitt namn och brev och de som gor bocker. Svart att vara generell har men
vissa ar ar det extra tydligt (A).

Upplever att flickorna ar mer pa, fragar hur man stavar och skriver vissa ord,
gor scheman och listor (B).

Om jag tanker tillbaka pa alla de barngrupper jag haft sa ar det sa att flickorna
har kommit langre i den delen som &r intresse for bokstaver, lasa och skriva.

| det stora ser man att flickor & mer intresserade men sedan finns det alltid poj-
kar som ocksa ar det. Men tittar man pa de yngsta barnen ser man intresset
forst hos flickorna (D).

De upplever att flickor tar for sig av sprakliga miljoer lattare och far med sig andra flickor i
egna aktiviteter &n vad en intresserad pojke lyckas med.
Sedan kan det kannas som sa att har man nagon jatteintresserad pojke sa far de
inte med de andra pojkarna men har man en jatteintresserad flicka sa vacks in-
tresset snabbt hos fler barn (E).

Pedagogerna anser att de medvetet ger pojkar och flickor samma tillgang till hela forskolans
sprakliga miljo.
Forsoker jobba for att alla barn far vara med om alla saker (A).

For att ge pojkar och flickor samma forutsattningar sa jobbar vi medvetet med
att styra in i olika miljéer dar barnen inte spontant véljer (B).

Vi erbjuder alla barn alla miljéer och aktiviteter till alla barn (D).

De tror sig ocksa ge samma forutséttningar for sprakutveckling hos flickor och pojkar pa for-
skolorna.
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Vi anvéander oss av spraklador som foljer en viss struktur for att inte missa en
viktig del i sprakutvecklingen. Sa att vi som pedagoger fangar upp de barn som
inte ar sa tydliga i sitt intresse (D).

En pedagog tycker sig se att pojkarna tar ett stort steg i sin sprakliga utveckling strax fore
forskoleklass. Pedagogen anar att det beror pa att de da blir mer utmanade av foraldrar och i
verksamheten.
Tycker att flickor ar tidigare eftersom de oftare sitter med mer finmotorik. Det
ar som om pojkarna tar ett jatteskutt manaderna innan de ska sluta pa forskolan
och ga vidare till forskoleklass. Tror det beror pa att pedagogerna da puffar pa
dem som inte tidigare har varit intresserade sa de da blir mer utmanade (D).

Hander att man har familjer som ar valdigt mana om att lara barnen bokstaver
och att skriva lite innan de slutar forskolan. Vissa foraldrar utrycker sig som sa
att det ar viktigt att barnen ska lara sig bokstaver sa att det ska ga bra for deras
pojke i skolan (B).

Pedagogerna upplever sjélva att de ar jamstallda i sitt forhallningssétt till barnen. Medan en
annan kollega kan se annat. Fortsatta genusdiskussioner pagar i verksamheterna som gynnar
fortsatt utveckling mot en jamstalld forskoleverksamhet.

Tror inte pedagogerna tanker pa det men de talar olika till flickor och pojkar

(E).

Det fors diskussioner ute i arbetslagen hur man ska ge flickor och pojkar likvar-
diga forutsattningar. Det ar ju viktigt att titta pa sin egen praktik och titta pa
hur kommunikationsménster bildas (S).

Specialpedagogiken i forskolan

Det pagar genusarbete i forskolorna som kan leda till likvardiga forutsattningar och utma-
ningar for flickor och pojkar. Det bor tittas pa egen praktik och egen kommunikation.
Det fors diskussioner ute i arbetslagen hur man ska ge flickor och pojkar likvar-
diga forutsattningar. Det ar ju viktigt att titta pa sin egen praktik och titta pa
hur kommunikationsmonster bildas (E).

Pedagogerna &r observanta pa de barn som de tycker har ett avvikande talsprak. Pedagogerna i
arbetslaget hjalps i forsta hand at och ser 6ver sin verksamhet for att méta upp barnet. De &r
medvetna om barns svarigheter och tar tillfallen som samtal, samlingar och lek som ges for att
stotta de barn som behéver extra. Behdver pedagogerna mer stod i arbetet kontaktar de speci-
alpedagog for handledning.
Att vara en medveten pedagog infor de barn som behdver extra stod sa att man
anvander sig av samlingar, lek och tid for samtal (A).

Forst tanker vi till i arbetslaget och prévar tex individuell traning med pussel
och spel och inbjuder barnet till samtal (A).
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Vi samtalar i arbetslaget och behdvs det ytterligare mer stod kontaktar vi speci-
alpedagogen for att fa handledning (B)

Specialpedagogen &r ett stdd i den pedagogiska verksamheten som tipsar om material och
metoder. Behover barnet extra stod i talspraket samarbetas det med logoped. Det gors aktivi-
teter som gynnar talspraket s& som munmotoriska évningar, blasévningar, spelar spel. Speci-
alpedagogen samverkar dven med foréaldrar eller andra instanser om barnen har ett stérre be-
hov an vad forskolan kan ge.

Sedan kontaktar vi specialpedagogen som har lite tips och material och sa (A).

Da har vi specialpedagog inkopplad och ibland ar logoped inkopplad sa att vi
far rad om metoder. Men detta handlar ju bara om talspraksutvecklingen (B).

Gor extra sprakdvningar, kanske munmotoriska dvningar sa som blas6vningar.
Spelar spel och bendmner mycket mer an annars. Det &r viktigt att vi i férskolan
tar tag i sadana saker sa att man underlattar for barnets fortsatta larande (D).

Specialpedagogen ber pedagoger gora sprakobservationer nar det finns stort behov hos ett
barn. Det gors dven handlingsplaner tillsammans med pedagog som sedan f6ljs upp. Miljon
inventeras av spraklig miljo och material. Specialpedagogen utfor aven vissa tester sa som
SIT och TRAS.
Som specialpedagog later jag pedagogerna gora observationer och sedan gors
handlingsplaner om det behdvs extra stod i sprakutvecklingen. Utfor ibland SIT
som &r ett observationsmaterial for sprakforstaelse. Aven TRAS anvands for ob-
servationer av spraket. Sedan gor jag observationer och &r med i barngrupp. Ar
aven med i barnens lek, har samtal med pedagog och gor inventering av materi-
al och milj6. Haller aven i foraldrakontakter. Sedan féljs handlingsplan upp (E).

Resultatsammanfattning

Forskolans sprakliga miljo

Forskolans medvetna sprakmiljo anses viktig for att starka barns lek, deras sprakutveckling
och for att stimulera, utmana och vacka barns sprakliga intresse. Forskolans miljo ska inneba-
ra spraklig stimulans sa som bokstavsbilder och ordbilder och sprakmaterial, dven i lekmiljoer
som vanligtvis inte brukar innehalla detta.

Miljon gynnar samtal mellan barnen. Samtalen med barnen ar en viktig del av tiden i forsko-
lan, dessa utvecklar barns sprak. Samtalen sker med lyssnande pedagog eller lyssnande barn.
Faorskolans gruppverksamhet &r larande och utvecklande eftersom barnen l&ar av varandra.

Sprakmaterial som ibland anvénds i styrda aktiviteter finns tillgangligt i miljon for att barnen
spontant ska kunna anvéanda det. Detta gynnar barns utveckling. Materialet kan vara memory,
spraklador, rim & ramskort. Spraklek sa som rim, ramsor, sanger ingdr i de dagliga rutinerna
pa forskolorna. Sérskilda spraklador som foljer en viss struktur anvands.
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| forskolans miljo dnskar pedagogerna att aven skriftspraket ska vara synligt. 1 miljon ska det
finnas synligt skriftsprak sa som bokstavsplanscher, bokstaver och text av olika sort. Pedago-
gerna trycker pa vikten av ordbilden av sitt namn men dven kunna kéanna igen andra ordbilder.
Datorn som hjalpmedel anvands i det pedagogiska arbetet for att locka barn till att bli intres-
serade. Bocker &ar en viktig del utav forskolans miljé for att ge text till barnen, berattelser,
bilderbocker och kapitelbdcker. Planerade och spontana stunder av boklasning bade enskilt
och i grupp. Tillgangliga bocker stimulerar barnen att leklasa och att aterberatta tidigare hord
bok for varandra.

Forskolans miljo &ar en social verksamhet dar det ar viktigt att barnen far tillrackligt med tid
for samspel emellan sig och for larande och utveckling. Alla barn ska bli erbjudna spraklig
stimulans utav forskolans miljo och pedagoger. Den reviderade laroplanens brist pa lek
namns, viktigt att varna om leken i forskolemiljon med tanke pa den. Den larande leken i for-
skolan ar betydelsefull den ar viktig i forskolans verksamhet for barns samspel och samtal
emellan varandra. Barn tolkar inte varandra sprakligt lika enkelt som vuxna tolkar barn vilket
gor att vikten av samtalet i leken uppmarksammas av barnen. Leken ingar i forskolans upp-
drag och forskolans temainriktade arbete ger barn sprak pa ett lekfullt satt. Forskolorna erbju-
der olika lekmiljoer for barns sprakliga utveckling. Verksamheterna arbetar med lekgrupper
sa att barnen leker i olika konstellationer och lekmiljoer. Detta gor att barnen leker blandat
flickor och pojkar och i lekmiljoer som annars kanske inte valts.

Barns sprakliga intresse och pedagogernas medvetna arbete med barns sprakutveckling
Forskolan ar en spraklig verksamhet, och pedagogerna anser att de bor ha en baskunskap gal-
lande barns sprakliga utveckling for att de ska kunna bemota barnens intresse i deras utveck-
lingszon. De behdver vara lyhorda for nytt tank och standigt uppdaterade pa ny forskning.
Pedagogers brist pa tid och upplevelsen av fler arbetsuppgifter kan vara ett hinder for att alltid
vara en medveten pedagog och méta barnen i deras utveckling.

Medvetna pedagoger gynnar barns sprakutveckling och méter upp dem pa deras niva. Om
tanken pa spraket standigt finns med i verksamheten ar man lyhord som pedagog nér barn
visar intresse, bendmner &ven saker och handelser till sitt ratta namn infor barnen. Samtalet
mellan vuxen och barn men dven mellan barn anses viktigt, dven lyssnandet ar en stor del
utav dessa pedagogers medvetna sprakstimulans.

Pedagogerna tycker att barnen har blivit mer lika i sin utveckling men det ar framst den moto-
riska utvecklingen de lyfter under samtalen.

Medvetenheten om att pedagogerna eventuellt borde utmana finmotoriken och grovmotoriken
hos alla barn i olika typiska flick- och pojkvalda aktiviteter mer finns. Barnen véljer olika
motoriska aktiviteter och flera typer av finmotoriska aktiviteter finns pa forskolorna. Pedago-
gerna ser intresset for de pyssliga aktiviteterna tydligare hos flickorna.

En pedagog sager sig vara radd for att undervisa barn i skriftsprak. | skriftspraket visar flick-
orna ett tydligare intresse dn pojkarna. Avdelningar har tillgangligt skrivmaterial for de barn
som har intresse. En pedagog lyfte fram att de pa forskoleavdelningen tyckte det var viktigt
att de stéttade barnen i att fa ratt pennfattning. Pedagogerna bemoter barnen dar de befinner
sig i sitt intresse. S& om barnen visar tydligt intresse for bokstaver eller att skriva sa stottar
pedagogerna dem. Det ar framst med namnbilden alla barn utmanas att skriva.
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Att i dessa forskoleverksamheter dokumentera barns sprakutveckling gors inte for att folja
barnens utvecklingszon. De dokumenterar daremot annat som tex skapande utveckling.
Eventuellt sparas en teckning som barnet har skrivit sitt namn pa. Ibland sparas dven intervju-
er i lépande text sa ordagrant som mojligt for att titta tillbaka pa for att folja utvecklingen. De
dokumentationerna som finns skulle in i en parm for att visas upp for foréldrar.

Pedagogerna anvander sig inte i pedagogiskt syfte av dokumentationer av barns sprak i verk-
samheten. Daremot om specialpedagogen blir inkopplad utfors sprakliga observationer av
pedagogerna. Specialpedagogen anvander tva sprakliga observationsmaterial TRAS och SIT.

Genusarbetet pa forskolan

Definitionen pa ordet genus i forhallande till forskoleverksamheten &r ett jamstalldhetsper-
spektiv, att ge flickor och pojkar samma tillganglighet i miljéer och av material. Pedagogers
forhallningssatt och sprakbruk innefattas ocksa.

Pedagogerna anser att de medvetet ger pojkar och flickor samma tillgang till hela forskolans
sprakliga miljo, de tror de ger samma forutsattningar for sprakutveckling hos flickor och poj-
kar pa forskolorna. Pedagogerna upplever sjalva att de ar jamstallda i sitt forhallningssatt till
barnen. Medan en annan kollega kan se annat. Fortsatta genusdiskussioner pagar i verksamhe-
terna som gynnar fortsatt utveckling mot en jamstélld forskoleverksamhet.

De tanker inte utifran jamstalldhet i sin verksamhet med det individuella barnet utan hoppas
pa att barnet blir individuellt bemott, men medvetenheten om att hela samhallet paverkar i
jamstalldhetssynpunkt finns. Aven att miljén kring barnen och saker i miljon paverkar.

En pedagog talar om vara egna omedvetna konsroller. De tanker pa sitt eget forhallningssatt
och framst hur de som pedagoger talar till barnen.

En pedagog séger sig inte se nagra skillnader i utvecklingen mellan pojke och flicka utan en-
dast mellan individer.

Pedagogerna tyckte sig se att flickorna blev mer sprakligt utmanade i hemmet. Géllande det
talade spraket marker pedagogerna inga skillnader mellan flickor och pojkar. Daremot tycker
de sig se skillnader i flickor och pojkars intresse for skriftsprak, flickorna visar ett tydligt in-
tresse tidigare. Flickorna tar for sig av sprakliga miljoer lattare och far med sig andra flickor i
egna aktiviteter &n vad en intresserad pojke lyckas med. En pedagog tycker sig se att pojkarna
tar ett stort steg i sin sprakliga utveckling strax fore forskoleklass. Pedagogen anar att det be-
ror pa att de da blir mer utmanade av foraldrar och i forskoleverksamheten.

Specialpedagogiken i forskolan
Det pagar genusarbete i forskolorna som kan leda till likvardiga forutsattningar och utma-
ningar for flickor och pojkar. Det bor tittas pa egen praktik och egen kommunikation.

Pedagogerna r observanta pa de barn som de tycker har ett avvikande talsprak. Pedagogerna i
arbetslaget hjalps i forsta hand at och ser 6ver sin verksamhet for att méta upp barnet. De &r
medvetna om barns svarigheter och tar tillfallen som samtal, samlingar och lek som ges for att
stotta de barn som behdver extra. Behdver pedagogerna mer stdd i arbetet kontaktar de speci-
alpedagog for handledning.

Specialpedagogen dr ett stod i den pedagogiska verksamheten som tipsar om material och
metoder. Det gors aktiviteter som gynnar talspraket s& som munmotoriska évningar, blasov-
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ningar, spelar spel. Behover barnet extra stod i talspraket samarbetas det med logoped och
foraldrar. Specialpedagogen samverkar dven med fordldrar eller andra instanser om barnen
har ett storre behov an vad forskolan kan ge.

Specialpedagogen ber pedagoger gora sprakobservationer nar det finns stort behov hos ett
barn. Det gors dven handlingsplaner tillsammans med pedagog som sedan f6ljs upp. Miljon
inventeras av spraklig miljo och material. Specialpedagogen utfor dven vissa tester sa som
SIT och TRAS.

Diskussion

Diskussionsdelen bdrjar med en metoddiskussion dar metodens for och nackdelar lyfts fram.
Sedan foljer en resultatdiskussion dar jag diskuterar intervjuerna med informanterna och de
deltagande observationerna pa forskolornas miljé. Denna del kopplas till litteraturbakgrunden
syfte, fragor och egna tolkningar.

Metoddiskussion

Etnografisk ansats valdes eftersom studien med hjélp av den borde fa fram svar pa fragefor-
muleringarna genom att anvénda olika metoder och &ven vara delvis nérvarande.

Studien anvénde sig av ansatsen dven om studien pagick under en kortare tidsperiod, och for
att innehalla deltagande observationer pa annat satt &n vad som gjordes hade nog tiden kants
knapp. Den korta tiden &r en utav nackdelarna med val av ansats skriver Alvesson och Skold-
berg (2008) eftersom etnografisk ansats ofta ar tidskrdvande och stressande att utféra. Efter-
som observationerna nu anvandes till att studera den sprakliga miljon och for de efterfoljande
samtalen sa var det inte sa tidskravande och fungerade for denna studie. Etnografi bygger pa
att forskaren har ett 6ppet sinnelag ifraga om vad som studeras. Eventuellt kan observationer-
na i for mig en kand praktik ha gjort att det var svart att fa distans till det jag sag och horde av
pedagogerna. Men samtidigt var det sakert lattare att fa tillgang till faltet eftersom jag sjéalv
har samma praktik. Studien hade troligtvis vunnit pa att ha nagra fler samtal med pedagoger
eller atminstone ett aterkommande samtal eller ett gruppsamtal med alla.

Resultatdiskussion

| forskolan befinner sig barn och pedagoger standigt i en social interaktion och genom att pe-
dagoger ar uppméarksamma och ser barns handlingar, vad som sdgs, gors och skrivs kan peda-
goger fa kunskaper och forsta barn och var barn befinner sig i sitt larande. Utveckling och
larande i forskolan sker i ett socialt sammanhang genom kommunikation bade pa individniva
och i barngruppen. | nuléget gjordes endast sprakliga observationer och dokumentationer och
nar svarigheterna var synliga, och da framst i talspraket. Om observationer och dokumenta-
tioner gallande barns sprakutveckling utarbetades och anvéandes i den pedagogiska verksam-
heten skulle verksamheten lattare mota upp i barns sprakliga utvecklingszon i alla sprakliga
omraden som tal, las och skrivutveckling.

Dessa pedagoger lyfter lyssnandet och samtalet som viktigt for barns utveckling vilket &ven
Strémgqvist, Wagner, & Henning (2010) goér. Genom att upprepa barns yttrande och férdjupa
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samtalen med svar och fragor och vara goda lyssnare nar barn berattar, leds barn vidare. Des-
sa pedagoger anvander sig av detta satt i som framsta med i sprakutvecklingen.

Den reviderade laroplanen for forskolan vacker tankar hos pedagogerna och en punkt ar
"Forskolan ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra
och ta tillvara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga varlden” (Lpfo, 98/10).
Det star tydligt varje barn, sa framéver laggs det mer ansvar pa forskolan att stimulera dven
de barn som inte tydligt visar pa eget intresse. For detta ar det naturligtvis viktigt att pedago-
gerna har en baskunskap i barns sprakutveckling och hur faserna ser ut i sprakutvecklingen
for att kunna méta barnen dér de befinner sig.

Jag upplevde under studiens gang att genusarbete pagick for tankarna var inte helt nya for
pedagogerna. De hade tankt pa sitt egna forhallningssatt och trodde sig arbeta pa ett for bar-
nen jamstallt sétt. Men som en pedagog sa: Det &r ju min innerliga 6nskan att vi har en jam-
stalld verksamhet men jag vet faktiskt inte, jag har ju massa inlart i mig med mig och &r upp-
vuxen i ett samhalle dar det har varit mycket uppdelat mellan kvinnor och méan.

Men att vara medveten underlattar det fortsatta genusarbetet. For utifran ett sociokulturellt
perspektiv sa vidarefors kunskaper som inte alltid &r positiva eftersom aven forhallningssatt
overfors.

Troligtvis medfoér de genomférda intervjuerna att dessa pedagoger tanker till om forskolemil-
jon och aven erbjuder de barn som inte sjélva visar ett tydligt intresse for spraket utmaningar.
Jag Onskar att aven andra pedagoger erbjuder en jamstalld sprakmiljo for barns mojligheter
till sprakutveckling.

Forskolornas miljo erbjuder gott om material och olika lekmiljoer for barns sprakutveckling
tillsammans med andra barn och vuxna. Det finns miljoer som framjar leken och det finns
tillgangligt sprakligt material. Texter och bilder finns dverallt i samhallet och barn anvander
det som verkar meningsfullt och anvandbart for dem, darfor &r det viktigt att stimulera aven
de pojkar och fickor som inte visar ett tydligt intresse genom att pa ett meningsfullt satt an-
vanda sig av sprakligt material. S& medvetna pedagoger bor pa ett medvetet sétt anpassa for-
skolemiljon och verksamheten sa att den inbjuder barn till att utveckla sitt sprak. Pedagogerna
ar tydliga med att de Onskar att arbeta medvetet med de barn som visar tydligt intresse men
mojligtvis borde forskolan mer arbeta for att vacka ett intresse och arbeta forebyggande for
som Eriksen Hagtvet (2006) sager kallas forskolealdern 0-6 ar, for en pedagogisk guldalder,
eftersom barn da utvecklas mycket och har stor motivation och mottaglighet. Det &r i denna
tidiga alder dven lattast att forebygga misslyckanden som senare kan skada barns sjalvfortro-
ende och pa ett leksamt sétt ge barn tillfallen att fa kanslan av att det lyckas. Jag upplevde att
pedagogerna i studien fann nya tankar angaende att fora in sprakmaterial i andra lekmiljoer &n
vad som vanligtvis gjort. Till exempel att na de barn som oftast hamnar i bygg och bilmiljoer
med text och symbolbilder for att pa sa satt vacka ett intresse.

Det ségs att pojkar utvecklas och mognar motoriskt senare an flickor, men ar det sa eller &r
det ett gammalt "konstank”? Dessa pedagoger i studien tycker att barn i dag ar mer lika i sin
utveckling och forskolan erbjuder aktiviteter som &r grovmotoriska och finmotoriska for alla
flickor och pojkar. De ser trots detta att barn manga ganger valjer typiska flickiga eller pojki-
ga lekmiljer, dar inte alla gynnar samspel och samtal mellan barnen.

Specialpedagogik inom forskolan handlar mycket om att férebygga svarigheter, att forstarka
barns intressen, samspelen mellan barnen och uppmuntra barns vilja att lara. Men allt ska vara
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pa ett lekfullt satt och nar barn kéanner att de lyckas lagger man grunden till en positiv sjalv-
uppfattning hos barnet och barnet vagar igen forsoka. Att arbeta forebyggande pa forskolan ar
av stor vikt for barns hela skoltid (Eriksen Hagtvet, 2004). Dessa forskolor har specialpeda-
gog knuten till sig vilket underlattar for en snabb kontakt eller handledning daremot kopplas
den in forst nar svarigheter redan finns och inte i forebyggande syfte. Men nar svarigheter har
visats sig sa agerar specialpedagogen som ett stod i den pedagogiska verksamheten med mate-
rial och metoder. Specialpedagogen samarbetar &ven med andra instanser om barn har ett stor-
re behov &n vad forskolan kan ge.

Jag ser det som en viktig del utav det specialpedagogiska arbetet att arbeta for att férebygga
svarigheter hos barn och inte bara for stunden utan att lagga ett livslangt positivt larande hos
bar-nen redan pa forskolan. | den néra verksamhet som forskolan ar kan man pa ett enkelt sett
upptacka barns sprakliga utveckling och pa ett leksamt sétt stimulera i grupp med andra barn.
Att bedriva ett genusarbete for att na en jamstélld verksamhet och fa syn pa pedagogens egna
inlarda beteenden kan bara gynna barnen och verksamheten.

Specialpedagogiska implikationer

Studien har fatt upp dven mina 6gon for vikten av det forebyggande specialpedagogiska arbe-
tet i omraden som pedagogerna pa avdelningarna idag ansvarar for. VVore positivt nar nu spe-
cialpedagogerna ar knutna till forskolorna att de tittar 6ver miljo, material och emellanat dven
vara med vid moten for att félja och handleda det pedagogiska arbetet.

Forskolans miljo och verksamhet ar annu inte jamstalld, alltsa bor genusarbete paga for fort-
satt utveckling for att erbjuda alla barn en larande miljo.

Fortsatt forskning

Det skulle vara intressant att studera om barns olika intressenivaer och sprakliga niva snabbt
jamnas ut under F- k3. Eller om det ar de som blivit utmanade pa grund av sitt tydliga intres-
se pa forskolan som haller sig i taten. Eller om det mojligtvis &r sa att det ar de barn som inte
anammar forskolans sprakmiljo och far ett véackt sprakligt intresse som har en djupare sprak-
lig problematik.

Det vore ocksa intressant att hora om lararna i grundskolans lagre arskurser ser skillnader
mellan flickor och pojkars sprakutveckling.
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Bilaga 1 Missivbrev

Jonkdping 2010- X -X
Till pedagoger och specialpedagoger
Hej!

Jag heter .......... och utbildar mig till specialpedagog och skriver nu mitt examensarbete pa
Specialpedagogiska programmet vid Institutionen for pedagogik och specialpedagogik vid
Goteborgs universitet.

Syftet med den hdr studien &r att undersoka hur forskollarare och specialpedagog beskriver
barns sprakliga intresse pa forskolan, och hur pedagogerna medvetet arbetar med sprak i mil-
jon for att stodja barns sprakutveckling i deras utvecklingzon med sarskilt fokus pa en jam-
stélld forskoleverksamhet.

Jag onskar att gora deltagande observationer pa din avdelning och att vid ett senare tillfalle
genomfora en samtalsliknande intervju med dig. Intervjun tar ca 1 timme.

Jag har fatt tillstand av rektor att kontakta dig om eventuell medverkan i min studie.

Du har mojlighet att avbryta din medverkan i min studie nér som helst. Allt material som jag
samlar in vid deltagande observationer och samtal kommer att behandlas konfidentiellt och
respondenterna kommer att avidentifieras. Vid sammanstéliningen av uppsatsen kommer ing-
en enskild pedagog eller forskola att kunna identifieras. Allt inspelat material kommer att ra-
deras nér uppsatsen &r redovisad.

Jag skulle bli mycket tacksam om du vill bidra med din kunskap och erfarenhet.

Har du fragor eller funderingar sa mejla .. :
ellerring .......... Visa Ert eventuella mtresse under v X

Tack pa forhand!
Annelie Vestberg
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Bilaga 2 Samtalsfragor

En kort presentation av dig och din yrkestid

Omrade: (Barns sprak & Sprakutveckling, Leken i forskolan)

Beskriv barns sprakliga utveckling under forskoletiden?

Att vara sprakligt medveten som pedagog vad betyder det for dig?

Hur kan forskolan stimulera och stodja barns sprakutveckling?

Beskriv ditt arbete inkl material for barns sprakutveckling som anvands?
Hur har ni tankt pa miljon utifran barns sprakutveckling?

Vilken betydelse har leken i barns sprakutveckling?

Omrade: (Genus)

Hur definierar du ordet genus?

Hur arbetar du med genus angaende barns sprakutveckling?

Upplever du att ni arbetar for ge flickor och pojkar likvardiga forutsattningar i sin sprakut-
veckling?

Hur upplever du flickor kontra pojkars sprakliga intresse pa forskolan?

Omrade: (Barns utveckling)
Ser du skillnader i flickor och pojkars utveckling?
Hur ser barns motoriska utveckling ut?

Omrade: (Specialpedagogiken pa forskolan & Observations och dokumentationsverktyg)

Hur observerar och dokumenterar du barns sprakutveckling?

Hur gar ni tillvaga nar ni upptacker att barn behdver extra stod i sin sprakutveckling?

Finns det mer att 6nska fran forskolan for att ge barnen en jamstalld start i sitt fortsatta laran-
de efter forskoletiden?

Ar det nagot du vill tillagga eller dndra pa utav det som blivit sagt?
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