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Under var utbildning har vi mer och mer forstatt hur viktigt det

ar att barn ldser och att de har lust till att ldsa. For att vi som
pedagoger ska fa mera underbyggda kunskaper om hur viktig
skonlitterdr lasning ar for eleverna, sa ser vi denna undersokning
som ett viktigt led for oss.

Syftet med detta examensarbete dr att undersoka hur 10-aringars
lasvanor och ldslust forhaller sig. Vilken typ av litteratur de véljer
och hur mycket de ldser i skolan och pa fritiden, samt ur ett
konsperspektiv. Vart examensarbete utgar fran elevens perspektiv
och deras sitt att se pa ldsning. Syftet dr ocksa att se samband
mellan vart resultat och tidigare undersokningar samt forskning.

Var metod bygger pa empiriska undersdkningar, som enkét och
observation. Vi har utfort detta pa en skola i narheten av Géteborg
och det ingick 22 elever i undersokningen. De utgjorde var
undersokningsgrupp. Vart material bygger ocksa pa redan
befintliga forskningsrapporter och litteratur som bearbetar vart
omrade.

Skonlitterdr 1dsning i skolan och pa fritiden #r av stor vikt for
eleven, med tanke pa att den formedlar kunskaper om vart
kulturarv, ménniskokdnnedom, livserfarenheter och &r ett viktigt
led i elevens sprakutveckling. Fordldrar, ldrare och andra vuxna &r
viktiga forebilder for eleven, da de hjilper att skapa en bra grund
for elevens lidsvanor, ldslust och deras attityder till skonlitteratur.
Genom att eleverna ser ldsning som nagot lustfyllt och roligt
innebdr det att skonlitteratur dr mycket bra att anvidnda for att
formedla kunskaper av olika slag.

Lisvanor, laslust, ldsattityder, skonlitteratur.
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Forord

Vi har genomfort detta arbete genom att skriva det mesta tillsammans, ddremot har vi delat
upp litteraturen, som vi dérefter har delgett varandra. Under arbetets gang har vi fort manga
diskussioner och detta har gjort att vi har kunnat se vara fragestillningar fran manga olika
synvinklar. Det vill sdga eleven, ldraren och forédldrarna. Arbetet har skapat en dnnu djupare
insikt om att skonlitterér ldsning dr mycket viktigt for eleven ur manga olika aspekter. Genom
att eleverna ser skonlitteraturldsning som nagot lustfyllt inser vi att vi i var kommande

yrkesroll kan dra nytta av detta for att formedla kunskap pa ett bra sitt.

Vi vill tacka ldraren och klassen, samt deras fordldrar som gav oss tillatelse och den tid vi
behovde for att kunna fa ihop material till var undersokning. Aven ett varmt tack till var
handledare, Ann Boglind, som hjilpt och stéttat oss igenom denna process och som bistatt
med manga bra tankar. Avslutningsvis vill vi tacka vara familjer och vidnner som har tagit sig
tid till att ldsa vart arbete, detta har varit av stor vikt for oss, eftersom ni har gett er syn pa
arbetet och det har vickt ytterligare tankar. Vi ser dessa veckor som mycket ldrorikt och
innehallsrika pa manga sitt och dessutom har allt arbete lett till nagot mycket positivt.

Goteborg 2005

Cecilia Bernhardsson och Malin Wikhede



Goteborgs Universitet
Utbildnings- och forskningsndmnden fér lararutbildningen
Litteraturvetenskapliga institutionen

Innehallsforteckning

Abstract i
Forord i
Innehallsforteckning iii
1. Inledning 1-2
2. Syfte, fragestiillningar & begrepp 3
2.1 Fragestéllningar 3
2.2 Begrepp 3

2.2.1 Lasvanor och lédslust 3-4

2.2.2 ”Slukaraldern” 4-5

2.2.3 Skonlitteratur 5
3. Litteraturgenomgang 6-7
3.1 Styrdokument 7

3.1.1 Lpo 94 8

3.1.2 Kursplan i svenska 2000 8-9
3.2 Lasning av skonlitteratur 9-10
3.3 Attityder till ldsning 11
3.4 Lasvanor, hemmiljon och tillgdngen av litteratur 11-13
3.5 Flickors och pojkars ldsning 13
4. Metod 14
4.1 Avgriansningar 14
4.2 Etiska 6verviganden 14-15
4.3 Urval 15
4.4 Enkiten 15-16
4.5 Observationerna 16
4.6 Undersokningens genomforande 17-18
5. Resultatredovisning 19
5.1 Enkitsvaren 19-26

5.1.1 Enkitsammanfattning 26
5.2 Observationerna 26-28
6. Diskussion och slutsatser 29
6.1 Hur &r tioaringarnas attityder till skonlitterér ldsning? 29-30
6.2 Vilka litterdra lasvanor har eleverna med sig hemifran? 30-31
6.3 Vilken tillgang och vem ger dem tips om litteratur? 31-32
6.4 Ar det nigon skillnad mellan flickor och pojkar i deras ldsning? 32
6.5 Hur mycket liser eleverna? Ar de bokslukare? 32-33
6.6 Avslutande reflektioner 33
7. Referenser 34-35
Bilaga 1 36

Bilaga 2 37-40



Goteborgs Universitet
Utbildnings- och forskningsndmnden for lararutbildningen
Litteraturvetenskapliga institutionen

1. Inledning

Nir vi ldste var specialisering svenska for tidigare aldrar, vixte intresset fram for skonlitterdr
lasning i skolan och pa fritiden. I var undersokning har vi ténkt se det ur elevernas perspektiv
nér det giller deras uppfattning om skonlitteratur och ldasning. Genom att ldsa far eleverna ett
varierat sprakbruk och ldsning okar dven deras ordforrad. Olika genrer ger kunskaper av
skilda slag och Det vidgar dven deras vyer nir det géller att bade tala och skriva. I en av
Statens offentliga utredningar, Mdl i mun, behandlar man bland annat detta i féljande citat:

Liasningen utokar ordforradet, Oppnar dorren till nya tankar och idéer, skinker
kulturupplevelser m.m. — kort sagt utvecklar vart sprak och gor att vi vixer som ménniskor
(SOU 2002:27, 5.285).

Detta visar att var uppfattning dr likvirdig med denna del av utredningen. Att utveckla sitt
sprak “dr av grundliggande betydelse for den personliga och intellektuella utvecklingen i en
vérld ddar kommunikation, information och kunskapstillvixt i visentliga delar sker 1 skriftlig
form” (PIRLS, 2001, inledningen). Aven detta inligg stimmer vil dverens med VArt sitt att
se pa elevernas lds- och sprakutveckling. Ett led i att ldsa litteratur @r ocksa att man bygger
upp kunskaper om ménniskokdnnedom, livserfarenheter och vart kulturarv, vilket dr av stor
betydelse for elevers totala utveckling.

Som blivande pedagoger forstar vi vikten av att pa ett tidigt stadium skapa ldsvanor och
laslust bland eleverna. Med tanke pa att eleverna tillbringar storre delen av sin vakna tid i
skolan, dr det viktigt att skolan ligger mycket tid pa just ldsning av olika former, som ett led i
deras sprakutveckling. Skapar man goda ldsvanor hos eleverna i skolan for det
forhoppningsvis med sig att de dven ldser pa sin fritid. Detta giller sirskilt elever som inte har
fordldrar som dr goda forebilder nér det giller att ldsa. Har elever ddremot fordldrar som har
goda ldsvanor, vilket vi anser dr att man ldser i nagon form, sa har dessa elever redan det med
sig hemifran och dirmed mycket tillgodo.

Vi anser att pedagoger redan i forskolan har ett stort ansvar for att introducera ldasningen
som en naturlig del i sin verksamhet och da som ett lustfyllt moment. Det &r viktigt att det
finns tid till fri ldsning pa schemat och ett stort urval av skonlitteratur, for att stimulera
elevernas ldsning pa bista sitt. Vi har ifran tidigare erfarenheter av undervisning i skolan i de
tidigare aldrarna, sex till tolv ar, observerat att lektionerna kretsar mycket omkring barnets
utveckling angaende spraket. Med spraket menar vi talet, deras sitt att uttrycka sig i skrift, att
kunna ldsa och forsta vad andra har skrivit.

Nagot vi har uppmirksammat under var utbildning, dr att media ger en bild av att elever har
en simre sprakutveckling idag. For att fortydliga denna bild har vi tagit del av nagra
tidningars olika synvinklar, vad det giller ldskunskaper i grundskolan. I Dagens Nyheter
citerade ledaren statsminister Goran Persson pa den socialdemokratiska kongressen.
Statsminister Goran Persson uttryckte sig sa hir: “Resultaten i var skola racker inte. Manga
elever lar sig inte ldsa, rdkna och skriva” (Dagens Nyheter, 2005). Statsministern fortsatte:
”Det ér inte svart att fa de mest motiverade eleverna att prestera bra. De klara sig alltid, i alla
lander — oavsett vilket skolsystem de valt” (Dagens Nyheter, 2005). Utifran dessa ord haller
ledaren delvis med, men anser ocksa att de intresserade elevernas prestationer paverkas och
dérfor utvecklar ledaren angaende kunskapsnivan sa hér:

Nir vi sett kunskapsnivan sjunka en arskurs under tio ar beror det inte bara pa att de svaga
eleverna blivit fler och svagare. Det beror ocksa pa att toppnivan sjunkit. Liraren Pér Frojd
konstaterar i sin doktorsavhandling att andelen nior med riktigt god ldsformaga halverats.
Och andelen daliga ldsare férdubblats (Dagens Nyheter, 16/11, 2005).
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For att sammanfatta syftet med ledaren sa uttrycker den att man aldrig far svikta ndr det
giller att se alla barn, med tilldgget, att de elever som behodver extra resurser ska fa tillgang
till detta. Ledaren uttrycker ocksa ett samtycke med skolministern, Ibrahim Baylan, om att
infora nationellt prov i bland annat svenska redan ifran arskurs tre for att redan pa ett tidigt
stadium kunna hjilpa dem som har problem.

Nir det giller ldsforstaelsen i undervisningen, har vi tagit del av en artikel i Lérarnas
Tidning, ddr man anser att enda séttet att "hejda utvecklingen mot allt fler ldssvaga elever” dr
“att satsa pa ldsforstaelsen” (Pinheiro, 2005). Mona Hillman Pinheiro fran Foreningen
Svenska Laromedel, skriver foljande:

En skicklig sprakménniska, vilket vi vill att alla vara barn och ungdomar ska bli, maste
alltid ha tillgang till grunden och basen for spraket. Basen r lisforstaelsen. Basen krivs for
utveckling, for att kunna ta till sig, njuta och bygga pa kunskap. Ett nytt férhallningssiitt till
dmnet svenska bor ddrfor prioritera ldsning och skrivning. Ocksé av det skilet att den som
ldr sig ldsa och skriva bra blir bra dven i andra &mnen och far 6kat sjédlvfortroende (ibid.).

Hon tar fortséttningsvis upp skilen till att allt fler blir lassvaga. Det har att gora med att
lararantalet har minskat sedan borjan av nittiotalet, det medfor tyngre arbetsborda for de
larare som finns i den stidndigt fordnderliga skolan och att eleverna tvingas arbeta mer
sjalvstandigt pa grund av detta (ibid.). Mona Hillman Pinheiro skriver dven att ”’[u]ppgifter
om att ldsinldrning tonats ned pa lararhdgskolorna dkar oron for framtiden” (ibid.) och detta
Okar @ven var oro eftersom det giller oss. For att gora oss mer medvetna om hur betydelsefull
ldsning ir, sa ser vi denna undersokning som ett led i att 6ka var kunskap om ldsning. Bada
dessa artiklar tar upp viktiga delar nir det giller ldsningens betydelse for eleven i1 skolan. Vi
ar beredda att halla med i deras slutledning och vi anser att det dr bra att det fors ett
resonemang ute i samhillet, eftersom skolan &r en del av samhdllet.

Vara egna erfarenheter fran vara uppvixtmiljoer dr att vara fordldrar dagligen liste olika
typer av litteratur. Vi fick hogldsning som barn och vi hade tillgang till litteratur bade hemma
och pa bibliotek. De skillnader vi ser idag mot nér vi var yngre 4r att elever i tioarsalder dgnar
mer tid till televisionen och datorn &n att ldsa litteratur, enligt var uppfattning. Detta leder till
att eleverna idag tar till sig en annan typ av ldasning, genom datorer och Internet, vilket vi inte
hade tillgang till nér vi var yngre och ddrmed &r det inte jamforbart med var uppvéxt.

Med var undersokning vill vi ta reda pa hur elever forhaller sig till ldsning och vad deras
uppfattning dr om skonlitteratur. Detta for att vi i var kommande ldrargirning ska ha
kunskaper om elevers instédllning till skonlitteratur.
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2. Syfte, fragestillningar & begrepp
Vart syfte dr att undersoka hur 10-aringars lasvanor, ldslust och attityd till 1asning forhaller
sig. Vilken typ av litteratur de viljer och hur mycket de léser i skolan och pa fritiden. Vi vill
ocksa undersoka om det mojligen dr nagon skillnad mellan konen vad det giller ldsning.

2.1 Fragestillningar
e Hur ir tioaringarnas attityder till skonlitterdr 1asning?

e Vilka litterdra ldsvanor har eleverna med sig hemifran?
e Vilken tillgang och vem ger dem tips om litteratur?
e Ar det nigon skillnad mellan flickor och pojkar i deras lisning?
e Hur mycket liser eleverna? Ar de bokslukare?
2.2 Begrepp

For att redogora vissa begrepp, som vi har tagit del av under arbetsprocessen, och elevernas
forhallningssitt till skonlitteratur, foljer hiar nedan en redogorelse i de olika underrubrikerna.

2.2.1 Lasvanor och lislust

Man vet att barnet redan pa ett tidigt stadium tar efter vuxna i sin omgivning nir det géller
olika beteenden, vanor, tankar och attityder med mera. Detta giller dven barnens lasvanor. Cai
Svensson tar upp i sin bok, Att ge mening at skonlitteratur, att om barn tidigt moter litteratur
sa blir “effekten av denna tidiga bekantskap eller fortrogenhet med det litterdra mediet, pa
grundval av dess kulturellt betingade framtridande drag” och detta “utgdr en kulturell
beredskap” (Svensson, 1988, s.20). Med kulturell beredskap menar Cai Svensson, att barnet
far ta del av vart kulturarv, som utgor ett viktigt led i barnets utveckling.

Vi har dven tagit del av skriften At ldsa och skriva, fran Myndigheten for skolutveckling,
diar man understryker vikten av tidig lasning genom att ”’[b]arns forsta moten med ldasandet
och skrivandet kan variera mycket beroende pa social och kulturell bakgrund. En del barn
ingar i lasaktiviteter redan innan de fyllt ett ar”” och vidare skriver man att “mycket av grunden
for framtida lds- och skrivvanor laggs innan man bgjar skolan” (2003, s.31).

Genom att tidigt ldsa for barnet sa stimulerar man barnets fantasi, utvecklar deras intellekt
och klargor dven deras kinslor (Svensson, 1988, 5.20) och detta &r av stor vikt for det fortsatta
litterdra arbetet i skolan. Cai Svensson skriver att det dr “mycket lite som kan goras for att
kompensera barn som inte redan tidigt i hemmet grundlagt en kulturell beredskap. De ér
ohjilpligt efter sina mer lyckligt lottade kamrater” och han uttrycker fortsdttningsvis “att
skolan dr den enda institution som mojligen skulle kunna gora nagot at saken” (ibid., s.22).

Om barn méter vuxna i olika sammanhang som liser, sa far de positiva forebilder for sitt
eget ldsande och en god introduktion till det skrivna spraket (Att ldsa och skriva, 2003, s.31).
Detta ger i sin tur ett rikare sprak och ett bittre ordférrad hos barnet. Nir det giller att skapa
goda ldsvanor hos barn sa hianger det mycket pa tillgangen till bocker och hir har dven de
vuxna en betydelsefull roll (ibid., s.32). Man kan da som vuxen vigleda/presentera olika
genrer av skonlitteratur som &dr passande for just det barnet. Med begreppet ldsvanor avser vi
att eleven bor pa ett tidigt stadium mota skonlitteratur, viagledning i sitt val av litteratur och
genom att ha vuxna forebilder skapas det goda forebilder som ligger till grund for barnets
egna ldsvanor.

Nir det giller barns léslust sd dr det vi vuxna som redan pa ett tidigt stadium maste hjélpa
till med att skapa lust till att 1dsa skonlitterdara bocker. Med begreppet ldslust avser vi elevens
emotionella attityder, erfarenheter, logiskt bestimda tendenser och avsikter som vigleder
beteendet (Svensson, 1988, s.71).
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Enligt Cai Svensson ir:

Den tidigaste drivkraften att ldsa dr helt enkelt nojet i att utdva den nyligen tilldgnade
lasformagan, gliddjen 6ver den nyupptickta intellektuella aktiviteten, Gver att behdrska en
mekanisk fiardighet. Om bara ldraren formar méta denna motivation med littillgidngligt och
spiannande ldsmaterial ldmpat for den specifika aldersgruppen och fortsitter att bygga pa
detta forsta material med bocker av okande svarighetsgrad, kommer barnen vanligtvis att
utvecklas till goda lidsare. En god lédsare tycker om att ldsa (ibid., s.72).

Detta citat ger en bra sammanfattning av hur skolan bor beméta eleverna nir det géller
lasning for att skapa ldslust. Detta giller elevens vig genom hela skoltiden. Vad man inte ska
glomma ir att ldslusten varierar beroende pa vilken individuell ldsare eleven ir, vissa elever
dlskar att ldsa medan andra tycker att det dr mindre intressant. Vilket dr en viktig aspekt att
ha med sig som pedagog.

Var uppfattning &r att vi vuxna dr mycket viktiga forebilder for att eleverna sa smaningom
ska skapa egna goda ldsvanor. Genom att ldsa varierad litteratur for barnet pa ett tidigt
stadium kan man skapa bade ldsvanor och en lust till bocker av olika slag. Aven viktigt att
samtala med barnet om textens innehall for att fa en uppfattning om deras forstaelse av
texten. Med andra ord har vi vuxna en mycket viktig roll nir det géller att skapa bade lédslust
och ldsvanor.

2.2.2 ”’Slukaraldern”
Begreppet “slukaraldern” &r inte entydigt utan kan ses ur flera olika perspektiv och det har
visat sig i de bocker vi har tagit del av. Forfattarna till boken Barnens tre bibliotek, Wahlin &
Asplund Carlsson, anser att det ”syftar pa en period av intensiv bokldsning” (1994, s.24). Nar
det giller “meningar om karaktiren av denna ldsning” (ibid.) rader det didremot delade
meningar, enligt Wahlin & Asplund Carlsson. En del undersokningar har kommit fram till att
detta specifika begrepp star for elever som ldser mycket, men att de haller sig mest till en typ
av bocker. “Lisningen styrs av forforstaelsen och sjilva avldsningen behdver inte dgnas
nagon uppmairksamhet” (ibid.), det vill sdga att eleverna haller sig girna till en genre, ofta
bestaende av bocker i serie. De slukar hela bokserien och vill dérefter hitta nagot liknande att
fortsdtta med. Detta tar Wahlin & Asplund Carlsson upp som en “smalhet” i deras val av
bocker, men den bygger pa nagot positivt. For utan denna naturliga “smalhet” sa dr det inte
sdkert att eleverna nar den goda ldsningen, enligt dessa forfattare (ibid., s.25).

Ytterligare en definition av begreppet slukaraldern tar man upp i boken Barnens tre
bibliotek, dir man aterger ett citat fran Barbro Johanssons inledning till hennes D-uppsats,
med rubriken ”Slukaraldern, finns den?”. Delar av citatet lyder sa hér:

Slukaraldern brukar man kalla den tid i barns liv som ungefir sammanfaller med
mellanstadietiden da barnen #r 10-12 ar gamla. Under denna period dr ldsformagan
uppovad, ldsningen gar som regel litt och utan storre problem och det finns odndliga,
oupptickta bokskatter for barnen att uppticka och tilligna sig. Slukardldern dr den tid da ett
barn kan ldsa flera bocker i veckan, skrdp och kvalitet, fakta och fiktion om vartannat, for
att sd smaningom kunna bilda sig en egen uppfattning om vad litteratur innebér just for dem
(ibid., 5.27).

Forfattarna till den ovannimnda boken kommenterar utifran Barbro Johanssons
undersokning att alla barn inte dr bokslukare utan det dr endast 20 % av barnen som “med
ritta kan betecknas som bokslukare, och det krivs ett aktivt arbete bland alla som har ansvar
for barn for att alla skall bli det” (ibid., s.28).

Utifran dessa aspekter har vi anammat vad dessa forfattares definitioner star for nir det
giller begreppet “slukaraldern”. Det hela hinger ihop med vad eleverna ldser, hur mycket de
laser, men framfor allt giller det att de ldser intensivt.
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Nir det giller Cai Svenssons sitt att uttrycka barns ldsutveckling, skriver han i boken A#t
ge mening at skonlitteraturen om de olika huvudfaserna i en elevs ldsutveckling. Han skriver
om att nir eleverna dr mellan nio till tolv ar, sa kallar han denna alder for miljoberittelse- och
faktaldsningsaldern och uttrycker sig pa detta vis:

Barnet kan siigas konstruera en realistisk, rationellt organiserad, praktisk fasad framfor en
pseudorealistiskt maskerad bakgrund av dventyr och magi. Barnet borjar orientera sig i den
konkreta, objektiva vérlden. Fragorna “hur?” och “varfor?” blir allt vanligare vid sidan om
”vad?”. Barnet omfattar tingen i omgivningen med passion. Dessa foremal bor inte erbjudas
i form av torra beskrivningar utan hellre som berittelser, som levande hidndelser. Intresset
for sagor och hjilteberittelser &dr fortfarande tydligt men ldngtan efter d@ventyrsberittelser
borjar dven gora sig formarkt (Svensson, 1988, s.73-74).

Erfarenheten vi besitter stimmer vil 6verens med denna beskrivning av barnets sprakliga
utveckling och var uppfattning &r att tioaringar giarna forhaller sig till dventyrsberittelser i
alla dess former. Darmed kan man urskilja en viss likhet mellan dessa olika forfattares
tankegangar nér det géller att 1dsa en viss genre i en viss alder.

Vart forhallningssitt till detta begrepp 4r att vara elever befinner sig mitt i detta begrepp,
men eftersom begreppet “slukaraldern” anses stricka sig mellan nio till tolv ar, sa forhaller vi
oss till om de dr bokslukare eller inte. Det hianger dock ihop med vad eleverna liser, hur
mycket de ldser och hur intensivt de léser.

2.2.3 Skonlitteratur
Skonlitteratur utgors av fiktiva berittelser istéllet for fakta. Skillnaden mellan skonlitteratur
och fakta dr att det uttrycks tankar, ménskliga kénslor och person- och miljobeskrivningar i
skonlitteraturen. Den uttrycker inte alltid det som dr sanning utan kan byggas pa fantasi.
Skonlitteratur kan innefattas av romaner, noveller, poesi och dramatik (Den fria encyklopedin,
2005). Skonlitteratur &r litteratur som fyller vissa estetiska krav och frimst dr avsedd som
konstnirligt uttryck och som underhallningslitteratur (Svenska akademins ordlista, 2005).
Med begreppet skonlitteratur menar vi den litteratur som utgors av fiktiva berittelser dar
kénslor, fantasi och verklighet kan avspeglas. Vart synsitt pa skonlitteratur r att det
stimulerar elevernas fantasier, vilket d4r mycket positivt for det egna skrivandet. Vi ser det
dven som positivt ur den aspekten att det 6kar pa elevernas forstaelse for hur andra miljoer ser
ut och hur andra ménniskor lever och beter sig.
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3. Litteraturgenomgang

Vi har fordjupat oss i olika forsknings- och undersokningsmaterial nér det giller skonlitterar
lasning. Flera av dessa bocker bygger pa undersokningar som gjorts pa skolor ute i vart land.
Det material vi mest forlitar oss till, 4r bland annat PIRLS, Wahlin & Asplund Carlssons bok
Barnens tre bibliotek, Svenssons bok Att ge mening at skonlitteratur och Kursplanen i
svenska. Hir foljer forst en presentation av vart material.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) 4r en internationell
lasundersokning gjord av Skolverket ar 2001. Den &r organiserad av IEA (The International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) och i Sverige genomférdes den
av Skolverket i samarbete med forskare fran Uppsala och Goteborgs universitet. "IEA dr en
internationell organisation, didr bland andra Sverige ingar, som genomfor studier for att
jamfora landers skolsystem” (PIRLS, 2001, inledningen). Totalt deltog 36 lander i studien ar
2001. Under varen samma ar genomfordes den internationella ldsundersokningen pa 308
slumpmaissigt utvalda skolor runt om i Sverige. De undersokte ldsformagan hos nio- och
tioaringar och totalt medverkade cirka 135 000 elever runt om i vérlden. I Sverige deltog 18
500 elever, i den hittills storsta lasundersokningen som gjorts. Undersokningen genomférdes
likadant i alla ldnder. Eftersom barn i Sverige borjar skolan senare dn i manga andra ldnder
deltog bade barn i skolar tre och fyra. PIRLS-studien bestod av tva undersokningsdelar.
Elevernas ldsformaga testades med ldsprov, som bestod av flervalsfragor och 6ppna fragor.
De utgick mestadels ur elevernas perspektiv med undantag av vissa fragor dér forédldrar och
skolan deltog. PIRLS ir inte en undersokning som visar hur bra eller dalig nagon specifik elev
ar, utan resultaten behandlades konfidentiellt och elevernas svar bedomdes inte av skolans
ldrare, utan endast av PIRLS-projektets egna bedomare. Lasundersokningen i Sverige pagick i
tre veckor och undersokningen genomfordes i skolan pa lektionstid (ibid.). Som avslutning pa
undersokning ville PIRLS understryka varfor det ér sa viktigt med ldskunnighet:

e Liskompetensen dr av grundliggande betydelse for den personliga och intellektuella
utvecklingen i en vérld dar kommunikation, information och kunskapstillvixt i vasentliga
delar sker i skriftlig form. En tidigt utvecklad ldsformaga mojliggor for individen att delta
aktivt i samhillet.

e Lisfiardigheterna #r helt avgorande for de unga elevernas fortsatta skolgang. Eftersom
lasformagan baserar sig pa inldrda firdigheter, dr det angeliget att folja upp vilka mojligheter
till Iasning som erbjuds i olika ldnders utbildningssystem.

e Att kdnna till hur vil ett lands skolelever ldser och forstar det ldsta dr av vitalt intresse for
samhillets beslutsfattare liksom for skolledare, ldrare, fordldrar och forskare.

e En befolknings liskompetens &dr av avgorande betydelse for landets sociala och ekonomiska
utveckling (ibid., s.30).

Cai Svenssons bok Att ge mening at skonlitteratur (1988), dr en forskningsstudie som
handlar om barns och ungdomars utveckling till goda lidsare, framst av skonlitteratur.

Varfor vill vi i allménhet att vara barn skall utvecklas till goda ldsare av skonlitteratur?
Fragan kan naturligt besvaras pa manga olika sitt. Nagra av oss skulle kanske s#ga, att
eftersom litteraturen betytt sa mycket for oss, vill vi gdrna unna vara barn detsamma
(Svensson, 1988, s.13).

Vad Cai Svensson sédger hir ér att det handlar inte bara om att eleverna blir goda ldsare av
alla typer av litteratur utan, att ldsning for med sig sd mycket annat ocksa. Skonlitterdra
bocker kan dven formedla livserfarenheter och méanniskokdnnedom. Cai Svensson menar att
andra vill "framhalla ldsning av god skonlitteratur som ett visentligt inslag i 6verforandet av
kulturarvet" (ibid., s.13).
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Wiahlin & Asplund Carlssons bok Barnens tre bibliotek (1994) &ar en ingaende
lasvanestudie som riktar in sig pa de aldersgrupper, som liser flest bocker, det vill sdga nio
och tolvaringar. Studien undersoker och ger svar pa fragor som ror nio och tolvaringars
lasning, exempelvis vilken dr elevernas favoritbok och hur eleverna inhdmtar bocker de
viljer att ldsa med mera. Studien behandlar dven olika fragor som ror biblioteken i samhéllet.

Att lisa och skriva (2003) dr en kunskapsoversikt som dr baserad pa forskning och
dokumenterad erfarenhet. Den handlar om ldsande, skrivande, sprak och sprakutveckling i vid
bemirkelse och den dr framtagen av Myndigheten for skolutveckling.

Regeringen tillsatte en kommitté ar 2000, som fick i uppdrag att ligga fram ett
handlingsprogram for svenska spraket. Syftet med programmet var “dels att frimja svenska
sprakets stillning, dels att alla i Sverige — oavsett spraklig och social bakgrund — utifran sina
forutsittningar skall ges likviardiga mojligheter att tilligna sig svenska spraket” (Mal i mun,
SOU 2002:27, forord). Regeringen ansag att denna utredning behovdes for att
spraksituationen i Sverige hade fordndrats pa olika sitt och for att ”’[k]raven pa en god
formaga att anvinda spraket i bade tal och skrift har generellt 6kat i samhillet” (ibid., s.21).

I Malmgren & Nilssons bok Litteraturldsning som lek och allvar (1993) ges en bild av hur
litteratur kan anvindas tematiskt i undervisningen pa mellanstadiet. Lars-G6éran Malmgren har
dven gjort en fordjupad studie, Arta lisare pd mellanstadiet (1997), dir han skriver om
elevernas fritidskultur och fritidslasning.

Aidan Chambers bok Bdcker inom oss dr “en praktisk handledning i hur man stimulerar
barn till att ldsa, att prata om och forsta inneborden i det man ldser” (1998, bokens
sammanfattning pa baksidan). Boken preciserar dven olika typer av forslag till fragor som gor
att ldsarens lust om att prata om sin ldsning vixer fram.

Boken Informationssékande och lirande (Limberg, Hultgren & Jarneving, 2002) ger en
oversikt over svensk och internationell forskning, om hur elever soker och anvinder sig av
information i ldaroprocessen. De tar d@ven upp hur ldrare och bibliotekarier undervisar och
handleder elever i informationssokning.

Karin Taubes bok Léisinldrning och sjilvfortroende (1997) utgar fran psykologiska teorier
och empiriska undersokningar angéende bland annat “l4s- och skrivinldrning”, aktuell syn pa
barns inldrning” och “’sjdlvbild i relation till lds- och skrivinldrning”. Boken behandlar dven
de “pedagogiska konsekvenserna” och “det forebyggande arbetet” (bokens baksida).

Maj Bjork och Caroline Libergs bok Vigar in i skriftspraket (1996) visar bland annat hur
man kan arbeta sprakutvecklande med lds- och skrivinldrandet. Den behandlar dven hur man
kan vidareutveckla lasformagan och ger tips om olika arbetsformer for lisundervisningen.

Nir det giller boken Svenskdmnet & svenskundervisningen (1999) ger forfattaren, Per Olov
Svedner, ett bade teoretiskt helhetsperspektiv pa dmnet och dven konkreta exempel pa
metodiska grepp 1 undervisningen. Den kan ses som en introduktion till svenskdmnets
didaktik och en konkret metodisk handledning.

3.1 Styrdokument

Styrdokumenten innefattar de dokument som styr verksamheten i skolan. Det &dr dessa vi har
att ritta oss efter for att alla elever ska fa en sa rittvis och bra skolgang som mojligt. Vi har i
vara underrubriker tagit med nagra av dessa dokument, som visar pedagogens uppgift och vad
eleven ska ha med sig for kunskaper 1 dmnet svenska med skonlitteratur. I Lpo 94, Ldroplan
for det obligatoriska skolvdisendet, forskoleklassen och fritidshemmet
(Utbildningsdepartementet, 1998), tar man upp angaende skolans virdegrund, mal och
riktlinjer i allminhet, samt vad det giller kunskaper och mal som grundskolan ska uppna.
Kursplanerna (2002), i respektive dmne, formedlar vad eleverna ska fa med sig for kunskaper,
dmnets karaktir och uppbyggnad, men har preciseras dven @mnets syfte och roll i
utbildningen.
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3.1.1 Lpo 94
Enligt skolans uppdrag i Lpo 94 ska skolan formedla ”[g]enom rika mgjligheter att samtala,
ldasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och diarmed fa
tilltro till sin sprakliga formaga” (Utbildningsdepartementet, s.7). Dessa tre moment, samtala,
ldasa och skriva, hdnger med andra ord samman och stirker elevens sprakutveckling, sa att
elevens sprakliga formaga nar de krav som stills for att hon/han ska kunna klara sig i
samhdllet. Nir det giller begreppet kunskap, sa uttrycks det i olika former, ’sasom fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet” (ibid., s.8) och dessa forutsitter ett samspel med
varandra. Skolan maste ddrmed ge uttryck for alla dessa former av lirande och det uppnas
genom en varierad och balanserad sammansittning av innehall och arbetsformer. “Eleverna
skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa prova och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kinslor och stamningar” (ibid.). Skonlitteratur dr en uttrycksform
som skapar olika kédnslor och stimningar hos ldsaren. I Lpo 94 under mal att uppna i
grundskolan ska skolan ansvara “for att varje elev efter genomgangen grundskola behirskar
det svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och
skrift” (ibid., s.12).

3.1.2 Kursplan i svenska (2000)

For att fortydliga vilka av malen i amnet svenska som vara elever skall uppna i skolar fem,
vill vi hir redovisa nagra av dem i kursplanen for svenskdmnet. Inledningsvis star det att
utbildningen i svenska syftar till ~att ge eleverna mojligheter att anvinda och utveckla sin
formaga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och ldra av skonlitteratur, film
och teater” (Skolverket, 2000, s.96). Dessa rader dr dvergripande nir det géller amnet som
sadant. Skolverket uttrycker fortsittningsvis, att ”[d]et skrivna ordets betydelse dr stor och
samhillet stiller krav pa formaga att kunna hantera, tillgodogora sig och virdera texter”
(ibid.). Utifran dessa ord forstar man vikten av att eleverna, genom ldsning, tillgodogor sig
ordforstaelse, for att na upp till samhillets krav.

Nagot ytterligare som skonlitterér ldsning, film och teater ger &r att det:

... bér en del av kulturarvet och formedlar kunskaper och vérderingar. Skolans uppgift ar
att med utgangspunkt i elevernas egna kulturella skapande och med anknytning till deras 1is
-, film — och teatererfarenheter lata olika upplevelser, asikter och vérderingar métas (ibid.).

Hir kan man utldsa att skonlitteratur, film och teater dr viktiga utifran att de formedlar
kulturarv, kunskaper och vérderingar, som dr mycket viktigt for att eleven ska fa ta del av var
samhillsgrund. Det ar bland annat skolans uppgift att forse eleven med dessa grunder.
Fortsittningsvis tar Kursplanen (2000) upp ytterligare kommentarer till vad skonlitteraturen
ger:

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och méns livsvillkor under olika tider och 1
olika lander. Litteraturen ger ocksd perspektiv pa det nidra och vardagliga. Séavil det
gemensamma utbytet som den individuella erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar
till att ge svar pa de stora livsfragorna (ibid., $.99).

Dessa rader redogor dven de for kulturarvet, kunskaper om livet och dess forhallanden.
Kursplanen (2000) anger, nir det giller mal att striva mot, ur perspektiven ldsning och
litteratur att skolan i sin undervisning ska efterstriva att eleverna:

— utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att ldsa litteratur samt gérna ldsa pa egen hand
och av eget intresse.

och

— utvecklar sin formaga att lidsa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktér (ibid., s.96-97).
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Hir uttrycker man rent konkret vad ldsning ger och vilka mal eleverna skall uppna med sin
lasning i skolan, dels for att eleven skall fa kunskap om olika karaktirer pa texter och nir
dessa syftar till att anvidndas. Detta dr ocksa sett ur ett samhillsperspektiv, pa sa sitt att
eleven maste inneha dessa kunskaper for att kunna klara sig i vart samhille.

Nir det giller mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret sa skall
eleven enligt kursplanen i svenska:

— kunna ldsa med flyt bade hogt tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om ldsningens upplevelser samt
reflektera Gver texter.

och

— kunna muntligt beritta och redogora for nagot sa att innehallet blir begripligt och levande
(Skolverket, 2000, s.99).

Vad som uttrycks &r att eleven i denna alder pa olika sitt ska ha uppnatt en god ldsformaga.
For att uppna dessa krivs att pedagogen i skolan ldgger ner en hel del tid pa att ldsa olika
genrer, att hjidlpa eleverna att uppticka och forsta att ldsning #r nagot trevligt och
kunskapsberikande och dr mycket véirdefullt for deras utveckling.

Kursplanen i svenska tar d&ven upp skonlitteraturens betydelse i skolarbetet:

Utbildningen i dmnet svenska syftar till att ge eleverna mdjligheter att anviinda och
utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och ldra av
skonlitteratur, film och teater. Sprakférmagan har stor betydelse for allt arbete i skolan
och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det dr dérfor ett av skolans viktigaste
uppdrag att skapa goda méjligheter for elevernas sprakutveckling. Amnet skall ge lis -
, film — och teaterupplevelser och tillfillen att utbyta erfarenheter kring dessa
(Skolverket, 2000, s.96).

Citatet visar att delvis skonlitteraturen bor frimja elevernas vig till kunskap och att spraket
synliggdr kunskapen, vilket skapas genom kommunikation och samarbete mellan ldrare och
elever.

3.2 Lisning av skonlitteratur
I kunskapsoversikten Atz ldsa och skriva som behandlar:

Forskning inom omréadet early literacy visar att grunderna for textrorlighet liggs redan
innan barnen kan ldsa och skriva sjélva. I vilken man det sker dr beroende av i vilka
lds- och skrivmiljoer barnen ingar och hur de far delta i olika lds- och skrivaktiviteter
(2003, 5.32).

De uttrycker att om barnet pa ett tidigt stadium ldser och skriver tillsammans med olika
personer, skaffar de sig en mingd erfarenheter av att anvinda texter och detta gynnar deras
lasutveckling. Myndighetens slutsats blev ddrmed att diar man i barns nirhet anvinde “ett mer
generellt och dekontextualiserat sprak™ (ibid., s.33) far barnen en bittre ldsprognos dn de barn
som saknar detta.

Lars-Goran Malmgren tar upp angdende lisning, i sin bok Arta lisare pd mellanstadiet, att
”[1]dsning ses som en handling och i den kommer ldsarens individuella erfarenheter till
uttryck. I ldasprocessen utvecklas personliga associationer och reaktioner” (Malmgren, 1997,
s.77). Detta ses som ett mycket viktigt led i elevens sprakutveckling, ju mer eleven ldser desto
mer erfarenhet far de.

Varen 2003 presenterades det samlade resultatet av PIRLS Over hela virlden. De svenska
barnen lag resultatmaissigt i titen i undersokningen. "De svenska eleverna i skolar fyra fick
den hogsta genomsnittliga podngen av samtliga deltagande linders barn (PIRLS, 2001, s.8).”
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Vid lasning av skonlitteratur och informationstexter visar eleverna i1 Sverige dven de bista

resultaten. Fortsdttningsvis visar det sig att flickor presterar bittre dn pojkar i alla deltagande

lander. Sverige tillhor de ldnder dédr konsskillnaderna dr storst, med tydliga skillnader till
flickornas fordel (ibid., s.14 och 17).

Lisvanestudien Barnens tre bibliotek, uttrycker att det inte bara &dr viktigt att eleverna ldser
utan ocksa vad de ldaser. Olika undersokningar visar att det dr viktigt att eleverna stimuleras
med vidl passande litteratur, som Overensstimmer med elevens ldsutvecklingsfas. 1
lasvanestudien konstaterades att 30 % av bade pojkar och flickor avbrét och valde en ny bok
om den pagaende boken inte var tillrickligt givande (Wahlin & Asplund Carlsson, 1994,
s.55). Nir det gillde hur eleverna fick tag i sina bocker sa visade lisvanestudien att det var
flest kompisar som tipsade eleverna om bocker. Direfter var det ldraren och pa tredje plats
kom mamma och syskon samt 6vrig slikt (ibid., s.209).

Cai Svensson relaterar till en undersokning av G Fenwick, dédr hon har kommit fram till att
30 %, savil pojkar och flickor, ratade de bocker de valt. "Tendensen att forkasta méanga
bocker dr inte relaterad till 1asformagan, men vil till socialgruppstillhorighet, och hon papekar
dessutom att det finns omfattande forskning som visar att arbetarbarn har en missgynnad
stdllning pa utbildningsomradet” (Svensson, 1988, s.82).

Hogldsning har manga fordelar. En fordel ér att det tar lika lang tid for alla elever att ldsa.
Men det dr en helt ”annan upplevelse att lyssna till hogldsning dn att ldsa samma text sjalv”
(Chambers, 1998, s.94). Vad Aidan Chambers menar &r att om man lidser texten sjilv, sa utgar
man ifran sina egna erfarenheter och virderingar nar man liaser. Nar man dédremot far texten
upplést for sig da kan den som lidser texten paverka dig genom sitt sétt att ldsa. Darmed
kompenseras inte hogldsning av tyst ldsning eller tvirt om (ibid.). Man kan med andra ord se
dessa olika typer av ldsning, det vill siga egen ldsning, hogldsning och att lyssna till nagon
som ldser hogt, som ett komplement till varandra.

Karin Taube skriver i sin bok Lésinldrning och sjiilvfortroende, dir hon bland annat papekar
vikten av ldsning 1 skolan.

For manga barn dr bockernas virld en okiind vérld innan de kommer till skolan. De har
inte upptickt att dir finns mycket roligt att hdmta. I skolan moter de kravet att ldra sig
ldsa. Det dr svart och arbetskrivande i borjan. Men vad

far man egentligen i utbyte for allt arbete man ldgger ned? Svaren pa den fragan maste
vi ge dem mycket tidigt om de skall orka kimpa. I klassrummet maste finnas tid till fri
lasning och rik tillgang pa bra bicker for barnen (Taube, 1997, s.113).

Med andra ord #r det viktigt att det finns tid till fri ldsning pa schemat och ett stort urval av
skonlitteratur, for att stimulera elevernas ldsning pa bésta sitt (ibid.).

Maj Bjork och Caroline Liberg skriver i sin bok Végar in i skriftspraket, att det &dr viktigt att
barn ofta far 6va pa sin ldsning, for att fa ldserfarenheter. For att uppna detta, dr det viktigt att
skolan tar hjdlp av fordldrarna. ”Fordldrarna maste da vara vél inférstadda med hur skolan ser
pa ldsning och hur de bidst kan hjdlpa till for att pa det hir sittet stimulera barnens
lasutveckling” (1996, s.84). En av manga metoder for att utveckla “god utveckling av
lasformagan ar rikliga och regelbundna doser av meningsfullt och roligt lasande (ibid., s.85-
86). Det dr viktigt att ldrare och elever dgnar mycket tid till att diskutera gemensamma
lasupplevelser och detta bor ske naturligt under ldsningens gang. Genom att ha sadana samtal
om gemensamma ldsupplevelser lir sig eleverna att “litteraturen dr en gemensam kulturell
egendom som kan berika vara liv” (ibid., s. 86).

10
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3.3 Attityder till lasning

I PIRLS-studien ingick det att titta pa elevers ldsvanor och attityder till 1asning. ”Att skapa en
positiv instdllning till ldsning och en tilltro hos eleverna till den egna formagan att lésa, ar
viktiga mal for skolans ldasundervisning” (PIRLS, 2001, s.20). ”Dels dr det rimligt att anta att
en god ldasformaga leder till en positiv instdllning till ldsning, dels kan den positiva

instdllningen antas leda till utveckling av lasfardighet” (ibid.).

Av svenska barn i skoldr fyra har 54 % en mycket positiv attityd till lasning, 7 % en negativ
instéllning till lisning och 39 % nagot dir emellan. Sammantaget har svenska elever en nagot
mer positiv instdllning dn det internationella genomsnittet. Lander dér eleverna har en mer
negativ instdllning kan dven visa goda resultat vad det géller ldsandet. I jimforelse med de
internationella resultaten Over de eleverna med positiv attityd till ldsning, visade det sig att
svenska flickor generellt har en betydligt mer positiv attityd till 1dsning (65 %) dn pojkar (43
%) (ibid.).

I Sverige har eleverna nést hogst sjdlvvardering av alla som deltog i PIRLS. I Sverige menar
54 % av eleverna i skolar fyra att lasning dr vildigt ldtt. Eleverna i skolar tre, av naturliga
skil, hade en nagot ldgre tilltro till sin egen ldsformaga dn eleverna i skolar fyra (ibid.).
Sammanfattningsvis visade det sig att attityden till 1dsning bland svenska elever, i skolar fyra,
var positiv och att flickornas attityd var mer positiv dn pojkarnas.

Nir det giller elevernas attityd till olika skonlitterdra bocker, sa giller det som lédrare att
introducera olika bocker pa ett varierat sitt for att fa eleverna mer positiva. En variant &r att
lararen sjdlv gor ett bokval med anknytning till ndgot &mne man ldser for tillfillet eller om det
intréffat nagot speciellt i klassen, som kan vara angelidget att bearbeta i text och diskussion.
Per Olov Svedner tar upp om olika metoder, 1 sin bok Svenskdmnet & svenskundervisningen,
som man kan anvinda sig av for att skapa en positivare attityd hos eleverna och att de far
kinna sig mer delaktiga i valet. Liraren kan presentera ett antal olika bocker genom att beritta
om dem och ldsa nagot avsnitt hogt. Dérefter kan man ha omrostning gruppvis eller enskilt.
Ytterligare en variant dr att nagra elever far presentera sina favoritbocker for resterande och
komma med sina synpunkter. En annan variant dr att ge eleverna bokkataloger eller
presentationer som ldraren skrivit. Utifran detta kan det skapas diskussioner som kan leda till
olika val. Aven antologier och litteraturhistorier kan vara utgdngspunkt for dessa val.
Eleverna kan ocksa fa kopior pa de forsta sidorna av en bok eller omslaget och sa kan man
lasa gemensamt for att sedan fantisera om vad som kan hinda fortséttningsvis. Utifran detta
kan eleverna sedan vilja vilken bok de ansag vara den bista. Forfattarens uppfattning dr att
man i skolan ska skapa en positiv attityd till olika litteraturer for att bredda elevernas
kunskaper om olika litteraturer (Svedner, 1999, s.8-10). Han uttrycker sig sa har:

Eleverna skall genom litteraturundervisningen fa mota sadan litteratur som de kénner till
men ocksa sddan litteratur som de inte mott férut och kanske aldrig utan skolans insats
skulle méta. Det innebir att de girna far fortsitta att ldsa populérlitteratur pa fritiden — om
de samtidigt kan acceptera att lasa annan litteratur i skolan (Svedner, 1999, s.10).

Med hjilp av dessa metoder vill forfattaren att man som lidrare ska skapa en sa positiv attityd
som mojligt till skonlitteratur och olika typer av litteratur som eleverna kanske aldrig ger sig
tid till att ndrma sig annars. Framst giller detta nér lararen da viljer ut bocker som eleverna
far vilja.

3.4 Lisvanor, hemmiljon och tillgang av litteratur

Svenska fordldrar ldser oftare for sina barn jaimfort med andra fordldrar om man tittar ur ett
internationellt perspektiv. “Forédldrar i Sverige ldser dessutom sjédlva for nojes skull oftare dn
fordldrar i nagot annat land” (PIRLS, 2001, s.22). De tillhor ocksd dem som siger sig
uppskatta detta ldsande mycket. "Alla dess faktorer har visat sig vara gynnsamma for
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elevernas framsteg i ldsning” (ibid.). Sammanfattningsvis kan det konstateras att de svenska
fordldrarna ar en unik resurs i internationell jimforelse nér det géller barns ldsande.

Mal i mun, tar upp angaende de sociala skillnaderna i ldsandet att ’[d]et dr emellertid ocksa
vilbelagt att det finns skillnader mellan olika samhéllsgrupper i ldsandet. Bokldsandet okar
med utbildningen och kvinnor ldser bocker 1 storre utstrickning dn mén. Olikheterna forefaller
ocksa ha okat under senare ar” (SOU 2002:27, s.285).

Nir det giller elevers ldsning for nojes skull, internationellt sett, svarade 40 % av eleverna
att de ldser pa sin fritid. 44 % av eleverna, i skolar fyra, i Sverige svarade att de ldser for nojes
skull. Nar PIRLS é&ven tittade pa vad eleverna liste pa sin fritid, kom de fram till att de ldser
skonlitteratur ndstan dagligen (2001, s.23).

Nir det giller att ge elever ldsvanor aterger Svensson ett, av honom Oversatt, citat av G.R
Carlsen:

Om forildrarna aldrig liser, eller foraktar 1dsning, kommer den unga ménniskan inte att bry
sig om ldsning. A andra sidan #r det sannolikt att ett barn eller ungdom som vet att hans
mor emellanat blir sd absorberad av en bok att hon glommer att stryka hans skjorta, eller
som dr medveten om att hans far ldser regelbundet innan han somnar, kommer att kiinna
lasning &r viktig i vuxenvirlden (Svensson, 1988, s.78).

Med detta vill han sidga att det dr redan i de yngre aren som den kulturella beredskapen for
lasning grundlidggs, for de kommande ldsvanorna och dess motivation till ldsning.

Det &r viktigt att fa med foridldrarna i elevernas ldsutveckling. Ldraren bor pa ett tidigt
stadium, gora fordldrarna medvetna om det pedagogiska programmet for ldsundervisningen.
Detta brukar medfora att fordldrarna visar bade intresse och samarbetsvilja. ”Visar sedan
ocksa ldraren respekt for forildrarnas asikter vad giller barnens ldsinldrning och intresse for
lasning, kan ldraren fa en inblick i barnens ldsvanor pa fritiden” (Bjork & Liberg, 1996, s.88-
89). Detta i sin tur medfor att skolan och malsmidnnen “utifran ett gemensamt
helhetsperspektiv verka for en gynnsam ldsundervisning” (ibid., s.89).

“Hemmiljon &dr av stor betydelse for barns utveckling, inte minst i ldsning” (PIRLS, 2001,
s.22). I Sverige finns dessutom en hel rad forutséttningar i hemmiljon som dr positiva, bland
annat anses de svenska foOridldrarna hogutbildade, i en internationell jamforelse.
Utbildningsnivan samverkar med elevers resultat i ldsning. PIRLS jamforde elever som hade
minst en fordlder med universitetsutbildning med elever som hade fordldrar med enbart
grundskoleutbildning. Detta visade att barn med hogutbildade forédldrar presterade béttre vad
det giller ldsning (ibid.). Litteratur som Mal i mun tar ocksa upp detta. “Lisandet och det
muntliga berittandet i barns hemmilj6 och i1 forskolan bor stimuleras” (SOU 2002:27, s5.283),
detta vill sdga att ju tidigare desto bittre for att na god lds- och sprakutveckling.

Nir det gillde tillgangen pa litteratur, sa fanns det manga bocker i de svenska hemmen,
enligt PIRLS. Detta ger ingen direkt indikation som kan avldsas i mer ldsning, men det ger en
signal om att bocker och lidsning virderades hogt. Mer dn 30 % av de svenska eleverna
uppskattade att de hade mer dn 200 bocker hemma. Endast 12 % av eleverna trodde sig ha
mindre dn 25 eller farre bocker i hemmet (PIRLS, 2001, s.22).

Lan pa bibliotek dr ett sdtt att skaffa sig bocker och dr en viktig faktor for
helhetsbedomningen av tillgangen till bocker. Det fanns tecken pa att biblioteken fungerade
som motvikt for de eleverna som hade sdmre tillgang till gynnsamma forutséttningar for
lasinldrning. Lanandet i Sverige pa biblioteken har minskat minst bland elever med férre
bocker hemma (ibid., s.22-23).

I lasvanestudien Barnens tre bibliotek, uttrycks att elevernas sitt att fa tag i sin litteratur, var
att forst och framst ldsa de bocker som fanns i hemmet, dérefter att lana pa skolbiblioteket. Pa
tredje plats skiljde det sig nér det géllde pojkar och flickor. Pojkarna angav att de hade fatt
bockerna i present medan flickorna uppgav att de lanade bocker av sina kamrater. Vid det
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fjarde alternativet angav pojkarna att de lanade sina bocker pa samhallsbiblioteket, medan

flickorna uttryckte att de fatt bocker i present. De elever som édr mest aktiva med att ldsa édr de

elever som kommer fran aktivt ldsande och hogldsande familjer och Statistiska

undersokningar visar att det finns starka samband mellan hemmets forhallande till bocker,
utbildningsniva och socioekonomiska status (Wahlin & Asplund Carlsson, 1994, s.93-94).

3.5 Flickor och pojkars lasning

Nir det giller skillnader mellan flickors och pojkars ldsning av skonlitteratur, har flickor
lattare “att leva sig in i de ménskliga erfarenheter som gestaltas” och Malmgren & Nilsson
anser att man kan “urskilja olika reaktionsmonster hos pojkar och flickor” (1993, s.234). Det
vill sdga att nir de ldser text med erfarenhetsanknytning som berdr eleverna, sa reagerar
konen pa olika sitt. Pojkarna tar avstand fran detta medan att flickor gédrna pratar offentlig i
klassen om vad de upplevt genom texten (ibid.).

Flickorna virderade sin egen ldsformaga hogre dn vad pojkarna gjorde och det framkom i
PIRLS studie. Skillnaderna i sjdlvkinslan mellan svenska flickor och pojkar i skolar fyra
ligger pa en hogre niva #n de internationella. Sammanfattningsvis kan man séga att eleverna
beddmer sin egen ldsfardighet som mycket positiv (PIRLS, 2001, s.20).

I boken Informationssékning och lirande relaterar man till en undersokning, gjord pa elever
mellan nio och fjorton ar, pa Nya Zeeland ar 2001, da man redogjorde for en konsskillnad sa
hir:

Flickor hade generellt littare att hitta information bade i bocker och i biblioteket én vad
pojkar hade. Skillnaderna mellan de bada kénen minskade ju &ldre barnen var vilket tyder
pa att pojkarnas lasformaga kommer ifatt flickornas nir de blir dldre (Limberg, Hultgren &
Jarneving, 2002, s.43).

Med detta menas att pojkars ldsformaga till en borjan dr samre #n flickornas, men ju éldre
eleverna blir desto mer jambordigt blir det mellan konen.
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4. Metod

Vart examensarbete bygger pa flera undersokningar i form av en enkidt och nagra
observationer i en klass. Vi har valt att anvidnda oss av tva olika metoder for att fa en sa stor
bredd som mdojligt pa var empiri i undersokningen. Det #r ocksa viktigt att reflektera Gver
vilken eller vilka metoder som &r relevanta till just den undersokning som ska genomfoéras,
om man anvinder sig av de ritta metoderna far man fram det mest virdefulla av, i detta fall,
informanterna.

Enkait valde vi ur den aspekten att det var den mest relevanta metoden. Vi ville na ut till fler
elever dn vid ett fatal intervjuer och for att fa ett storre underlag at undersokningen. "Att fa
svar fran en storre grupp ger kraft at resultaten och mojligheten att generalisera sina resultat
blir ju sa mycket storre dn vid intervjuundersokningar med nagra fa personer” (Stukat, 2005,
s.42). Vi sag observationer som ett bra komplement till enkitfragorna. ”Att anvinda nagon
form av observation brukar vara ldmpligast nir man vill ta reda pa vad ménniskor faktiskt gor,
inte bara vad de sdger att de gor” (ibid., s.49). Med tanke pa att de icke-verbala beteendena
inte visas i enkiten, ser vi denna undersokningsmetod som nddvéndig for att na ett mer
fullstidndigt resultat. Vi har dven tagit del av Stukdts synpunkt nir det géller att “resultatet av
en observationsundersokning dr ocksa ofta konkret och litt att begripa vilket gor det till ett
stabilt underlag for ett fortsatt resonemang och tolkning” (ibid., s.49).

Under tva lektionstillfdllen har vi varit ute pa skolan och observerat hur elevernas reaktioner
har varit nidr de har fatt veta att de ska ldsa hogt, ldsa sjdlva eller ndr ldraren ska ldsa hogt.
Ytterligare en metod man kunde ha anvédnt sig av hade varit att filma eleverna vid
observationerna. Vi gjorde dock den bedomningen att tiden var begriansad och att vi ddrmed
inte skulle hinna ga igenom vart material. Dessutom skulle eleverna férmodligen bli
distraherade av kameran.

Vi anser hiarmed att vi natt en sa god reliabilitet som mojligt utifran vara tva metoder som vi
anvint oss av. Nir det giller validiteten sa fick vi ett bra material att arbeta med och vi fick
fram svar som vi ansag blev ett bra underlag for var undersokning.

4.1 Avgrinsningar

I borjan av var arbetsprocess kunde vi urskilja flera olika végar att undersoka elevers ldsning.
En av vidgarna var att se ur bade ldrarens och elevernas perspektiv nir det giller 1dsning. Efter
noga Overvigande insag vi att vi var tvungna att avgridnsa oss med tanke pa uppsatsens
omfang. Diarmed valde vi att se ur elevernas perspektiv angaende ldsning av skonlitteratur. En
annan tanke var att det hade varit intressant att gora en storre undersokning dar man jamfort
attaaringar, tioaringar och tolvaringar. Eventuellt kunnat se skillnaderna mellan deras
lasattityd, ldsvanor, val av gener och i vilken mingd de laser. Om man dértill hade kunnat
gora en jamforelse mellan olika stadsdelar, for att se om eventuella klasskillnader paverkar
lasningen hos barnen, sa hade det varit av intresse. Tyvérr inser vi att tidsbegransningen sitter
stopp for dessa typer av undersokningar och att vi maste inrikta oss pa en liten del av dmnets
bredd. Dessa tankar och funderingar kommer dock att finnas kvar hos oss till senare tillfélle
om vi vill forska i framtiden.

4.2 Etiska overviganden

Nar vi faststéllt att vi skulle anvinda oss av enkiter, inledde vi med att utforma ett brev till
fordldrarna. Eftersom vi behdvde deras tillatelse att genomfora en enkétundersokning och
observationer av deras barn (se bilaga 1).

Deltagare i en undersokning har ritt att sjdlva bestimma over sin medverkan. I vissa fall
bor samtycke dessutom inhdmtas fran fordlder/vardnadshavare, till exempel om de
undersokta dr under femton och undersokningen &r av etiskt kénslig karaktér (Stukét, 2005,
s.131).
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I vart brev till fordldrarna framgick det att undersokningarna &r anonyma och detta informerade
vi eleverna om vid genomf6randet. Personen som ska undersokas ska vara inforstadd med att
alla uppgifter behandlas konfidentiellt och att de privata data som kan identifiera informanten
inte kommer att redovisas” (ibid., s.131-132). Direfter delade ldraren ut brevet till
informanterna och sedermera samlades dessa in och de fanns oss tillhanda da vi skulle

genomfora undersokningen.

4.3 Urval

Antalet elever som deltog i undersokningen var 22 stycken och didrmed gar vart resultat inte
att generalisera bland tioaringar. Dirav var det 10 pojkar och 12 flickor. Anledningen till vart
val av tioaringar dr att de har borjat med att pa egen hand lisa litteratur, som bestar av kapitel
dir det dr mer text dn bilder. De befinner sig mellan bilderbocker och vuxenbocker, vilket
innebir att eleverna drar sig antingen mot det ena eller det andra, beroende pa vilken typ av
lasare de dr. Vissa tioaringar befinner sig dven i ”slukaraldern” (Wahlin & Asplund Carlsson,
1994, 5.23), som bland annat innebér att de upptidcker en ny vérld nédr det giller lasning.
Dirfor ser vi denna alder som mycket intressant och spinnande att undersoka.

4.4 Enkiiten

Under utformningen av vara enkditfragor, ldste vi i Johansson och Svedners bok att
“enkitfragorna skall foregas av en introducerande text med information om syftet med
enkiten, vem/vilka som konstruerat den, forsdkringar om anonymitet och vart den svarande
kan vidnda sig om hon/han 6nskar mer information” (2004, s.28-29). Med tanke pa att var
malgrupp &r tio ar, ansag vi detta vara overflodigt. Vara tidigare erfarenheter &r att eleverna
har littare att ta till sig en muntlig introduktion i den hér aldern. Utifran detta valde vi att ge
informationen innan eleverna startade med att fylla i enkéten. Vi tog dven tillféllet 1 akt att
forklara for eleverna vad orden “enkit” och “anonyma” betyder. Med tanke pa deras alder kan
dessa orden uppfattas som svara.

Enkitfragorna (se bilaga 2) #r utformade sa att vi ska fa elevernas perspektiv, vilket var
viktigt eftersom det &r uppsatsens syfte. Vi valde att utforma bade Oppna fragor och
flervalsfragor, men det fick inte vara for manga 6ppna fragor i enkiten, eftersom det kan leda
till att informanten inte orkar skriva tillrickligt med utforliga svar. Genom att ge
flervalsalternativ pa vissa av fragorna kan det underlitta for informanten och svaren blir da
mer nyanserade. Enkéten bor ocksa innehalla tva delar, en del med bakgrundsfragor, med
alder och kon, samt en del dér fragorna avspeglar vad man vill undersoka (ibid.).

Vi inledde med att fraga vilket kon eleverna &r for att kunna se resultatet ur ett
konsperspektiv. For att fa reda pa vad eleverna har for uppfattning om ldsning, bestimde vi
oss for att fraga, vilken typ av litteratur som eleverna tycker om att ldsa. Vi ansag det ocksa
relevant att undersoka vilken gener som #r mest populér bland tioaringar.

For att fa en bild av elevernas egen uppfattning av hur mycket de léser totalt, ville vi att de
skulle uppskatta ungefar hur manga minuter de ldser under en dag, detta for att vi skulle
kunna uppskatta vilka ldsvanor eleverna har. Nir det giller begreppet ldsvanor bland
tioaringar, avser vi att det inkluderar den totala skonlitterdra ldsningen pa skolan och pa
fritiden, alltsd en total bild av deras intag av skonlitteratur. Genom att stilla fragor till
eleverna om deras olika ldsvanor kan man fa en bild av om de ldser skonlitteratur mest pa
fritiden eller i skolan, var tycker de bést om att ldsa. Nér det giller elevernas egen uppfattning
om hur de ldser, hur fort de ldser och hur de kan aterge en boks innehall, utgor dessa svar
elevens sjdlvvirdering till 1dsningen.

Genom att undersoka vad eleverna tycker om hogldasning, kan man urskilja elevers
osdkerhet nér det géller att lasa hogt infor varandra. Vad det giller elevernas uppfattning om
att lararen ldser hogt och vid vilka tillfillen de anser det vara mest ldmpligt, kan det vara av
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betydelse for undervisningen. For att komplettera detta ville vi ta del av om eleverna har
nagon erfarenhet av att nagon ldser hogt for dem hemma.

Det antalet bocker eleverna ldser under en manad i skolan respektive hemma, ger oss svar
pa hur ldsvana eleverna dr. Nir det giller elevernas tillgang till litteratur och vem som ger
dem tips till de bocker de viljer att ldsa, anser vi dessa fragor vara relevanta for vart resultat.
Utifran att elevernas stimulans av ldsning ska bli tillgodosedda pa alla sitt. Elevernas
forstaelse av att kunna ldsa och dess betydelse for deras framtid, dr intressant utifran det
perspektivet att det ger en bild av deras sprakmedvetenhet, ddrav dessa fragor.

4.5 Observationerna

Genom att tillampa flera metoder i var undersokning, kan de komplettera varandra och belysa
resultatet pa ett mer allsidigt sitt (Stukat, 2005, s.36). Metodtriangulering dr ett stt, det vill
sdga att vi har behandlat metoderna enkit och observationer, men didremot har vi inte tagit
med en tredje metod, exempelvis ldrarens aspekter. Detta medfor att “man kan manga ganger
tringa in djupare in i problemet och belysa det grundligare och fran flera sidor genom att
anvinda flera metoder”, enligt Stukat (ibid., s.37).

Vid observationer kan det uppsta problem om man inte aterger en tillrickligt kvalitativ text
angaende observationstillfidllena, eftersom det inte blir ett tillrickligt stort och omfattande
material som kan vara av virde for det kommande resultatet (ibid., s.34). En annan svarighet
ar att utifran sina anteckningar fa med det totala sasmmanhanget i textform for att ldsaren ska
kunna forsta det som observatoren vill formedla (ibid., s.33). Olika sinnestdmningar kan vara
svara att uttrycka i skrift, detta dr nagot som stiller hoga krav pa observatoren och skribenten.
Dessa svarigheter har vi forsokt att avhjidlpa genom att fora lagom med anteckningar.
Eftersom for mycket antecknande av observatoren tar uppmirksamhet fran det som ska
observeras och detta kan resultera i ett missvisande material. Ytterligare en svarighet vid
observationer dr att man som observator befinner sig i ett klassrum, i vart fall, med 22 elever
och en ldrare. Detta innebir att det 4r omdjligt att vara uppmarksam pa allt som hinder och
uttalas. Utifran detta perspektiv kan man ga miste om hédndelser under en observation och det
innebdr att den hir metoden har en viss bristfillighet nir det giller det slutligga resultatet.
Med hjilp av enkiterna ser vi danda denna metod som ett bra komplement.

Vid observationerna fick vi med ytterligare ett uttryckssétt dér eleverna visade vad de tyckte
nér de uppmanades att lidsa eller att nagon annan skulle 1dsa hogt for dem. Det kan annars vara
svart att ldsa av genom att de bara svarar pa enkétfragor detta med tanke pa att “man kan ju
inte vara siker pa att informanterna svarar sanningsenligt i intervjun eller enkiten” (ibid.,
s.49). Med hinsyn till detta blir undersokningen mer verklighetsdverrensstimmande och utgor
ddarmed ett bittre underlag till vart resultat. En annan stor fordel med observationer ir “att
man far kunskap som ar direkt hamtad fran sitt sammanhang” (ibid.), detta resulterar i att
observationsundersokningar ofta dr konkreta och enkla att forsta, vilket ger ett stabilt underlag
till det kommande resultatet.

Vi kom fram till att vi skulle observera hilften av eleverna var, vilket innebar elva elever.
Elevernas reaktioner noterades nir ldraren uppmanade dem att ldsa sjédlva, nér ldraren talade
om att hon ska ldsa ur klassboken och da eleverna uppmanades ldsa hogt. Vi registrerade
deras eventuella minspel, kroppssprak och eventuella kommentarer. Dessa utgangspunkter
hade vi kommit 6verens om innan genomforandet. Vi satt med under tva lektionstillfdllen dir
ldararen och vi hade kommit 6verens om att dessa tre moment skulle finnas med. Daremot kan
vi konstatera att observationsunderlaget kunde ha varit dnnu djupare och besta av fler
tillfillen, men tillfille gavs inte.
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4.6 Undersokningens genomférande
Nir det giller skolan dér vi genomforde var undersokning, sa har vi tidigare namnt att den
befinner sig i Goteborgs nirhet och ligger i ett medelklassomrade. Resultatet kan didrmed
paverkas av omradets socioekonomiska status. Vi kan inte “fortringa de ekonomiska
omstindigheter och den klassbakgrund som delvis priglar bokkulturen”
(Wahlin & Asplund Carlsson, 1994, s.94).

Nir det giller genomforandet av enkitundersokningen i var fjardeklass, utforde vi den
under en 40 minuters lektion, dir vi var de enda vuxna med 22 elever. Totalt bestar klassen av
25 elever, men eftersom tva av eleverna inte hade returnerat vart brev, angaende forédldrarnas
tillatelse, sa fick dessa tva inte ndrvara vid genomférandet. Angaende den tredje eleven fick
han inte ndrvara, pa grund av att fordldrarna inte gav tillatelse till medverkan i
undersokningen. Klassldraren tog med sig dessa elever och genomforde en annan
undervisning under denna lektion.

Vi introducerade med att muntligt tala om for dem att detta & en anonym
enkédtundersokning, som bestod av 20 fragor. Eftersom nagra av fragorna ér flervalsfragor,
uppmanades eleverna att ange flera av alternativen, detta podngterades extra noga. Nir det
gillde fragorna 2 och 19 ville vi att eleverna skulle utveckla sina svar, for att vi skulle fa mer
information att analysera. Vid fragorna 4 och 5, samt 13 och 14, ville vi att de skulle
uppskatta ungefar hur manga minuter per dag de lédser i skolan respektive hemma. Men ocksa
forsoka komma ihag hur manga bocker de ldser under en manad i skolan respektive hemma.
Hir uttalade vi att detta kunde vara svart, men att de fick gora en uppskattning utifran vad de
trodde.

Vid fraga 11 gjorde vi ett tilligg om att de skulle precisera nir pa dagen de tyckte det var
bittre eller sdmre att ldraren ldste hogt for dem ur klassboken. Pa fraga 15 gjorde vi dem
uppmirksamma pa att det kunde vara en bok som nagon hade lést for dem nir de var yngre.
Huvudsaken var att det var den bok de hittills tyckt bist om. Vad det giller fraga 16, sa gav vi
en forklaring till bibliotek, att vi avsag “samhillsbiblioteket”.

Nir det gillde fraga 17 gjorde vi dem uppmirksamma pa att de var tvungna att precisera
vilka personerna dr som tipsar dem, inte bara ange ett namn. Vid den sista fragan var det
nagon som fragade om de var tvungna att skriva nagot, men vi uttryckte att vi sag girna att de
skrev nagonting, men inte nodviandigtvis.

Innan de satte igang uppmanade vi dem att inte titta pa grannen utan att det var viktigare for
oss att fa reda pa vad just varje elev hade for uppfattning. Under tiden som de skrev gick vi
runt och besvarade deras eventuella fragor. En av fragorna fran en av eleverna var angaende
fraga 18, funderingen rorde sig angaende svarigheten att veta hur mycket fordldrarna ldser,
men vi uppmanade eleven att ange pa ett ungefir. Nir det gillde fraga 19 tyckte tva elever, att
det var svart att uttrycka varfor de anser att det &r viktigt att kunna ldsa. Vi forsokte fortydliga
fragan genom att sdga: ”Tror du att det dr viktigt for din framtid pa nagot sitt?”. Ytterligare en
elev fragade oss vad ordet “aterge” betydde. Vi uttryckte var forklaring sahir: ”Det betyder att
man berittar bokens innehall for en annan person.”

Tyvérr sa upptickte vi i efterhand vid genomgéangen av vara enkdtsvar, att en flicka och en
pojke hade missat att fylla i sida tre. Dérav har vi endast material fran 20 elever pa fragorna
tio till femton.

Vidare stannade vi kvar och var med under ytterligare tva lektioner for att observera
elevernas reaktioner vid olika typer av ldsning. Nir vi inledde den forsta lektionen
fortydligade lararen for eleverna att vi skulle sitta med i klassrummet.

Vi hade kommit 6verens med ldraren att hon vid forsta lektionen skulle inleda med att tala
om att hon skulle ldsa hogt ur klassboken, ”Albumet” av Laura Trenter, under en kvart.
Direfter skulle eleverna jobba med eget arbete for att sedan under den sista kvarten uppmanas
att ldsa sjdlva. Hela lektionen var pa 60 minuter. De bocker de sjdlva ldser utgor ett brett
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spektra. Det striacker sig allt emellan bocker i “Lisa mera” serien (exempel pa sadana bocker

ar "Ludde” bockerna av Viveca Lirn), dir det dr kapitel men fortfarande bilder in emellan.

Vissa av eleverna ldser ungdomsbocker eller vuxenbdcker, vilket visar pa en bred spannvidd
ndr det giller ldsutvecklingen bland eleverna.

Under nista lektion skulle eleverna uppmanas av ldraren att lisa hogt ur olika texter. De
bestod av olika alternativ pa inledningar till berittelser och utgjorde ett av leden i deras arbete
med skrivprocessen. Genom att ldraren fragade vem som ville ldsa hogt, sa kunde vi urskilja
de elever som ej uppskattade hoglasning. Detta utlistes alltsa av deras kroppssprak.

Var nirvaro i klassen under observationerna verkade inte stora eleverna méarkbart, utan de
var uppmérksamma pa sin ldrare. Vi upptickte under genomforandet att det ibland var svart
att hinna anteckna det som uttrycktes, detta géillde frimst nir ldraren uppmanade dem att stida
undan allt pa bankarna och lisa sjdlva. Da reste sig alla upp samtidigt och utifran detta var det
svart att uppmirksamma allt.
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5. Resultatredovisning

Syftet med var undersdkning dr att se tioaringarnas attityder till skonlitterdr 1dsning, deras
lasvanor och ldslust. For att eleven ska uppna en god ldsutveckling, bor det finnas en bra
tillgang pa litteratur i elevens nédrhet, samt personer som stimulerar eleven. Stimmer vara
informanter in i begreppet “slukaraldern”? Genom att dven var undersokning ur ett
konsperspektiv, kommer vi att urskilja om det dr nagon skillnad mellan pojkars och flickors
lasning. Var resultatredovisning dr disponerad enligt foljande, forst enkiten fraga for fraga
och direfter resultatet av observationerna. I diskussionsdelen utgar vi fran vara syftesfragor
och besvarar dessa utifran resultatet och annan litteratur.

5.1 Enkiitsvaren
I fraga 1 fick vi veta att informanterna bestod av 22 elever, varav 12 flickor och 10 pojkar.

I fraga 2 (Tycker du om att ldsa?) visade resultatet att 15 av 22 elever tycker om att lisa, 7
stycken ansag att det &dr roligt att ldsa “ibland” och ingen av eleverna fyllde i svaret “nej”.
Svaren pa fraga 2 har indelats i fem olika teman:

Spidnnande bocker:
“For det ar kul att Idsa spdnand boker.”

(Kryssat i svaret ’ja”.) (Pojke)

’for jag gillar och ldsa nér det dr spdnnande och nir man lédser lite men oftare”

(Kryssat i svaret ’ibland™.) (Pojke)

“Jag gillar att ldsa for att Det brukar vara spinande nir man komer till slutet av boken”
(Kryssat i svaret ’ja”.) (Flicka)

’for att jag gillar inte att ldsa nér det inte dr spenande.”

(Kryssat i svaret ’ibland”.) (Flicka)
Lastillfille:

”Det beror pa viket humor man ér pa.” (Pojke)

(Kryssat 1 svaret “ibland”.)

”Jag gillar och ldsa hema” (Pojke)
(Kryssat i svaret “ibland™.)

”Jag tycker att det dr roligt att 14sa inan jag somnar pa kvillarna.” (Flicka)
(Kryssat i svaret ’ja”.)

Bra bok:

”Det dr bara roligt att ldsa om man ldser en bra bok. Darfor dr det bara roligt att ldsa ibland.”
(Kryssat 1 svaret “ibland™.) (Flicka)
”For jag laser bara bra boker” (Flicka)
(Kryssat i svaret ’ja”.)

Inlevelse:

”For det kidinns som man néstan dr med i boken och det ir roligt.” (Flicka)

(Kryssat i svaret ”’ja”.)
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Gillar att liasa:
”Jag gillar att 1dsa for att jag gillar att ldsa.” (Flicka)
(Kryssat i svaret ”’ja”.)

”Jag tycker att det dr mycket roligt att ldsa for att det &r roligt.” (Pojke)
(Kryssat i svaret ’ja”.)

”Jag tycker om att ldsa for att man far lugn och ro da!” (Flicka)
(Kryssat i svaret ”’ja”.)

I fraga 3 (Vad ldser du?) uppmanade vi eleverna att ange flera av de alternativ som stod
uttryckt i fragan. Resultatet fran klassen visade att de 6vervigande lidser dventyrsbocker och
dérefter foljde serietidningar och humorbdcker. Genom att studera skillnaden mellan pojkar
och flickor i fraga 3, kunde man utldsa att dventyrsbocker var de mest ldsta bockerna.
Histbocker, Internetldsning och faktabocker lédstes enbart av flickor, medan sportbocker listes
av bada konen men av flest pojkar.

Pojkar och flickor: Vad ldser du?

10, O Serietidningar
B Fantasybocker
8 O Hastbbcker
6- O Aventyrsbécker
B Dagstidningar
41 O Faktabocker
B Sportbécker
21 O Humorbocker
s M Internetlasning
Pojkar Flickor @ Annat

I fraga 4 och 5 uppmanade vi eleverna att uppskatta antalet minuter de lidser i skolan och i
hemmet. Genom att ta fram ett klassgenomsnitt, kunde vi fa fram att eleverna liser lite mer dn
10 minuter under en dag i skolan. Skillnaden mellan pojkar och flickor i denna fraga var ej
stor, det rorde sig endast om 1 minuts skillnad dér flickor ansags sig ldsa 11 minuter. Det
intervall som pojkarna angav 1ag mellan 4-15 minuter. Daremot uppgav flickorna att de ldste
mellan 4-20 minuter per dag i skolan. Nir det giller antalet ldsta minuter hemma, uppgav
klassen att de ldaser nagot mer @n 25 minuter per dag. Nér vi tittade pa skillnaden mellan
konen i denna fraga, var svaret detsamma som i skolan, alltsa flickorna ansag sig ldsa 1 minut
mer i genomsnitt, dn pojkarna i hemmet. Flickornas totala angivna ldstid lag mellan 5-60
minuter och pojkarnas mellan 15-40 minuter.
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I fraga 6 (Hur tycker du att du lidser?) visade det sig att antalet flickor som anser sig lisa

“mycket bra” (7 flickor mot 3 pojkar), ér fler dn dubbelt sa manga dn pojkarna. Ddremot ir

det nagra fler pojkar som anser att de ldser “bra” (6 pojkar mot 4 flickor) i férhallande till
flickorna. Nar det giller svaret ’varken bra eller daligt”, har en av varje kon angett detta svar.

Pojkar och flickor: Hur tycker du att du ldser?

B Mycket daligt

7.
6 O Mycket bra
54 B Bra
4.
OVarken bra eller
31 daligt
2 O Daligt
1 J
0.

Pojkar Flickor

I fraga 7 (Tycker du att du liser:) var det ingen skillnad mellan konen (1 mot 1) nir det giller
svaret “mycket snabbt”. Det visade sig ddremot att 9 flickor mot 5 pojkar, ansag sig ldsa
’snabbt” och dubbelt sa manga pojkar ansag sig ldsa “varken snabbt eller langsamt” (4 pojkar
mot 2 flickor) dn flickorna.

Pojkar och flickor: Tycker du att du léser:

O Mycket snabbt

B Snabbt

0O Varken snabbt
eller langsamt

O Langsamt

B Mycket langsamt

Pojkar Flickor
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I fraga 8 (Hur tycker du att det &r att dterberitta en bok?) var det 3 pojkar och 0 flickor som

angett svarsalternativet “mycket litt”. Vid alternativet "litt”, var det dubbelt sa manga flickor
som svarat detta jamfort mot pojkarna, 10 mot 5. Totalt ansag eleverna att detta var “1att”.

Pojkar och flickor: Hur tycker du att det &r att aterberitta en bok?

10

@ Mycket latt
8.

W Latt
6-

O Varken latt eller
4 svart

O Svart
2./

B Mycket svart
0.

Pojkar Flickor

I fraga 9 (Tycker du om att ldsa hogt infor klassen?) visade resultatet att det endast var 3
pojkar som svarat att de tycker om att lasa hogt. Daremot gav svaret “ibland” totalt flest svar
bland bada konen, det vill sdga att det var 9 flickor och 6 pojkar. Nir det giller svaret “'nej”,
var det flest flickor som inte bedomde hogldsning som nagot positivt (3 flickor mot 1 pojke).

I fraga 10 (Vad tycker du om att ldraren ldser hogt?) var konsskillnaderna ej markanta och
vid alternativet “mycket bra” var det 7 flickor mot 5 pojkar som angivit detta svar. |
alternativet ’bra”, svarade lika manga pojkar som flickor (4 flickor mot 4 pojkar).

I fraga 11 ville vi att eleverna skulle precisera nir de tycker det passar bittre eller simre att
lararen ldser hogt. Svaren pa fraga 11 har indelats i fyra olika teman:

Pa morgonen:
“nér man dr trot sa dr det bra. Och det dr daligt nér det gar bra i nagot arbete sa avbryter dim

en.” (Kryssat i svaret ’bra”.) (Pojke)

”’pa morgonen sa man vaknar till.” (Flicka)
(Kryssat i svaret "mycket bra”.)

”Nej men det dr skont pa morgonen.” (Pojke)
(Kryssat 1 svaret “mycket bra”.)

Ej under lektion:

”det dr bra ndr man inte jobbar samtidigt som ldraren ldser.” (Pojke)
(Kryssat 1 svaret ’bra”.)

”Det 4r bittre nir ldraren ldser istillet for lektion.” (Flicka)

(Kryssat i svaret ’bra”.)

”Jag tycker det dr bittre inan maten och semre nér vi jobbar med X-tid.” (Flicka)
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(Kryssat 1 svaret “mycket bra”.)

”Det dr sdmre att ldsa mitt i lektionen.” (Pojke)
(Kryssat i svaret ’bra”.)

Generellt om hoglidsning:
”Nej, det dr alltid lika mysigt.” (Flicka)
(Kryssat i svaret "mycket bra”.)

”Nej Det ar alltid bra.” (Pojke)
(Kryssat 1 svaret “mycket bra”.)

Vem som laser hoglisning:
”Jag tycker att det dr béttre nir ldraren ldser hogt.” (Flicka)
(Kryssat 1 svaret “mycket bra”.)

I fraga 12 (Liser ndgon hogt for dig hemma?) visade det totala resultatet ingen mirkbar
skillnad mellan konen. Fordelningen pa svaret “ja”, var 2 flickor och 0 pojkar. Vid svaret
“ibland”, kryssade 6 flickor och 5 pojkar detta svar. Vid svarsalternativet “nej” var det 4

pojkar och 3 flickor som angivit detta svar.

I fraga 13 (Hur manga bocker ldser du under en manad i skolan?) var det en liten differens
mellan pojkar och flickor nér vi tittade pa genomsnittet av ldsta bocker per manad, i skolan.
Flickorna (1-3 bocker) har angett att de lidser fler bocker dn pojkarna (1-2 bocker), det vill
sdga i genomsnitt 1,4 bocker i manaden mot pojkarnas 1,3 bocker.

I fraga 14 (Hur méanga bocker ldser du under en manad hemma?) var konsskillnaden heller
inte stor, da genomsnittet bland flickorna var 2 bocker mot pojkarnas 1,8 bocker. Daremot dr
flickornas (1-5 bocker) intervall nagot storre, nér det giller antalet ldsta bocker, mot pojkarnas
(1-4 bocker).

I fraga 15 (Vilken ir din favoritbok av alla du har list sjilv och de som har lists for dig?)
kunde man genom resultatet urskilja vilken genrer de foredrar. Den genre som ér
framtridande #r dventyrsbocker nir det géller bade pojkar och flickor. Redovisningen aterges
hér nedan i en tabell och for att sirskilja konen har vi delat in deras val utifran kon.

Pojkar Flickor
Fem bockerna Fem bockerna
Ashojdens BK Klara Andersson hiéstigaren
Fotbollsbok Kitt och Mary Lou
Laura Trenter Flisan
Héxorna Sara och fullblodsmysteriet
Gummi Tarzan Fridda
Bert Molly Moon
Harry Potter och den flammande bigaren En konstig figur
Matilda bockerna
Guldfeber
Lill Kitty
Raénarna i 6detorpet
Dalslandsdeckarna
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I fraga 16 (Hur far du tag i bockerna du ldser?) visar resultatet att eleverna far de flest
bockerna i1 present, dédrefter kommer alternativet hemma och som tredje alternativ kom
bibliotek. Skillnaden mellan konen utgjordes mest nir det gillde fatt i present och biblioteket.

Pojkar och flickor: Hur far du tag i bockerna du lidser?

O Biblioteket

B Skolbiblioteket

. OLanar av
] kompisar

4- OHemma

3
24 B Koper sjalva
1
0

OFatt i present

Pojkar Flickor
B Annat

I fraga 17 (Vem ger dig tips om vilken bok du ska ldsa?) uppkom flera forslag, detta
beroende av att det var en Oppen fraga. Resultatet visade dock att det dr 6vervigande mamma
som forser eleverna med tips om bocker. Dérefter kom kompisar som nésta alternativ. Dock
kan alternativen “ingen” och “jag”, tolkas ha samma betydelse. Ligger man da samman dessa
svarsalternativ kan man utldsa samma antal som “mamma” fick, det vill sdga 10 elever.

Pojkar och flickor: Vem ger dig ofta tips om vilken bok du ska ldsa?

O Mamma

B Pappa

O Syskon

O Kompisar
HIngen

OJag

B Manga olika
O Froéken

i wl LI

Pojke Flicka
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I fraga 18 (Liser dina fordldrar:) resultatet visar att 6vervigande av eleverna har angett att
fordldrarna, enligt deras uppfattning, ldser ~ofta” och “ibland”, dock kommer séllan tétt dér
efter.

Pojkar och flickor: Liser dina fordldrar?

O Ofta

@ Ibland
O Sallan
O Aldrig

Pojkar Flickor

I fraga 19 (Tycker du att det #r viktigt att 14sa?) kan man utlésa i resultatet att alla eleverna
svarade “ja”. Svaren pa fraga 19 har indelats i tre olika teman:

Bra och roligt:
”for att Det ar kul och ldsa och for att det dr Bra.” (Pojke)
“For att jag tycker om att ldsa.” (Pojke)

Kunskapsformedlande:

”Man lidr sig av att ldsa.” (Pojke)
“For att man lar sig alltid nya saker.” (Flicka)
”Man lir sig nya ord och att stava dom.” (Flicka)
”for att man ldr sig inget.” (Pojke)
Viktigt att lasa:

“Det dr viktigt att ldsa for att annars kan du inte ldsa nanting” (Flicka)
’jag det kan bli viktigt i framtiden.” (Pojke)
”for alla mnemn hor 1 hopp med ldsningen.” (Flicka)
”for om man Far brev moste man kuna ldsa.” (Flicka)
’for att det komer att ga bétre i 9 och sa.” (Pojke)
”For man har stor anvédndning for det.” (Flicka)
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”Man behover kunna ldsa nir man 4r vuxen.” (Pojke)
I fraga 20 (Ar det ndgot mer du vill tilldgga nir det giller din ldsning?) gav resultatet nagra fa
kommentarer, dock svarade de allra flesta ingenting eller “nej”.

Kommentarer:
’nej. Eller jo 1dsa mer.” (Pojke)
”min mamma hjélper mig om det e svart.” (Pojke)

5.1.1 Enkitsammanfattning

Sammanfattningsvis kan man uttrycka att dessa informanters huvudsakliga attityd till 1dsning
ar positiv. Bade vad det giller att ldsa sjdlva och nér ldraren ldser hogt for dem. De uppfattar
det som behagligt och trevligt och ser det som avkoppling och ett avbrott i deras ordinarie
verksamhet. Deras uppfattning om nér hogldsningen ska ske #r helst pA morgonen och inte
mitt i lektionerna, for de uppskattar inte att bli avbrutna i sitt arbete. Angdende nir de sjélva
ska ldsa hogt infor klassen, da anser overviagande att de tycker att det dr bra “ibland” och
nagra har dessutom angivit svaret “nej”. Héar kan man utldsa en viss negativ attityd bland
eleverna.

Elevernas ldsvanor hemifran, forholl sig pa detta sitt att de allra flesta far skonlitteratur
upplést for sig “ibland”, men det ir flera som aldrig far det. Fordldrarnas ldsning visar att de
Overviagande ldser “ofta” och ”ibland”, de andra alternativen forekommer bland nagra.
Tillgang och tips av bocker visade i resultatet, att eleverna oftast far bockerna i present, men
ocksa att de har tillgang till bocker hemma och att de gar till ”samhallsbiblioteket”. Nir det
giller tips pa de bocker som eleverna ldser dr det 6vervdgande mammorna som ger dem, men
dven kompisar och de sjdlva. Om man tittar ur ett konsperspektiv och deras val av gener sa
finner man ingen skillnad, utan alla laser helst dventyrsbocker. Vi kan utlédsa att den litteratur
som de angett som favoritbok, dr den litteratur som &r aktuell och passar in i1 deras
sprakutveckling de befinner sig i just nu. Ddremot sa kan man urskilja att flickorna dr bredare
1 sina val av olika bocker och tidningar, eftersom de har angivit alla alternativen 1 enkéten.

Nir man fragar eleverna hur de uppfattar sig sjdlva som ldsare, sa kan man urskilja att
flickorna anser sig vara "mycket bra” pa att ldsa. Ddremot tycker pojkarna att de dr endast
”bra”. De flesta av bade pojkarna och flickorna anser sig ldsa ”snabbt”, men det &r till antalet
flest flickor som angivit detta svar. Nir det giller att aterberitta en bok anser de flesta av
informanterna att det dr "’14tt”, men det dr dock overviagande flickor som angivit det. Om man
drar en slutsats utifran de konsrelaterade svaren, sa kan man utlidsa att flickorna har det storsta
sjalvfortroendet och den mest positiva sjdlvvirderingen, nidr det giller att se pa sin
lasformaga.

Resultatet vi fatt niar det géller hur mycket de lédser i skolan och hemma, visar inga storre
skillnader mellan pojkar och flickor, om man tittar pa ett genomsnitt. De ldser alla mer
hemma. Det man kan uppmérksamma r att tidsintervallet nér flickorna ldser hemma &r stort,
det ror sig om 55 minuters skillnad. Jamfort med pojkarnas som ligger pa 25 minuter. Det
vanligaste dr att pojkar och flickor ldser mellan 1,8-2 bocker i manaden hemma, men det finns
alltid ett fatal som ldser betydligt fler bocker och det giller i de bada konen.

5.2 Observationerna

Vid observationerna var var placering i klassrummet liangst bak med Oversikt Over tva

grupperingsbord var. Vilket vi tidigare nimnt hade vi totalt 22 elever att observera.
Inledningsvis berittade ldraren att de skulle fa lyssna till hogldsning av “klassboken”,

Albumet av Laura Trenter. Deras reaktioner var allmidnt mycket positiva, det framgick att

eleverna tyckte att boken dr mycket bra. En av pojkarnas reaktion resulterade i ett utrop:

”Ja..., men da kan du vil ldsa tva kapitel idag!” En av flickornas reaktion var att visa med sitt
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kroppssprak genom att stricka upp sina hdnder mot taket och mima, vad vi uppfattade, "Ja...”
och med ett leende pa ldpparna. Liraren borjade med att forhora sig om vad som hade hént i
foregaende kapitel. En av eleverna berittade en sammanfattning pa det foregaende kapitlet
med fortjusning och med inlevelse. Direfter lidste ldraren och eleverna satt forhallandevis
tysta och lyssnade. Under tva tillfdllen fick ldararen stanna upp pa grund av att en pojke satt
och lekte med sin penna och sitt suddgummi. Hon uppmanade att pojken skulle ldgga undan
det och fortsittningsvis sitta och lyssna. Vid det andra tillféllet var det en flicka som satt och
pillade med tva harspiannen. Vid detta tillfille slutade ldraren att ldsa och satt tyst och tittade
pa flickan, som slutligen reagerade pa att ldraren hade blivit tyst. I och med deras utbytta
ogonkontakt, stoppade flickan undan sina saker i viskan och ldraren kunde fortsitta ldsa. Har
utbyttes inga ord utan vi formodar att det fanns en 6verenskommelse mellan flickan och
lararen sedan tidigare. Nir den utlovade kvarten var slut, horde man en suck genom
klassrummet och en flicka som sa: ”Du kan vil ldsa mer innan lunch.”

Det vi hade kommit 6verens med ldraren om var att hon skulle uppmana eleverna, mot slutet
av lektionen, ndrmre bestdmt nér det aterstod femton minuter, att de skulle ta undan allt pa
borden och endast ta fram sina “binkbocker” och ldsa. Da uppstod ett visst “tumult” genom
att de allra flesta reste sig upp och borjade plocka undan pa sina bord. Detta gjorde att vi hade
svart att uppfatta samt observera allt som hinde och sades. Det vi dock lade mirke till var att
de flesta av eleverna utstralade ett positivt uttryck, genom att visa leenden pa sina ldppar, samt
en rak och uppstriackt kroppshallning. Daremot gick tva pojkar omedelbart fram till ldraren,
utan att plocka undan pa sina bankar. De uttryckte ett missndje med sitt kroppssprak, genom
att hinga med sina dverkroppar. De visade dven upp sina bocker for ldraren och bad om att fa
ga till skolbiblioteket for att byta bocker. Detta medgavs ej, utan de “lunkade” ivdg mot en
korg i klassrummet dir det fanns bocker, som man kunde byta till. For 6vrigt satte sig alla
andra pa sina platser och borjade ldsa. Efter cirka fem minuter var allt lugnt och stilla och alla
sag ut att sjunka ner i ett lugn. Nir tiden var ute sa sade ldraren att det var dags att ga ut pa
rast. Da var det en flicka som uttryckte sin missbelatenhet genom att uttala att hon ville bara
ldsa ut denna sida ocksa (for att da var kapitlet slut).

Det andra tillféllet vi observerade var nir eleverna skulle ldsa hogt infor resten av klassen.
Under den hir lektionen skulle eleverna ga igenom hur man kan skriva olika inledningar till
berittelser, eftersom de arbetar med skrivprocessen dir detta moment ingar. Liraren hade
delat ut stenciler till alla eleverna dir sex olika varianter av inledningar stod uppradade. Hon
inledde med att prata med eleverna om inledningar och horde sig for om de sjédlva hade nagon
aning om att det finns olika varianter. Hiar framkom tva svar fran tva elever, att en inledning
ibland kan vara sadan att man kommer direkt in i handlingen eller att man borjar som i
sagorna “Det var en gang...”. Direfter fraigade hon om det var nagon frivillig som ville ldsa
den forsta inledningen pa stencilen. Vi observerade att det var fjorton hinder uppe ganska
omedelbart och ldraren valde en av pojkarna, som log med ett brett leende och sag belaten ut
Over att just han blev vald. Efter uppldsningen uppstod en diskussion angdende hur
inledningen var och om nagon kunde relatera just denna typ av inledning till nagon bok de
last. Darefter var det dags att utse en annan elev till nista text. Lararen utféorde samma princip
som foregaende gang och valde denna gang en flicka. Vad vi nu observerade var att det fanns
tva elever, tva flickor, som vid varje kommande forfragan om hoglédsning tittade ner i bordet
och sag ut som att de inte ville synas. Detta lade dven ldraren marke till och det framkom efter
lektionens slut nidr vi pratades vid, da ldraren berittade att hon aldrig tvingar nagon att ldsa
hogt, om de inte vill. Dessa flickor har problem med att lasa hogt och ldraren jobbar med
eleverna for att de sa smaningom ska kunna overvinna sina radslor. Detta utfors genom att de
far ldsa hogt i mindre grupper. Efter varje ldst text sa fordes en diskussion dér de allra flesta
var delaktiga, sa dven de tva flickorna. Vidare var det inga problem med att ta ut nagon elev
som ville ldsa. Ddaremot sa observerade vi ytterligare tva elever som vid tredje forfragan
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borjade tveka. Detta visade de genom att forst ricka upp handen och sedan dra ner den sakta

igen. De blev med andra ord mer och mer tveksamma till att 1dsa och slutligen vid de tva sista

forfragningarna sa ridckte de inte upp hidnderna. Diremot var dessa elever delaktiga i

resonemanget kring inledningarna, genom att ge kommentarer och papeka en bok som de
relaterade till respektive inledning.

Sammanfattningsvis kan man genom observationerna urskilja hur eleverna forhaller sig till
olika typer av ldsning. Klassen i sin helhet har en positiv instéllning till att ldraren ldser hogt
for dem. De vill att ldraren ska ldsa mer mot det hon redan gor. Daremot nir det giller att ldsa
pa egen hand, sa fanns det ett missngje bland ett fatal elever pa grund av att de inte hade
nagon intressant bok att ldsa. Utifran observationerna som gjordes nir det géllde att eleverna
laste hogldsning, sa var det nagra av dem som var tveksamma och emot detta.
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6. Diskussion och slutsatser

Hir f6ljer nu var diskussion och vara slutsatser. Delar av den litteratur som vi har bearbetat,
ar delvis av dldre karaktdar och det bor podngteras med tanke pa vara kommande slutsatser.
Litteraturen dr utgiven under slutet av 1980-talet till borjan av 1990-talet. Elevernas val av
bocker skiljer sig ddremot nagot fran da till nu, beroende pa att det har utkommit ny
skonlitteratur.

Nir det giller utférandet av enkéten, fann vi att vi skulle ha varit mer tydliga med att
precisera vissa fragor, exempelvis vad det giller vad en genre innefattar, exempelvis
Internetldsning. Kan det ha varit sa att eleverna uppfattade det som att de ldste en bok pa
Internet? Fragan uppkom vid var bearbetning av resultatgenomgangen eftersom vi fann att det
bara var ett fatal elever som angivit Internetldsning som en typ av ldsning.

6.1 Hur ir tioaringarnas attityder till skonlitterér ldsning?

Nir det giller elevernas attityd till ldasning, tycker de 6verlag i var klass att det &r roligt att 1dsa
och de gillar mest att ldsa spannande bocker. De har papekat att de lever sig in i bokens
innehall och sitter sig in i de karaktidrer som framstills. Detta framkom extra tydligt bland de
elever som tycker om att ldsa “ibland”. Elever som angav detta svar, forklarade med att det
beror pa vilket humor de dr pa och att de bara tycker om att lisa hemma, ddrav svaret att det
bara dr kul att ldsa “ibland”. En av eleverna har ytterligare preciserat sitt svar genom att
skriva: "For att man missar lektid”. Observationsresultat stimmer vil Overens med
enkitsvaren och deras attityd till ldsning och var huvudsakliga uppfattning var att de som
grupp var positiva till lasning genom att de visade det med sitt kroppssprak.

Vid en jimforelse med PIRLS-studien, finner vi likheter nir det giller den positiva attityden
och de elever som tycker om att ldsa “ibland” (PIRLS, 2001, s.20). Ddaremot fann vi att inte
nagon av vara elever i undersokning hade en negativ instéllning till ldsning, vilket dédremot
framkom i PIRLS studien. Hogldsning av ldararen var det mest populdra, men dven egen tyst
lasning uttrycktes som mycket positivt i bade enkiten och observationerna. Detta ser vi som
mycket positivt och det skapar goda forutsdttningar for eleverna och deras fortsatta
lasutveckling. Wahlin & Asplund Carlsson uttrycker att de elever som dr mest aktiva med att
ldsa, dr de elever som kommer fran aktivt ldsande och hogldasande familjer (1994, s.93-94).
Detta anser vi stimma in pa vara informanter med tanke pa att de allra flesta har angivit att de
har fordldrar som liaser forhallandevis ofta.

Det fanns en viss pessimism i var undersokning hos ett fatal elever, nér det gillde att de
skulle ldsa hogt infor klassen. Alla elever tyckte overvidgande att det “ibland” var okej att ldsa
hogt. I enkiten skulle vi mojligen ha skrivit en foljdfraga om varfor och nér de tycker det ar
mest okej att ldsa hogt, for att fa en djupare insikt om varfor eleverna tyckte sa. Liksom
Chambers (1998, 5.94), tycker vi ocksa att det &dr viktigt med hogldsning. Det dr ett viktigt led
i den totala ldsutvecklingen och ett moment som férhoppningsvis gor eleverna mer sidkra pa
sin lasning och Okar deras sjdlvfortroende nir det géller att tala infor en storre grupp. Dock dr
det ingen av eleverna som kommenterar att de tillgodogor sig kunskaper genom bland annat
hogldsning utan de ser det endast som ett ndje och ett avbrott i lektionen, mdjligen att denna
insikt kan komma med tiden hos eleverna nédr de blir dldre. I observationsundersokningen
kunde vi utldsa hur eleverna forhaller sig till hogldsning. Generellt hade eleverna en nagot
negativ instillning till hogldsning nér det gillde att eleverna skulle 1dsa hogt sjdlva. Nagra av
dem var tveksamma och till och med helt emot hogldsning. Detta gav sig uttryck genom att
vissa av eleverna inte var aktiva under denna lektion, utan de tittade mest ner i bordet.

Klassen var Overvigande mycket positiv till att deras ldrare ldste hogt for dem. Detta
framkom under observationen nér eleverna ville att ldraren skulle ldsa mer for dem @n vad hon
redan hade gjort. Vi instimmer med Chambers att hogldasning har fordelar nir det géller att
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det tar lika lang tid for alla elever att liasa (1998, s.94). Vid var observation var det

fordelaktigt ur den aspekten att de skulle ldsa och diskutera utifran olika sitt att skriva

inledningar. Liraren ville ta del av deras erfarenheter, men ocksa pavisa de olika alternativen.

Utifran Chambers syn pa hogldasning och denna situation var det ur en pedagogisk synvinkel
mycket bra att anvinda sig av hoglasning, for att skapa en gemensam utgangspunkt.

Var undersokning visade dven att om eleverna inte hade nagon givande bok att ldsa, slutade
de att ldsa och bytte bok. Wahlin & Asplund Carlsson uttrycker att det inte bara ar viktigt att
eleverna liser, utan ocksa vad de ldser. I deras undersokning konstaterades det att eleverna
avbrot och valde en ny bok om den redan befintliga boken inte var givande. Det &r viktigt att
eleverna stimuleras med vidl passande litteratur, som Overensstimmer med elevens
lasutvecklingsfas (1994, s.55). Ytterligare en aspekt angdende att forkasta bocker, hdnvisar
Cai Svensson till en undersokning av G Fenwick dir det uttrycks att forkastning av bocker
inte dr relaterat till elevernas ldsformaga utan till socialgruppstillhorighet (1988, s.82). Hir
stimmer tidigare forskning vil 6verens med var undersokning. Vad det giller den sista
aspekten dr vi dock tveksamma till om det kan vara relevant eftersom vi inte genom var
undersokning kan se dessa samband.

Eleverna har inte nagon invindning nér det giéller att nagon annan ldser hogt for dem. I
skolan foredrar eleverna att ldraren ldser hogt i forhallande till att de ldser pa egen hand.
Nagot som eleverna ddremot har papekat dr att de foredrar att inte arbeta under tiden som
nagon ldaser hogt. Eleverna har dven uttryckt att de tycker att man bor ldsa hogt i borjan eller i
slutet av lektion, inte mitt i lektionen for da blir de avbrutna i sitt arbete. Hir framkommer
synpunkter som ar viktiga utifran att det dr elevernas uppfattning och nir de anser att de bist
tillgodogor sig lasningen, vilket 4r mycket viktigt for en pedagog att ta till sig.

Elever inser vikten och nyttan av att ldsa och var uppfattning dr att eleverna tycker att
lasning dr viktigt och roligt. Vissa elever uttryckte att ldsning 4r viktigt for sin framtid.
Fortsittningsvis uppgav eleverna att om man inte kan ldsa, da kan man heller inte fa nagon
utbildning eller arbete. Mellan raderna kan vi hir utlédsa att eleverna anser att genom att kunna
ldsa sa far man kunskaper som &r viktiga.

Nir det giller ldasning i skolan kunde vi utldsa att eleverna formodligen har svart att
koncentrera sig, eftersom antalet ldsta minuter i skolan var sa fa, eller sa far de inte tillrdckligt
med tid till att ldsa. Det kan ocksa bero pa att eleverna hade svart att uppskatta hur manga
minuter de last. Enligt var uppfattning borde eleverna ldsa mer under lektionstid 4n vad de har
angivit att de gor. Daremot liste eleverna mer hemma, nagot vi ser som mycket positivt. Detta
kunde vi utldsa genom att antalet ldsta minuter som eleverna har angivet, var fler dn de lasta
minuterna i skolan.

6.2 Vilka litterira lisvanor har eleverna med sig hemifran?

Var undersokning visar att elevernas foréldrar ldser i en viss utstrdckning. Detta ser vi som
positivt och det tyder pa att eleverna har nagon ldsvana med hemifran. Det dr viktigt att
fordldrarna i nagon form bidrar till sina barns ldsutveckling. Denna faktor har visat sig vara
gynnsam for elevernas framsteg i ldsningen. Har kan vi se flera likheter med var undersokning
och med tidigare forskning. I PIRLS-studien konstaterades det att fordldrarna dr en unik
resurs ndr det giller barns ldsning. Det dr viktigt att fa med hemmen och forédldrarna i
elevernas lasutveckling (2001, s.22). Enligt forfattarna Bjork & Liberg, dr det viktigt att
lararen pa ett tidigt stadium, gor fordldrarna medvetna om det pedagogiska programmet for
lasundervisningen. Detta brukar da resultera i att fordldrarna bade visar intresse och
samarbetsvilja. Gors detta, bor ldraren ocksa visa respekt for fordldrarnas asikter nar det géller
barnens ldsinldrning och intresse for ldsning och da far ldraren dven en inblick i barnens
lasvanor pa fritiden. Detta i sin tur medfor att skolan och hemmen utifrdn ett gemensamt
helhetsperspektiv kan verka for en gynnsam ldsundervisning (1996, s.88-89). Vi haller
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fullstandigt med, bade vad PIRLS och vad Bjork & Liberg sdger om fordldrarnas medverkan i

elevernas lasutveckling. Det &r viktigt att vi som pedagoger informera fordldrarna om hur vi

arbetar. Da blir det mycket ldttare att fa fordldrar engagerade i elevernas ldsutveckling.

Statistiska undersdkningar visar dven, enligt Wahlin & Asplund Carlsson, att det fanns starka

samband mellan hemmets forhéllande till bocker, utbildningsniva och socioekonomiska status

nir det giller elevers lidsning (1994, s.93-94). Aven hir finner vi kopplingar till PIRLS, dir de

uttrycker i sin undersokning angaende att barn med hogutbildade fordldrar presterade bittre

nér det giller ldsning (2001, s.22). Detta med tanke pa att vi genomfort var undersokning i ett

medelklassomrade, sa finns det manga universitetsutbildade foridldrar och detta kan vara en
bidragande orsak till vart resultat.

6.3 Vilken tillgang och vem ger dem tips om litteratur?

Eleverna i var undersokning lanar inte mycket bocker pa skolbiblioteket. Anledningen till
detta, enligt var uppfattning, dr att biblioteket pa skolan &r sa litet och har ett mycket litet
utbud av litteratur. Vart resultat visade att det var fler pojkar dn flickor som lanade pa
skolbiblioteket. En aspekt kan da vara att pojkarna eventuellt har fiarre bocker hemma och
diarmed lanar mer pa skolbiblioteket. Daremot visade det sig att det var en tredjedel av
eleverna som kopte sina bocker for egna pengar, nagot som Overraskade oss glatt, dock var
dessa elever mest flickor. Enligt PIRLS ir lanandet av bocker pa biblioteket, en viktig faktor
for helhetsbedomningen for tillgangen av bocker for eleverna. De uttrycker att lanandet av
bocker pa biblioteken har minskat i Sverige de senaste aren (2001, s.22-23). Varfor ar det sa?
Ar det for att biblioteken generellt har ett dligt utbud av litteratur, ligger biblioteken daligt
till eller finns det for fa bibliotek kvar? Detta hidnger naturligtvis ihop med elevers
anviandande av bocker och i sin tur med deras ldsutveckling. PIRLS har dédremot inte
preciserat vilket av biblioteken de menar, skolbibliotek eller “samhillsbiblioteket” och
ddrmed &r studiens och vart resultat inte helt jaimforbara.

Tidigare forskning skilde sig at mot vart resultat nér det gillde hur eleverna far tag i den
litteratur som de viljer att ldsa. Var undersokning visade att eleverna forst och framst far sina
bocker i present. Direfter valde eleverna att vilja bocker som redan fanns i hemmet. Pa tredje
plats kom “samhillsbiblioteket” och pa fjarde plats kom "lanar av kompisar" och "kOper
sjalv". Nar det giller vara informanters nirhet till ”samhillsbiblioteket”, sa ligger det sa langt
bort att man maste ta buss eller bil for att na dit, vilket kan vara en rimlig forklaring till att
detta alternativ kommer pa tredje plats. I Wahlin & Asplund Carlssons ldsvanestudie, visade
det sig att elevers sitt att fa tag i litteratur, var att lisa de bocker som fanns i hemmet. Det
andra sittet var att lana pa skolbiblioteket. Pa tredje plats skilde det sig nir det géllde pojkar
och flickor. Pojkarna angav att de hade fatt bockerna i present medan flickorna uppgav att de
l4nade bockerna av kompisarna. Aven fjirde platsen skilde konen at. Pojkarna lanade sina
bocker pa “samhillsbiblioteket”, medan flickorna uttryckte att de fatt bockerna i present
(1994, 5.93-94). En mojlig anledning till att resultatet i den tidigare forskningen skiljer sig at
mot var undersokning, kan vara tidsskillnaden. Méjligen att ekonomin hos familjerna spelar
en viss roll 1 denna tidsskillnad och att man idag har en bittre ekonomisk forutséttning i
familjen idag.

Vem ger da tips pa de bocker som eleverna viljer att 1dsa? I var undersdkning visade det sig
att det var 6vervigande mamma som tipsar eleverna och detta svar angav bada konen. Om vi
tittar pa vart resultat sa har eleverna angivit alternativen “jag” och “ingen”, dessa alternativ
tolkar vi som likvidrdiga. Utifran denna aspekt blir resultatet det samma som alternativet
mamma. Didremot ansag eleverna att pappan var den person som nistan aldrig gav nagot tips.
Lararen och syskon kom #ven de langt ner i vart resultat, vilket forvanade oss. Vad detta kan
bero pa dr svart att siga. I Wahlin & Asplund Carlssons undersokning visade det sig att det
var flest kompisar som tipsade eleverna om bocker. Diérefter var det ldraren och pa tredje plats
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kom mamma och syskon samt ovrig sldkt (1994, s.209). Har ser vi att vart resultat skiljer sig

fran tidigare studie. Vad beror detta pa? Kan det dven hidr finnas en tidsaspekt i denna

skillnad? Dagens mammor kan mdjligen vara till antalet fler hogutbildade och ddrmed kan vi

relatera till Mdl i mun som uttrycker att kvinnor ldser i storre utstrickning @n vad mén gor.
Olikheterna forefaller ocksa ha 6kat under senare ar (SOU 2002:27, s.285).

6.4 Ar det nagon skillnad mellan flickor och pojkar i deras léisning?

Konsskillnaden angaende att tycka om att lidsa, var att flickorna 6vervigande tycker om det,
medan pojkarna angav lika manga svar pa “ibland” som “ja”. Det vill sédga att pojkarna inte
har riktigt samma ldsintresse, som flickorna. Resultatet i PIRLS-studien och i var
undersokning, stimmer Overens nir det giller flickors positiva instéllning till ldsning. Dessa
resultat i relation till PIRLS-studien, visar att det overensstimmer med att flickor presterar
bittre d@n pojkar nir det giller ldsning av skonlitteratur och informationstexter. Studien visade
dven att flickor generellt hade en betydligt mer positiv attityd till ldsning (65 %) @n vad pojkar
(43 %) hade, i enlighet med vart resultat (2001, s.20).

Vi fann att intervallet pa flickornas ldsta tid i hemmet dr mycket storre i jamforelse med
pojkarnas. Ar flickornas sprakutveckling, nir det giller lisning, ojimnare #n pojkarnas? Tittar
man pa PIRLS-studien, sdger den att flickorna generellt virderade sin egen ldsformaga hogre
an vad pojkarna gor och att det &r skillnad pa flickors och pojkars sjdlvkidnsla nér det giller
lasning (ibid.). Detta stimmer vil Overens med vart resultat och enligt var uppfattning
behover en del pojkar extra stottning nédr det giller ldsning, dels for att de ska hitta ritt
litteratur och dels for att uppticka det positiva med ldsning. Dessa alternativ kom dock pa en
andra plats hos flickorna.

Det visade sig i var undersokning att elevernas favoritbok oftast var en dventyrsbok i nagon
form. Det Overensstimmer ocksa med vad eleverna valt som favoritgenrer. Nagot forvanade
var att bade pojkar och flickor har valt dessa gener. Var forutfattade mening var att flickorna
mer var inne pa att ldsa histbocker eller liknande. Detta kom dock pa andra plats hos
flickorna, medan hos pojkarna kom sportbocker pa andra plats.

Var undersokning visade att bade pojkar och flickor ldser ungefir lika manga bocker pa en
manad. Har hade vi forvéntat oss en mycket storre skillnad mellan konen. Detta for att flickor
1 allménhet ldser mer, oftare och &r positivare till ldsning, dn vad pojkar dr. En orsak till att
flickor dr mer positiva till ldsning kan vara att flickor har léittare for att leva sig in i de
minskliga erfarenheter som gestaltas 1 bockerna 4dn vad pojkar har. Det vill siga att konen
reagerar pa olika sitt genom att pojkarna tar avstand genom att inte prata om det de lést
medan flickorna gédrna pratar om det (Malmgren & Nilsson, 1993, 5.234). Detta anser vi, att
det tillhor flickornas natur och att de har littare for att uttrycka sig i ord nér det giller kénslor.
Pojkarna ddaremot tinker pa samma sitt, men har svarare att sdtta ord pa det. Detta dr var
uppfattning och var erfarenhet.

6.5 Hur mycket Liser eleverna? Ar de bokslukare?

I var undersokning visade det sig att bade pojkar och flickor ldser mer hemma in i skolan.
Flickor ldser nagot mer och intervallet 6ver antalet ldsta bocker var storre hos flickorna dn hos
pojkarna. Det rorde sig om att vissa elever ldste en bok medan nagra ytterst fa elever léste fyra
till fem bocker per manad. Nagot som oroar oss dr dock att det var atta elever (3 pojkar och 5
flickor) som uppskattade i undersokningen att de endast ldste en bok per manad hemma. Trots
detta, menar vi att de elever som har ingatt i var undersokning, befinner sig i "slukaraldern”.
Vi anser att det ror sig om de elever som har natt det ldsutvecklingsstadie dar lasformagan ar
god och fungerar utan storre problem. Litteraturen som de viljer bestar ofta av kapitelbocker
och bockerna ingar gidrna i en serie. De "slukar" med andra ord den typ av litteratur som dr
avsedd for deras alder och Overensstimmer med deras ldsutvecklingsfas. 1 var
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undersOkningsgrupp anser vi att det finns elever som kan inkluderas i detta begrepp till
ungefir hilften av det totala antalet. Detta genom att titta pa hur mycket de ldser i skolan och
hemma, men ocksa deras val av bocker. Wahlin & Asplund Carlsson uttrycker bland annat en
definition av “slukaraldern”, dir de formulerade att l4sformagan &r uppovad, ldsningen flyter
ldtt och utan storre problem. Under denna tid ldser dven eleverna varierad litteratur for att
ddrefter kunna bilda sig en egen uppfattning om vad litteratur innebir for dem (1994, s.27).
Detta stimmer inte 6verens med vart resultat, utan Wahlin & Asplund Carlsson uttrycker en
annan definition som stimmer béttre Gverens med vart resultat. De menar att eleverna har en
viss “smalhet” i deras val av bocker, men detta ses som nagot positivt. Det positiva med
denna “smalhet” dr att de nar den goda ldsningen (ibid., s.25). Resultatet visar att vara
informanter ldser inte sa varierad litteratur utan de #r ganska ensidiga i sina val av bocker.
Men detta kommer slutliggen att leda till nagot positivt, anser vi, helt i enlighet med Wahlin
& Asplund Carlsson.

6.6 Avslutande reflektion
Var upptickt angaende elevernas attityd till ldsning, var Gverraskande positiv. Det som
Overraskade oss mest, var att antalet elever som tycker det &r roligt att l4sa, var sa manga.
Nagot som vi har tagit till oss under arbetets gang, ir att det inte bara dr viktigt att eleverna
laser, utan ocksa vad de ldser. Blir eleverna inte stimulerade med vil passande litteratur, kan
de tappa lusten till att ldsa. Tre komponenter som ocksa dr viktiga for elevens totala
lasutveckling, ar fri ldsning, hoglidsning av eleven och &dven att eleven stimuleras av
hogldsning ifran nagon annan person. Vad vi kunde utldsa i var undersokning, var att varken
pojkarna eller flickorna tyckte om att ldsa hogt infor klassen. Diremot tyckte dvervigande
delen av eleverna om nir deras ldrare ldste hogt for dem. Eleverna &r inte direkt medvetna om
att man kan fa kunskaper till sig genom en skonlitterdr text. Detta tyder pa, enligt oss, att det
dgnas for lite tid at ldsning av skonlitteratur pa lektionstid. Utifran den aspekt att eleverna
tycker om ldsning, borde man anvénda detta mera med tanke pa det 6kade kunskapsintaget.

Vara killor har tagit upp att liskompetensen #r av grundliggande betydelse, for den
personliga och for den intellektuella utvecklingen. Detta héller vi med om och i det samhille
som vi lever i, krdvs det att individen har en god ldsformaga eftersom stor del av all
information och kommunikation sker via skriftspraket. Det dr dven av betydelse nir det giller
landets sociala och ekonomiska utveckling.

Med tanke pa var Kursplan i svenska (2000) och vart resultat, sa kriavs det att skonlitteratur
pa olika sitt far en stor plats i var undervisning. For att aterknyta till Kursplanen i svenska
(2000), vill vi ytterligare &n en gang pozngtera detta:

Utbildningen i dmnet svenska syftar till att ge eleverna mojligheter att anvdnda och
utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och lira av
skonlitteratur, film och teater. Sprakférmagan har stor betydelse for allt arbete i skolan
och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det dr dérfor ett av skolans viktigaste
uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling. Amnet skall ge lis -
, film — och teaterupplevelser och tillfillen att utbyta erfarenheter kring dessa
(Skolverket, 2000, s.96).

Vikten av att kunna ldsa tycker vi sammanfattas i var titel pa vart examensarbete, dir en
elev har forklarat varfor hon tycker det &r viktigt att ldsa. Elevens ord far ddrmed bli vara
slutord och ledord i vart kommande pedagog arbete.

“Det dr viktigt att 14sa for att annars kan du inte ldsa nénting”
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Bilaga 1

Hej alla foraldrar!

Vi ar tva lararstudenter som laser var sista termin pa Lararprogrammet. |
vart sista arbete ingar det att skriva ett examensarbete dar vi ska
undersdka nagot som har med pedagogik att géra.

Vi har valt att géra en undersékning bland 10-aringar och se hur deras
laslust ar och vad de laser f6r typ av litteratur. Detta med tanke pa att det
ar mycket viktigt att vi pedagoger i skolan skapar laslust fér att vidga
elevernas ordférrad och kunskaper. Yiterligare ett led i detta ar att de far
|attare fOr att skriva och tala.

Vi behbver ha ert samtycke till att era barn far lov att svara pa en
anonym enkat och att de deltar i en observation. Observationen innebar
att vi studerar era barn vid ett eller flera lektionstillfalle och ser hur deras
reaktion blir nar lararen vill att de antingen ska lasa sjalva eller nar de
ska lasa hogt.

o Ja, vi samtycker till att vart barn far delta i enkat- och
observationsundersdkningen.

o Nej, vi samtycker inte till att vart barn deltar i enkat- och
observationsundersdkningen.

Foralderns namn:

Barnets namn:

Tack pa férhand!
Cecilia och Malin
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Bilaga 2
Enkatfragor till 10-aringar om deras lasvanor

1. Jag ar:
Flicka O
Pojke O

2. Tycker du om att [&sa?
Ja O

Ibland O

Nej O

Forklara varfor du svarat som du gjort:

3. Vad laser du? Du kan kryssa i flera alternativ.
Serietidningar O  Aventyrsbdcker O Sportbécker O

Hastbocker O Dagstidningar &0  Humorbdcker O
Fantasybocker 0  Faktabdcker O Internetlasning O
Annat:

4. Ungefar hur manga minuter per dag uppskattar du att du laser i
skolan?
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5. Ungefar hur manga minuter per dag uppskattar du att du laser
hemma?

6. Hur tycker du att du laser?
Mycket bra O

Bra O

Varken bra eller daligt O
Daligt O

Mycket daligt O

7. Tycker du att du laser:
Mycket snabbt O

Snabbt O

Varken snabbt eller langsamt [
Langsamt O

Mycket langsamt O

8. Hur tycker du att det ar att aterberatta en bok?
Mycket latt O

Latt O

Varken latt eller svart O

Svart O

Mycket svart O

9. Tycker du om att l&sa hdgt infér klassen?
Ja O

Ibland O
Nej O
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10. Vad tycker du om att lararen laser hdgt?
Mycket bra [

Bra O

Varken bra eller daligt O

Daligt O

Mycket daligt O

11. Finns det tillfallen da du tycker att det ar béttre eller samre nar
|araren laser hdgt?

12. Laser nagon hogt fér dig hemma?
Ja O

Ibland O

Nej O

13. Hur manga bécker laser du under en manad i skolan?

Antal cirka:

14. Hur manga boécker laser du under en manad hemma®?

Antal cirka:

15. Vilken ar din favoritbok av alla du har Iast sjalv och de som har lasts
for dig?
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16. Hur far du tag i bdckerna du laser? Du kan kryssa i flera alternativ.

Biblioteket O Hemma O
Skolbiblioteket O Koper sjalv O
Lanar av kompisar O Fatt i present O
Annat:

17. Vem ger dig ofta tips om vilken bok du ska lasa?

18. Laser dina foraldrar:
Ofta O

Ibland O

Sallan O

Aldrig O

19. Tycker du att det ar viktigt att 1asa?
Ja O

Vet e O
Nej O

Forklara varfor du svarat som du gjort:

20. Ar det n&got mer du vill tillagga nér det géller din I&sning?

Tack for hjalpen! Cecilia och Malin
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