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Abstrakt

Syftet med detta arbete var att undersoka om elever har en negativ attityd till lasning av
skonlitteratur och vilka varden de ser i lasning. Var studie bygger pa en kvalitativ
undersokning dar resultatet baseras pa intervjuer som genomfordes med atta elever i
arskurs sju i en skola i Goteborg. Resultatet visade pa att elever har en i huvudsak positiv
attityd till att lasa skonlitteratur. De ger uttryck for att lasning ar vardefullt pa manga sétt.
Trots detta laser de flesta forhallandevis lite och nagra inte alls.



Forord

Forst vill vi rikta ett varmt tack till de elever som deltog i vara intervjuer och till deras
larare som hjalpte oss att organisera genomfdérandet. Vi vill ocksa tacka alla som gett oss
synpunkter och respons under arbetets gang. Ett stort tack till var handledare som
uppmuntrat och véglett oss med sina tankar och asikter.
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1. Inledning

Vi tva som skrivit den har uppsatsen arbetar som modersmalslarare och studiehandledare
pa olika skolor i Goteborg. Vi har en erfarenhet av att alla elever inte tycks lasa med lika
stor gladje. Vissa verkar tycka om att l4sa, medan andra verkar kdnna sig tvungna att géra
det. Eftersom vi & medvetna om betydelsen av att l&sa skonlitteratur, har litteraturen en
viktig plats i var undervisning och vi forsoker inspirera alla elever till lasning av
skonlitteratur. Vi tror att alla &r 6verens om att skonlitteraturen ar bra for sprakutveckling
och kunskap men dven for andra saker som identitetskapande och empati. | kursplanen
for svenska i grundskolas ségs bland annat:

Skonlitteraturen, filmen och teatern dppnar nya vérldar och formedlar erfarenheter och upplevelser
av spanning, humor, tragik och gladje. Skonlitteratur, film och teater hjalper manniskan att forsté sig
sjalv och varlden och bidrar till att forma identiteten. Skonlitteratur, film och teater ger mojligheter
till empati och forstaelse for andra och for det som ar annorlunda och for omprovning av vérderingar
och attityder(s.100).

I vara hemléander, nér vi gick i skolan hade skonlitteratur ocksa en betydande plats i
sprakamnet, fast vi inte visste riktigt varfor det var viktigt att lasa. Vi laste skonlitteratur i
skolan eftersom vi inte hade nagot val, men vi laste &ven mycket for néjes skull. Om man
inte ar van att lasa, da kan man inte heller veta att det ar roligt, anser vi. Fran vara egna
erfarenheter vet vi att ju mer man laser desto roligare blir det. Molloy (2007) séger ocksa
att elever som laste mer och oftare visste att betydelsen brukade ge sig sjélv langre fram i
texten och klagade inte att lasning var trakig. Darfor ar det viktigt att vara elever blir
inspirerade till lasning av skonlitteratur och fa tillfalle att sa smaningom laser pa egen
hand och av eget intresse.

Skonlitteratur har en viktig roll i en lustfylld undervisning. Vi anser att, elever har lattare
att ta till sig innehallet fran skonlitterara bocker an fran vanliga fakta bocker. Vi tycker
faktiskt att genom en tematisk undervisning kan man koppla skonlitteratur till alla &mne,
samt att skonlitteratur ar viktigt dven for andra &mne utdver svenska. Men trots att
skonlitteratur har en betydande roll for inh&mtning av kunskap ar det inte sjélvklart att
alla elever laser.

Vi staller oss frdgan om vad det &r som &r avgorande for en positivt eller negativt attityd
till lasning av skonlitteratur? Vi undrar ocksa vad det ar som paverkar elevers
lasupplevelse?

I var undersokning ska vi forsoka hitta svar pa de fragorna. Under arbetets gang kommer
vi att redogora for vilka attityder eleverna sjalva har till lasning av skonlitteratur. Vi
kommer &ven att se till relevanta kopplingar mellan deras installning till skonlitteratur
och formagan att lasa. For att man ska fa eleverna att uppleva vardet av skonlitteratur,
tror vi att det ar till hjélp att k&nna till deras egna attityder.



1.1 Syfte

Vart syfte ar att undersoka vilka attityder elever har till lasning av skonlitteratur. Vi vill
finna svar pa vilka varden de ser i lasning och vad som kannetecknar en positiv
lasupplevelse. Men vi vill ocksd undersoka vad det ar som star bakom en negativ

lasupplevelse.
Vara fragestallningar &r:

e Vilka attityder har elever till l&sning av skonlitteratur?
e Vilka vérden ser de i lasning?
e Vad star bakom en negativ attityd till lasning?



2. Bakgrund

2.1 Om skonlitteratur

Skonlitteratur ar ett centralt begrepp i var undersokning. Men hur definieras det? |
Nationalencyklopedin finns foljande definition: ”Skonlitteratur, fr. Belles lettres, sedan
slutet av 1800-talet vanlig bendmning pa poesi, dramatik, fiktionsprosa, essdistik m.m.
Motsats till facklitteratur” (NE, 1995:607).

Jan Nilsson ger forklaringen att skonlitteratur &r “En osedvanligt valslipad
“konservbrytare” som kan hjélpa till att bryta upp muren mellan den lilla” och den
”stora” historien”(Nilsson1997:43). Med detta menas att varje individs egen
livserfarenhet och historia gor det enklare att forsta och kdnna sig delaktig i omgivningen
och varlden. Nar eleven laser skonlitteratur sker ett mote mellan elevens verklighet och
erfarenhet och en mer generell kunskap och forstaelse av livet. Nilsson menar att livet
och verkligheten pa sa satt blir mer begripliga for eleven och att skonlitteraturen just i
detta har ”[...]sin spréangkraft och stora betydelse” (s 43).

2.2 Styrdokument

Enligt kursplanen for svenska i grundskolan skall l&sning av skonlitteratur ha en
framtradande plats. Den anses sa viktig att den skall dominera undervisningen i svenska
for att den kan ge eleven upplevelser av spanning, humor, skdnhet och kan dven stimulera
elevens fantasi och vacka nyfikenhet. Dartill kan lasning av skonlitteratur bidra till att
eleverna far forstaelse for sig sjalva och andra. Inte minst kan skonlitteratur utveckla
elevernas sprak i form av samtal, skrift, lasning, dramatisering och bildarbete.
Huvudsaken &r att barnen laser vilket innebér att det ar viktigt och lata dem sjalva vélja
litteratur. Att begrénsa valmojligheten av litteratur kan leda till att vissa elever inte finner
den befintliga litteraturen vara intressant och pa sa satt riskerar att helt och hallet inte lasa
(Skolverket, 2006).

| kursplanen for svenska star det att litteraturen ar en vag till kunskap om livet.
Lasupplevelsen ger inlevelse och forstaelse men ocksa kanslor som behdver bearbetas
och sédgas. Kursplanen betraktar alltsa elevernas egen produktion som litteratur att
uppleva och avnjuta, diskuterar och analysera. Darfor ar det viktigt att texter som finns
till hands ligger néra elevernas varld och har ett klart sammanhang och relevans. Djupare
forstaelse for kunskaper om ord och begrepp far elever genom att uppleva handelser och
anvanda spraket i verkligheten. Detta innebér att eleven ar produktiv och inte passiv. Det
innehall som elever arbetar med maste ocksa kannas angelaget och utga fran deras egen
erfarenhets varld. Lasning av skonlitteratur hjéalper eleverna att forsta sig sjalva i/och
varlden och bidrar till att forma sin identitet. Samt kan lasning bidra till att utveckla
empati och forstaelse for andra (Skolverket, 2006).



Vad man far beakta &r att alla larare ar spraklarare. Spraket och i detta fall det svenska
spraket har stor betydelse for den personliga identiteten (Skolverket, 2006). Enligt
kursplanen for svenska syftar svenskamnet till att stimulera elevers lasning, skrivning och
tal for att kommunicera och samarbeta med andra. Men detta i samband med andra
amnen i skolan for att utveckla elevernas kommunikationsférmaga, tankande och den
kreativitet eleverna har. Sprakets nyckelstallning i skolarbetet bidrar till att kunskap
bildas och blir synligt och hanterbart for eleven. Detta forutsatter att skolan skapar goda
mojligheter for elevernas sprakutveckling. En uppgift som skolan och varije larare har ar
att se till att elevernas sprakformaga utvecklas. Detta ar centralt for allt arbete i skolan
och spelar stor roll for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Eleven skall reflektera och
kunna utbyta erfarenheter genom lasning, bade av skonlitteratur och andra texter och
uttrycksmedel pa egen hand. Som kant staller samhéllet krav pa formagan att kunna
hantera, tillgodogdra sig och vardera texter. Informations- och kommunikationsteknikens
utveckling skapar bade mojligheter, men samtidigt ocksa forvantningar pa en god
sprakformaga hos alla (Skolverket, 2006).

Vad som mer finns med i kursplanen fér svenska i grundskolan &r att eleverna skall fa
mota, lara och uppleva skonlitteratur samt lara kanna delar av kulturarvet. Men inte bara
av det svenska utan &ven den Nordiska och andra delar av varldens kulturarv (Skolverket
2006). Detta forutsatter att litteraturens innehall korresponderar till malet av att kanna
delar av det kulturella arvet. Enligt kursplanen for svenska i grundskolan kan
skonlitteratur ge kunskaper om barns, kvinnors och mans livsvillkor under olika tider och
i olika lander. Men det tar inte slut har utan litteraturen kan dven ge inblick i det
vardagliga som kanske i andra fall inte reflekteras sa mycket dver. | den gemensamma
och individuella kommunikationen sker ett utbyte av erfarenheter och litteraturen kan
bidra till att ge svar pa de stora livsfragorna (Skolverket 2006). Fragan & om det
verkligen gor det eftersom de stora livsfragorna inte kan med sékerhet besvarar av nagon,
vi vet bara det som upptackts inom vetenskapen. Det ger dock en unik mojlighet for ett
samarbete &mnen emellan. T.ex. kan svenska, SO (samhallsorienterade) och dven andra
amnen samarbeta.



2.3 Litteraturgenomgang

2.3.1 Varfor lasa litteratur?

I sin bok Varfor lasa litteratur? anser Magnus Persson att mot slutet av 1800-talet laste
man i skolan den storsta svenska litteraturen och syftet var att skapa goda svenska
medborgare. | vart postmoderna samhélle ar det uppenbart att litteraturens stéllning inte
ar vad den en gang varit. Den sarskiljande forandringen ar att litteraturlasning inte langre
ar sjalvklart pa nagot satt. Det beror pd de kulturella férandringar som omformat de
vasterlandska samhallena de sista 50 aren, som mangkulturalism, mediekultur
konsumtionssamhélle och globalisering. ”Det ar inte langre givet eller sjalvklart vilken
och i vilken omfattning skonlitteratur ska l&sas i skolan, inte heller hur och varfor den ska
lasas” (Persson, 2007:82). Persson menar att de senaste styrdokumenten innehaller fa
vagledningar i dessa fragor och att tidigare generationer svensklarare hade en fastare
grund att luta sig mot. ldag kan en svensklarare finna stdd i styrdokumenten for att i
undervisningen integrera populdrlitteratur, men &ven vilken text som helst och det oavsett
medium. Styrdokument framhaller manga olika former av kultur, och klivet fran
skriftkulturen till mediekulturen &r ett faktum anser Persson.

I de nyaste kursplanerna, enligt forfattare, finns inga beskrivningar av stoff (Persson,
2007). Att ge anvisningar om vilken stoff som ska studeras tycks vara omdjligt, séger
Persson. Men, han anser att det fortfarande finns spar av ett kanonisk tankande eftersom
skolan har en forestélining om den goda litteraturen. Han sdger vidare att elever forvantas
bli goda genom lasningen av den goda litteraturen som de kommer i kontakt med i
skolan.

Enligt Persson (2007) ses den svenska skonlitteraturen som en bérare av i forsta steget
svensk kultur och i nasta steg svensk vérdegrund. | kursplaner for &mnet svenska som
andra sprak skall det stravas att eleven “far mojlighet att forsta svensk skonlitteratur och
svensk kultur och blir fortrogen med den vérdegrund pa vilken det svenska samhallet
vilar” (Skolverket, 2002:103). Daremot skall eleven som foljer det vanliga svenska &mnet
genom litteraturlasningen lara sig forsta vardet av kulturell mangfald. ”Skonlitteratur har
traditionellt varit svensklararens framsta verktyg for att utveckla den narrativa fantasi
som eleven behover for att kunna bedéma det frammande och annorlunda pd goda
grunder” (Arheim, 2005:126).

Persson refererar till Sten Furhammars bok Varfor laser du (1996) i vilken han redogor
for nagra av resultaten fran ett storre nordiskt forskningsprojekt med sarskilt fokus pa
fragan om varfor man laser eller inte laser litteratur. Projektgruppen urskiljer fyra
huvudkategorier av forhallningssatt till lasning:

1. Den opersonliga upplevelseldsningen i vilken fragan “hur det ska ga” ar drivande i
lasningen. | den hdar gruppen &r kopplingar mellan texten och egna erfarenheter
ovanliga.



2. Den personliga upplevelselasningen dar l&sare reflekterar 6ver sin lasning och gor
kopplingar mellan texten och sina egna erfarenheter. Deras l&sning faster stor
uppmarksamhet vid de upplevelser som gors under lasningens gang.

3. Den opersonliga instrumentella lasningen dar lasare har som mal att med
lasningen fa kunskaper som direkt kan overséttas till andra sammanhang, och som
inte har nagot direkt personligt forhallande till dem.

4. Den personliga instrumentella 1&sningen har en terapeutisk effekt i form av t.ex.
trost, existentiell sjalvreflexion, distansering till en problematisk verklighet. Den
har gruppen lasaren reflekterar med utgangspunkt &ver sin identitet och
livssituation i l&sningen.

2.3.2 Fem skal for att lasa bocker

I boken Gladje i skolan (Amborn, Hansson 1998) presenterar forfattarna vad de anser
vara de fem viktigaste skélen for att lasa bocker:

e Sprakutveckling

Lasningen har stor betydelse for sprakutvecklingen. Sprakforskare runt om vérlden menar
att halften av en manniskas ordforrad skapas fore sju ars alder. De barn som fatt spraklig
stimulans i forskolan far forsprang framfor andra barn vilket néstan aldrig gar att ta igen
senare. Lasningen kan vara nyttig da elever lar sig stava och inte minst att lasa béattre. For
god sprakutvecklingen finns inget som ar battre an att lasa och berétta.

e Trost

Enligt Amborn och Hansson kan lasning av bécker ge trost till manga manniskor i olika
livskriser da de mar bra nar de laser och glémmer for en tid sorg. Litteraturen har
betydelse som hjalpmedel att I6sa livsproblem och det &r ett av de fem skélen till att lasa.

e Empati

Né&r vi moter levande méanniskor med egenskaper och livsdden som liknar dem vi mott i
bocker, har vi storre forstaelse for dem enligt forfattarna. Genom lasning utvecklas den
empatiska formagan och de inre bildernas betydelse for empati &r stor. Ju mer man laser
desto storre vana far man att skapa de inre bilderna. Vi ar radda for det okénda och vi har
svart att hysa medkéansla for det som kanns langt ifran oss. Litteraturen gér oss mindre
radda och gor det avlagsna mindre avlagset.

Men forfattarna vill inte pasta att manniskor som generellt laser ofta har en mer utvecklad
empatisk formaga. De kan pasta att den enskilda méanniskan genom lasningen upptéacker
saker hos sig sjalv som hon kanske inte skulle ha upptackt annars.

e Kunskap

Man bor ocksa lasa for kunskapens och tankens skull. Forfattarna anser att litteraturen
formodligen gor oss till battre tdnkare. “Tanken stimuleras till att snudda vid drémmar



och l6sningar vi annars aldrig hade kunnat forestalla oss. Lasningen innebér ocksa en
enorm stimulans for barns begreppsbildning” (s 23).

Skonlitteraturen blir allt viktigare som kunskapskélla. Amborn och Hansson poéngterar
att genom skonlitteraturen far vi en mer dynamisk kunskap som rymmer historiska,
geografiska eller naturvetenskapliga fakta. Dessa faktauppgifter sétts in i manskliga
sammanhang som ger forklaringar pa ett helt annat sétt an i en ordinar faktabok.

e |dentitet

Barn och ungdomar bor l&sa for upprorets skull enligt forfattarna, eftersom l&sningen
bidrar till uppror och identitetsskapande. Utan ungdomars uppror stagnerar samhallen och
darfor ar det i samhallets intresse att barn och ungdomar l&ser bocker.

2.3.3 Nar pojkar laser och skriver

Gunilla Molloy (2007) skrev boken Nar pojkar laser och skriver utifran sina tre ars
erfarenhet av att jobba med skonlitteratur pa olika satt i en klass. Hon beskriver hela
larandeprocessen fran elevernas borjan i arskurs 7 till avslutningen i arskurs 9. Hon valde
att i boken skriva om pojkars brist pa entusiasm for lasning av skonlitteratur, men hon
anser inte att flickors uppfattningar och beteende inte skulle vara lika intressanta eller
problematiska.

Molloy (2007) sager att tusentals ungdomar i stora lasundersokningar klassificerat bocker
och lasning som antingen "trakigt eller spannande”. Hon menar att ordet "trakigt” kan
betyda olika saker, det kan vara en tackmantel for las- och skrivsvarigheter eller fungera
som avvisande argument mot en aktivitet som man inte ser poangen med. Det kan ocksa
betyda att lasningen & gammalmodig da den fatt en konkurrens som TV och data. Trakigt
behdver inte, enligt Molloy, betyda langtrakigt utan kan ocksa vara en synonym for svart
och lararens uppgift ar att arbeta med amnet pa ett nytt och annorlunda satt (Molloy,
2007).

Hon anser att dvning ger fardighet och ju oftare elever laser desto béattre forstar de och pa
sa satt kan komma langre i texten. Molloy (2007) poangterar sarskild vikten med olika
slag av hoglasning, som t.ex. hogt infor hela klassen, i mindre grupp eller i par, eller
gemensamt med hela klassen. Manga elever, anser hon, undviker att lasa hogt eftersom
det ar pinsamt for dem att visa sin bristande laskunnighet. Lararen har inte dock mojlighet
att lyssna av alla elever enskilt och pa sa satt kan den didaktiska fragan om vem jag
undervisar missas (Molloy, 2007).

Enligt Molloy &r det ocksa viktigt att elever sager till nar de inte forstar nagot i texten.
Genom att gora en elevs individuella fraga till en gemensam sadan kan man bemdta
elever dar de befinner sig i lasutvecklingen. Genom att reflektera och samtala om l&sta
texter kan man vdva samman skolans dubbla uppdrag, d.v.s. demokratiuppdraget och
kunskapsuppdraget, sdger hon (Molloy, 2007).



Eftersom lasningen &r en aktivitet som férekommer bade i skolan och pa fritiden, enligt
Molloy ar det viktigt att skillnader lyfts fram. Utifran elevernas reflektioner och
erfarenheter av hur de l&st skonlitteratur i Molloys klass, enades de att lasning i skolan
var mer av en "arbetande lasning” och att den skiljde sig fran fritidslasningen, samt att
skollasningen hade bade fordelar och nackdelar. ”Fordelen med en “arbetande lasning”
var att vi alltid kunde samtala om fragor som texten véckt. Nackdelen var att eleverna inte
sjalva fick vélja vilken bok de vill lasa (Molloy, 2007:87). Molloy anser att skillnader
mellan flickor och pojkar som l&sare ar Overdriven, men att det finns skillnader i
repertoaren i alla fall. Bade pojkar och flickor laser bécker om hjaltar, men flickor laser
ungdomsromaner i mycket stérre utstrackning an pojkar gor.

2.3.4 Barnens tre bibliotek

Wahlin och Carlsson (1994) skriver i boken Barnens tre bibliotek om hur mycket barn
laser samt vad de laser och vad de foredrar att lasa. De kommer in pa de yttre
forutsattningar for en aktiv bokl&sning, dar hemmet, kompisarna och skolan/bibliotek har
viktiga roller att spela. De tar upp fragan om varfor vissa bocker ar populéra. Forfattarna
refererar till Jon Smidts (Smidt, 1989) arbete om gymnasisters forhallande till den
litteratur de laser i skolan. Enligt Smidt blir en bok popular, gor intryck pa och har sitt
varde for ett barn om den &r subjektivt relevant. Wahlin och Carlsson menar att for elever
i mellanstadiet var spraklig relevans viktigt dvs. hur boken ar gjord. Det innebar allt fran
att boken &r lagom latt/svart for att kunna ldasas av barnet till att den maste uppfylla
barnens krav pa humor, spanning och kanslosamhet. De sager att barn ofta slutar lasa en
bok om de inte gillar den och véljer en ny bok. Enligt forfattarna ar det manga
tillfalligheter som spelar in nar en bok blir populér och far social relevans. Men i botten
ligger som en forutsattning att det finns nagot i boken som utloser intresset.

Wahlin och Carlsson (1994) anser att lasningen grupperar sig kring de tre sociala
kontexterna: hem, kompisar och skola/bibliotek. De tar upp familjen som den mest
paverkande faktorn i barnens lasande miljo. De menar att genom hdglasningen tar barnen
det forsta steget till lasare samt att hoglasningen &r ett stort bidrag till barnets
socialisation och omvarldsorientering. Hemmet hjélper till med l&sningen tills barnen
sjalvstandigt kan lasa. Enligt forfattarna finns det tva faktorer som péaverkar barnens
lasande. Den forsta dr fordldrarnas aktivitet vad géller att végleda barnen och
uppmarksamma deras lasning och den andra ar vilka bdcker som finns tillgangliga i
hemmet. Andra faktorer som paverkar barnen i deras lasande ar kompisar, dvs. ett barns
bokintresse smittar av sig pa kompisarna. Forfattarna menar att barnen ofta far tips om
bocker fran en kompis och dessutom leder kompisen bland radgivarna. Lasvanor i
kompisgruppen paverkar bade vad som lases och hur mycket. Kompisgruppen upplever
sin lasning lite som en motkultur till bibliotekets och skolans val av bocker och soker sig
bort fran bocker som finns i skolan menar Wahlin och Carlsson.

Forfattarna tar upp samhallet som en tredje paverkande faktor pa barnens lasande.
Samhéllets insatser genom skola och bibliotek framstar som betydelsefulla for att
komplettera det som vissa barn inte far hemma och for att bidra till att géra hemmiljon
mer stimulerande (Wahlin och Carlsson, 1994).



2.3.5 Olika satt att arbeta med litteraturundervisning

Vi har hér diskuterat litteraturens positiva inverkan pa elever, men intressant ar ocksa att
ta reda pa om det finns hinder for en sadan. Nilsson (Nilsson, 1997:37) beskriver flera
olika satt att bedriva litteraturundervisning. Han ger foljande fem exempel pa
forhallningssatt och beskriver ocksa de problem som finns med dem:

Bankbokssystem som innebér att eleven l&ser skonlitteratur nér andra uppgifter ar
klara. Eleverna far ofta valja bocker helt fritt. Den har formen av l&sning ar séllan
speciellt genomtankt och foljs sallan upp pa ett organiserat och konsekvent satt.
Det kan vara oklart vad lararen vill uppna med den hér typen av lasning. Den
fungerar val som utfyllnad av tid eftersom det &ar en tyst aktivitet som eleven kan
g0ra individuellt och sjélvstandigt. Nilsson menar att den hér typen av lasning var
vanlig pa 70-talet och att den idag blir allt vanligare igen. Risken med detta ar att
en mer genomtankt lasning kan fa sta tillbaka (s 38).

Lasningen som fardighet. Argumentet for detta satt att I&sa &r att god l&sfardighet
ar nagot man har gladje och nytta av hela livet och en god lasare blir man genom
att trana mycket. Men den har fokuseringen pa kvantitet kan innebéra att man
intresserar sig for lite for vad eleverna ska lasa. Ofta handlar det om att eleven
ska lasa s& manga sidor som majligt och ocksa producera sa manga recensioner
eller bokrapporter som mojligt. Inslag av tavling &r inte ovanligt. Att
skonlitteraturens innehall skulle kunna vara relevant for eleven beaktas mera
sallan. Den elev som har svarigheter med lasningen riskerar att aldrig uppticka
podngen med just l&sandet av bocker (s 39).

Lasning som en framjande aktivitet. Syftet ar att man laser for att framja lasning.
Man vill leda eleverna fram till l&sning av det som anses som god litteratur. Ett
stort problem med detta &r att det inte alls ar sjalvklart vilka bocker som ar mer
eller mindre goda. Skolan kanske till och med ser som sin uppgift att bekdmpa
olika slags populérlitteratur. Med det har arbetsséttet kan de djupare aspekterna
av litteraturens innehall ofta sta tillbaka. Litteraturen far ofta sta alltfor mycket
for sig sjalv och en god bok forlikas med en bok som finns pa biblioteket. Ofta
har det ett egenvarde att lasa mycket och det pa egen hand. Att lasa bocker och
diskutera dem gemensamt far mindre utrymme. Hur litteraturens innehall
forhaller sig till den individuella elevens egen varld diskuteras inte. Litteraturen
blir sig sjélv nog (s 40).

Lasning som en kulturell aktivitet innebéar att kulturarvet satts i centrum. Eleven
ska civiliseras och utvecklas sjélsligen genom motet med den goda litteraturen.
Ett av problemen hér ar, precis som i exemplet ovan, att det inte ar sjalvklart vad
som &r god litteratur. En risk nar man pa det har sattet utgar fran litteraturen ar att
innehallet kanske forefaller relevant eller intressant for eleven. En annan risk som
Nilsson namner &r att en viss typ av textanalys ofta far for stor plats. Eleven
riskerar att lagga sin energi pa att lara sig olika verktyg for analys eller fakta om



forfattares liv och verk pa ett satt som gar utdver lasningen av sjalva litteraturen
(s 41).

e Lasning som upplevelse innebér att den sjalsliga rening som l&sning kan innebéra
far sta i fokus. Om en text bearbetas &r det ofta for att forhdja upplevelsen. Det
kan till exempel ske genom att elever skriver en dikt eller skapar en bild.
Finkulturella yttringar prioriteras ofta. Problemet med det har sattet att forhalla
sig till lasning ar att innehallet inte lyfts fram pa ett fordjupat satt. Ocksa har far
litteraturen sta alltfor mycket for sig sjalv. Eleven lamnas alltfor mycket at sig
sjalv i sitt mote av litteraturen. Det &r inget egentligt mote mellan elev och
litteratur man tanker sig, utan litteraturen kommer till eleven oavsett vem han
eller hon &r och ger en viss upplevelse (s 42).

Sammanfattningsvis anser Nilsson att lasning av skonlitteratur skapar och forser eleven
med kunskap och forstaelse och inte bara upplevelser. Han anser att skonlitteraturen &r
viktig da eleven genom den moter andra manniskors livsoden, verkligheter och
erfarenheter och pa sa satt relaterar och tolkar sina egna upplevelser och erfarenheter.
Han menar dérmed att eleven i detta mote med litteraturen kan utveckla en mer generell
kunskap och forstaelse om livet, verkligheten, samhéllet och historien. Pa detta satt
skapas en forstaelse for sjalva livet genom mdotet med litteraturens personer. Som
pedagog blir det har mojligt och viktigt att uppmarksamma och utga fran elevens behov
och erfarenheter. Viktigt &r att lasningen bor vara genomtankt dvs. att lararen har klart for
sig vad som ska l&sas och hur och varfor.

2.3.6 Bocker som samtal

Att vélja bok &r en inledning for att lasandet skall bdrja och for att senare starta en
larandeprocess (Chambers, 1994:13). Nar bocker véljs sker det utifran paverkan av vad
manniskor runtomkring i form av exempelvis larare, bibliotekarie och elever berattar.
Dock ligger nyckeln till lasandet i att samtal ager rum om det man l&st. Samtal om bocker
sker oftast i syfte att utbyta lasupplevelser. Tillskillnad fran ett vardagligt samtalande om
bdcker som l&sts, dar det ofta refereras till exempelvis handling, personer och genre, kan
en pedagog i klassrummet lyfta dessa samtal till en djupare diskussionsniva. Med det
menat kan samtalen om den djupare inblicken i bdckerna lyfta fram sociala relevanta
fragor som eleverna gemensamt med lararen diskuterar for att berika varandra pa
kunskap. Ett gemensamt samtalande om bdockerna kan i basta man hjalpa och tydliggora
svarigheter och fragetecken som elever stoter pa i lasningen (s 19).

Sattet lararen samtalar pa kan ha en paverkande faktor i elevers attityd till lasning av
skonlitteratur. Chambers (1994) anser att exempelvis fragan "varfor” &r ett utav det mest
hindrande ordet. Detta eftersom ordet ofta kan framsta som en aggressiv, hotfull,
utmanande eller forhorsliknande talesatt. Istéllet anser han att ordet beratta” skulle vara
mer pedagogisk i form av att eleven bjuds in till ett 1angre beréttande svar. Ett annat ord
som ger en positiv inverkan pa den tillfragade ar “jag undrar” vilket framhaller det
uppriktiga intresset hos den som fragar, allt for att inbjuda till ett langre samtal (s 62).
Han poéngterar dven vikten av att se till under vilka omstandigheter elever laser for att
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darigenom mojliggora ett bra samtal om bocker de har last. Vidare hdvdar Chambers
(1994) att lasning i klassrummet bor ske under goda villkor i form av arbetsro och det for
att mota upp elever med dessa behov. Men lasningen i sig bor inte vara ett tvang utan
frivilligt. Detsamma géller lasning pa fritiden dar enformig, lararstyrd och aterkommande
hemlasning kan leda till ovilligt instéallda l&sare (s 95).

2.3.7 Valet av bocker

Molloy (1996) behandlar fragor om vad som styr valet av litteratur och vilka
konsekvenser det far i undervisningen. Hon menar att valet av bocker ibland kan bero pa
slumpen dvs. att larare valt bocker som funnits pa skolan i klassuppsattning. Aven om
larare pa ett malmedvetet satt letat efter bocker och funnit relevanta sadana, kan fasta
klassuppsattningar vara ett hinder i form av att samma bok anvands ar efter ar trots nya
lasare. Dock kan det vara en frdga om skolans resurser som ibland inte racker till for att
kopa in mer litteratur. Med det sagt kan en larare, som kanner till den tillangliga
skonlitteraturen pa skolan och biblioteket och andra kallor, uppna sitt pedagogiska
uppdrag inom respektive undervisningsomrade. Larare som laser ungdomslitteratur kan
pa detta satt méta upp elevers intresse for samtida bécker. Detta menar Molloy kan 6ppna
upp for samtal mellan larare och elever och daven elever emellan (Molloy, 1996:80).

Hon anser att en skonlitterdr text inte enbart forblir densamma nér den fors in i
klassrummet. | och med att den lases i skolan och det pa ett visst satt, blir texten mer likt
en laxa och far ett mindre friare spektrum. For att motverka det behdvs ett skapande av ett
socialt samspel som kan ske av elever vid utbytet av textlasningens erfarenheter med
andra. Lyckas man med att integrera elevtexter saval som skonlitteréra i ett kontinuerligt
pagadende samtal med varandra sa kan olika elevers texter och perspektiv bidra till en
mangfacetterad undervisning. Det kraver dock att elever far mojligheten att lasa
varandras texter om den lasta litteraturen. Bortsett fran att lararen maste integrera sin
litteratur — och skrivpedagogik maste metoder valjas for att forutsattningar for ett
samtalande klassrumsklimat ska byggas upp (s 82).

Kort sagt utgar Chambers fran texten och samtalets form och Nilsson fran
undervisningens innehall. Bagge tva diskuterar dock litteratursamtalet fran tva olika hall.
Vart att namna &r att deras pedagogiska utgangspunkt &ar att samtalet och en langre
undervisningsprocess skapas av elevernas kreativitet (Molloy, 1996:71). I Molloys
undersokning visade det sig att de elever med mest forkunskaper var ocksa mest
intresserade samtidigt som dessa enligt henne sjalv, var i minst behov av skolans
undervisning. Elever som daremot inte laste speciellt mycket, hade brister i spraket (s 17).
Enligt henne bdr den litteratur som lararen och eleverna skall arbeta med, ge kunskap om
andra manniskors tillvaro och dessutom perspektiv for forstaelse av det nara och
vardagliga. Med det sagt ger reflektion och bearbetning av den egna litteraturen kunskap
om bade oss sjdlva och andra (s 27). Sist men inte minst bor lasning av bécker vara
lustfylld. Molloy poéngterar att lararen alltfor ofta gar in som samtalsledare och ”styr” i
lusten och pa detta satt riskerar vissa elever tappa laslusten, nagot som ldraren sjélv
kanske haft erfarenhet av under sin egen skoltid (s72).
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2.4 Tidigare undersokningar av elevers lasvanor

Eftersom vart arbete handlar om elevers attityder till lasning av skonlitteratur, vill vi
presentera foljande tva undersékningar om barns och ungdomars lasvanor.

2.4.1 Att lara for livet

"Att lara for livet” ar resultat fran den internationella studien PISA 2000. PISA star for
Programmen for International Student Assessment, som genomférdes ar 2000 dar
femtonaringars kunskaper och formagor i lasning, matematik och naturvetenskap
undersoktes. Undersékningen gjordes pa OECD (Organisation for Economic Co -
operation and Development) initiativ. Resultaten i PISA 2000 visar att svenska
femtonaringar, med lasforstaelse som huvudamne &r goda lasare i jamforelse med
jamnariga i andra lander i OECD. Elevernas resultat har delats in i fem nivaer, dar niva
ett representerar basala kunskaper och niva fem avancerade kunskaper. Sverige tillnor de
nio lander i OECD som har mellan tva tredjedelar och nastan fyra femtedelar av sina
elever pa niva tre och hogre. Jamfért med andra lander i OECD har Sverige ocksa en lag
andel elever pa niva ett.

PISA 2000 visar skillnad mellan pojkar och flickor vad galler lasintresse. Den visar att
femtonariga flickor laser battre an jamnariga pojkar och Sverige hor till den tredjedel av
landerna som har de storsta prestationsskillnaderna mellan flickor och pojkar. Den visar
ocksa att svenska femtonaringar har ett lasintresse som ligger éver genomsnittet i OECD.
Resultatet, for Sveriges del, visade pa ett samband mellan elevers lasintresse och
prestationer i skolan. De elever som hade hog lasintresse hade ocksa battre prestationer
och tvartom dvs. elever som hade 1ag lasintresse hade ocksa samre prestationer (s.14).
Resultaten visade vidare att elever i Sverige har en god sjalvtillit vad géller att klara av
svara lasuppgifter (s.22). Lasintresse hade ocksa storre inverkan pa prestationer dan vad
social bakgrund hade. Elever som hade lagutbildade foraldrar men hogt lasintresse
presterade anda bra (s.38).

2.4.2 Lasa for att lara

Léararnas Riksforbund gjorde undersokningen “Lasa for att lara” pa hogstadieelevers
lasvanor samt svenskldrares forutsattningar att arbeta med elevers l&sning. Vi ska enbart
ta upp den forsta undersékningen som handlar om just hogstadieelevers lasvanor. Det var
en kvantitativ undersokning i vilken 616 pojkar och 552 flickor deltog, sammanlagt 1168
elever fran ars sju till ars nio. Av dessa hade 66 % intervjuade elever foraldrar som inte
gatt pa hogskolan och 34 % elever vars minst en foralder gatt pa hogskolan. Resultaten
visade att foraldrarnas utbildningsbakgrund spelar stor roll for elevers lust att l&sa. Det
visade sig att 18 % av de med foraldrar som inte ar hogutbildade laser aldrig bocker pa
fritiden.
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Resultaten visade vidare att pojkar laser mindre &n flickor. 23 % pojkar och 8 % flickor
laser aldrig bocker pa fritiden. En eller flera bocker i veckan laser 7 % pojkar och 11 %
flickor. 25 % pojkar, alltsa var fjarde pojke, och 10 % flickor laser aldrig bocker i skolan.
Medan 4 % pojkar och 6% flickor l&ser en eller flera bocker i skolan. Undersoknings-
resultatet visar ocksa att laslusten hos bada kénen avtar med aldern och elever laser mer i
arskurs sju an i arskurs nio. Eleverna angav att de ofta anvander skolbibliotek och 23 %
av eleverna brukar besoka skolbiblioteket en gang i veckan. Skolbiblioteket har en
otroligt viktig roll nér det galler att vara tillganglig.
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3. Metod

Till en borjan beskriver vi skillnaderna mellan kvantitativa och kvalitativa studier och
berattar vilken sorts studie vi valt. Sedan redogor vi for urvalet, genomforandet av var
studie och hur insamlingen av data bearbetade. Det ska dven redogoras for reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet i arbetet.

3.1 Skillnaden mellan kvalitativa och kvantitativa studier

I valet av metod kan man vélja mellan kvantitativ och kvalitativ metod. Det kvantitativa
synsdttet har sina rotter i positivism, empirism och behaviorism i vilka man soker efter
”sdker” kunskap. | en kvantitativ forskning vill man forklara och kunna dra sékra
slutsatser och resultaten ska kunna generaliseras och galla och saga nagot om fler an bara
de undersokta (Stukat, 2005). | motsats till kvantitativt synsatt star kvalitativ synsatt med
huvuduppgiften att tolka och forsta de resultat som framkommer, inte att generalisera,
forklara och forutséga (Stukat, 2005).

3.2 Val av metod — kvalitativ undersokning

Syftet med studien skall sjalvfallet vara avgérande for vilken slags metod man anvander
sig av (Trost, 2005). Trost (2005) anser att om fragestallningarna galler att forsta och hitta
monster sa skall man goéra en kvalitativ studie. Eftersom vi ville undersoka elevers
attityder till lasning av skonlitteratur, tolka och forsta de resultat som framkommer och
hitta monster i deras lasvanor, valde vi att gora en kvalitativ undersékning. Som
instrument valde vi intervjuer for att ta reda pa vad eleverna sager om sina egna lasvanor.
Svarsmdjligheterna var dppna eftersom vi ville uppmana till sa fria svar som mojligt for
att fa battre forstaelse. Trost (2007) anser att vid &g grad av standardisering &r
variationsmojligheterna stora. Enligt Trost (2005) é&r fragan ostrukturerad om
svarsmojligheterna i en intervju ar 6ppna och den tillfragade bestammer vilken struktur
svaret far. Han podngterar ocksa att man skall vara uppméarksam pa hur termen struktur
anvands eftersom den kan ha olika betydelser och anvandningar. Om en intervju eller ett
frageformular har en struktur handlar det om en hogstrukturerad intervju eller
frageformuldr.

Merriam (1994) anser att en forskare som ar ovan vid att samla information genom
intervjuer formodligen k&nner sig mer hemma med strukturerade intervjuer dar de flesta
fragor ar skriftligt formulerade i form av ett frageschema. Vi tankte i dessa banor dvs. att
vi skulle kdnna oss tryggare och fa det sjalvfortroende som behovs for att genomfora var
intervju om vi gjorde ett fraigeschema och formulerade de flesta av fragorna skriftligt.
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Men under sjalva intervjun dok anda spontana fragor upp som t.ex. ”Vad menar du nar du
sager...”, "Vad betyder det” osv. Med tanke pa Stukats (2005) definition av
ostrukturerade intervjuer kan vara intervjuer till en viss del sdgas vara ostrukturerade.
Enligt Stukat &r intervjuaren i de mer ostrukturerade intervjuerna medveten om vilket
amnesomrade som ska tackas in, men stéller fragorna i den ordning situationen inbjuder
till. Man staller ett antal likadana huvudfragor till alla och utifran dessa foljs svaren upp
pa ett individualiserat satt. Eftersom vi ville undersoka nagra elevers attityd till lasning av
skonlitteratur bade i skolan och pa fritiden och finna svar pa vilka véarden de ser i
lasningen samt vad som star bakom elevers eventuella negativa attityder, valde vi
foljande fyra huvudfragor som skulle tacka in detta &mnesomrade:

1. Vad gor du pa fritiden?

2. Vad brukar du lasa?

3. Tycker du att det &r viktigt att lasa bocker?

4. Ar det ndgon skillnad pa att lasa bécker i skolan och pa fritiden?

For att fa svaren mer utvecklade och fordjupade stéllde vi aven foljdfragor utifran de
ovanstaende huvudfragorna.

Stukat (2005) havdar att man maste beratta mycket tydligt i metodkapitlet hur fragorna
tagits fram och pa vilket satt man menar att de besvarar syftet och fragestallningarna.
Genom att forst fraga eleverna vad de gor pa fritiden ville vi bade fa de att slappna av,
kanna sig trygga och darmed fa mer arliga svar. Men a andra sidan ville vi ta reda pa om
lasningen ar en viktig del av deras fritid. | efterhand fragade vi eleverna vad de brukar
ldsa men ndmnde inte begreppet skonlitteratur i borjan av intervjuerna. Detta eftersom vi
anade att de flesta inte vet vad begreppet skonlitteratur &r och sag det som lampligt att fa
detta svar i slutet. Med den andra huvudfragan och foljdfragor som vi stallde utifran vad
de svarade pa huvudfragan, ville vi ta reda pa mer om deras lasvanor som t.ex. vad de
laser, vad de anser kannetecknar en bra bok och lasning upplevs som nagot roligt.

Eftersom vi hade som syfte att bl. a. undersoka om elever ser nagot vérde i lasningen,
formulerades en fraga som skulle tacka detta &amnesomrade: "Tycker du att det ar viktigt
att lasa?”. Med den har huvudfragan och flera foljdfragor ville vi ta reda om elever ser
lasning som nagot viktigt och vad de kan ha for nytta utav det. Vi ville ocksa ta reda pa
vad de kanner nar de laser litteratur. Till slut valde vi att fraga om skillnader mellan
lasningen i skolan och pa fritiden. Vi ville underséka om skolan och hemmiljon paverkar
deras lasning pa olika satt och hitta monster till eventuella negativa attityder till
lasningen.

3.3 Urval

Vi valde att intervjua elever i arskurs 7 eftersom vi ansag att elever i denna arskurs borde
ha en utvecklad lasformaga for att kunna lasa bocker av olika slag. Vi antog ocksa att
elever i den har arskursen skulle vara medvetna om sina egna lasvanor och att de skulle
kunna beskriva sina asikter i form av positiva eller negativa attityder till lasningen.
Eftersom en tidigare undersokning (Ldararnas Riksforbund, 2005) visar att l&slusten hos
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elever avtar med aldern och att elever i arskurs 7 laser mer an elever i arskurs 9, valde vi
att intervjua elever i samma alder. Malet var inte att undersoka skillnader i attityder till
lasning beroende av alder utan koncentrera pa andra faktorer som paverkar elevernas
lastlust. Av den anledningen valde vi att enbart intervjua elever i arskurs 7.

Vi kontaktade en skola for elever fran arskurs1 till arskurs 9 och slumpmaéssigt valde 8
elever fran arskurs 7. Varfor vi valde 8 elever var for att vi ansag 8 elever vara en lagom
stor grupp for att undersokas kvalitativt: "Med manga intervjuer blir materialet
ohanterligt och kanske maktar man inte att fa en Overblick och samtidigt se alla viktiga
detaljer som forenar eller som skiljer”(Trost, 2005:123). Som urval valde vi en grupp
elever bestaende av lika manga pojkar som flickor. Tidigare forskningar visar att pojkar
laser mindre an flickor och for var del skulle det vara intressant att jamfora mellan dessa
var undersokning.

Till en borjan var vi inte medvetna om vikten av pilotstudie i form av att testa
intervjufragorna pa nagra elever innan man borjar med de riktiga intervjuerna. En
pilotstudie planerades men utan att det genomfordes. Tyvéarr avgjorde tidsbristen denna
fraga men vi bedomde anda att vara fragor skulle fungera med tanke pa vara syften.

3.4 Genomfdrande

Som vi namnde tidigare, kontaktade vi en skola fran arskurs 1 — 9 for att hitta elever som
ville delta i var intervju och svaren blev positiva. Nar vi senare besokte gallande skola att
traffa eleverna, fick vi nagra minuter fran en lektion till forfogande for att beratta om vart
projekt. Vid forsta kontakten med eleverna presenterade vi o0ss, syftet med
undersokningen, och forklarade att deltagande var frivilligt. Information om nar och pa
vilket satt intervjun var tankt att genomforas gavs ut.

Forskaren skall informera uppgiftslamnare och undersékningsdeltagare om deras uppgift i projektet
och vilka villkor som géller fér deras deltagande. De skall dar vid upplysas om att deltagandet ar
frivilligt och att de har réatt att avbryta sin medverkan. Informationen skall omfatta alla de inslag i
den aktuella undersokningen som rimligen kan tankas paverka deras villighet att delta (Regel 1,
Vetenskapsradet, u.a., s.7).

Nar vi berattade att deltagande var frivilligt, méarkte vi att flera av dem tappade intresse sa
vi fortsatte med de elever som var villiga att delta i var intervju. Vi valde fyra flickor och
fyra pojkar som verkade mest intresserade. Vi forklarade for dem att de ska forbli
anonyma for alla utan oss intervjuarna. Vi forde aven fram att deras namn skulle bytas till
fungerande namn och darmed anonymisera dem for lasaren. Enligt Vetenskapsradet (u,
a), bor samtycke i vissa fall inhamtas (t.ex. om de undersokta ar under 15 ar) aven fran
foraldrar/vardnadshavare (s.9). Da alla elever vi skulle intervjua var under 15 ar, delade
vi ut brev med svarstalong till gallande foraldrar i vilka vi presenterade oss och forklarade
syftet med var undersokning. Ett slutdatum bestamdes da eleverna skulle lamna tillbaka
breven med foraldrarnas samtycke. Den bestdmda dagen kom alla 8 elever till skolan och
vi hade pa sa satt inga bortfall. Vi fick ett litet rum dér vi kunde sitta ostorda. Stukat
(2005) anser att miljon under intervjun ska vara sa ostord som maéjligt och upplevas som
trygg (for bada parterna). Vi fick lov att intervjua elever enskilt under lektions tid vilket
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var nodvéandigt. Innan intervjuerna startade pamindes eleverna annu en gang att
deltagande var frivilligt kunde avbrytas nér som helst under intervjun.

Ingen av de atta eleverna eller deras foraldrar hade nagot emot att bli intervjuade med
bandspelare. Vi ansag inspelade intervjuer var en fordel for oss eftersom vi skulle
undvika miss av svar vilket ar mojligt nar allt ska antecknas. Det gav oss ocksa tiden vara
mer narvarande i intervjun och koncentrera oss pa fragorna och svaren . Eleverna visade
inte att de blev storda av bandspelaren. Vi hade redan fyra bestamda huvudfragor och
nagra underfragor. Sedan stéallde vi hjalpfragor ifall vi inte hade fatt tillrackligt med
information. Vi forsokte undvika att stalla fragor i form av pastaenden och leda elever till
ett Onskade svar. Trost (2005) anser att en asikt som strider mot ett pastdende kanns som
om man maste motivera avvikelsen och det gor att den intervjuade kanske haller med
dven om svaret egentligen inte ar i dverensstammelse med den egna asikten.

3.5 Bearbetning och analys av data

”ldealiskt satt ger en ordagrann utskrift av en inspelad intervju den bdasta grunden for en
analys” (Merriam, 1994:96). Samma dag som vi gjorde intervjuer borjade vi att skriva ut
allt som eleverna hade svarat pa vara fragor. Vi fingerade elevernas namn. Att géra en
ordagrann utskrift var inte alls latt, sarskild med de forsta tre intervjuerna under vilka vi
hojde volymen pa bandspelaren lite for mycket. Néar vi efterat ville ta reda pa om allt var
inspelad som det skulle, mérkte vi att tonen inte alls var bra. Darfor var vi tvungna att
spola tillbaka manga ganger for att kunna skriva ut allt. Efter de tre forsta intervjuerna
sankte vi volymen pa bandspelaren och tonen var mycket klarare. Men anda lyssnade vi
igenom bandet flera ganger for att kunna skriva ner allt. Vi omformulerade nagra
meningar eftersom de var svara att uppfatta, men tog hansyn till att de inte ska fa en
annan betydelse. Pauser skrev vi med tre punkter.

Efter att vi hade skrivit ner all data, sammanstallde vi elevernas svar under olika rubriker:
Lé&ser eleverna skonlitteratur? Vilka varden eleverna ser i l&sningen? Vad ligger bakom
negativa attityder. Vi valde rubriker utifran vara fragestallningar och darmed ville vi géra
vart arbete mer overskadligt. Enligt Merriam (1994) presenteras kvalitativa data med
hjélp av siffror vilket innebdr att en egenskap (eller en kvalitet) kvantifieras, dvs. man
lagger tonvikten vid att mata omfattningen av en asikt, en attityd, en handelse eller ett
beteende. Vi raknade liknande asikter och attityder, men urskiljde de som var annorlunda.
Vara citat valde vi utifran de svaren som var liknande och de som urskiljde sig. Trost
(2005) anser att kreativitet vid kodningsarbetet & mycket betydelsefull och snarast
nddvandig.

3.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Stukéat (2005) sager att vi kan diskutera termen reliabilitet i samband med lasarens
mojlighet att skapa sin egen uppfattning om hur trovérdig undersokningsmetoden ar. Vi
skrev ner allt om hur vi tankte och hur vi genomforde var studie och hoppas att lasaren
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ocksa kan se de saker vi sag. Enligt Stukat (2005) ar validiteten ett betydligt svarare och
mer mangtydigt begrepp och brukar anges som hur bra ett matinstrument méater det man
avser att mata. FOr att ha hog validitet &r det viktigt att matinstrument (hog reliabilitet)
mater ratta saker, vilket vi gjorde i var undersokning, hoppas vi. Med generaliserbarhet
menas, enligt Stukat (2005) for vem man egentligen far fram resultaten. Eftersom vi
undersokte en liten grupp elever pa en skola och inte kunde generalisera vara resultat, kan
vi inte havda att vi har en hog generaliserbarhet i var undersokning.

3.7 Sammanfattning

Vi ville undersoka elevers attityder till lasning av skonlitteratur, finna svar pa vilka
varden de ser i lasningen och vad som ligger bakom elevers negativa attityder till
lasningen. Vi valde att goéra en kvalitativ undersékning med hjélp av intervjuer.
Intervjuerna var mer strukturerade och med lag grad av standardisering. Vi formulerade
fyra huvudfragor som skulle tacka det omrade som vi ville undersoka, och féljdfragor
som hjalpte oss att f& mer utvecklade svar. Atta elever i arskurs 7 blev intervjuade pé en
skola och vi anvénde bandspelare i alla intervjuer. Vi skrev ut all datainformation och
sammanstallde elevernas svar under olika teman. Vi berédttade noggrant om hur vi
genomforde var undersokning sa att lasaren kunde forestélla sig hur vi tankte och gjorde.
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4. Resultat

Stukat menar att det ar mindre problematiskt att redovisa kvalitativ data an en kvantitativ
studie. Han rekommenderar att man kategoriserar de intervjusvar man far och ger
exempel inom varje kategori (Stukat, 2005:135). Med utgangspunkt fran vart syfte och
fran vad eleverna har svarat i intervjuerna redovisar vi nedan deras svar under tre rubriker
utifrn innehall: Laser eleverna skonlitteratur? Vilka vérden eleverna ser i lasning? Vad
ligger bakom negativa attityder? Varje rubrik redovisas for sig och belyses med
representativa exempel pa elevers svar. Eleverna har fatt fingerade namn. Eleverna hade
inte svart att svara pa vara fragor. Alla visste i forvag att de skulle bli intervjuade om sina
lasvanor. De svarade utan att tveka eller fundera mycket. Vart intryck under intervjuerna
var att de svarade spontant. Flera kommenterade eller motiverade sin egen attityd till
lasning.

4.1 Laser eleverna skonlitteratur?

Sex av de atta intervjuade eleverna svarar att det ar roligt att lasa. Tva elever, en flicka
och en pojke, sager att det &r mest trakigt att lasa och att de nastan aldrig laser bocker.
Sex elever svarar att de laser mycket eller ibland. Tva elever, bada pojkar (Gustav,
Henrik) svarar att de inte laser just nu eller bara har last en bok, som de namnger och
refererar innehallet i. P4 fragan vad de gor pa fritiden ar det ingen elev som svarar att de
laser bocker. Daremot svarar ingen av dem direkt nekande pa den direkta fragan om de
laser. Var tolkning dr att oavsett om de laser eller inte kanske de inte ser lasning som en
fritidssysselséttning, utan mer som nagot man maste eller bor agna sig at och som har
med skolan att gora.

Alla elever sager att de har last ndgon bok vid nagot tillfalle och haft en positiv
upplevelse av det. De ord som eleverna oftast anvander for att beskriva bocker som de har
last och tyckt om &r "roliga” och “spannande”. Pa samma satt sager de att bocker de inte
tyckt om varit "trakiga”.

En bra bok ska vara spannande, alltsé nar man laser vill man fortsétta lasa. (Anna)
Det ska inte handla om nagot vanligt. (Cecilia)

Det ska vara spadnnande, typ lite laskigt. (Fredrik)

Det ska vara spannande sa att jag kan kanna nagonting. (Gustav)

En trakig bok handlar om samma sak hela tiden och det tar lang tid innan amnet byts. (Cecilia)

En av de elever (Henrik) som laser minst kan inte beskriva hur en bra bok ska vara. Han
svarar att han inte vet. Flera av eleverna kan berétta innehallet i ndgon favoritbok, som de
kommer ihdg. Tva elever namner en favoritgenre; deckare eller fantasy. De elever som
laser mest ar ocksa de som har lattast for att beskriva en positiv lasupplevelse. Det ar
ocksa de som kan beskriva hur de soker och hittar bocker som passar dem.
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4.2 Vilka varden ser eleverna i lasning?

Alla elever sager att det ar viktigt att lasa. De kan namna manga olika saker som &ar
vérdefulla: man forbéattrar sin svenska, man forbattrar sin lasning, man far kunskap och
man har nje av det.

Fem av eleverna sager att man blir battre pa svenska pa olika satt. Flera av dem beskriver
hur: att man till exempel lar sig nya ord, lar sig att prata battre eller far ett battre uttal:

Man fér battre svenska, battre uttal, man kan lara sig nya ord. (Anna)

Man kan lédra sig prata battre och man kan léra sig béattre svenska. (David)

Tva elever namner ocksa att man blir battre pa att lasa genom att lasa:

Man lar sig spraket och man lar sig att lasa. Om man ska lasa hogt i skolan s& kan man lasa lite
béattre. (Cecilia)

Tre elever beskriver att man far stérre kunskap om omvarlden och att I&sning innebar
narmast obegransade majligheter.

Man kan fa kunskap. Man kan lara sig manga saker om hur varlden ser ut och vad som hander i
andra lander. (Henrik)

Man fér veta saker och ting, manga saker, kanske allting. (Gustav)

Nagra elever uttrycker sig mera allmant. De séger till exempel att man “blir smartare”
genom att lasa, att det ar viktigt for framtiden eller att man “kan forsta livet” (Gustav). De
flesta av eleverna visar att de forstar att nar man laser lever man sig in i berattelsen pa ett
satt som berikar pa manga plan. Man far erfarenheter och kunskap om sammanhang som
man annars inte har tillgang till. Dartill ser Gustav syftet med lasningen som betydande
for fortsatt utbildning:

I skolan maste man lasa for att det &r bra for utbildning. (Gustav)

En elev tanker pa sina kommande prov, men kan inte riktigt klart beskriva hur hennes
lasning kommer att spela in pd dem. Detta svar tolkar vi skulle kunna visa pa en annan
grundinstallning till larande eller till vara fragor. | skolan arbetar man for att prestera bra
pa proven och inte for att uppna mer avlagsna mal i ett storre perspektiv. Men kanske vill
hon sédga att lasningen kan ge henne nagot som far henne att utvecklas pa manga
omraden.

En elev av de tva elever som laser mest sjalvstandigt ar den elev som bast kan beskriva
vardet av inlevelse och att ha roligt nar man l&ser.

Man blir pdverkad om man kommer in i boken. Om de gor nagot bra i boken sd har man det roligt.
(Cecilia)
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4.3 Vad ligger bakom negativa attityder?

En orsak till att eleverna har en negativ attityd till 1&sning i skolan &r att det inte &r
tillrackligt lugnt for att de ska kunna lasa. En elev séger att det egentligen inte &r nadgon
skillnad pa att lasa pa fritiden och i skolan, men att det forutsatter arbetsro i klassrummet.
Yiterligare tva elever menar pa liknande satt att klassrumsmiljon och arbetsron &r
avgorande.

Nej, bara det ar bra arbetsro i klassrummet sa dr det samma sak att lasa hemma.(David)

Ja, om det ar stokigt i klassrummet sa ar det mycket bekvamare att sitta hemma t ex. i sangen istallet
for att lasa i skolan. (Cecilia)

Ja lite, hemma &r det lugn och ro, i skolan ar det s3, lite oroligt. (Fredrik)

En annan anledning till att eleverna uppfattar lasning som nagot negativt ar att de
uppfattar den som ett tvang som har med skolan att gora. Tva elever ansag att skillnaden
ligger i att lasningen i skolan &r just ett krav medan den pa fritiden ar frivillig.

Ja, i skolan & man mer tvungen att ldsa och hemma laser jag nér jag vill. (Birgitta)

Ja, man blir tvungen att l&sa i skolan. (Henrik)

En faktisk orsak till att nagra av eleverna inte laser s mycket &r att de inte hittar bocker
som passar dem. De vet inte hur de sjalvstdndigt ska soka efter bocker och ser inte heller
till att de far hjalp att soka. Det ar upp till lararen eller bibliotekarien att ta initiativet och
végleda eleven. Pa fragan om vem som vaéljer vilka bocker de ska lasa i skolan svarar den
elev som laser minst att det mest &r lararen som bestammer.

Ju mer eleverna laser desto lattare har de ocksa att pa egen hand hitta bocker. Nagra av
eleverna valjer nagot de finner intressant med hjélp av att titta pa bokens baksida eller
titel.

Jag valjer nagot intressant och ovanligt. Jag laser pa rubriken och pa baksidan. (Cecilia)

Jag kollar alltid pa baksidan och kollar om det ar spannande och om det handlar om négot spannande
sa tar jag den. (David)

Pa fragan om hur eleverna véljer vilka bocker de ska lasa i skolan svarar tre elever att de
tar hjalp av lararen och/eller bibliotekarien for att bestdamma sig.

Jag gar till lararna, till biblioteket, jag berattar vilka bocker jag gillar och far tips. (Anna)
Jag sjalv och ibland far jag tips fran bibliotekarien. (Gustav)

Jag och mest lararen. (Henrik)

Nar det kommer till fragan om vem det &r som avgor beslutet och valet av en bok svarar
fyra elever att det ar de sjalva som far bestaimma. Tre svarar att beslutet och valet av en
bok sker ihop med en larare. En elev svarar att det ar hans svenska larare som skoter
valen av vad som skall l&sas.
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Min svenska larare, hon tar hand om... hon har koll pa det har. (Fredrik)

Ingen av eleverna ser lasning som nagot man kan gora tillsammans. Ingen namner heller
spontant det positiva med att kunna samtala om bocker eller upplevelserna av dem. Nar
det fragades om eleverna brukar prata om bocker de har last i skolan svarade nagra att det
kanske ar nagot de ska gora langre fram.

Vi har inte borjat an, ga till biblioteket, inte dn. (Birgitta)
Vi har inte borjat 4n, men vi ska ga ner till biblioteket och lana.(Cecilia)

Tva elever beskrev det som nagot de gjort, men inte gor langre, kanske darfor att de blivit
for gamla.

Nej inte langre for att vi blivit aldre nu. (Gustav)
Nej jag vet inte, vi gor det inte langre.(Henrik)

Ett annat skal till att eleverna inte ar sa positiva som de skulle kunna vara ar att de inte ar
fortrogna med sjélva begreppet skonlitteratur. Fem av de utfragade eleverna svarade att
de inte visste vilka bocker som kallas skonlitteratur. Vid frdgan om eleverna ar medvetna
om vilka bocker som kallas skonlitteratur, svarade en elev att han vet.

Ja, det &r inte faktabOcker utan spannande bocker.(David)

De tva Ovriga eleverna svarade att de nagon gang hort talas om vilka bocker som ar
skonlitteratur men att de har glomt av det.

Vada, aha, det talas om det, men kommer inte ihag.(Birgitta)

Jag kommer inte ih&g, jag har hort, men kommer inte ihdg. (Cecilia)

4.4 Sammanfattning

Var studie visar att:
e Elever har positiv attityd till lasning av skonlitteratur men anda laser de séllan.
e Elever ser vérde i lasning av skonlitteratur.

e Det finns nagra orsaker for att elever inte laser, som brist pd arbetsro i
klassrummet, att de upplever lasning i skolan som tvang, och att de inte hittar
intressanta bocker.

22



5. Diskussion

Forst ska vi reflektera 6ver metodvalet. Sedan ska vi skriva om vad elever séger om sina
egna lasvanor dar vi bland annat ska diskutera deras attityder till l&sningen, hur de valjer
bocker och vilka varden de ser i lasningen. Vad som paverkar elevernas laslust ska aven
diskuteras i den har delen av arbetet. Till slut ska vi ge forslag till eventuell fortsatt
forskning.

5.1 Reflektioner dver metodval

Med tanke pa vart syfte fungerade metodvalet i stort sett bra. Vi kunde inte samla mer
information om elevernas lasvanor med hjélp av ndgon annan metod &n det vi gjorde i
vara intervjuer genom direkta samtal med eleverna. Trost (2005) anser att minnet vid
intervjuerna ar en viktig ingrediens vid tolkning och analys:

Aldrig sa noggranna bandinspelningar, anteckningar och/eller utskrifter kan helt ersatta de intryck
man far vid sjalva intervjun, inte heller det man ser och hor eller “laser mellan raderna”. Allt sadant
ar vérdefullt vid analys av data (Trost, 2005:54).

Fragor som vi stallde till eleverna upplevde vi inte vara kansliga och inte heller att de
hade storre svarigheter att svara. En fundering & om vi skulle fa mer spontana och érliga
svar pa fragan om deras lasvanor, ifall de i férvag inte visste vad intervjun handlade om.
Men var uppgift var att informera bade foraldrar och elever om undersokningens syfte.
Under intervjuerna upplevde vi nagra elever svara utifran vad de tror forvantas av dem,
det kan vara svar som de tror vi forvantar oss hdra och vara néjda med. Det spelade sékert
en stor roll att intervjuerna gjordes i en skolmiljo. Eleverna uppfattar att vi representerar
lararna och det kan pa sa satt paverka svaren. Om nagon annan hade stallt samma fragor i
ett helt annat sammanhang hade man troligtvis fatt andra svar. Ytterligare information om
elevernas lasvanor i deras hemmiljo skulle ge oss en bredare bild pa vad det & som mest
paverkar olika attityder till lasningen. Wahlin och Carlsson (1994:93) anser att de mest
aktiva boklasarna forefaller komma fran aktivt lasande och hoglasande hem. Vi stallde
inga fragor om elevernas hemmiljoer som paverkan kélla och kan pa sa sétt inte jamféra
vara resultat med deras asikter. Till slut vill vi saga att allt man inte gor behover inte bero
pa att man har negativ attityd till och vi drar den parallellen med elever som inte laser
speciellt mycket eller inte alls.

5.2 Vad sager eleverna om sina egna lasvanor?

Var understkning visar att attityderna till lasning av skonlitteratur i stort sett &r positiva.
Vi blev aningen férvanade nar s& mycket som sex av atta intervjuade elever upplevde
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lasning som nagot "roligt”. Men trots att de upplever lasningen som nagon positivt, laser
de séllan. Enligt Persson (2007) ar det valbekant och valdokumenterat att litteraturlasning
inte dr ndgon sjalvklar aktivitet for skolans elever. Att elevernas lasintresse ar svagt trots
att de finner lasning av bocker som roligt anser vi ar orovackande. Problematiken kan
ligga i undervisningen och/eller hemmet. Faktorer som tidsbrist, litet eller begransat
utbud av bocker och daliga arbetsforhallanden kan vara avgorande for om lasning ska aga
rum. Overhuvudtaget har didaktiska fragor som vad, hur och varfor vi ska lasa blivit
svarare att besvara, anser Persson (2007). Den viktigare forklaringen, enligt honom ar de
kulturella férandringar som omformat de vasterlandska samhallena. Han ténker pa
mediekultur,  konsumtionssamhélle,  mangkulturalism, upplevelseekonomi  och
globalisering.

De elever vi intervjuade svarar att de dgnar sig at olika aktiviteter pa fritiden, men bara en
namner lasningen som en bland de olika aktiviteterna. Att elever dgnar sa mycket tid at
andra intressen kan enligt Molloy (2007) tolkas som att lasningen fatt en konkurrens dvs.
att det finns manga andra valmajligheter i form av film, TV och internet for att namna
nagra.

Vara intervjuade elever som tusentals andra ungdomar i stora lasarundersokningar
klassificerar bocker och lasning som antingen "trakigt” eller “spannande”. Pa fragan om
hur en trakig bok ar, svarar en elev att den handlar om samma sak hela tiden och det tar
lang tid innan dmnet byts (Cecilia). De flesta slutar att ldsa ifall boken ar eller blir
"trakig”. Wahlin och Carlsson (1994:55) kom fram till samma resultat som ovan
beskrivet. Enligt deras undersokning forkastar bade flickor och pojkar cirka 30 % av
bocker de har valt dvs. de avbryter lasningen och véljer en ny bok. Hur ska da en bra bok
som haller upp deras intresse vara? Enligt elever i var undersokning ska den vara
spannande for att de ska fortsétta vilja lasa och de ska helst kanna nagonting nar de laser.
Vissa sager att den ska handla om nagot ovanligt, till och med vara lite laskig. Wahlin
och Carlsson (1994:19) anser att populara bocker som gor intryck pa och har sitt varde
hos ett barn maste ha spraklig relevans, dvs. hur boken ar gjord. Det innebér allt fran att
boken ska vara lagom latt eller svar for att kunna ldsas av barnet till att den maste
uppfylla barnens krav pa humor, spanning och kéanslosamhet.

Som tidigare namnt, anser alla intervjuade elever att spannande bocker véacker deras
lasintresse. Pa fragan om hur de véljer spannande bocker far vi svar att det sker genom att
se pa bockernas baksida eller fa tips av larare/bibliotekarie. Trots att Wahlin och Carlsson
(1994:122) anser att bland radgivarna leder kompisen, namner ingen av vara intervjuade
elever att kompisar tipsar om bocker. Daremot haller vi med forfattarna att det vanligaste
ar att elever framst hittar bockerna pa egen hand.

Tidigare undersokningar visar skillnad mellan pojkar och flickor vad galler l&sintresse.
Undersokningen "Att lara for livet” (PISA, 2000) visar att femtonariga flickor laser battre
an jamnariga pojkar och att Sverige hor till den tredjedel av landerna som har de storsta
prestationsskillnaderna mellan dessa. En annan undersdkning gjord av Lé&rarnas
Riksforbund “Lasa for att lara” visar ocksa att pojkar laser mindre an flickor. | var
undersokning kom vi inte fram till samma resultat. Den visar att flickor och pojkar har
lika stort eller litet lasintresse. Molloy anser att skillnad mellan pojkar och flickor som
lasare ar 6verdriven, men hon poangterar anda att det finns skillnader i repertoaren. Vi
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kan dock inte pasta detta, eftersom vara resultat visar att bade flickor och pojkar laser
ungdomsbdcker lika mycket som deckare (Molloy, 2007:13).

Som i Molloys undersokning framgar det aven i var att de elever som laser mest ar ocksa
de som har mest intresse och lattast for att beskriva positiva lasupplevelser (Molloy,
1996:17). Har vill vi lyfta fram bade de elever som har en negativ attityd till lasning av
skonlitteratur och de som har en positiv sddan. Som vi tidigare diskuterade, tror vi
nyckeln till elevers positiva attityder ligger i att fanga och utga fran deras intresseomrade.
Dock stannar inte arbetet hér, utan &ven de elever som har goda forkunskaper av
litteraturlasning bor fa sina behov tillfredsstallda. Att dessa elever som Molloy uttrycker
det ” var i minst behov av skolans undervisning” (s 17) &r nagot vi ar starkt kritiska till.

Enligt Hansson (1998) ar lasningen bra for sprakutveckling, kunskap, identitetskapande,
empati och kan ge som trost. Nar vi ser till vilka véarden eleverna ser i lasning kan vi
konstatera att alla elever sdger att det ar viktigt att lasa. Olika vardefulla saker ndmns av
fem elever, som exempelvis forbattrande av: svenska spraket, lasning och kunskap. De
andra tre eleverna namner specifikt att man far storre kunskap om omvérlden och att
lasning narmast innebdr obegransade mojligheter. Eleven ser meningen med lasning av
bocker som betydande for fortsatt utbildning: "I skolan maste man lasa for att det ar bra
for utbildning” (Gustav). Eleverna har visat en stor medvetenhet kring lasningens bidrag.
Detta kan relateras till Nilsson som lyfter upp vikten och bidraget av l&sning av
skonlitteratur som han menar, bortsett fran upplevelser, skapar och forser eleven med
kunskap och forstaelse (Nilsson, 1997: 42). Vi anser som Molloy att den litteratur som
lararen och eleverna skall arbeta med bor ge kunskap om andra ménniskors tillvaro och
dessutom perspektiv for forstdelse av det nara och vardagliga (Molloy, 1996:27).
Eleverna ar ocksa medvetna om att lasningen kan utveckla det egna spraket vilket ar en
viktig faktor. Som vi redan vet kan texter som de laser, skriver och samtalar om, utveckla
det egna spraket. Har kan skonlitteratur utveckla elevers sprak- och
personlighetsutveckling enligt Molloy (s 10). Vidare far vi som (kommande) pedagoger
inte glomma den didaktiska delen som bér vara grunden for all undervisning. Vi anser
som Nilsson att lasningen bor vara genomténkt; att lararen har klart for sig vad som ska
lasas och hur och varfor (Nilsson, 1997: 43). Detta ger eleverna svar pd meningen med
lasningen av skonlitterara bocker vilket ar nodvandigt for att vécka deras intresse och
laslust.

| resultaten som framgar i detta arbete sager alla elever att de har haft en positiv
upplevelse vid lasandet av en bok. Som Molloy anser vi att skonlitteratur &r en vérdefull
metod att anvénda i undervisningen ”Att 6ppna en bok &r inte som att stirra ner i en tom
pase. Tvartom, det & som att satta spaden i jorden” (Molloy, 1996:226). Sex av de atta
intervjuade eleverna svarar att det ar roligt att lasa. Eftersom lasning enligt henne och
som vi skulle vilja havda, uppenbart beskrivs som en lustupplevelse kan orsaken till att
tva elever som anser lasningen som trakig och att de sallan laser, bero pa att lararen ofta
gar in som samtalsledare och “styr” i lusten. Pa grund av detta kan dessa elever ha tappat
sin laslust (s 72). Trots deras medvetenhet om vardet i lasningen av bocker anser de dnda
att lasningen ar mest trakig och de laser nastan aldrig. Viktigt ar att lararen har laser
ungdomslitteratur for att pa detta satt méta upp dessa elevers intresse for samtida bocker
(s 80). Vidare bor lararen hitta och utga fran elevernas intressen i sin undervisning. |
forhallanden dar elever ska ldsa s& manga sidor som mojligt eller ocksa producera sa
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manga bokrecensioner och bokrapporter kan det ge inslag av tavling. De elever med
lasningssvarigheter tror vi som Nilsson ocksa tar upp, riskerar da att undvika lasning och
missa syftet med l&asningen av bocker (Nilsson, 1997:39).

5.3 Vad paverkar elevernas laslust?

Vad vi vidare valt att narmare titta pa ar faktorer som kan paverka attityden till lasning pa
ett negativt satt. En avgorande faktor som gor att eleverna inte laser i skolan ar bristen pa
en harmonisk klassrumsmiljo. Tre av de atta intervjuade elever anser att skillnaden
mellan att lasa bocker i skolan och pa fritiden ligger i och forutsatter arbetsro i
klassrummet. Den enskilda lararen och skolan har som uppgift att se till att klassrummet
blir en plats som moter upp dessa och alla elevers behov. Nagot som dven poangteras som
viktigt av Chambers dvs. att l&sning i klassrummet bor ske under goda villkor i form av
arbetsro (Chambers, 1994:92). En vidare orsak till faktorer som kan paverka dessa elevers
attityd till lasning av bocker negativt ar tvangskanslan. | undersokningens resultat
framgar det att tva elever ser lasningen i skolan som tvang till skillnad fran lasningen
hemma som upplevs som frivilligt. Som Chambers anser vi att lasning pa fritiden dar
enformig, lararstyrd och aterkommande hemlasning kan leda till ovilligt installda lasare.
Dock innebar det inte att lararen nagon enstaka gang inte ska ge dessa elever i uppdrag att
ldsa en bok hemma (s 95).

Att vélja bok ar en borjan for att lasandet skall bdrja och for att senare starta en
larandeprocess. Nar bocker véljs sker det utifran paverkan av vad manniskor runtomkring
oss i form av larare, bibliotekarie, elever osv. berattar (17). En faktisk orsak till att nagra
av eleverna inte laser speciellt mycket &r att de inte hittar bécker som passar dem. Det
kan bero pa att de inte vet hur de sjalvstandigt ska soka efter bocker och ser heller inte till
att de far hjalp med detta. Vi anser att lararen och bibliotekarien som formodligen har
erfarenhet av bocker tar initiativet och vagleder dessa elever. Vart att ndmna ar att lararen
och bibliotekarien har en végledarroll och inte ett sjadlvmant bestdmmande 6ver valet av
bocker som ska lasas av dessa osékra elever. Nagot som vackte var uppmarksamhet var
efter att ha sett tva elevers svar pa fragan om vem som bestammer vad som skall lasas,
dar en elev svarar: ”Jag och mest lararen” (Henrik) och en annan: ”Min svenska larare,
hon tar hand om... Hon har koll pa det har” (Fredrik). Detta anser vi kan vara tecken pa
att den gallande lararens auktoritet far storst utrymme, vilket vara inom skolan
grundlaggande varderingar inte vilar pa. Ska eleverna vara en del av sitt larande, maste
lararen ge ifran sig en del av makten och lata dem sjalva bestamma. | var studie framgar
det att de elever som har mest erfarenhet av lasning ar ocksa de som sjalvstandigt hittar
bocker. Malet bor vara att lyckas fa igang alla elever med lasningen for att utveckla dem
till sjalvstandiga lasare.

Ingen av de intervjuade eleverna ser lasning som nagot man kan diskutera tillsammans.
Inte heller namner nagon det positiva med att kunna samtala om bocker. Att tva elever
uttryckte samtal av bocker som nagot de ar for mogna for och inte langre sysslar med
anser vi ar orovackande. En elev uttrycker det pa foljande satt: ”Nej inte langre for att vi
blivit aldre nu.” (Gustav) och en annan "Nej jag vet inte, vi gor det inte langre” (Henrik).
Vi anser som Chambers och Molloy som vi tidigare tagit upp, att samtal om
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litteraturlédsning &r ytterst viktigt for elevers larandeutveckling. Nyckeln till l&dsandet
ligger i att man samtalar om det man last dvs. att man reflekterar dver sitt larande. Till
skillnad fran ett vardagligt prat om bocker som lasts dar samtalet ofta refererar till
exempelvis handling, personer och genre kan en pedagog i klassrummet lyfta dessa
samtal till en djupare niva, vilket just &ar lararens uppgift och roll som vagledare. Med det
menat kan samtalen om den djupare inblicken i bockerna lyfta sociala relevanta fragor
som eleverna gemensamt med lararen diskuterar for att berika varandra pa kunskap. Pa sa
satt menar vi att det sker en korsbefruktning i form av att kunskaper och erfarenheter fran
skolan och elevernas vardagsliv kan integreras i undervisningen. Vi menar som
Chambers, Nilsson och Molloy att den pedagogiska utgangspunkten ar att samtalet och en
langre undervisningsprocess skapas av elevernas kreativitet (Molloy, 1996:71).

Som vi namnt i borjan av diskussionen svarade tva elever att de ser ldsningen som nagot
trakigt. Vi anser att det ar viktigt att Gppna samtal om vad man har last sa att elevernas
negativa attityder kan komma till uttryck och bemétas. Detta tror vi kan bidra till att
forandra deras negativa attityd till lasning. Enligt Molloy kommer eleverna anda att pa
andra, kanske dolda satt forsoka krangla sig ur nédvandiga uppgifter och
larandeprocesser. Att som larare hora att elever upplever nagot som trakigt” kan vara
irriterande. Men som Molloy havdar, behover “trakigt” inte alltid betyda langtrakigt utan
kan ocksa vara synonym for svart. Hon menar att det ar lararens uppgift att forsoka
underlatta det svara genom att arbeta med ett &mne pa ett nytt och annorlunda satt (s 17).
Vi anser likt henne att inte ens de mest lasvana eleverna alltid forstar allting i texten, samt
att bade starka och svaga lasare forr eller senare stoter pa problem under arbetets gang.
Genom att Oppet vadra sina fragor kring texten far eleverna ocksd mojlighet att
systematiskt konstruera och rekonstruera sin verklighetsuppfattning via de gemensamma
tolkningssamtalen om texten (s 21).

Med sista huvudfragan i var intervju ville vi ta reda pd om elever ser skillnaden mellan
lasningen i skolan och pa fritiden. Vart resultat visar att vissa elever ser skillnaden och
de ndmner flera saker som att det ar lugnare att lasa hemma, att i skolan & man tvungen
att lasa, och att skolbocker som larare viljer ar oftast trakiga. Vi anser att det ar viktigt
att skillnaden mellan skollasningen och fritidslasningen lyfts fram, nagot som Molloy
ocksa papekar (s 86). Hon anser att lasningen i skolan ar mer en "arbetande lasning” och
att den skiljer sig fran fritidslasningen. Fordelen anser hon med skollasningen &r att man
alltid kan samtala om fragor som texten vécker. Nackdelen daremot &r att eleverna
ibland inte sjalva far valja vilken bok de vill lasa. Lararens uppgift &r, anser vi, att gora
skollasningen mer inbjudande genom att vélja bocker som behandlar intressanta och
aktuella teman som alla elever i klassen kan diskutera.

5.4 Fortsatt forskning

Efter att ha last olika forfattares asikter i amnet och sammanstéllt vara intervjuresultat,
har vi kommit till slutsatsen att elevers negativa attityd till l&sning av skonlitteratur kan
och bor motverkas i skolan. Dértill bor det poangteras att det ar en standig process att
bevara positiva attityder. De elever det galler maste ocksa fa den stimulans de behover.
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Lasning av skonlitteratur kan berika eleverna pa manga plan. De flesta av eleverna som vi
intervjuade hade en tydligt positiv attityd till att l&sa. Ingen av dem gav uttryck for en
genomgaende negativ attityd. Har finns stora mojligheter! | elevernas instéllning ser vi
ingenting som pa ett avgorande satt hindrar att de laser och utvecklas genom det. Det vi i
stéllet ser, &r en fantastisk mojlighet som inte tas till vara. Det skulle vara intressant att
forska vidare kring hur larare ser pa lasningens mojligheter och hinder for givande
lasning.
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7. Bilagor

7.1 Foraldrar tillstand

Hej!

Vi ar tva lararstudenter fran Goteborgs universitet och vi laser var sista termin pa var

utbildning. Vi skriver en uppsats om elevers attityd till 1asning av skonlitteratur i skolan.

Vi behover intervjua elever i ak 7 om deras attityd till lasning och darfor behovs ditt
medgivande for att vi ska kunna intervjua din dotter/din son med bandspelare. Allt

material behandlas konfidentiellt och kommer att férstoras efter projektets slut.
Vanligen

Dalia och Amela

KLIPP HAR-----==mmm oo KLIPP HAR--------=-nneemmmeeev

Fyll i och l&mna till lararen senast den

Foraldra- tillstand

Elevens namn

Eleven far delta i var intervju:

Ja
Nej

Foralders/Malsmans underskrift
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7.2 Huvudfragor

1

N

. Vad gor du pa fritiden?
. Vad brukar du lasa?

Vilken &r det bésta bok du har 1&st?
Hur ska en bra bok vara?

Hur ar en dalig bok?

Ar det roligt eller trakigt att lasa?

Tycker du att det &r viktigt att lasa bocker?

Vad ar det som &r bra med att 1&sa?
Kan man léra sig nagot av att lasa och vad?
Kan man paverkas pa nagot annat sétt nar man laser?

Ar det ndgon skillnad p att lasa bocker i skolan och pa fritiden?

Hur valjer du vilka bocker du ska l&sa i skolan?
Vem bestdmmer vad du ska l&sa?

Brukar ni prata om bocker ni har l&st i skolan
Vet du vilka bocker kallas skonlitteratur?
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