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Forord

Mitt arbete skrev jag med ett stort engagemang for dmnet. Forst och
frimst 4r jag invandrare sjdlv och for den andra har jag jobbat med
invandrare 1 mdnga &r som SFI-ldrare. Namligen att “forlora™ sprék i
vuxen dlder och vad det gér med ens identitet och sjdlvkénsla har jag
upplevt sjalv och vet hur det kdnns. Jag kom till Sverige nér jag var 35
ar gammal. Nar jag kom hit kunde jag knappt ett ord svenska. Det tog
ett 4r innan jag alls kunde bdrja kommunicera. Ett ar i sprakloshetens
glasbubbla. Jag hade aldrig kunnat forestdlla mig hur plagsamt det
skulle vara. Man har inte langre makten eller ratten om vad som sdgs om
en. Man tappar sjalvfortroendet. Det ar 1itt att kategorisera sig sjalv som
underldgsen och nedvirderad eller hjalplos som ett barn.

De flesta har ndgon ging upplevt den obehagliga kénslan av inte bli
sedd, till exempel péd en fest ddr man inte kidnner ndgon. Varje samtal
borjar med presentation och efter ndgra intetsdgande fraser forsvinner
samtalspartnern till de minniskor som hon dr ndrmare bekant med. |
liknande situationer befinner sig invandraren dagligen under manga éar.
Det ar dérfor frdgan om varfor inte alla invandrare vill bli vuxna” igen
d.v.s. ldra sig spraket som talas i det nya landet, pldgade mig 1 ménga ar.

Skulle jag utgd fran mina egna synpunkter dd blir det att alla
invandrare ar lika intresserade att behdrska det nya landets sprék sa fort
som mojligt. Men si ar det inte fallet.

Det var det som inspirerade mig att gora en undersokning bland mina
egna elever som uppvisar sd olika grad av motivation vad géller
andraspraksinlidrning.

Resultatet av undersokningen avslojade att det ligger sd@ manga
sociologiska och psykologiska faktorer bakom inldrningsprocessen att
sjdlva sprakinldrningen kommer 1 andra eller tredje hand.

Det dr darfor jag vill dedicera, indirekt kanske, min uppsats till alla
SFI-ldrare, som gor ett utomordentligt bra jobb och engagerar sig véldigt
mycket 1 sina elever. Men det hjilper inte 1 vissa fall eftersom det inte
ligger pa vart bord. Faktorer som pdverkar motivationen eller brist pa
den hos vara elever har ingenting med oss larare att gora.

Alla som skriver och kritiserar SFI (”Skrota SFI”, ”Vem élskar SFI”
etc.) har inte den minsta kunskap om invandrarproblematiken och stér
ljusér frén sjdlva verksamheten.

Min tanke &r att alla mina kollegor inom denna bransch skulle sova
gott och sluta grubbla vad de, som lédrare, gor for fel. Slappna av, mina
kéra kollegor, vi gbr mer dn vi kan gora.



Sedan vill jag, naturligtvis, tacka alla mina informanter som har hjilpt
mig med denna uppsats. Stort tack, alla ni som 1 intervjuerna si
Oppenhjéartigt har delat med mig alla era tankar, kinslor och upplevelser.
Ett stort tack vill jag dven ge min handledare, Tore Otterup, for ditt
tdlamod med mig och alla goda rad och positiv kritik som jag har fatt.

Sammandrag

Syftet med denna studie ar att undersoka nagra lagutbildade sfi-elever
och ta reda pa hur deras identitet paverkas under migrationsprocessen.
Hur sprék eller att vara utan sprak i det nya landet paverkar deras
sjalvbild och hur detta i sin tur paverkar motivationen att lira sig det nya
landets sprak? Huvudfokus 1 uppsatsen ligger pd motivationen. Jag ville
forstd vad som hinder med motivationen till andraspréksinldrning. En
av mina fragestillningar var: “Varfor skiljer sig studieresultaten si
markant mellan informanterna i min studie med tanke pa att alla har en
bakgrund som analfabeter fran hemlandet?”

For att utféra denna studie valde jag sex elever fran skolan dir jag

jobbar sjdlv som SFI-ldrare. Mitt val blev unga kurder fran norra Irak,
eftersom alla kom till Sverige som analfabeter. Jag valde tre unga
kvinnor och tre unga min eftersom jag 1 min forskning forsokte
analysera andraspraksinliarning genom genusperspektiv.
Jag har valt en kvalitativ metod, som var baserad pa djupintervjuer for
att denna metod var mest ldmplig for att fi svar pd mina
frigestillningar. Jag genomfoérde intervjuerna pd mitt jobb 1
informanternas vanliga miljo.

Resultatet av min forskning visar att det finns skillnad mellan
attityder till svenskinldrning bland mina elever. Det som framkom i1 min
studie var att det fanns flera faktorer som bidrog eller hindrade
motivationen till andraspréksinldrningen. Slutsatsen blev att det absolut
avgorande for en lyckad sprakinldrning var immigrantens instéllning till
frdgan om atervandande till sitt gamla land.

Nyckelord: immigration, andraspréksinldrning, motivation.
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1. Inledning

Min uppsats skall handla om sprék, identitet och motivation. Vad jag
skall forsoka att undersdka och analysera dr vad som hinder med
minniskor ndr de star utanfor spraket i1 det nya landet vid
immigrationen. Vad hidnder med deras identitet och sjdlvkénsla? Och
hur det paverkar deras sprikinldrning. Varfor lyckas en del invandrare i
det nya landet medan andra fastnar 1 ingenmansland och stagnerar?

Invandrare finns Overallt, de har alltid funnits och kommer alltid att
finnas. De har olika bakgrund och har tagit sig till det nya landet pé
olika vigar.

Nigra kommer fran rika lidnder, andra fran fattiga, nigra fran
vilbiargade familjer andra frdn fattiga. Somliga ar vilutbildade, andra
analfabeter. Det som sidtter dem 1 rorelse kan vara krig, svilt,
naturkatastrofer, dalig ekonomi, politisk eller religios forfoljelse.

P& varje emigrant véntar tva granser. Den forsta dr den politiska gréns
de overskrider nédr de lamnar hemlandet; den andra dr den psykologiska
som de Overskrider niar de fattat ett beslut om att nirma sig det nya
landet med forstaelse och acceptans.

Alla som ldmnar sitt land ldmnar samtidigt hembygdens invanda liv
och ménniskorna de vuxit samman med. P& ena sidan griansen finns en
sjalvklar samhorighet kvar, pd den andra finns fraimlingskap. Och det
spelar ingen roll om utvandringen skedde frivilligt eller framtvingades
av ett hart 6de. Den nya situationen innebar alltid frustrationer.

Beslutet att ldmna hemlandet kommer f6rst. Darefter star det
immigranterna fritt att vdlja mellan att forbli frimlingar eller g over
”den andra griansen”, det vill sidga ldmna utanforskapet och inga 1 det
nya samhallet. Vagen fram till denna andra grins ar lang och modosam.
For att lyckas maste de verkligen vilja Overskrida den. De storsta
hindren pa vigen ér deras inlarda vanor, fordomar och lattja. Det ar det
som sinkar dem pd védgen. Det man vill ldimna bakom sig ér det negativa,
hindren for att utvecklas till den man vill bli. Man stracker sig efter
mdjligheterna att forverkliga sina drommar. Dérfér kan man sidga att
medaljen har tva sidor: det de vill ldmna och det de vill uppna. Ibland
star bada sidorna klara for individen, ibland inte.

Denna uppsats behandlar fragan: Varfor dr somliga invandrare
motiverade for att lyckas 1 det hdr landet medan andra tappar
motivationen pa vigen och resignerar?



2. Bakgrund

Inspirationen till uppsatsen fick jag genom ett moéte med en tidigare elev
som slutade pa Lernia 1 Helsingborg for nadgra ar sedan utan att klara B-
test. Det var vildigt trevligt att trdffa honom och konstatera att han hade
gjort stora framsteg i svenska spraket. Vi pratade en stund och sedan
frigade han mig om jag kunde hjidlpa honom att fylla i blanketten. Da
forstod jag att han fortsatte att vara analfabet. Vad som var mest
intressant 1 det hdr fallet var att jag hade haft hans fru efterat och hon
klarade bade C och D-kurserna och fortsatte att ldsa pd SAS (svenska
som andra sprak) pa Lernia. Jag har tidigare méarkt att det gar battre for
kurdiska kvinnor dn for deras mdn med studier, fast alla hade samma
bakgrund, ingen skolgang i bagaget och precis samma forutsittningar
nir de kom som analfabeter.

P& Lernia 1 Helsingborg dir jag arbetar som SFI-ldrare, bedrivs
undervisning frdn ALFA t.o.m. SAS. Alfa/A &r en alfabetiseringsgrupp
och darefter fortsitter eleverna olika studiesteg/nivder: steg 1 A till B
steg 2 B till C steg 3 C till D. Varje steg 1 utbildningen bor klaras av
inom 24 veckor. SAS &r en forberedelsekurs infor svenskt gymnasium.
[ Helsingborgs kommun finns tre utbildningsanordnare nir det géller sfi-
undervisning. For att effektivisera undervisningen har kommunen valt
uppdelning av studerande efter skolbakgrund frdn hemlandet.
Déarigenom har Lernia tilldelats de lagutbildade samt individer utan
nagon skolbakgrund och har dd fitt en hel del analfabeter. Skolan tar
emot personer som varken kan ldsa eller skriva eller som bara gatt ndgra
ar 1 grundskolan. Att aldrig ha gitt 1 skolan innebér inte bara att man
maste ldra sig lasa och skriva, utan ocksa att man maste lira sig att tinka
pa ett nytt sitt. Nyligen (borjan april 2011) har Helsingborgs kommun
tillsatt en modersmalslirare 1 badinani (kurdiskt sprdk) pa Lernia,
eftersom det finns en stor grupp elever som &r kurder fran norra Irak och
manga av dessa har aldrig gétt 1 skolan. Och det 4r de som har blivit
mina informanter.

Nér jag valt ut de eleverna som jag ville studera, har jag sett att de
flesta som klarat att gd vidare frdn ALFA till C- eller D-nivd var unga
kurdiska kvinnor men inte médn. Och det var det som vickte mitt
intresse.



3. Syfte och fragestaliningar

Syftet med denna studie &r att analysera sex sfi-studerandes olika
upplevelser, kédnslor och tankar kring hur deras identitet har péverkats
under migrationsprocessen. Hur sprak eller att vara utan sprik i det nya
landet péaverkar deras sjalvbild? Hur detta 1 sin tur paverkar
motivationen att ldra sig det nya landets sprak?

Overgripande syfte med uppsatsen ir att dels ur ett sociokulturellt
perspektiv dels ur ett genusperspektiv beskriva och forsta vilka attityder
vuxna illitterata invandrare har till sin svenskinldrning nir de samtidigt
lar sig tala, ldsa och skriva pa svenska. Kan de redovisa motiv for sin
egeninldarning? Frégestdllningarna som jag utgar ifrdn &r dessa:

e Ar det motivationen i sig som frimjar andraspraksinlirningen eller
ar det framgangen 1 sprikinldarning som skapar motivationen?

¢ Blir motivationen hos vissa elever negativt paverkad och skadas
deras sjilvfortroende nir de ser andra elever lyckas bittre 1 sin
andraspraksinlarning?

e Varfor skiljer sig studieresultaten sa markant mellan informanterna
i min studie med tanke pa att alla har en bakgrund som
analfabeter fran hemlandet?

Min undersokning géller studier kring vuxenstuderande i1 formell
miljo. Jag forsoker kartligga hur interaktionen och samspel mellan
individen och den sociokulturella gemenskapen paverkar lirandet och
hur individens motivation 6kar samt sjédlvtilliten vixer nir man klarar
sddant man tidigare inte klarat eller forstdtt. Samtidigt vill jag se
kopplingen mellan 1&g motivation till andraspriksinlédrning och kéanslan
av diskontinuitet och brist pd sammanhang.

4. Disposition

Uppsatsen kommer efter de inledande kapitel att fortsitta med ett
teoriavsnitt dir jag 1 litteraturen forsoker finna svar pa de problem jag
stdllt upp. Dérefter kommer metodkapitlet dér jag har beskrivit hur jag
gick tillvdga med den praktiska undersokningen. Efter denna praktiska
undersokning 1 form av intervjuer foljer diskussion och analys dér jag
analyserar det empiriska materialet mot det teoretiska. Jag har valt att
referera till ytterligare litteratur och forskningsresultat 1 mitt
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diskussionskapitel, vilka har aktualiserats av resultaten 1 min
undersokning. Uppsatsen avslutas med kapitel slutsatser dér resultatet
av de empiriska kapitlen diskuteras i forhallande till det syfte och de
fragestillningar som ursprungligen presenterades.

5. Tidigare forskning

5.1 Migration

Migration dr en komplicerad och i vissa fall ldngvarig process som
medfor manga fordandringar 1 bdde det sociala, psykiska och det fysiska
tillstandet hos individen skriver Al-Baldawi (2003:10). Det &r en
dynamisk process som innebér en fysisk och psykisk forflyttning 1 rum
och tid. Processen borjar redan niar ménniskor fattar beslutet att ldmna
hemlandet och slutar nir méanniskan hittar ett faste 1 ett nytt land som
accepterar en och didr immigranten kan rota sig och borja leva (Al-
Baldawi 2003).

Att migrera innebdr en fOrdndring 1 hela sin livssituation. Det
sammanhanget som man &dr van vid ar borta. Det ar svart att veta vem
man dr och man méiste skapa sig en identitet pd nytt. Bland det
viktigaste dr att man tvingas gora sig av med sin sociala status, vilken
utgor en trygghet for ménniskor. Skolbetygen riknas inte som likvirdiga
med hemlandets, examina och yrkeserfarenhet riknas inte heller, allt
sddant som ger status i1 samhdillet. Al-Baldawi (2003:14) skriver att
upplevelser att komma till ett nytt land betecknas med kristermer. Hur
krisen kommer att se ut beror pd méanga faktorer, bland annat vilken
historia man har bakom sig, vilken anledningen var till att man ldmnade
sitt hemland liksom den personlighet man har.

Enligt Hofstede (2005) upplever immigranten fyra faser i samband
med migration beroende pd hur lang tid individen bor i ett nytt land.
Personen gar genom alla faserna och 1 slutindan skapar hon en ny
identitet som domineras antingen av positiva eller negativa kénslor.
Hofstede hivdar att personen som bositter sig 1 ett nytt land forédndras
med tiden mer eller mindre. Han kallar den forsta fasen for “eufori” och
den varar inte lange 1 tid. Den andra fasen ar kulturchock™ nér personen
ar chockad av den nya miljon som hon méiste anpassa sig till. Den tredje
fasen ar “anpassning” ndr personen ldr sig att gd vidare med sitt liv
under nya forhédllandena. Den fjirde och sista fasen &ar “stabila
sinnestillstind”. Dit kommer man mycket senare 1 tiden. Kénslorna i den
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sista fasen kan vara antingen negativa eller positiva. Nar kidnslorna &r
negativa kinner man sig som framling. Nér kédnslorna dr positiva mar
personen béttre och betraktar sig som bikulturellt anpassad. (Hofstede
2005:67).

Franzen (2001) beskriver hur det kdnns att 1 vuxen alder att bryta upp
och byta land. Hon skriver att det dr ndstan omdjligt att forbereda sig for
de reaktionerna som kan komma. I det nya landet, menar hon, befinner
sig immigranter 1 en sddan livssituation att de tidigare erfarenheter de
haft inte langre ar tillrickliga och varje person som invandrat hamnar i
kris som lamnar bestdende spér 1 personligheten. (Franzen 2001)

Migranten kommer aldrig tillbaka, dven om han atervinder hem. Resan
kommer att géra om honom. Sjdlva utvandringen blir hans arvsynd.
Hans resa kommer att skilja honom fran det som tidigare var sjéalvklart,
naturligt, entydigt. Han kommer 1 fortsittningen att bearbeta sig sjilv,
sina rotter och sin hemmiljo pa ett avstdnd som aldrig kan utplénas helt.
(Franzen 2001:54).

5.2 ldentitet och sprak

Identitet bygger man i1 samspel och interaktion med andra ménniskor.
Vid immigrationen har det samspel som man hade 1 hemlandet avbrutits
och det nya har dnnu inte byggts upp.

Franzen (2001) skriver att nir ménniskor byter land 1 vuxen &lder
tappar de bort en hel del av sina minskliga “speglar”. Man blir en
nyfodd vuxen och den gamla spegelbilden ersétts av en ny. Nér den
ursprungliga identiteten inte ldngre forstirks blir det svérare att behalla
den. Franzen menar att vi har med oss en bild av oss sjidlva och véar
identitet som byggts upp 1 stindigt samspel med speglingar fran
omgivningen. Om den yttre spegelbilden och den inre upplevda bilden
inte stdmmer Overens sitts den personliga kidnslan av identitet och
kontinuitet 1 gungning (Franzen 2001:75-77).

Stier (2003) skriver att identitetskdnslan bestdr av tvd dimensioner:
“kontinuitet” att vara ”samma” som sammanhang “att vara en”. Han
forsétter att resonera kring kontinuitetskdnslan och pépekar att den ar en
subjektiv upplevelse och ndr man blir utsatt for livskriser kan en person
uppleva diskontinuitet som betyder att man inte kénner sig som samma
person som forut. Identiteten dr bunden till det sammanhang och den tid
vi lever i, skriver Ahmadi (2000). Darmed ses identitet enligt Ahmadi
(2000) som ndgot som dr foranderligt 1 en stdndigt pdgaende process,
och inte som en orubblig egenskap. Nir livet gar sin gilla ging,
fortsdtter Ahmadi, upplever man oftast inte ett behov av att fundera 6ver
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sin identitet. Det dr forst ndr omstédndigheterna fordndras som begreppet
identitet blir aktuellt. Skillnaden mellan den gamla och den nya
identiteten beror pd en fordndring i individens livssituation, till exempel
vid migration, nér saker fordndras och det mesta dr annorlunda mot vad
det var forut (Ahmadi 2000). Samma tanke hittar man hos Otterup
(2005) dér han talar om identitet som inte ”som ett tillstdnd, utan som
nagot flexibelt, situationellt och utbytbart. Det innebar att identiteten ar
under stdndig konstruktion och férdndring”.

Sprék kan inte definieras som ndgot statiskt heller skriver Carlson
(2003) utan det dr nagot som fordndras i1 takt med den livsform man
lever. Spraket dr samtidigt si pass kraftfullt och grundléggande 1 sociala
processer mellan ménniskor att den har mgjligheten att omskapa nya
forestillningar. Det dr genom spraket som maénniskan skapar sin
identitet och sitt sitt att forstd det som omger henne. Star hon utanfor
den sprékliga kontexten inverkar det pd hennes sjédlvbild och forstaelse
av omvérlden. Carlson beskriver spraklig kommunikation som en social
handling som sker inom individen och samspel med andra. Néar vi
kommunicerar med varandra

skapar vi ett socialt rum dir sprdket dr ndgot levande som stidndigt
fordndras i interaktioner och forhandlingar. Spraket har d&ven makten att
ge tolkningsforetrdde for den som behdrskar den. Det har makten att
skapa marginalisering och normalisering och ddrmed utesluta den som
inte anvinder “ratt” sprak i sammanhanget. (Carlson 2003:88).

Minniskan far sin identitet i forsta hand genom sprdk. Det har en
avgorande betydelse for att bevara identitet. Det ar darfor det ar valdigt
svart att prata bara om sprak eller bara om identitet. De hor ihop, de ar
sammanknutna 1 manga bemairkelser. Det dr genom sprdk ménniskor
kommunicerar, forstar och tdnker, delar sina asikter, kénslor och
intressen. Det dr genom sprak de tolkar sig sjdlva och blir tolkade av
andra. Sprék kan definieras som en handling diar ménniskor kan utbyta
varderingar, yttra sig och samtidigt kan korrigera sina handlingar.

Identitet och personlighet dndras mycket ndr man inte kan spréket.
Hofstede (2005:337) jamfor situationen att hamna 1 en “frimmande
kultur med spddbarns mentala tillstdnd, dir han eller hon maéste ldra sig
de enklaste saker frin borjan”. Man vill inte kénna sig som ett barn, nér
man ar vuxen.

Wellros (1994) beskriver hur invandrare upplever en langvarig
kinslomassig pliga vid forlust av spraket. ’Man blir en annan ménniska,
ndr man inte kan forstd vad som sdgs runt omkring en och inte heller
sjalv utrycka vad man vill och vad man kénner.”Wellros citerar
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Malmberg (1964) som skriver att”’en ménniska utan sprak &r inte
ménniska. En ménniska med ett ofullginget, torftigt och vagt sprik é&r
endast en halv sddan. Och nidr man sjélv blir stum kdnner man sig dum”.

Spréket, eller att behérska spriaket i det nya landet dr sa oerhort
viktigt for ménniskans personlighet och identitets &teruppbyggande,
sjalvsdkerhet och delaktighet 1 samhéllet. Varfor tappar somliga
motivationen och vill inte vara vuxna igen? Jag misstianker att svaret
ligger utanfor sjdlva spréket och sprakinldrningen, for att ingen vill vara
barn och kinna sig underldgsen, ’stum och dum”.

5.3 Motivation och attityder till andrasprakinlarning

Motivation handlar om en sammansittning av tankar, sinnen och
forstand som formar vara handlingsmonster, skriver Imsen (1992). Det
ar motivationen som stir for aktivitet och hjdlper ménniskan att hélla
denna aktivitet levande. Det dr motivationen som ger mél och mening i
alla aktiviteter och ger oss kraft och energi. Motivationen dr drivkraften
bakom de beslut vi tar. Motivationsteorier forklarar varfor vi handlar
och varfor vi gor vissa saker framfor andra.

Imsen skiljer pd inre och yttre motivation. Inre motivation haller en
aktivitet, inldrning eller arbetsprocess igdng genom intresse for saken.
Yttre motivation innebdr att aktiviteten halls igdng for att ménniskan
hoppas fa en beloning eller uppna ett mél (Imsen 1992:51).

Hedin & Svensson (1997) delar upp motivation pd samma sitt 1 en
inre och en yttre del. Den inre motivationen betecknar de som en lust att
lara sig eftersom sjdlva kunskapen eller kunskapsinhdmtandet upplevs
som viktigt eller for att de ser det som en egenutveckling. Den yttre
motivationen har bl.a. att gora med att klara en skrivning eller skaffa sig
en utbildning.

Tittar man pé inldrningssitten s& gor Hedin & Svensson (1997) den
kopplingen att den inre motivationen hor ithop med djupinldrning och
den yttre med ytinldrning. Inldrningen paverkas positivt av motivation
for att inte sdga att den &r ett maste. Hedin & Svensson talar om en
positiv cirkel som skapas di den motiverade ldgger ner mer energi, tid,
uppméirksamhet och intresse pa studierna. Detta leder till béttre resultat
som 1 sin tur leder till sjdlvkénsla och positiv instéllning till studier. De
menar att grundstenen i sprdkinlarningen bygger pd motivation, nér
sprikinldraren vill lira sig spriket. Vidare menar Hedin & Svensson
(1997) att motivationen Okar 1 takt med kompetensen, sjdlvtilliten och
kénslan att man klarar av saker som man inte klarade av tidigare (Hedin
& Svensson 1997).



Nistan all forskning omkring motivationen beskriver &mnet i likadana
termer. Ellis (1997) skriver om vikten av motivation for inldrning av ett
andrasprak. Han anser att det finns fyra olika slag motivation:

1. Instrumentell eller bidragande motivation, dé inldraren anstranger
sig pa grund av funktionella skil, som att klara ett yrke eller en
tentamen.

2. Integrativ motivation, da sprakinldraren vill ldra sig ett sprak, for
att de ar intresserade av andra méanniskor, deras kultur. Det ar
driftkraften for att ldra sig spraket.

3. Resultatinriktad motivation. Har menar Ellis att de tva
ovanstdende motivationerna skulle vara orsak till att individen vill
lara sig ett sprak. Men det finns en mdjlighet att just motivationen
blir den kraften som Okar resultat av inldrningen. Och nir man
upplever framgang, 6kar motivationen for att fortsétta studera.

4. Inneboende motivation. Den handlar om sprakinldrare som inte
har bestdmda attityder till andraspriket utan motivationen kan oka
eller minska beroende pa inldrarens intressen.

Motivation dr alltsa mycket komplext, anser Ellis och att alla de fyra
typerna av motivation skall raknas som komplement till varandra. (Ellis
1997:48).

Gardner (1985) beskriver ocksd motivationen som bland de viktigaste
faktorerna i andrasprékinlarning. Han pratar om tva typer av motivation:
den integrativa och den instrumentella, dir han definierar integrativ
motivation som strdvan att integreras i mélsprakskulturen genom att visa
intresse for spriket, kulturen och samhiéllet. Sprakinldraren vill bli
socialt accepterad av méilspriksgruppen. Den instrumentella
motivationen trdder fram ndr inldraren ser inldrningen som ett
instrument eller verktyg for att uppnd vissa mil. Det kan vara ett jobb
eller studier och andra praktiska funktioner, samtidigt som
malspraksgruppens kultur dr sekundér 1 det hér fallet (Gardner 1985).

Har ar rimligt att tala om attityder till malspraket. Om motivationen
kan definieras som viljan och graden av anstringning for att lira sig
spraket, handlar sprakattityder om inldrarens véarderingar och
forestillningar. Lambert (1972) menar att méinniskors attityder influeras
av stereotypiskt tdnkande. Mdten mellan olika kulturer bidrar till att
forma attityder gentemot ndgot eller ndgon. Normer och vérderingar
som man har hemifrdn skapar stereotyper som paverkar sprakattityder
positivt eller negativt. Man kan utveckla en negativ attityd till en hel
grupp nir man ser negativa egenskaper hos denna grupp. Lambert
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pastar att en positiv attityd till mélsprékstalare leder till en hogre grad av
integrativ attityd. Sprékfardigheter stdr i relation till inldrarens attityder
mot sig sjdlv, den egna gruppen och malspréakstalare gruppen. Gardner
ser sambandet mellan sprakfardigheter och attityder. Sprakfardigheten
frimjas 1 studierna av positiva attityder till malsprdket och
malsprékstalare. Det finns en konstaterad koppling mellan uppnidda
fardigheter och attityderna (Gardner 1972).

Problematiken med att resonera omkring motivation och
sprakattityder &r att det ar svért att se vad som dr orsak och vad som ar
verkan. En av mina fragestillningar dr formulerad si hir: Ar det
motivationen som frdmjar sprakinldrning eller dr det framgingen i
sprékinldrning som Okar motivationen? Lightbown och Spada (2006)
menar att det dr svart att skilja de tvd faktorerna Man kan inte veta om
det dr en positiv attityd som leder till lyckad inldrning eller om det ar
lyckad inldrning som leder till positiv attityd. Men de kommer till
slutsatsen att positiv attityd och motivation okar viljan att fortsatta
studierna, dér attityden till spraket orsakar lusten att ldra sig det och
motivationen star for viljan, driftkraften och energi (Lightbown & Spada
2006).

Negativa attityder till malspraket leder till 1&g motivation och blir
hinder 1 sprdkinldrning. Men varfor har vissa immigranter antingen en
instrumentell eller en integrativ attityd till svenska spréket, eller bdde,
samtidigt som andra saknar dem?

Vissa immigranter rdknar med att deras vistelse 1 det nya landet
endast dr tempordr och att de inom en snar framtid skall atervianda till
hemlandet. En sddan instéllning, skriver Viberg (1987), verkar véldigt
himmande pd motivationen att lira sig sprdket 1 det nya landet. De
kallas for nostalgiska immigranter. Begreppet nostalgi kommer frén
grekiskans nostos, som betyder atervindande, och algos som betyder
smirta. Nostalgi dr enligt Ahmadi (2003:163-165) ett framtrddande
emotionellt tillstdnd bland olika individer som varit tvungna att lamna
sitt land.

Nér nostalgin tar 6ver en ménniskas kénsloliv si pass mycket att det
blir ett hinder for anpassning och assimilering till den rédande
verkligheten, kallas det for nostalgisk fixering (Ahmadi 2003).
Immigranterna ar kénslomdssigt starkt bundna till sitt hemland. De
borjar betrakta samhillet som motstindare och de infodda som
annorlunda. Det nya landet jamfors med det gamla och man konstaterar
att allting var béttre dar. Efter en langre tid kan till och med de mest
negativa foreteelser fa ett gyllene skimmer. Fattigdomen eller
diktaturen, den direkta eller indirekta anledningen till emigrationen, blir
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glorifierad och forskonad. Grundsynen pd samhillet, den infédda
befolkningen och deras seder och bruk, blir priglad av ett visst
avstandstagande. Det nya landet anses sdmre én det de 1dmnat bakom
sig. Det som &r nytt, annorlunda och frimmande i1 det nya landet skapar
frustration och inte séllan aggressivitet hos nostalgiska immigranter.

De integrativa eller assimilatoriska, som Ahmadi (2003) kallar dem,
har redan frin borjan eller 1 processen av migrationen, bestimt sig att
skapa sig en permanent tillvaro i1 det nya landet. Som resultat av detta
har de valt att smilta in 1 den nya miljon sa fort som mojligt. Darfor ar
de si starkt motiverade att lira sig det nya spraket. Deras instillning till
det nya spraket &r positiv och malmedveten, vilket framjar
sprékinldrningen. 1 wumgédnget med de infodda framhédver de
assimilatoriska gérna sddant som de uppfattar som positivt i det nya
landet och stiller da det 1 kontrast mot forhallandena 1 hemlandet, dar
det mesta uppfattas som sidmre. Av den nya omgivningen betraktas de
generellt som vélanpassade.

Min beskrivning ovan av de olika typer immigranter och deras
attityder till det nya landet och mélspréket ar naturligtvis forenklad. Det
finns stora skillnader inom de bada grupperna. Granserna mellan dem &r
inte heller alltid s tydliga. Det forekommer ocksa att de som fran borjan
var nostalgiska blir assimilatoriska och tvartom.

6. Metod

6.1 Urval och avgransning

Uppsatsen grundas pa sex intervjuer av elever som ldser svenska for
invandrare pa Lernia 1 Helsingborg. Detta innebér att studien inte ar
generell for alla elever som ldser svenska som andra sprak.

Eftersom denna studie handlar om motivation eller brist pé
motivation hos lagutbildade SFI-elever, blev mitt val unga kurder frén
norra Irak. Alla har ingen eller nistan ingen skolgdng fran sitt eget land.
Alla kom till Sverige som analfabeter. Jag valde tre unga kvinnor och tre
min, eftersom ett av syftena &r att analysera andrasprakinldrning genom
genusperspektiv.

Nistan alla unga mian som hade kommit till Lernia som analfabeter,
hoppade av efter kurs A eller efter kurs B. Av denna anledning var det
valdigt svart att hitta manliga informanter som fortsatte att lasa svenska
pa C eller D-nivi. Dédremot finns det midnga unga méan som gér B-kursen
flera génger. Jag kunde intervjua dem, men eftersom jag valde kvalitativ
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metod 1 denna uppsats, begransade jag mig till tre manliga informanter,
dér jag forsokte att hitta en positiv representant for den manliga gruppen
ocksa. Vad géller kvinnliga informanter, var de overrepresenterade med
sina goda resultat s att jag var tvungen att begransa mig ocksa till bara
tre informanter.

6.2 Val av metod och genomforande

Det finns tre mdjligheter ndr det géller val av metod: kvalitativ,
kvantitativ eller kombination av dem bada. Jag har valt en kvalitativ
metod, som dr baserad pa djupintervjuer eftersom denna metod dr mest
lamplig for att f4 svar pd mina fragestillningar. Enligt Kvale (1997)
lyssnar forskaren till mianniskor som sjédlva beréttar om sin virld och sitt
liv 1 intervjusamtal. Han anser att om man vill veta hur en ménniska
uppfattar sin virld och sin situation, dr det bast att tala med den
ménniskan. Kvalitativ metod och den kvalitativa forskningsintervjun ér
unika och kraftfulla redskap som Oppnar vigen for insiktsfull forstéelse
av intervjuades vardagsvirld (Kvale 1997:9). Jag har anvint
halvstrukturerade intervjuer for att genomfora denna studie. Denna ér en
sa kallad ansikte mot ansikte-metod, dir bade intervjuaren och den
intervjuade dr fysiskt ndrvarande. Djupa intervjuer hjdlper intervjuaren
forsta informanternas verklighet, kianslor och handlingsmdnster. De ger
mojlighet att finga upp informanternas egna upplevelser om sin
livssituation 1 deras privata liv och den allméinna sfaren. Forskaren far
inblick 1 individens personliga upplevelser utifrdn dennes perspektiv.
Thomassen (2007) papekar att ha forstdelse innebédr att man har
medvetenhet inom ett visst omrdde. Denna medvetenhet ar inte
vetenskaplig utan den édr grundliggande for dmnet. Tillsammans med
teori blir den en erfarenhetsbaserad handling (Thomassen 2007).

Innan jag borjade arbetet med sjilva intervjuerna, antog jag att svaren
pa frdgorna kommer att skilja sig 4 1 viss médn beroende péa
intervjupersonerna. Jag genomforde intervjuerna pd mitt jobb i
informanternas vanliga miljo, vilket vad viktigt for bidde intervjuarens
och de intervjuades trivsel. Vid sjidlva intervjutillfillet forsokte jag
bygga upp en atmosfar s att den intervjuade skulle kénna sig trygg for
att prata fritt om sina upplevelser och kédnslor (Kvale 1997:117).
Informanterna kénde sig trygga och avslappnade med mig. Jag
informerade de intervjuade att deras namn kommer att f6rbli anonyma,
sa att de fritt kunde uttrycka sig utan att vara rddda att deras namn skulle
publiceras (Kvale 1997:107) Det papekades ocksd att intervjuerna var
frivilliga. Tva intervjuer har genomf6rts med hjilp av modersmalslérare,
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som stillde upp som tolk. Under de dér tillfdllena anvinde jag inte
bandspelare pd de intervjuades begdran. Istéllet antecknade jag. Man
kan sdga att den skriftliga texten dr en konstruktion av en muntlig
kommunikationsform som istéllet har blivit skriftlig (Kvale 1997:149).
Resten av intervjuerna har spelats in pa en Mp3- spelare. Dessutom
forde jag noggranna anteckningar vid sidan om som en sdkerhetsitgérd,
om ljudkvalitén skulle brista. Anteckningarna som jag gjorde under
samtalen fordes in 1 datorn direkt efter. Varje intervju borjade jag med
en frdga om informanternas bakgrund och liv 1 sitt eget land. Fardiga
frgor finns (se bilagan) men jag har ocksa latit informanterna beritta
spontant ndr detta har varit det mest ldmpliga tillvigagingssittet.
Eleverna har fétt 1dsa frdgorna i frdgeguiden men ocksé fatt forklaring
av intervjuaren. Jag forsokte stilla korta, begripliga frigor och undvika
akademiskt facksprak for att frdgorna skulle vara latta att forsta (Kvale
1997:122). Fragorna har ytterligare fortydligats vid behov.

6.3 Etiska aspekter

Ingen forskning kan vara sé visentlig att den ska ge avkall pé de etiska
kraven (Trost 2007:63). Detta arbete innefattar fragor av privat och
etiskt kinslig natur. Informanterna delar med sig av sina egna kénslor,
tankar och erfarenheter. Det innebér att forskare maste folja de etiska
principerna som stélls vid en séddan studie.

Informanterna blev informerade om sina réttigheter under
intervjutiden, anonymitet och frivillighet. Medverkan till denna
undersokning skulle avbrytas nér sd informanten ville. For att undvika
eventuella identifieringar har fingerade namn anvénts.

Informationen som jag har fitt in kommer enbart att anvindas for
detta arbetes dndamal, och materialet Iimnas inte vidare utan
informanternas medgivande.
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/. Resultatredovisning

7.1Samtal med Majed

Majed ar 35 ar och kurd fran Irak. Han &r gift och har fyra barn (15 ar,
13 &r, 9 ar och 6 ar). Majed kom ensam till Sverige i1 oktober 2006. Han
har inte gétt 1 skolan 1 hemlandet och hade ingen studievana nér han
borjade pé sfi. Han beréttar att han kommer frin en liten by och fick inte
ga 1 skolan for att det var for mycket som han skulle hjilpa sin mamma
och sina syskon med eftersom pappan var ute 1 kriget. Tanken var att
komma till Sverige forst och sedan ordna allt for familjen. Han visste
ndstan ingenting om Sverige medan han bodde 1 sitt land. Forsta
intrycket var vildigt positivt. Allt kdndes sd rent och fréscht, alla
ménniskor var snilla och log mot honom. Det var en svér period nir han
bodde trangt med tre landsmén till 1 en liten ldgenhet, men samtidigt
kandes det tryggt eftersom alla var 1 samma situation: nyanldnda 1
Sverige, vintade pé sina familjer och borjade skolan tillsammans.

Det var roligt 1 skolan frdn boérjan. Minga kurdiska killar, som
pratade samma sprék, allt kdndes mdjligt. Men sedan fick han hora
oftare och oftare att man inte skulle prata sitt eget sprék 1 skolan. For
Majed lit det vildigt konstigt, eftersom han var 1 skolan varje dag, satt
pa lektionerna och gjorde sitt basta. Han ville verkligen lara sig svenska
sprdket, men det var svarare dn han tdnkt sig. Majed siger att han har
svart att koncentrera sig och att han blir mycket trott 1 skolan.

Svenska spriket méste han ldra sig, eftersom han bor 1 Sverige. Och
det viktigaste dr att spraket kan hjilpa en att hitta ndgot jobb. Majed var
bonde hemma 1 sitt land, jobbade pd sin egen gard som han tog Over
efter sina fordldrar. Han 4r van att jobba hart. Har 1 Sverige, tankte han,
skulle han visa att han dr kunnig och erfaren arbetare och til mycket
jobb. Majed sokte praktikplats via skolan och hoppades att pa det sittet
kunna knyta kontakter med arbetsmarknaden. Han borjade praktisera pa
en pizzeria som drevs av en immigrant fran Iran. Men spréket stod 1
vigen. Majed kunde inte servera kunder eller svara 1 telefon pé grund av
sin bristande sprakbehédrskning. Istdllet hamnade han 1 disken, déir han
inte alls kunde ldra sig prata eller skriva pd svenska. Han och hans
socialsekreterare bestimde att han skulle dtervinda till skolan pa heltid
och borja om med riktig undervisning i svenska.

Under tiden kom hans familj till Sverige och alla hans barn och frun
blev inskrivna i olika skolor. Barnen borjade forstd och prata svenska
vildigt fort. Massor av brev frdn olika myndigheter strommade in 1
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deras brevlada och det var barnen som ldste dem och dversatte for pappa
och mamma. Majed kdmpade 1 skolan med 1ds- och skrivuppgifter, men
det gick trogt for honom. Han pépekar att han kan alla bokstédver och
kan ldsa enklare, korta ord, men dédr gar grinsen. Varje gang nér han
skall ldsa nigon text blir han nastan illamiende, far yrsel och
hjartklappning. Majed beréttar 1 fortroende att hans dldre barn borjade
reta honom for hans oférméga att 14sa och skriva. I hans kultur dr det
viktigt med respekt for sina fordldrar och han héller pa att forlora deras
respekt.

Nar familjen kom kénde han sig som en man som har ansvar for dem.
Han lérde sig nagra ord pé svenska och det var han som kommunicerade
med kommunen, skolor och andra myndigheter sa gott han kunde. Men
nu ar allt &ndrat. Hans fru l4ser pa C-niva och dr néstan klar med kursen,
barnen pratar mer svenska hemma &n kurdiska. Majed mar véldigt
daligt. Han kénner sig som en forlorare. Han skdms over att inte klara B-
testet s& manga manader i rad, samtidigt som han vantrivs i skolan. Han
tycker att det dr fornedrande for honom som en karl. Oavsett var han gér
maste han lisa eller fylla i ndgon blankett eller formulér och det kan han
inte. Nu kédnns det for Majed som att svenskar inte ler mot honom men
skrattar 4t honom.

Nu trivs han inte 1 Sverige. Han har forlorat sin heder, menar han.
Han borjar misstdnka att det dr hans alder. Han &r, kanske, for gammal
for s& manga forandringar 1 livet. Han tycker att det dr for mycket for att
klara av. Dessutom, ar klimatet valdigt hart hér 1 Sverige. Men det virsta
ar svenskarna som hela tiden pratar om pengar och att allt kostar pengar
och att man méiste komma 1 tid och passa tider. Majed upplever att
Socialtjansten 4ger honom och hans familj.

Framtidsplaner har Majed inte. Visst dr det bra att hitta ett jobb déir
han kan visa att han ar duktig, men da ar det spriket. Att fortsdtta ga 1
skolan anser han totalt meningslést for honom. Han gjorde vad han
kunde, mer kan han inte.

Majed vill flytta tillbaka till sitt gamla land sa fort det blir lugnare
dér. Men nér han tittar pa sin familj som trivs mer och mer i Sverige, vet
han inte om de vill f6]ja honom. Skulle det vara att barnen och frun ville
stanna 1 Sverige for gott, da ar han forlorad. Han kan inte atervinda hem
utan sin familj, for att det dr den storsta skammen 1 hans kultur. De dér
tankarna gér honom dnnu mer deprimerad.

14



7.2 Samtal med Nihad

Nihad dr 33 ar gammal och kommer frn norra Irak. Hon &r gift med
Majed (min tidigare informant) och de har fyra barn (15 ar, 13 ér, 9 ar
och 6 ar). Hon kom till Sverige 2008 tillsammans med sina fyra barn.
Nihad hade ingen chans att ldra sig ldsa och skriva varken péd kurdiska
eller arabiska eftersom familjen saknade pengar och flickor bara skulle
hjdlpa till hemma och sedan gifta sig och bli férsorjda av en man.

Nér hon kom till Sverige blev hon chockad av att mdnniskor kunde
kramas och kyssas pa gatan. Hon tdnkte att alla kvinnor anvinde for
utmanande klidder. Den storsta upplevelsen for Nihad var att dka buss.
Hon berittade att det inte finns kollektivtrafik 1 hennes gamla land.
Antingen gar man eller aker bil. Att dka buss med ménga okénda
maénniskor kdndes skrimmande.

Nér hon borjade skolan var hon enormt rddd och nervos. Det var
forsta gangen som hon befann sig pa en offentlig plats utan sin man.
Nihad var vildigt spand och blyg. Det var blandat 1 hennes grupp mellan
kvinnor och min och det var méinniskor frdn olika ldnder. Sa
smaningom upptickte Nihad att alla var ganska svaga 1 svenska spraket.
Hon var inte sdmst. Da kidndes det littare och gav henne ett hopp att om
man vill si klarar man vad som helst. Nihad tycker att det dr underbart 1
Sverige att alla far studera och att de som kommer som flyktingar eller
invandrare kan gi 1 skolan och léra sig svenska. Att borja pd ALFA och
fa nya kompisar, ny larare och nya regler som alla maste folja, var lite
svart for henne men redan frén borjan forstod hon att man maste kampa
mycket for att ldra sig ett nytt sprdk. Hon ville s& snabbt som mgjligt
borja prata svenska och darfor sa hon till de kurdiska kompisar som hon
fick pa skolan att de maste trdna svenska ocksd pd rasterna. Det var
jobbigt att fa tiden att rdcka till. Nihad var ju alltid hemma f6rut och
fanns alltid dér f6r sin man och deras barn. Hon fick lédra sig att barnen
hir dr pa dagis, forskola, fritids och skolan och att det fungerar bra.” Det
ar bra for barnen ocksa att ldra sig nya saker och triffa andra barn och
vuxna. Jag vill hjdlpa dem med hemlixor, titta pd svensk TV
tillsammans med dem. De borjar prata svenska hemma sinsemellan. Jag
vill vara med och forstd.” Nihad tycker att svenskan &r en vég att skaffa
kontakter med andra kvinnor 1 skolan, med personal pd dagis och med
hennes éldre barns larare. Hon vill folja sina barns utveckling och inte
missa ndgonting som sédges eller skrivs om dem.

Nihad forstod véldigt tidigt 1 skolan att ldra sig ldsa och skriva pa
svenska var absolut viktigast for henne. Alla papper som ska lisas, alla
skolbrev, som kom varje vecka, ville hon forstd och tolka ritt.
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Dessutom, sdger hon, att f4 mdjlighet att ldra sig skriftsprak upplever
hon som en formén, eftersom hon aldrig fick den chansen hemma 1 sitt
gamla land. Hon berittar att det var en enorm stark kénsla nar de var pé
socialtjdnsten forsta gangen och socialsekreteraren vill prata med henne
och inte bara med hennes man. Det hinde aldrig forut 1 hennes liv. Hon
var bemott med respekt och socialsekreteraren ville hora hennes asikter
och tankar. Nu, nir hon gar till kommunen sjilv och kan prata med sin
socialsekreterare pd svenska utan tolk, kdnns det véldigt bra. Hon
upplever sig som en vuxen person, som en riktig mamma.

Hon trivs verkligen 1 Sverige. Hon tittar bara pd sina barn som mér
bra. Barnomsorgen i Sverige dr det badsta som hon nigonsin upplevt.
Hennes framtidsplaner dr att fortsitta med sfi forst och sedan soka
barnskotarutbildning. Nihad menar att det dr en ganska realistisk plan
och hon tror att hon dr kapabel att klara den. Senare, nir barnen ar storre
och hon &r bittre pd svenska, kan hon tidnka sig att ldsa vidare till
fritidspedagog.

Hon har aldrig tankar pa att atervdnda till sitt gamla land. Hon
bestdmde sig nistan pd en gang for att stanna hér for gott. Naturligtvis,
var det svart frdn borjan, men hon angrar ingenting. Det 4r bara tankar
om hennes man, som oroar Nihad. Hon ser att han inte mar bra. Hon
mirker att han tappar kontakten med barnen mer och mer. Nihad hoppas
att det ordnar sig for Majed och han hittar sin plats hér i Sverige ocksa.
Annars vagar hon inte tinka pa vad som kan hdnda med familjen.

7.3 Samtal med Fares

Fares ar 25 &r gammal och kurd fran norra Irak. Han kom ensam till
Sverige 2007. Fares gick tre ar 1 skolan 1 sitt gamla land och kunde lisa
lite grann pé arabiska. Han var singel nir han kom, men hans plan var
att fa uppehéllstillstind 1 Sverige och &ka hem och gifta sig med en
kurdisk kvinna. Sadana &r traditionerna i hans kultur. Han borjade pa sfi
efter tvd manader 1 Sverige. Allt var nytt for Fares. Kvinnor och mén
som satt och studerade i samma klassrum, kvinnliga l4rare, klddseln hos
kvinnor fran olika lander. Det kidndes konstigt att se s& ménga kvinnor
som jobbade pa olika myndigheter och tog hand om honom. Fares var
inte van vid detta. Men samtidigt sadg han ett enormt vélordnat land, dér
allt fungerade perfekt. De forsta manaderna pa skolan forstod han nistan
ingenting och kénde sig mycket blyg och skdmdes for att han inte kunde
prata. Det var sd konstigt och jobbigt ocksa att vara 1 skolan sex timmar
varje dag och lyssna pa ett sprdk som var alldeles nytt och 1 ett land som
han nistan inte visste ndgot om. Fares hade knickt koden efter ca 5-6
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manader och hade lért sig alfabetet, kunde prata i ord och sma fraser och
klarade sedan A-kursen. Det var en stor seger for honom och stirkt av
sin framging gick han vidare till kurs B. Det var dir, 1 B-gruppen, som
han forst upptickte sina landsmdn, som hade bott i Sverige nédgra ér,
men kunde sa lite svenska och inte hade sd mycket lust att ldra sig
nagonting. De forsokte forklara for honom att man inte behover slita sé
hart pa kursen, eftersom man far forlingning 1 fall man kuggar pa testet.
Man far ju sina pengar dndd. Och det var bittre dn att hamna p& nagon
praktikplats, ddr man &r tvungen att jobba atta timmar om dagen”. Fares
skdmdes for dem. Han kunde inte forstd hur man kunde leva 1 det nya
landet utan sprdk. S& han bestimde sig for att koncentrera sig pa
studierna, speciellt skriften, for att det var dar han hade storst problem.
Som tur var kunde han anvénda ett arabiskt lexikon for att orden skulle
ha sin mening. Han trdanade mycket hemma, forsokte att ldasa tidningar
och titta pad TV. Fares tycker bést om att jobba sjilv d& vet han hur han
ska gora. Han vill gidrna ha mer kontakt med svenskar. ”Orden dr som
brod och vatten. Jag behover nyckeln for att hitta sambanden mellan
orden och meningarna si jag forstar hur texten hdnger ihop. Jag hade
inte sjilvfortroende att prata och forklara t.ex. hos ldkare eller
handldggare pd kommunen sd jag hade fortfarande tolk. Nu éar jag
jattendjd med mig sjdlv och vet att jag kan ga vidare. Nu kénner jag att
jag pratar mycket béttre svenska. Det gar bra att ga till doktorn,
tandldkaren och handliaggaren pd kommunen utan att anvdnda tolk och
det gor mig stark”.

Fares akte hem till sitt land 2009 och gifte sig med en kvinna som
hans fordldrar hade valt 4t honom. Han kom tillbaka till Sverige efter tva
manader och fortsatte pa sfi. Han berittar att efter giftermélet fick hans
liv en mening. Han vantade pé att hans fru skulle komma till Sverige.
Efter kontakt med socialtjansten fick han 16fte om att f& sin egen
lagenhet och borjade forbereda allt for att mota sin fru. Nu kidndes det
dnnu viktigare med svenska spréket, for att han ville visa sin fru att han
kunde ta vél hand om henne som en man. Han insdg att det ligger pd
hans ansvar att hitta ett jobb och bli familjeforsdrjare. Antligen kom
frun till Sverige.

”Jag fick koncentrera mig och ténka att jag miste jobba pa sd jag
snabbt kan bli en del av det svenska samhéllet. Niar min fru hade
kommit till Sverige forstod jag att om jag vill bli familjoverhuvudet
maste jag skaffa mig ett jobb. Ett fint jobb kan man fa bara om man kan
prata svenska bra. Jag maste ldra mig svenska spraket forst och sedan
sOka arbete. Minga av mina kompisar tdnker inte sa. De séger att det dr
barnsligt att gi i1 skolan. De vill jobba. Men hér 1 Sverige fungerar det
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inte pa det hér séttet. Man kan inte hitta ett jobb om man inte kan skriva
och ldsa. Hér dr inte som hemma 1 Irak.”
Nu ldser Fares pa D-kursen och dr verkligen stolt Over sina

prestationer.

Maénga kompisar ber mig om hjélp att tolka och forklara pa svenska och
det &r jatteroligt. Pa kurs D studerar jag 100 % fast det 4r ganska jobbigt.
Jag skriver upp nya ord, lyssnar noga pa ldrarens genomgéangar och
repeterar hemma. Det dr langa texter sa det blir svart om man inte foljer
med hela tiden och sa frégar jag ldraren om grammatiken for ibland &r
det saker som jag inte forstdr. Manga kompisar i gruppen vagar inte
fraga eller latsas att de kan och hur ska man da léra sig! Jag ér stolt och
glad att jag kommit s hér langt och ska nu kéimpa sé jag klarar D-testen
innan sommaren.

Fares véljer sina ord med omsorg och uttrycker sig tydligt och
lattforstaeligt. Han siger att hans sjdlvfortroende vixer for varje
dag och han ténker inte ge upp sitt mal.

Fares trivs 1 Sverige, speciellt nu, nir han har blivit pappa. De fick en
frisk pojke nyligen. Frun 4&r mammaledig och hann inte gé i skolan mer
dn ndgra méanader fore forlossningen. Fares kédnner sig dnnu mer
ansvarig for henne och deras son.

Hans framtidsplaner dr att bli frisor och eventuellt 6ppna en egen
salong. Han 4r medveten om att hir 1 Sverige médste man ga en speciell
utbildning for detta. Han ser fram emot att avsluta sfi och vidareutbilda
sig till frisor.

P4 min fraga om eventuell aterkomst till sitt gamla land séger han:
”Aldrig 1 livet!” I Sverige har han och hans familj en framtid. Alla tre
har unika mojligheter att utvecklas och bli ndgot. Han vill s& girna att
hans fru skall ldra sig spraket sd fort som mojligt och borja kdnna vad
hon vill jobba med i framtiden. Vad giller hans son si vill Fares att
pojken ska ldsa pd universitetet och fd ett fint yrke. S& langa
framtidsplaner har Fares redan nu.

7.4 Samtal med Nada

Nada ar 27 ar gammal och ér kurd fran norra Irak. Hon ar gift och har
tre barn (9 ar, 7 ar och 5 ar). Hon och hennes familj kom till Sverige
2007. Hon gick aldrig i skolan och kunde inte ldra sig ldasa och skriva.
Hennes mamma behovde hjélp pa garden med djuren och det fanns en
stor tradgard som mdste skotas. Nada har fem broder och alla fick ga i
skolan. De ldrde sig ldsa och skriva pa arabiska och Nada var ledsen
over att inte hon ocksé fick mojligheten att studera.
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Nadas forsta intryck av Sverige var vildigt positiva. Efter en lang,
smértsam flykt fann de sig dntligen 1 trygghet och lugnet. Familjen fick
en egen ligenhet pd en gdng. Det var en lyx som de aldrig hade upplevt
tidigare. Tre rum och ett modernt kok, rinnande vatten och toalett
inomhus var nistan for mycket. Hon kunde inte tro att allt var sant. Det
kdndes som att hon dromde. Det var manga besok till socialtjansten 1
borjan och Nada var fruktansvért rddd och skamsen eftersom hon inte
ens kunde skriva sitt eget namn. Men méanniskor var véldigt vanliga mot
dem och ingen tittade ner pd henne. Nada forstod ingenting men det
kindes bra pa nagot sitt. Efter en ménad 1 Sverige borjade hennes man
pa sfi. Hon stannade hemma med barnen och véntade pa att det skulle
bli lediga platser pa dagis. De behdvde tre platser, helst pd samma stille.
Nada hade svart att forsta ordet ’dagis”. Det var andra kurdiska kvinnor
som forklarade att det var en plats ddr man ldmnar sina barn pa dagarna.
Men det var vildigt svart att forestilla sig att skiljas frdn sina barn. Det
har hon aldrig gjort tidigare. Men hennes landsmén berittade att sddana
var reglerna 1 Sverige: alla méaste jobba och forsorja sig sjdlva (dven
kvinnor), barnen ska ldmnas pd dagis. Det var bade skrimmande och
lockande.

Efter fyra ménader fick hon antligen tre platser pa ett och samma
dagis for sina barn och borjade ga 1 skolan. Nada berittar att hon var
mycket spind och glad samtidigt. Antligen hade hon méjlighet att g8 i
skolan och léra sig ldsa och skriva som hennes bréder hade gjort hemma
1 Irak. Det blev inte arabiska men det var ett skriftsprak fran landet, dar
hon och hennes barn levde just dé, tankte hon. Nada var vildigt orolig
de forsta veckorna att limna ifrdn sig sina barn. Hon kunde inte
koncentrera sig 1 skolan och tankte bara pd hur de madde. Men veckorna
gick och barnen madde bra och lingtade att ga pa dagiset varje morgon.
Nada kunde inte prata med personalen di, men hon sdg att barnen var
vilskotta och glada. Hon sdg ocksa att personalen verkligen brydde sig
om dem och borjade kénna till deras vanor och rutiner. D4 bdrjade oron
for barnen sldppa, hon forstod att man kan lita pd minniskor som
jobbade med hennes barn.

Skolan kindes rolig och trivsam. Det var manga kurdiska kvinnor
som Nada tridffade dir. De utbytte sina erfarenheter av det nya landet,
tankar om den nya kulturen och traditionerna, svenskornas sitt att leva
och deras egen situation. Nada tyckte att svenska spraket 14t ganska fint.
Det kédndes att man nistan méste sjunga alla ord for att det skulle bli ritt.
Nada studerade med en riktig glddje och klarade Alfa-kursen vildigt
fort. Nu kunde hon ldsa och skriva pa svenska. Och det var hennes forsta
skriftsprdk. Barnen borjade prata svenska hemma och fragade om
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mamma kunde ldsa en nattsaga for dem. Det kunde ju Nada. Hon
berdttar att hon lirde sig mycket grammatik just med hjilp av
barnbdcker. Det var enkla texter men samtidigt hade de allt som hon
behovde forstd hur man ska bygga meningar pa svenska. Nada
poidngterar att det var hennes barn som var storsta drivkraften for att lara
sig ldsa och skriva. Hon klarade B-kursen och gick vidare. Nu, kunde
hon ta kontakt med dagispersonalen och de berdmde henne for hennes
svenska. Hon gick till ladkare med alla sina barn och kunde prata dér och
blev forstddd. Hon kunde prata med grannen, som hade sina barn pé
samma dagis. De kunde diskutera barnens utflykter och vad som skulle
behovas for dem. Nir mamman till en av barnens svenska kompisar
kom pé besok forstod Nada allt vad hon sade och blev béde forvénad
och stolt.

Idag ar hon mycket glad for varje steg hon kan klara och har format
sina framtidsplaner. Nada vill bli sjukskoterska. Hon vet att det dr en
lang védg dit men hon &r mélmedveten och vill ta denna vig. Hennes
man ligger lite efter henne 1 skolan men Nada hoppas att han kommer
ikapp med henne 1 sina studier. Framtiden ser ljus ut for hela familjen.

Nada trivs 1 Sverige, hennes barn gor det ocksd och det finns ingen
anledning att tinka pé att flytta tillbaka till sitt gamla land.

7.5 Samtal med Farhad

Farhad ar en 28 4r gammal kurd fran Irak. Han kom ensam till Sverige
2005. Hans familj (frun och tvd barn 3 ar och 1 &r gamla dd) skulle
komma till Sverige senare. Han gick tva ér 1 skolan 1 Irak men hann inte
lara sig ndgonting, eftersom hans familj behovde honom hemma.
Pappan hade en stor gard och dar skulle alla familjemedlemmar hjélpas
at.

Farhad kom till Sverige som en illegal flykting utan papper eller pass.
Hela familjen sparade pengar for hans resa. Forsta aret 1 landet bodde
han hos sina landsmén, som hade uppehéllstillstind 1 Sverige. Han fick
byta adresser och platser dar han bodde vildigt ofta. Men under tiden
larde han sig lite svenska. Drommen var att fa stanna 1 Sverige och {4
sin familj hit. Aret 2006 fick alla kurder som levde illegalt i landet
uppehallstillstind. Da kidndes det forhoppningsfullt. Farhad beréttar att
han upplevde detta som en ny start i livet. S& fort som hans familj skulle
komma kunde de borja leva och glomma alla trakasserier och fortryck
frdn deras gamla land. Han ténkte att Sverige var ett fint land att leva 1.
Alla behandlades med respekt, oavsett nationalitet, tro eller dlder. Han
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ville att hans barn skulle vixa upp hir som fria, sjédlvstindiga individer
utan att vara radd eller skimmas for vilka de var.

Farhad borjade skolan med stor entusiasm. Spriket forstod han lite
grann och kunde sidga nagra fraser pd svenska. P4 Alfa-kursen var det
ganska litt. De var ndstan alla kurder 1 gruppen. Man kunde prata med
varandra och friga i fall man inte forstod. Det var lite trakigt ocksa for a
Farhad hade inte ro i kroppen att sitta 1 skolan s& ménga timmar. Men
han forstod att det var ett maste. Kommer man till ett land som tar emot
en ska man ldra sig landets sprak. Han bodde véldigt trdngt med tre
andra kurdiska killar 1 en liten enrumsldgenhet. De turades om att sova
pa soffan, annars var det golvet som var sovplatsen. Farhad ldngtade
efter sin familj for att da kunde de fa en egen ldgenhet. Han fortsatt att
kdmpa 1 skolan men hade svart att koncentrera sig hemma eftersom hans
grannar (som var singlar) sa girna ville roa sig pa kvéllarna. Mot alla
odds klarade Farhad A-kursen och gick vidare. Det var mycket svérare
pa kurs B och han, som trodde att han redan kunde jittemycket, kiande
sig som nyborjare igen. Problemen uppstod pa grund av att Farhad inte
kunde anvénda lexikon. Man skulle ldsa och skriva ldngre och lingre
texter men utan att forstd betydelse av varje ord blev det valdigt jobbigt.
Det kdndes skdmmigt att fraga kvinnliga klasskamrater om hjilp. Han
ville inte erkdnna att kvinnorna kunde vara duktigare dn han. Tiden gick
och Farhad borjade vantrivas 1 skolan. Han védntade pa sin familj istéllet
och hoppades pa att allt skulle ordna sig nar de kom. Han fragade om en
praktikplats tvd dagar 1 veckan. Praktikansvarig pa skolan hittade en
plats 4t honom pa ett stort varuhus. Men det gick inte sd bra heller.
Farhad kédnde sig utanfor som en framling. Hans kunskaper 1 svenska
rackte inte till for att umgds med personalen och han upplevde att
svenskarna foraktade honom. Han kinde sig diskriminerad och utfryst.
Hans forsta mote med svensk arbetsmarknad var plagsamt. Han kinde
sig fornedrad och handikappad. Tanken att fortsdtta pa heltid 1 skolan
gjorde honom inte gladare. Farhad ville jobba och gora nagonting med
sina hdnder. Att sitta pd en skolbdnk var inte hans starka sida. Sedan
kom hans familj till Sverige. Farhad gick igenom samma rutiner som
alla andra gifta landsmén. Han, tillsammans med familjen, fick en egen
lagenhet. Barnen borjade vildigt snart gd pd dagis och frun blev
inskriven 1 samma skola. Farhad ville vara deras stod och ledare,
eftersom han hade bott 1 landet ett antal ar redan. Och det var han ju
ocksd. Men det kindes att overallt hos alla myndigheter ville tjanstemén
prata mer med hans fru om deras barn och inte med honom. Han blev
asidosatt och hade inte ndgon talan, enligt honom. Hans manliga vérde
blev sédrat. Det var dd han bodrjade erinra sig vad han hade hort om
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Sverige tidigare. Det dr kvinnor som bestimmer i1 det hiar landet. Mén
lyder bara deras order. Det var ingenting for Farhad. Han var en man
och hans fru skulle lyssna pa honom och inte pa ”’socialtanterna”. Men
Farhad saknade spréik att uttrycka hur det kiindes for honom dér borta pa
kommunen. Han vill inte gora bort sig framfor alla dessa kvinnor.

Han fortsétter 1 skolan pa B-kurs fortfarande. Farhad har gétt i samma
skola 1 fem &r. Hans storsta svarigheter ar att 14sa och skriva pa svenska.

Han vet inte just nu om han trivs 1 Sverige. Han kénner sig lite vilsen.
Han vet inte langre vem han ar och vad han vill. Framtidsplaner har han
inte for tillfallet. S& klart vill han jobba, men var och hur vet han inte.
Kanske, ska han forsoka soka nagot arbete hos kurder som bott i landet i
manga ar och ar sjdlvgéende med ett eget foretag.

Han tinker mycket p& sitt gamla land. Atervinda eller inte har han
inte bestdmt sig for dn. Farhad behdver mer tid for att hitta svar pa alla
sina fragor.

7.6 Samtal med Manal

Manal dr 22 ar gammal och kommer frin norra Irak. Hon 4r kurd. Hon
kom till Sverige tillsammans med sina fordldrar och fyra syskon 2008.
Som alla andra mina kvinnliga informanter fick inte Manal en mgjlighet
att gé 1 skolan 1 sitt land. Hon é&r dldst bland syskonen och tog hand om
dem, samtidigt som hon hjélpte sin far med girden. Manal var singel nir
hon kom hit men efter ett ar 1 Sverige gifte hon sig med en kurdisk kille,
som ocksa hade bott 1 Sverige ungefdar ett ar. Manal dr en otroligt
utatriktad, social ung kvinna som utstrdlar glddje och positiv energi
omkring sig.

Enligt Manal trivdes hon i1 Sverige frdn forsta sekunden. Det kénds
for henne att hon kom hem. Maénniskor, arkitektur, naturen, allt var
underbart. Hon ville pa en géng skaffa sig nya moderna kldder “att inte
se ut som en tant”. Hon skulle dndra frisyren och sittet att sminka sig.
Hon ville sd snabbt som mojligt smélta in 1 samhéllet. Absolut storsta
intryck pd Manal gjorde ett mdéte med en kvinnlig bussforare. Hon
berittar att hon blev helt fascinerad och inspirerad. Det skulle bli hennes
val av yrke.

Manal liste sex veckor pd en sd kallad “introduktionskurs” hos
kommunen och kom efterat till SFI. Hon beréttar: ”Jag langtade efter att
fa borja skolan och jag sa till min mamma att jag skulle ga varje dag och
aldrig stanna hemma. Det var jittesvart 1 borjan nir man inte forstod vad
lararen sa och varken kunde prata, ldsa eller skriva men jag tyckte att det
var roligt. Jag fick nya kompisar och de kunde jag inte prata kurdiska

22



med sa det fick bli enstaka ord och peka och visa med kroppen. Jag
forstér att man maste kunna svenska bra for att fi en framtid med studier
och senare ett bra arbete. Jag klarade kurs A vildigt fort och kdnde mig
som att jag faktiskt kunde nagot. Férut var det bara mina syskon som
gatt 1 skolan och jag fick alltid kdnna mig underldgsen.” Manal har fatt
kurdiska kompisar och ndgra fran andra ldnder som hon fick prata lite
svenska med. Hon hilsade pd sina svenska grannar och hon borjade
kdnna att hon var ndgon med en egen identitet och att det skulle bli
vialdigt bra 1 det nya landet. Hennes problem i skolan var lexikon. Flera
andra elever kunde anvinda lexikon men inte hon. Manal fick forsoka
utan eller fraga lararen eller de andra som kunde sli i lexikon. Hon
fortsittar berétta: ”Jag lyssnade mycket noga pa mina lérare och pa alla
som pratade svenska som jag triffade. Uttalet var inte svart och jag har
ett bra minne si jag lirde mig ganska snabbt enkla meningar och
forsokte anvinda dem sé ofta jag kunde. Jag bad att alla skulle ritta mig
om jag sa fel sa det hjédlpte ocksa. Nar jag till slut klarat kurs B var jag
glad och nyfiken pé att fortsitta till ndsta grupp”.

Hon berittar vidare ”Det blev svért for mig pd kurs C eftersom jag
fick frdga lararen och kompisar hela tiden vad orden betydde. Nu
borjade jag anvinda svensk ordbok och det gick béttre och bittre.”
Manal éar flitig med att gora sina hemuppgifter och gér dem med gléddje.
Hon borjade praktisera forst pd en frisorsalong (2 dagar/vecka) och
senare 1 en mataffir dir hon avancerade till att fi skota kassaarbetet.
Hon sédger: ”Jag har lart mig mycket svenska pa praktikplatserna och har
aldrig varit radd for att forsoka prata med kunderna.”

Idag studerar Manal pd kurs D och har en mycket bra vokabular.
”Grammatiken dr svér for mig nér jag ska skriva men jag ber om hjilp
av lararen och jag tinker inte ge upp. Jag kdnner mig stark och sidker
speciellt ndr jag kan hjilpa kompisar med olika drenden ute 1 samhéllet.
Hemma vill mamma att alla ska prata kurdiska men jag sjilv pratar
svenska med mina smésyskon och jag kan skicka sms pa svenska! Jag
vill fortsdtta med SAS sedan om jag inte kommer pd bussforare
utbildning pa en gang. Det dr fantastiskt att alla far studera 1 Sverige.
Det var ju omgjligt f6r mig 1 [rak.” Manal forklarar for mig att behérska
grammatiken dr oerhdrt viktigt for henne for att d4 kan hon inte bara
prata korrekt men skriva ocksa. Hon fortsitter: ” Jag dr mycket glad att
jag har kommit sa ldngt 1 spréket och att jag kan prata och forklara saker
s& du forstar vad jag menar och alla andra ocksi. Jag forstar svenskan
mycket bra och jag borjar skriva ocksa bittre. P4 fritiden har jag kontakt
med svenskar och tycker om att se pd svenska tv-program, ldsa tidningar
och reklamblad. Nu ar det nistan konstigt att tinka sig att inte kunna
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nagon svenska alls och jag dr stolt 6ver mig sjilv att jag har lyckats lara
mig att bade prata, ldsa och skriva pa ett nytt sprak”

Manals man ldser ocksd pd samma skola men han ar “lat”, skrattar
hon. Hon vill smitta honom med sin glddje och lira honom att det ska
vara roligt att ldsa. Hennes framtidsplaner ar att bli bussforare. Hon
sdger att det kdnns ofattbart att kvinnor kan kora sa stora maskiner och
det dr det hon vill. Manal borjar bli som svenska kvinnor 1 sitt
resonemang om barn. Hon vill inte skaffa barn just nu, fast hela hennes
familj insisterar pa det, hon vill ldsa fardigt forst och skaffa sig ett jobb.
Sedan kan hon tidnka pa barn. Hon sdger: ”Min man och mina sléaktingar
ska inte bestimma 6ver min kropp och 6ver mina planer i livet.”

P& min friga om hennes gamla land och eventuellt dtervindandet,
forstar hon inte vad jag egentligen menar: “Jag dr hemma!”.

8. Analys och diskussion

Kulturer och méanniskor som mots har alltid paverkat varandra. Det dr en
stindigt pdgaende process som driver manskligheten framat. Man kan
inte stoppa fordndringen. Vi fordndras antingen vi vill det eller inte. Hos
de flesta leder fordndringen till att vi omérkligt accepterar det nya
samhillet och uppticker att den kulturella konflikten 4r mindre &n man
en ging forestillde sig. Graden av fordndring dr ddremot individuell. S&
lange vi héller fast vid att den egna kulturen ar Overlagsen eller
underldgsen det nya landets ar det svart att fordndras. Fragan ar vilka
kanslomassiga eftergifter vi dr beredda att gora.

Miénga ménniskor tror att en fordndring innebédr att de maste ge upp
sig sjalva. Men tvirtom leder fordndringen till att de 6ppnar sig mot det
nya samhdllet och borjar forstd de mekanismer som styr det. Forstaelsen
innebér att livet blir mindre konfliktfyllt, vilket i sin tur ger mojligheter
till social och ekonomisk utveckling.

Stora demografiska fordndringar 1 vérlden har kravt forskning 1
ménniskors sociokulturella bakgrund. Det dr nddvéandigt for att forstd
hur invandrare paverkas, utvecklas och liar i nya gemenskaper. Enligt
Vygotsky skall studier fokusera framforallt pd interaktionen mellan
individen och en sociokulturell gemenskap. Vad individen tar med sig
frdn sociala situationer dr avgorande for den forstaelse individen har om
larandet och hur denne omsitter sin forstaelse 1 sitt framtida ldrande.
Vygotsky menar att 1arande och sprakinlidrning endast kan utvecklas 1 ett
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samspel mellan sociala varelser. Tankar, viarderingar, ord och aktiviteter
ar processer och produkter av social interaktion (1999:89-93).

8.1 Kvinnor

Mina kvinnliga informanter berittar att de vill lara sig mycket om den
svenska kulturen och speciellt svenska kvinnors sétt att leva och deras
relationer till man, barn och andra sldktingar. Kvinnorna skaffar sig
information pd ménga olika sétt: genom kontakter med personal pa
dagis, fritids och skola, genom mammor till barnens kompisar,
praktikplatser och egna skolkompisar. P4 dessa sétt far de en storre
sprékinldrning och deras motivation att lara sig spraket okar. Kénslan att
de &r mindre virda dn andra pa grund av sin oformaga att ldsa och skriva
ar borta. De upplever inte sig sjilva som handikappade nu mera.
Informanterna har av olika anledningar inte haft mojlighet att lédra sig ett
skriftsprak hemma 1 sitt eget land. Kvinnliga informanter har haft hogt
anseende 1 sitt hemland bland slidkt och vanner for sin formaga att skota
hem och barn och vara en god kvinna. De kunde inte ens tinka sig att
oformdga att ldsa eller skriva skulle betraktas som ett socialt handikapp i
ett annat land. Informanterna visste inte att de var analfabeter. “Det ar
forst 1 motet med det svenska sambhéllets krav pa lds- och
skriftkunnighet som de insdg att de saknade lds och skrivformaga och
blev analfabeter” (SOU, 2003: 77). For att inte kunna ldsa och skriva
innebédr att man uppfattas som inte sjdlvgdende och inte produktiv
person (SOU, 2003:265). Kvinnorna kinde sig maktlosa och
otillrackliga. Nu, nér de har knéckt koden och bide kan skriva och lisa,
har de fitt sin virdighet tillbaka. Den frustrationen som de upplevde
tidigare 1 Sverige, niar kontakten med samhéllet skottes av barnen, ar
borta. De ar inte radda att ta kontakt med myndigheter, for att manniskor
har borjat ta dem pé allvar. Med sprakutbildning far kvinnorna intrade 1
en svensk gemenskap. Delaktighet 1 det svenska samhiéllet och
utbildning bidrar till att kvinnorna behaller sin auktoritet 1 forhdllande
till barnen, skriver Darvishpour (2004:166). De dr vuxna igen.

Vygotskij (1999) skriver att skriftspraket dr en spraklig funktion som
skiljer sig fran talspréket bade nir det giller struktur och ldrande. For att
lara sig det ett alfabetiskt skriftsprdk maste en illitterat person
genomfora en dubbel abstraktion. Forst maste man forstd att ord ar
symboler for foreteelser 1 vérlden, vilka oftast lars in omedvetet och
darefter forsta att skriftsprikets grafem, bokstédver, dr symboler for talets
ljud representerat 1 fonem (Vygotskij 1999:316). Allt detta har
kvinnorna behérskat och dr véldigt stolta Gver sina framgingar. Deras
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kunskaper i1 svenska spraket utvecklas hela tiden, vilket innebir att
kunna anvénda skriftspréket i dagligt liv 1 samhéllet och uppna uppsatta
mal samt utveckla sin egen kunskap och potential. Larandet blir relevant
och mgjligt att tilldmpa utanfor skolan. Det dr tydligt for dem att 14sning
och skrivning, som ett redskap, ar det viktigaste for att fungera i
samhillet eller fa jobb. De gor en tydlig koppling. I intervjuer
framkommer att det finns fler mil som de vill uppna, flera trappsteg att
klattra uppfor.

Carlson (2003) skriver om sina kvinnliga informanter att
skolutbildning uppfattas som en forman, eftersom det inte var en
sjdlvklarhet 1 hemlandet. Skolan upplevs som en plats, dir de kan arbeta
1 tysthet med att tdnka, fundera Over olika héindelser 1 vardagen 1 ett
samspel med andra elever samt med ldrare. Skolan blir bade en
tillflyktsort for intellektuell och social gemenskap, den blir ett rum att
mi bra i, utvecklas 1 och ldra i. De pratar om vardagliga situationer i
affdrer, pd dagis och i skolan (Carlson 2003:236). Likadant beskriver
mina kvinnliga elever gladjen av att vara 1 skolan.

P& frdgan om varfor de skall liara sig svenska spraket svarar alla
kvinnor att de vill det. De dr nyfikna pa det svenska samhillet, vill fa
mer kontakter med svenskar. Kvinnor dr allmént mer 6ppna for att skapa
sociala kontakter med omgivningen skriver Al-Baldawi (2003).
Nérheten till barnen utgdor ocksd en grund till mammans snabba
kdnnedom om omgivningen. Detta ger dem stérre mojlighet till
integration. De vill forstd vad som sdgs pa TV och stér 1 tidningar. De
vill prata med skolpersonal om sina barn, gd till ladkare utan tolk och
hjdlpa sina barn med ldaxor. Kvinnor uttrycker att de ar valdigt mycket
intresserade av att studera vilket, enligt Imsen (1992), tyder péd en inre
motivation. De uttrycker ocksa att de studerar for att uppné ett annat
syfte: vidare studier, som tyder pd yttre motivation. Samtidigt borjar de
forstd vidden av att arbeta och bli sjdlvstindiga och ekonomiskt
oberoende. Kvinnor vill s gérna anamma svenskt sitt att leva dir
familjer 1 regel har tva inkomsttagare och kvinnan har sitt ekonomiska
oberoende, vilket 1 sin tur ger henne sjdlvstindighet. Hér ser man
vildigt tydligt bdde integrativ och instrumental motivation som drivkraft
for kvinnornas sprékinldrning. For dem &r kommunikation och
integration &r lika viktigt som mojligheter att kunna leta ett jobb.
Motivation, skriver Gardner (1983) bestar av tre komponenter:
attityderna gentemot andrasprakinldrningen, onskan att liara sig spriket
och anstringningen man gor for att lara sig. Nar inldraren verkligen ar
motiverad dr alla tre komponenter involverade. Resultatet kan paverka
attityden, men den storsta orsaken dr en lyckad inldrning som ett resultat
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av attityder och motivation (Gardner 1983). Vad giller olika faser i
migrationsprocessen, befinner sig kvinnorna 1 fas tre, vilken betecknas
som “anpassning” enligt Hofstede (2005) nér personen léar sig att gé
vidare med sitt liv under nya forhallanden.

For att skapa nya relationer och kommunicera med andra krivs
spriket. Spraket stir 1 fokus nér det giller kommunikation. Enligt Stier
(2003) kategoriserar spraket personens identitet 1 sambhéllet.
Sammanhangskidnslan skapas genom interaktion med sociala
institutioner (utbildningssystem, sjukvard, myndigheter) och spraket ar
ett viktigt verktyg for att fi tillgdng till dessa institutioner (Stier 2003).
Med sprakbehédrskning kommer meningsfullhet som péverkar
identitetsskapandet 1 en positiv riktning.

Darvishpour (2003) skriver att levnadsvillkor for kvinnor 1 hemlandet
och i1 det nya landet dndras sa markant att konsekvenserna blir enorma. I
Sverige forvarvsarbetar kvinnan lika mycket som mannen. Sverige
ligger langt fram jamfort med andra EU-linder ndr det géller
jamstélldhet mellan konen. Vilfarden 1 Sverige stottar kvinnan 1 hennes
sjalvstandighet genom lagar och socialomsorg i svensk familjepolitik
(Darvishpour 2003:54-57). Enligt Carlbom (2003) stélls inte mén och
kvinnor infor samma sociala problematik nédr de invandrar till Sverige,
eftersom kvinnor har sina forpliktelser att ta hand om familjen kvar. Och
1 Sverige, genom svensk familjepolitik, far kvinnor d&ven mdjligheter till
utveckling. De kan leva sina liv vidare 1 Sverige. De kan fortsdtta baka
brod, stada och passa barn. Deras position kan bli starkare hér, eftersom
de har mojlighet att studera och arbeta. Att svensk politik vérnar
jamstélldhet ar en fordel till for invandrarkvinnor. De kan nyttja svensk
barnomsorg utan att drabbas av skam (Carlbom 2003:153). Samhillets
regler och normer gynnar kvinnors rattigheter.

Under samtal med kvinnorna har jag fatt uppfattningen att ”barnen ar
fordldrarnas nyckel till det svenska samhéllet” (Darvishpour 2004:115).
Barn borjar prata svenska vildigt snabbt och de pratar svenska med
varandra vildigt ofta, sérskilt ndr de inte hittar ord pd sitt modersmal.
Eftersom det & mammor som tar hand om sina barn, tillbringar de
mycket tid tillsammans. De tittar pd TV och ldser bocker. Det ligger 1
kvinnors intresse att forstd och prata svenska béttre. ”Det d&r mddrarna
som oftast dr synliga for barnen i hemmet, de stindigt ndrvarande
mammorna och de lika stindigt franvarande papporna” beskriver
Lundgren (2005:146) sina kurdiska respondenter.

Kvinnor gor ett val att fortsitta utvecklas vidare. Kvinnornas val ar
delvis format utifrdn de sociala nétverk, relationer och vérderingar som
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finns 1 Sverige. Det underlédttar att genomfora fordndringar och ta ansvar
for barnens uppfostran och framtiden i1 det nya landet.

8.2 Man

Mina manliga informanter beréttar att forsta tiden efter de har kommit
till Sverige upplevde de ldttnad och behag. De hade klarat den langa
resan och sluppit undan alla hot. Enligt Hofstedes (2005) definition
befann de sig 1 en “euforifas”. Allt var nytt och annorlunda. De fick
boenden och borjade pad SFI. S& sméningom insdg de att det tar lingre
tid &n man trodde att ldra sig spraket. Det gick béttre med den muntliga
delen, eftersom kurder &r tvasprakiga: de har sitt modersmal och
dessutom maste de kunna arabiska. Men att lira sig alfabetet och borja
lasa och skriva pa svenska tog enormt mycket tid for dem. For tva ar
sedan fanns inte kravet att alla kurser skall klaras pa 24 veckor. De unga
minnen fick mojligheten att gd om kursen gang pa gang. Men redan da
borjade det kdnnas att de stagnerade och tappade gnistan. De vantrivdes
1 skolan och uppfattade ldrandet som négot som hor till barndomen. De
sdg sig sjdlva som arbetstagare forst och frimst och en sddan sjilvbild
gor det svart att gd tillbaka till rollen som elev (Moxnes 1984).
Samtidigt var det omgjligt att hitta jobb utan l4s-och skrivfardigheter.
De hoppade av studierna med hoppet om att skaffa sig ett jobb, men
kom alltid tillbaka till Lernia som sa kallade “atervindare”. Moxnes
(1984) menar att ménniskans behov av att vixa och soka en ny kunskap
blir aktuellt forst ndr manniskan kénner sig tillrackligt trygg 1 sin
omvarld. Moxnes utvecklar sin tanke vidare och poédngterar att
problemet med sjalvutveckling handlar om att hitta ratt och tillricklig
angest for att motivera vixande, men inte s& mycket dngest att man
reagerar defensivt och ldser fast sig. Blir &ngesten infor nya kunskaper
for stark reagerar ménniskan med olika forsvarsmekanismer, som
hindrar inldring (Moxnes 1984:137).

Sedan borjade deras fruar komma till Sverige enligt en lag om
familjeanknytning. Problemet uppstod pa en ging, eftersom det svenska
samhillet har utvecklat en helt annan modell av familjestruktur. Har &r
man man om jamstéilldhet 1 relationer mellan makarna och visar en stor
respekt for barnens réttigheter. Detta leder till en konflikt mellan den
instdllning som mina manliga informanter har hamtat frn sitt hemland
och kraven pd individen och familjebyggnaden som det svenska
samhdllet stéller. Darvishpour (2003) hivdar att det privata patriarkatet
gor kvinnor mycket mer beroende av sin make, medan de i Sverige ar
mer beroende av staten for sin fOrsorjning och sociala trygghet.
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Mannens roll som familjeférsorjare luckras upp, nédr det offentliga
bidrags-och forsorjningssystemet riktar sig till flera familjemedlemmar.
Darvishpour diskuterar ocksa om kvinnors maktresurser som dramatiskt
okar vid invandringen till Sverige. Detta leder till att kvinnor fér
mojlighet att utmana den traditionella rollférdelningen. Kvinnorna som
har fatt battre positioner dn vad de hade i1 hemlandet, kriver stora
fordndringar (Darvishpour 2003:54).

Alla mina informanter kommer fran ett land med vildigt starka
patriarkaliska familjestrukturmodellen, vilket innebér att mannen har en
oerhort stor makt 1 familjen. Den makten ar ofta forknippad med att
mannen dr familjeforsodrjare och att det ekonomiska ansvaret ligger pa
honom. Den hir modellen, skriver Al-Baldawi (2003), har utvecklats
genom historien didr samhéllet utgétt frdn en manlig dominans och
kvinnan som ett komplement till mannen inom familjens ram. Mannen
ar overhuvud 1 sin familj och har familjens sociala och ekonomiska
huvudroll, d&r huvudman betrdffande interna relationer men representerar
ockséd familjen i externa relationer. Det dr pappan som blir kallad till
diskussion och planering av barnens framtid 1 skolan och inte mamman.
Det ér pappan som har rétt till virdnaden om barnen 1 fall av skilsméssa.
Allt detta stidrker den manliga makten i familjen (Al-Baldawi 2003:116).

I motet med det svenska samhéllet fordndras deras vérld mycket
drastiskt. Mannens uppgift som familjeforsorjare dr oftast inte mojlig att
kvarhalla 1 Sverige. P4 detta sitt forlorar han makten 6ver familjen,
marginaliseras, forlorar en del av sin heder. Mannen placeras 1 ett
ingenmansland utan forpliktelser. Han far ldgre status @n tidigare 1
forhallande till andra man, men ocksa 1 forhallande till kvinnan
(Carlsson 1986). I situationen, nér han &r arbetslos, socialbidragstagare
och har svért att lara sig spraket, upplever mannen brist pé social status
och bristande kontroll 6ver fru och barn. Han vill inte sitta pd en
skolbink. Det upplevs skamligt och fornedrande. Omgivningen upplever
honom som lat. Mannen vill jobba istillet. Men utan sprik blir det inget
jobb. Han befinner sig i ett moment 22.

Orsaken att man uppfattas som lat kan bero pd resignation
konstaterar Alund (1991). Mannens roll ir i dubbel bemirkelse hotad.
Hotet géller baide som man 1 hemmet 1 ett patriarkaliskt familjeliv, och i
samhillet som invandrare. Som invandrare, skriver Alund vidare,
forlorar mannen status och anseende samt degraderas till yrken han inte
kénner sig hemma med eller till studier som han lamnade for ménga ér
sedan. Livet vinds upp och ner nir barnen klarar skolan béttre &n
fordldrarna. Med kort utbildning och begrinsade kunskaper 1 svenska
sprdket har manga mén inte stora chanser att ta sig in pd den svenska
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arbetsmarknaden, utan de forblir arbetslosa, socialbidragsberoende och
’lata”. Drommen for mén ar att tervinda till hemlandet ndr mojligheten
ges (Alund 1991:68).

Nu, efter ndgra ar 1 Sverige, har tvd av de manliga informanterna
fastnat 1 kulturchockfasen. De har fortfarande inte kunnat tilldgna sig
den nya kulturen. Svérigheter 1 identitetsskapandet leder till svéra
upplevelser av identitetskonflikt, eller identitetsforvirring. Det stimmer
med Hofstede (2005) ndr han talar om kulturchockfasen som
immigranter upplever i ett nytt land. De har ingen kinsla av kontinuitet
eller sammanhang, som ar sa viktigt for identitetsskapandet enligt Stier
(2003). Deras sprak har stagnerat och fossiliserats. De anvédnder sig av
enkla sprakstrategier och nojer sig med detta. Méannen tycker att svenska
spraket ar véldigt svart, samtidigt som de dr medvetna om att spraket har
en stor betydelse for dem om de skulle vélja att skapa sig ett nytt liv 1
Sverige. Utan spraket, skriver Hofstede (2005), kénner man
utanforskapet och detta leder till brist 1 sammanhangskénslan. Att ha
arbete 1 det nya landet hjdlper att skapa en person en roll i samhéllet,
position och meningsfullhet (Stier 2003). Informanterna kénner sig
virdeldsa 1 sina 6gon och deras sjdlvaktning dr drabbad. Det kidnns svart
for dem att forankra sig 1 det nya landet. De har fastnat i stagnationen
och kan inte se det positiva 1 det nya landets kultur, traditioner, seder
och vanor.

P& fragan varfor de ska ldra sig svenska svarar tvd av de manliga
informanterna att de madste gora det eftersom de bor 1 Sverige.
Informanterna kédnner sig tvingade att delta 1 undervisningen, eftersom
de har forsorjningsbidrag frén socialen som 1 sin tur stéller krav pa en
motprestation for att fi pengarna: att delta i1 sfi-undervisning. De
resonerar utifradn att det ar en plikt eller ett krav att lira sig svenska 1
Sverige. Orden integration eller kommunikation forekommer inte i
intervjuerna. Jag kunde ndmna instrumental motivation hos ménnen,
eftersom de ser svenska spraket som en vag till att soka jobb. Men de
har resignerat och foOrstatt att det inte blir ndgot jobb. Alltsa,
motivationen dr helt borta. De har tappat kontrollen 6ver sina egna liv
och tvivlar pé sin kapacitet. Den nostalgiska ldngtan blir som ett tecken
pa motstadnd mot rddsla och dngslighet infor de nya upptickterna. Deras
reaktioner fOrstirks nédr deltagandet 1 nuet kénns obehagligt eller
smartsamt och nir framtiden inte erbjuder ndgon lamplig beloning.

En enda manlig informant som &r motiverad bland mina manliga
kurdiska  elever, representerar en  “integrativ = form”  av
immigrationsprocessen. Han  forsoker verkligen att modifiera
familjestrukturen och anpassa den till de nya kraven frdn omgivningen.
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Den unga mannen har anammat de demokratiska relationerna inom
familjen, samt jimlikhet mellan pappan och mamman och 6ppenhet i
relationen till barnen. Han drivs av bdde instrumental och integrativ
motivation och forstar att spraket dr nyckeln till det svenska samhallet
och redskapet for att soka och hitta jobb. Genom sin positiva instéllning
till det nya landet anvénder han alla mdjligheter att ldra sig svenska. Han
tar kontakt med svensktalande vid alla tillfillen som erbjuds och
forsoker prata svenska utanfor skolan. Han vill bli en del av en social
gemenskap och gor ritt koppling mellan sysselsittning och arbete, dar
han kan knyta kontakter med svenskar. = Han soker jobb pa
arbetsformedlingen, samtidigt som han &r beredd att fortsitta studier om
han inte far arbete. Han ser tydligt att mer studier 6kar hans chanser att
fa ett jobb.

Fares dr ett bra exempel pa att minniskor frdn fjdrran trakter och
kulturer kan finna sig vél till ritta 1 sin nya omgivning. Fast han kommer
frdn en mycket konservativ, lokalt forankrad miljé6 och har mycket lag
utbildning kan han dnda knyta an till det nya landet.
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9. Slutsatser

Mitt syfte med denna uppsats var att ta reda pa hur identitet och
sjdlvkédnsla péverkas hos invandrare som tappar spriket vid
migrationsprocessen. Samtidigt ville jag forstd vad som hinder med
motivationen till andrasprékinldarning. Varfor uppvisar mina elever olika
grader av motivation vid inldrningen av det svenska spraket?

Det som framkommer 1 min studie dr att det finns flera faktorer som
bidrar eller hindrar sprakinlarningen. Manga faktorer ligger bakom lag
eller o0kad motivation. Kvinnliga informanter har fordndrat och
omkonstruerat sin identitet. De har tagit de nya utmaningarna 1 det nya
landet positivt och har utvecklat stort intresse, nyfikenhet och 6ppenhet
till landets kultur, vérderingar, sprék, samt till malsprakstalare. Deras
stillning 1 familjen har stirkts, de har mojligheter till egen forsorning
genom att studera vidare, soka jobb eller genom samhillet som hjalper
till. I det nya landet har de rétten till vardnaden av barnen. Kvinnorna
har upptickt sin kapacitet och mdjligheter 1 det svenska samhillet.
Deras studieanstrangningar visar att inldrning av ett nytt sprédk skapar
goda relationer med omgivningen, 6kar trivseln och skédnker en kénsla
av kontinuitet och sammanhang. Kvinnorna berdttar om sina
framtidsplaner, dér det star tydligt att de vill fortsétta studera och skaffa
sig en utbildning som kan leda till ett jobb. De vill integreras och ar
intresserade av samhillet och stravar efter att bli socialt accepterade.
Frustrationer och riddsla for myndigheterna har forsvunnit. Om de
uppvisade mer integrativ motivation 1 borjan av sin resa, utvecklade de
instrumental motivation ocksa under resans gdng. Kombinationen av de
tvd motivationerna syns pa deras studieresultat och ger goda
forutsittningar att lyckas 1 Sverige. Bland mina fragestillningar hade jag
en frdga om det var motivation som bidrog till framging vad géller
sprakinldrningen, eller om det var framgangen som skapade
motivationen. Precis som Lightbown & Spada (2006) har jag svart att
skilja pa de tvd faktorerna. Men jag tycker mig kunna se att stark
motivation att bli en del av samhéllet driver fram lusten att beharska
spréket sa fort som mojligt samtidigt som framgéang 1 sprakinldrning och
praktiskt anvindande av méilspraket i det nya landet 6kar motivationen
dnnu mer. De &r mammor och barnen ar deras liv. Spraket blir ett medel
att vara nirvarande 1 allt som hidnder dem och deras barn. Kvinnorna
har kdmpat hart fran forsta dagen 1 Sverige och kdmpar fortfarande for
att fa ett battre liv har. De kdmpar inte bara for sig sjdlva utan for sina
barn och deras framtid.
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Tvé av de manliga informanterna hade stora forvintningar i borjan
av sin vistelse 1 Sverige. De véntade ivrigt pa sina familjer som skulle
komma till Sverige. De njot av frihetskénslan och de demokratiska
normerna av allas lika virde och respekt for individen. Ménnen borjade
ga 1 skolan och upplevde det ritt positivt 1 borjan. Men sedan kom
obehag for att kursmélen, t.ex. skriftlig kompetens, var orimligt hoga for
dem. Sjédlva inldrningssystemet 1 Sverige kidndes frimmande. Det
faktum att det mest fanns kvinnliga liarare pd skolan gjorde inte saken
bittre. De hade svart att finna sig 1 situationen dér kvinnor bestimde
over dem. Informanterna insag inte vikten av att kunna lisa och skriva,
samtidigt som de inte ville betraktas som totalt okunniga eller mindre
viarda. De drevs av motivationen att skaffa jobb, vilket stimmer bra
overens med Gardners definition pd instrumental motivation. Ménnen
hoppade av skolan men kom tillbaka efter en viss period, fortfarande
arbetslosa och med stagnerat sprdk. De borjade kénna sig maktldsa och
identitetslosa, och de borjade ldngta tillbaka till det gamla landet.
Kvinnornas utveckling och framsteg hade blivit ett hot for méannen.
Minnen hade ingen ork att kdmpa vidare. De upplever kénslan av
resignation, uppgivenhet och utanforskap, och de har forlorat fotfastet.
Intresset for det nya landet slocknat. Madnnen har borjat ifragasitta
svenska virderingar och den nostalgiska sméirtan uttrycks ofta 1 termer
av negativa kommentarer om sederna, klimatet och invanarna i
virdlandet och indirekt 1 en 6vervérdering av det egna landet.

Minnen tenderar att leva i gardagen, kvinnorna i nuet och barnen i
framtiden. (Darvishpour 2003:113).

En av de manliga informanterna 1 undersdkningen bryter dock mot
detta monster och tenderar att leva 1 nuet och ser sin egen familjs
framtid 1 Sverige.

[ undersokningen har jag forsokt knyta ihop olika faktorer hos
immigrationsprocessen: sprakforlust,  identitetsfordndring  och
motivation till andrasprékinldrning, eller brist pa den. Min tanke var att
bevisa att det finns ett samband mellan olika migrationsfaser och
motivation att lidra sig det nya sprdket eller kinslan av olust for
sprakinldrning, och att allt detta beror péd 1 vilken fas av immigration
man befinner sig.

I manga studier om andrasprékinldrning hittar man bland de storsta
anledningarna till bra studieresultat tidigare utbildning och studievanor.
Och det ar, naturligtvis, sant. Men informanterna har lika 1&g (eller
ingen) utbildning alls 1 bagaget och dndd uppvisar de olika resultat.
Darfor har jag dragit slutsatsen att det absolut avgorande for en lyckad
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sprékinldrning dr immigrantens instillning till frigan om atervéindande.
Ar man helhjirtat inriktad pa att sla rot i det nya samhillet knyter man
s manga band med det och allt kinns inspirerande och mgjligt. Man &r
motiverad att skaffa sig ett béttre liv, nir man gick 6ver “den andra
grainsen”. Och da éar det geografiska eller kulturella avstandet
ovésentligt.
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Bilaga

Frageguiden

1.
2.
3.

Vad tinkte du om Sverige nir du kom?
Hur kénns det att ga i skolan?
Tycker du att svenska spréket dr svart eller latt?

Varfor skall du lara dig svenskan?

. Hur kénns det att lira dig l4sa och skriva pa svenska?

Vad hiander med dig som person nér du kan eller inte kan ldsa och
skriva pa svenska?

Trivs du 1 Sverige nu?

. Vad har du for framtidsplaner?

Téanker du att stanna 1 Sverige eller flytta tillbaka till ditt gamla
hemland? Varfor?
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