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Sammandrag

Jag har 1 mitt specialarbete valt att titta ndrmare pa vad det innebar att
viaxa upp med flera sprak under 1970- och 1980- talet i Sverige. Syftet
med undersdkningen &r att urskilja faktorer som kan ha inverkan pa om
man blir tvaspréakig, det vill sdga, forutom majoritetsspraket svenska, 1ar
sig dven fordldrarnas modersmdl. Har samhaéllets och forskningens syn
pa tvasprakighet nadgon inverkan pa individens tvasprakiga utveckling?
Hur stor inverkan har sprikligt inflode och kontakter med infodda talare
pa den slutliga nivan 1 spraket? Vilka andra sociala faktorer kan ha
inverkan pé individens tvasprakiga utveckling? For att fa svar pd dessa
frdgor har jag valt dels att beskriva paverkansfaktorer som ndmns i
forskningen om tvasprakighet, dels att gora fallstudier dir jag intervjuar
fyra personer som dr fodda 1 Sverige av utlandsfodda forédldrar. Utifran
informanternas beréttelser har jag i analysdelen gjort kopplingar till
paverkansfaktorer som ndmns 1 forskningen om sprakinlirning och
tvasprakighet.

Alla intervjupersoner har minst en fordlder fodd utomlands, men
deras berittelser skiljer sig vdldigt mycket frdn varandra med avseende
pa deras sprakliga kompetens och sprakanvindning. Eftersom antalet
informanter ar ganska litet dr det svart att dra ndgra definitiva slutsatser,
men man kan dnd4 se ett tydligt samband mellan de péverkansfaktorer
som ndmns 1 forskningen och informanternas nuvarande sprakliga
situation. Sambhillets syn pa tvasprikighet, undervisningens roll och
effekter, kontakter med infodda talare och attityder till sprakgruppen ar
nagra av de faktorer som har paverkat mina informanters sprakinldrning
och sprakanvindningsmonster.

Man kan ocksé tydligt se att de informanter som fick stdd och positivt
bemotande for sina sprakkunskaper under barndomen har uppnatt hogre
niva 1 sina fordldrars sprik dn dem som upplevde negativa attityder till
sin tvdspréakighet.

Nyckelord: tvisprakighet, paverkansfaktorer, attityder till tvsprakighet
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1. Inledning

Som mor till tvdA barn som jag uppfostrar tvasprakigt har jag mdott mycket
positiva reaktioner frdn omgivningen angdende deras sprakliga situation. ”Vad
bra att kunna flera sprék! De far ju ett sprak gratis”, lyder kommentarerna.
Tvésprékighet upplevs som ndgot mycket onskvirt i samhéllet och uppmuntras
av omgivningen. Samtidigt har jag traffat flera ménniskor 1 30-40 arsaldern som
har en eller tvéd fordldrar som ar fodda utomlands, och som inte har nigra eller
mycket ringa kunskaper 1 sina fordldrars modersmal. Efter att ha observerat och
funderat en del, har jag kommit fram till att beslutet som paverkar den sprakliga
situationen 1 varje enskilt fall varierar fran familj till familj. Fordldrarnas beslut
om vilket sprdk som ska talas i1 familjen ar oftast mycket medvetet och styrs av
olika faktorer. Men vad &r det som pédverkar beslutet i tva-/flersprakiga familjer?
Hur var det att vixa upp pd 1960, 1970 och1980 talen med fordldrar som hade
annat modersmal dn majoritetsspraket svenska? Hur var forsknings-
/samhéllssynen pa tvasprikighet d4? Min nyfikenhet och funderingar 1 dessa
frigor styrde valet av @mnet ndr det var dags att ta itu med uppsatsskrivande 1
svenska som andrasprak.

For att fa svar pa frigorna har jag valt dels att se ndrmare pa
tvasprakighetsdebatten, dels att intervjua flera personer som vixte upp med tva
eller flera sprak pa 1970- och 1980-talet och se hur deras sprékliga situation ser
ut nu. Utifrfdin mina informanters berdttelser har jag 1 analysdelen gjort
kopplingar mellan péverkansfaktorer som ndmns i forskningen och faktorer som
har haft betydelse for informanternas nuvarande sprakliga situation.

2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med unders6kningen dr att urskilja faktorer som kan ha inverkan pad om
man blir tvasprékig, det vill sdga, forutom majoritetsspraket svenska, lar sig
dven fordldrarnas modersmaél eller inte.

Forskningsfriagorna jag utgatt frin 1 mitt arbete har formulerats utifran
paverkansfaktorer som diskuteras 1 referenslitteraturen. Foljande fragor besvaras
1 undersékningen:

- Har samhéllets och forskningens syn pd tvasprakighet ndgon
inverkan pa individens tvésprakiga utveckling?

- Hur stor inverkan har sprikligt inflode och kontakter med
infodda talare pa den slutliga nivn 1 spréket?

- Hur stor betydelse har den formella undervisningen i ett sprak
for tendensen att anvdnda och behélla familjens sprik?



- Hur stor betydelse har sprakgruppens status, storlek och attityder
till majoritetssamhéllet for tendensen att bevara modersmaélet for
tvaspréakiga individer?

- Vilka andra sociala faktorer kan ha inverkan pa individens
tvasprékiga utveckling?

3. Tidigare forskning

I detta kapitel ska jag redogora for de viktigaste definitionerna av begrepp
som har relevans for min undersékning. Jag ska dven titta nirmare pa olika
faktorer som jag tror kan ha inverkan pd om man blir tvasprékig eller inte.

3.1. Flersprakighet: en individs egenskap eller ett samhiillsfenomen?

Vid diskussionen om flersprakighet ar det viktigt att halla isér tva olika
typer av flersprakighet. Flersprakighet pa individniva forutsitter en enskild
individs sprékliga forméga. Valet att bli tva- eller flersprakig blir dd mer
eller mindre frivilligt. Flersprakighet pd samhéallsniva forutsitter behovet av
att kunna fler an ett sprak. Den typen av flersprakighet uppstar oftast nir
olika sprakgrupper lever nira varandra och, for att kunna kommunicera
inom olika samhéllsomraden, lar sig varandras sprak (Ladberg 1996:16).

Flersprakighet dr naturlig 1 ménga linder och om man ser pd hur det ser
ut 1 vérlden ar flersprédkighet pa samhéillsnivd snarare en norm &n ett
undantag (Grosejan 1982:12). Indien, liander 1 fore detta Sovjetunionen,
samt Belgien dr bara ndgra exempel pé lander dar médnniskor lever tva- eller
flersprékigt 1 sin vardag. Hur man I6ser flersprakighetsproblem och vilka
modeller av flersprakiga samhéllen det finns varierar och diskussion av
dessa kunde ha varit ett eget uppsatsimne.

Eftersom jag i1 min uppsats vill se ndrmare pd tvasprikighet ur ett
individperspektiv vill jag gé vidare till att titta nirmare pa olika definitioner
av tvasprakighet hos individer. Begreppen tvdsprikighet och flersprikighet
anvands synonymt i min uppsats.






3.2. Definitioner av begreppet tvasprakighet pa individniva
”Han ar fullstindigt tvasprakig”, ”jag vill att mina barn ska vara
tvasprakiga”, “hur gér man i tvasprakiga familjer?” — begreppen
tvasprakig och tvasprakighet dr flitigt anvdnda savil 1 press som
bland vanligt folk, och uppfattningar om vad tvasprakighet betyder
1 det vardagliga livet skiljer sig inte s& mycket bland lekmén.
Oftast menar man en individs forméga att kunna anvinda tva sprik.
Men att ge en vetenskaplig definition av begreppet tvasprakighet
kraver en del precision och eftertanke.

De forskare som tidigt borjade wundersoka fenomenet
tvasprakighet, t.ex. Bloomfield (1933), ansag att individen endast
kunde betraktas som tvéasprdkig om hon behérskade bada spriken
pa infodd niva (Garcia, 2009:44). Inom nagot senare forskning kan
man mota asikter om att dven minimala kunskaper 1 nagra sprak
kan gora att individen skulle kunna klassificeras som tvasprakig
(Garcia 2009:44 refererar till Haugen 1953). Inte heller Diebolds
(1964) definition av "initial tvasprakighet” (incipient bilingualism)
forutsatter nagra djupare kunskaper 1 spraken. Enligt denna kan den
som befinner sig 1 borjan av tillignandet av ett andrasprak
betecknas som tvédsprakig (Garcia 2009:44).

En utforlig analys av olika definitioner finns 1 Tove Skutnabb-
Kangas bok »Tvasprakighet” (1981) dir hon grupperar olika
definitioner utifrdn fyra kriterier: ursprung, kompetens, funktion
och attityder. Enligt ursprungskriteriet betecknas en person som
tvasprakig nar denne “har lart sig tva sprak av infodda talare eller
har anvént tvd sprdk som kommunikationsmedel dnda fran borjan”
(Skutnabb-Kangas 1981:84). Minoritetsbarn, barn fran familjer dir
det talas olika sprdk och som har vissa kunskaper 1 fordldrarnas
modersmal, rdknas som tvasprakiga enligt det kriteriet.
Kompetenskriteriet ar det som ger upphov till mdngden av olika
definitioner beroende pé graden av sprakbehdrskning. Forutom att
definitionerna utifrdn det kriteriet kan bli antingen for breda, och
beteckna alla som har ndgra kunskaper 1 ett annat sprék, eller for
sndva, sd att ndstan ingen kan passa under beteckning tvasprakig,
finns det ndgra andra svarigheter med den. Sprakkompetensen kan
vara svar att méta. (Skutnabb-Kangas 1981:86ff). Det ér sdllan som
man &r bra i tva sprak 1 alla doméner spraket anvinds. Ska infoddas
sprakformaga vara végledande vid kompetensbedomning av
tvasprakiga? Infoddas sprdkkompetens varierar ocksd mycket
beroende pé alder, social grupp och utbildning (Skutnabb-Kangas
1986:52). Funktionskriteriet forutsitter anvdndning eller forméga
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att anvdanda tvd sprdk 1 de flesta situationer. Utifrdn detta
kriterium kan alla som har mgjlighet att anvinda tva sprak i sin
vardag rdknas som tvasprakiga. Har kan dven personer som har
flyttat till ett annat land, lart sig landets sprék och aktivt anvinder
det 1 vuxen alder betecknas som tvasprakiga. Definitionen utifran
attitydkriteriet innebdr att personen identifierar sig sjilv eller
identifieras av andra med béda spraken och &dven med bada
kulturerna. Nackdelen men den typen av definitioner kan vara att
bedomningen dr mycket subjektiv och definitionen blir dirmed
mycket godtycklig (Skutnabb-Kangas 1981:93).

Hur en forskare definierar tvasprakighet beror ocksd péd var
den enskilda vetenskapsmannens forskningsintresse ligger.
Begreppsoperationalisering dr nodvéndig for att kunna avgridnsa ett
forskningsomrade. En sociolog ar frimst intresserad av spraket
som en social konstruktion — hur minniskor anvinder spréket, hur
de forhaller sig till spraken och hur spraket péverkas av yttre,
sociala faktorer. Definitioner baseras d& pa ursprungs-, funktions-
och attittydskriterier. Forskningsintresset for en lingvist som vill
forska inom tvasprakighet ligger framst 1 de tvasprikigas
kompetens, d.v.s. hur bra tvasprikiga personer behirskar sina
sprak. Psykologer intresserar sig for tvasprakiga individer och bl.a.
for deras och andras attityder gentemot tvésprakighet (Skutnabb-
Kangas 1981:84).

Enligt Skutnabb-Kangs &dr det svirt att hitta en heltickande
definition av tvésprakighet som tar hénsyn till alla kriterier. Enligt
olika definitioner kan samma person betraktas som tvésprakig eller
inte (Skutnabb-Kangas 1981:84; 1986:49). Hennes egen definition
later dock s hér:

Tvaspréakig dr den som har en mdjlighet att fungera pa tva (eller flera) sprak,
antingen 1 ensprakiga eller tvasprékiga samfund 1 enlighet med de
sociokulturella krav pa en individs kommunikativa och kognitiva kompetens
som dessa samfund och individer sjilv stéller, pa samma niva som infodda
talare, samt en mdjlighet att identifiera sig positivt med bada (eller alla)
sprdkgrupperna (och kulturerna) eller delar av dem (Skutnabb-Kangas
1981:93).

Dé fokus 1 min uppsats ligger framst pa att urskilja vilka faktorer
som har inverkan p4& om man blir tvasprakig, och inte pa att
definiera informanter som tvasprakiga eller inte, utgar jag i valet av
mina informanter utifrdn ursprungskriteriet. Med andra ord gor jag
intervjuer med personer som har minst en utlandsfodd fordlder och
som utifrdn sitt ursprung hade en mojlighet att lara sig tva sprék.



3.3. Halvsprakighet. Additiv och subtraktiv tvasprikighet

Termen halvsprakighet presenterades av Nils Eric Hansegard i
samband med hans forskning av torndedalfinnarnas sprakliga
situation. Han studerade konsekvenserna av forbudet att tala sitt
modersmal 1 skolan och menade att barn som inte far mgjlighet att
utveckla sina modersmal blir dubbeltvisprakiga (Hansegérd 1972).
Enligt forskaren har dubbelhalvsprakigheten uttryck 1 “halvt
behdrskande av svenskan och ett halvt behdrskande av
modersmalet” (Hansegard 1972:128).

Termen var mycket omdiskuterad 1 tvasprakighetsdebatten och
pa manga hall har begreppet blivit synonymt med bristféllig
sprakbehdrskning, dar tvasprakigheten setts som orsak till detta
(Skutnabb-Kangas 1981:258). Om man ldaser Hansegards bok
forstar man att denna tolkning dr mycket felaktig, d& begreppet
snarare bor ses som ett utryck for oro och missndje med
skolsystemet 1 Tornedalen som pd den tiden var “utformat for
elever med svenska som modersméal” och som inte tog hénsyn till
elevernas forsta sprik, tornedalsfinska (meénkieli) (Hansegérd
1978:122).

Skutnabb-Kangas redovisar utforligt for debatten om
halvsprakighet och menar, att trots den negativa klang som
begreppet fatt, har det samtidigt uppfyllt en viktig funktion,
namligen att sétta igdng en diskussion om minoritetsbarns sprakliga
situation (Skutnabb-Kangas 1981:258). I likhet med Hansegérd,
anser hon att bakom ordet “halvsprékighet” finns det ett reellt
fenomen som dock inte borde betraktas ut ett sprakvetenskapligt
perspektiv utan socialt och politiskt.  Halvsprikighet ar inte
bristande sprakférmaga hos en person, utan en situation dar
minniskornas ritt till att utveckla och anvénda sina modersmaél har
forsummats (Skuttnab-Kangas, 1981:259).

Liknande situationer dér andraspraket liars in pa bekostnad av
modersmalet kallar Lambert (1974) for subtraktiv tvasprakighet.
Utbildningspolitiken, samhiéllets syn pa tvasprikighet, samt
attityder gentemot mélspréket dr nigra av faktorerna som kan bidra
till att man som individ prioriterar andraspriket och att
utvecklingen av modersmaélet avstannar eller t.o.m. byts ut mot
andraspraket (Abrahamsson 2010:200). Schematiskt kan modellen
for subtraktiv tvdsprikighet beskrivas pa foljande satt: L1+L2-
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L1—L2] (Garcia 2010). Ett tydligt exempel péd subtraktiv
tvasprakighet ar enligt Garcia (2010:52) nar
andragenerationsinvandrare 1 USA uppfostras som tvasprékiga,
men ndstkommande generation daremot dverger familjens sprak till
forméan for majoritetssprak och anpassar sig till den ensprékiga
normen.

Modersmélstalare av sprik med hog prestige och status i det
givna samhdéllet utvecklar oftast additiv tvasprakighet. Inldraren av
andraspraket ldgger da till andrasprdkskompetensen utan att overge
sitt fOrstasprdk (Abrahamsson, 2010:200; Garcia, 2010:52):
L1+L2=L1+L2.

4. Teoriram. Mojliga faktorer for inverkan pa
sprakinlirningen

4.1. Attityder till tvasprakighet pa 1960, 1970 och 1980-talen
och tvasprakighetens effekter

Sprékliga kunskaper vérderas och har alltid vérderats hogt. Att
kunna flera sprak ses som en tillgaing bade for samhéllet och den
enskilda individen. Vi ldgger manga timmar och mycket arbete pa
att ldra oss frimmande sprak i1 grundskolan, pd gymnasium och pa
universitet. P4 1960 och 1970- talen rddde det daremot skilda
uppfattningar om huruvida barn skulle uppfostras tvéspréakigt och
hur tidigt man skulle introducera andraspraket.

Lindberg (2002) dmnar 1 en artikel att avliva ndgra myter som
fortfarande finns kring fenomenet tvasprakighet. En av dem &r att
modersmélet skulle vara ett hinder vid andraspraksinldrningen. En
delvis forklaring till det resonemanget var att man trodde att
sprdkutrymmet 1 hjdrnan var begrdnsat och att man darfér maste
prioritera ett sprik. Att vixa upp med tva sprédk samtidigt skulle
vara forvirrande och stéra utvecklingen av majoritetsspraket
(Lindberg 2002). Spar av samma resonemang hittar man i

I'L1 betyder forstasprak/modersméil (Language 1) och L2 betyder andrasprik
(Language 2)
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Hansegidrds bok  (1972), dir  forfattaren  foresprikar
sprakbevarande atgirder i Tornedalen.
Vid diskussion om vilken undervisningsmodell for minoritetsbarn
som dr att foredra citerar Hansegard Belyayev (1963), som ansag
att ”samtidiga fordrvandet av modersmalet och ett annat sprak har
ibland hogst skadliga inverkningar pd barnets sprakformédga och
intellektuella utveckling” (Hansegard 1972:124). En rad andra
forskare som delade samma uppfattning (Jones 1966 och Titone
1963) ansdg att undervisningen 1 eller pa andraspraket inte borde
inforas forrdn barnet har fatt grund 1 forstaspraket. Hansegard sjalv
var dock mycket positiv till fenomenet tvdsprékighet och 1 sin
stravan att bevara modersmalet 1 Tornedalen talade han mycket om
att minoritetsbarn borde f undervisning pa sitt sprak 1 grundskolan
(Hansegard 1972).

En annan forskare som var aktuell i debatten om tvasprakighet
pa 1970 och 1980-talet var Lars Henric Ekstrand. 1 sin
doktorsavhandling Bilingual and Bicultural Adaptation (1978)
skriver han om vikten av att invandrarbarn ska ldra sig svenska sa
bra som mojligt. I ljuset av dagens syn pa tvasprakighet kan hans
utlatanden lata kontroversiellt, dd han bl.a. menade att balanserad
tvasprakighet for barn som inte befinner sig 1 en sprdkmiljé dér
deras modersmél talas (t.ex. finska barn 1 Sverige) inte var mojlig
och att det darfor inte var virt modan att utveckla modersmélet
(Ekstrand 1978:12).

Dessa uttalanden har véckt starka kédnslor hos forskare som har
varit engagerade 1 frdgor om minoritetsbarns sprakliga situation.
Tvéasprakighetsforskaren Tove Skutnabb-Kangas kritiserar starkt
den typen av pastdenden och forespridkar samordnad undervisning i
och pd andraspréket och modersmalet (Skutnabb-Kangas 1981:71).
En av forutsdttningarna for framgangsrik sprakinldrning ar enligt
Skutnabb-Kangas att bekridfta barnens identitet och modersmal
genom att undervisningen i andraspriket bedrivs av en tvasprakig
larare som har kunskaper i1 barnens modersmal (Skutnabb-Kangas
1986:107).

Den negativa instillningen till tvisprékighet har sina rotter
ocksd 1 att tvdsprékigheten 1 ensprdkiga samhéillen ldnge har
forknippats med grupper med lag social status som invandrare och
minoriteter (Skutnabb-Kangas 1981:70). Detta har ocksd bidragit
till att man 1 den svenska debatten diskuterat tvasprakigheten som
ett problem dé ensprakigheten betraktats som en norm (Hékansson
2003:109). Att satsa pd majoritetsspraket har mojligtvis setts som
ett sdtt att integrera sig i ett majoritetssamhélle och ta distans fran
lagstatusgruppen.
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Tvasprakighetsdebatten under 70-talet verkar har priglats av
tanken att man pa nagot sétt borde prioritera ett sprdk och satsa pa
att ha en bra grund 1 det. Enligt den synen har man som tvasprékig
ett modersmal (ett forstasprdk) och ett andrasprék. Tanken att man
kan ha tvd modersmal samtidigt och utveckla dem parallellt
diskuteras inte under denna period.

Som jag ndmnde 1 inledningen av uppsatsen fattas beslutet om
vilka sprak fordldrarna ska prata med sina barn och vilka sprék
barnen ska ldra sig  inom varje enskild familj. Den rddande
forskningssynen pé tvéasprakighet har dock en del inflytande pd den
bild av tvasprakiga som media formedlar, vilket 1 sin tur kan antas
paverka individerna som lever 1 samhaéllet.

4.2. Modersmalet i skola/forskola

Modersmalets roll och plats i det offentliga sammanhanget har stor
inverkan pa elevernas motivation att lira sig sina fordldrars
modersmal. Att f4 mojlighet att anvinda modersmaélet och i sitt
sprdk och sin kultur bekriftade 1 skolan é&r wviktigt for
barnens/elevernas identitet. Ett tydligt exempel pa forsummande av
modersmalet dr nir barnen 1 Tornedalen i forsta delen av 1900-talet
forbjods att tala sitt forstasprék 1 skolan och dven bestraffades for
det fysiskt. Foljder av det forbudet blev att méinga ur den
generationen har fitt mycket begriansade kunskaper 1 meénkieli.
1957 kom forbudet att bestraffa elever for att de talade sitt
forstasprak i1 skolan (Elmeroth 2008:93).

1977 tradde “Hemspréksreformen” 1 kraft som innebar att
skolan var skyldig att anordna “hemspréksundervisning” for elever
med annat modersmal dn svenska. Termen “hemsprak™ anvéndes 1
styrdokument fram till 1996 da begreppet utbyttes mot
“modersmal” med motiveringen att “hemsprak™ har associationer
med ett sprak som bara anvdnds hemma och inte har nigon
funktion 1 samhéllet (Wikipedia 2009). I nuldget ar tillgang till
modersmalet 1 det svenska skolsystemet representerat genom tre
slags insatser:

- modersmalsstod i forskolan
- modersmalsundervisning i skolan
- studiehandledning pd modersmadalet for nyanlinda

Enligt forskolans laroplan (Lpfo 98) ingédr det i forskolans
uppdrag att medverka till att ”barn med annat modersmil &an
svenska far mojlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt
modersmal”. (Lpfé 98:6). Den positiva instdllningen till
modersmalet lyser igenom pé fler stillen i1 ldroplanen: “barn med
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utlindsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far battre
mojligheter att lira sig svenska och dven utveckla sina kunskaper
inom andra omradet” (Lpfo 98:13). Riktlinjer 1 ldroplanen dr dock
endast rekommendationer och beslutet om barnet ska fa
modersmalsstod ligger hos den enskilda forskolan, vilket gor att det
ar langt 1frén alla barn som far stodet i1 forskolan.

Inom grundskolan &r “kommunen skyldig att erbjuda
modersmalsundervisning om det inom kommunen finns en grupp
pd minst fem elever och man kan hitta ldmpliga ldrare”
(Skollagen). Modersmal &r ett eget &mne med egen kursplan och
kan l4sas bade som elevens val och skolans val.

Studiehandledning pd modersmdlet avsedd framforallt for
nyanlidnda elever som inte klarar av undervisning pa svenska p.g.a.
den korta vistelsetiden i1 Sverige och bristande kunskaper i svenska
sprdket.  Studiehandledning p& modersmilet innebédr att
dmnesundervisning sker pd det sprik som eleven undervisats pa
innan sin ankomst till Sverige (Skollagen kap. 5).

Elevdeltagande 1 dessa atgirder varierat fran skola till skola och
frdn kommun till kommun, vilket kan ha flera olika forklaringar.
Resurser, antal elever samt fordldrarnas instéllning till modersmalet
ar nagra av de yttre faktorer som kan forklara skillnaderna. Men
dven om det inte finns tillrickligt med resurser kan enskilda
lararens attityd och instillning till elevernas modersmél ha stor
betydelse for modersmalsdmnets status. Lérarens Oppenhet for
olikheter, positiv instéllning till flersprikighet och enskilda elevers
modersmal har stor inverkan pd om barnen/eleverna anviander sina
modersmal 1 skolan och deltar 1 modersmélsundervisning
(Elmeroth 2008:129).

4.3. Undervisningens roll for sprakinlirningen

Bland forskarna rder det skilda uppfattningar om hur stor inverkan
undervisningen har pd den slutliga nivadn 1 malspraket. Krashen
anser inte att den formella undervisningen hade ndgon storre effekt
pa spréktillignandet (Abrahamsson 2009:118). Lindberg (2005)
och en rad andra forskare tillskriver interaktionen och det sprakliga
samspelet huvudrollen vid lyckad sprakinldarning och foresprékar
kommunikationsbaserad undervisning dir fokus ligger framst pa
interaktion och samtal 1 klassrummet.
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Abrahamsson (2009:192) redovisar for undersokningen
genomford av Long péd 80-talet. Syftet med undersdkningen var att
jamfora effekter av formell undervisning och naturlig exponering
av spraket. Long har kommit fram till att undervisningen har klart
positiva effekter pa kunskapsnivin i malspraket, bade for barn och
vuxna. Daremot har det inte hittats nigra bevis att det med hjélp av
undervisningen géir att paverka den naturliga inldrningsgangen,
d.v.s. ordningen i vilken sprékliga strukturer lirs in.

Upphovsmannen till processbarhetsteorin, Pienemann (1984)
genomforde en annan undersdkning dér han undersokte italienska
barns inldrning av tyska. Barn som befann sig pa det
inldrningstadium som foregér inldrning av inversion, och som fick
undervisning just 1 den strukturen, tillignade sig den regeln
snabbare dn de som inte fick det. Barn som befann sig pd ett
stadium som var ett steg ldgre tillignade sig didremot inte den
regeln trots undervisningen. Slutsatsen enligt Pienemann, blev att
formella undervisningen kan paskynda inldrningen men inte
paverka den naturliga inldrningsgangen (Abrahamsson 2009:193).

Gisela Hékansson slar fast att det finns tydliga samband mellan
deltagande 1 modersmélsundervisning och anviandning av
modersmalet. Barn som deltagit 1 nigon form av
modersmalsundervisning anvinder oftare sitt modersmal béade
muntligt och skriftligt. Men hur den slutliga nivin 1 spréket blir
beror p4 manga andra yttre faktorer och individuella skillnader
(Hakansson 2003:85).

4.4. Kontakter med infodda talare. Tillgiang till naturligt
sprakinflode

Alla som nagon gang i livet har lart sig ett nytt sprak, eller som pa
nagot sitt varit 1 kontakt med sprikinldrare haller sikert med om att
en av de viktigaste faktorerna for framgéngsrik sprékinlérning &r
tillgdng till det levande spriket. Tillgdng till naturligt sprakinflode
ar en av stdndpunkterna 1 Krashens monitormodell som handlar om
spréktillignande (Krashen 1982). Krashen skiljer pa sprékinldrning
(learning) och spraktillignande (acquisition). Med spraktillignande
menar Krashen de intuitiva sprikkunskaper som man som inldrare
skaffar sig 1 en naturlig sprdkmiljo och genom begripligt
sprakinflode (Abrahamsson 2009:117). Med andra ord har den
formella undervisningen som fokuserar pa formen, enligt Krashen,
underordnad betydelse for det slutliga resultatet. Budskapet
(message) och innehéllet 1 undervisningen dr avgorande for att
spraktillignandet ska vara lyckat. (Krashen 1982). Den formella
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sprdkliga kompetensen (kunskap om regler 1 spréket) har en
kontrollfunktion och fungerar 1 stillet som en monitor Over
inldrarens utflode. Vid spontan spraklig produktion, d& inldraren
fokuserar pa att f& fram budskapet, 4r monitoren minst aktiv. Vid
skriftlig produktion, da inldraren har mer tid for att fokusera pa
sprdkets form, blir monitorns kontrollfunktion dédremot storre.
(Abrahamsson 2009:118).

Slutsatsen blir enligt Krashen att det & omdjligt att uppnd
intuitiva kunskaper 1 spréket endast genom explicit undervisning i
klassrummet. Inldrarna méste utséttas for naturlig exponering av
spriket dar kontakter med infodda talare har stor betydelse. Hér ar
det dock viktigt att tilldgga att det endast dr det sprékliga inflodet
som var viktigt. Sjdlva interaktionen och samspel med infodda
talare ses inte av Krashen som avgorande faktorer for
spréktillignandet.

Ett annat viktigt moment for sprakinldrningen, enligt Krashen
(1982), ér innehallet i det sprakliga inflodet inldraren utsétts for.
Forutom att innehéllet ska wvara begripligt ska sprdknivan 1
innehéllet ocksa vara ndgot hogre dn inldrarens aktuella sprdkniva,
vilket gynnar inldrningsmekanismen (Abrahamsson 2009:120).

Om man skulle gora en koppling till inldrning av modersmaélet 1
ett annat land, kan Krashens teori tolkas som att kontakter med
malsprdket ar avgorande for lyckad inldrning. Dessutom ska
kontakter helst vara med modersmaélstalare som péd nédgot sétt skulle
kunna stimulera sprakinldrningen: t.ex. dldre syskon som behérskar
spriket bra, jamnariga eller ndgot dldre lekkamrater.

4.5. Betydelse av sociala och individuella faktorer for
sprakinlirningen

Sprékinlarningen ar ett komplext fenomen som inte kan ses som en
isolerad process. Vi ldr oss sprak i olika sammanhang och under
inverkan av olika faktorer, bade sociala och individuella. I annat
fall skulle alla inldrare av ett andrasprdk uppnd samma niva i det
sprdket. Men s ar inte fallet, dtminstone inte nir det géller
tvasprakiga personer. | syfte att forklara skillnader 1 sprkniva 1
olika inlarargrupper har flera forskare utvecklat modeller som
handlar om olika sociala och individuella faktorers inverkan péa
sprdkinlarningen. Dessa modeller handlar visserligen om
andraspraksinldrningen men jag har valt att titta ndrmare pa négra
element 1 dem som jag tror kan tillimpas for att forklara
familjebeslutet att behalla modersmalet och dven skillnader i



10
sprakkunskaper som finns hos tvé/flersprikiga personer i deras
sprak.

4.5.1. Schumanns ackulturationsmodell

John Schumann utvecklade ackulturationsmodellen som gor en
koppling mellan sociala och psykologiska faktorer och
sprakinldrningen. Modellens paverkansfaktorer sammanfattas 1i
nedanstiende tabell. Eftersom syftet och forskningsfrdgorna for
mitt arbete dmnar hitta samband mellan fenomenet tvasprakighet
och sociala faktorer har jag wvalt att endast titta pa
paverkansfaktorer pa gruppniva 1 Schumanns modell.

Tabell 1: Efter Schumann (1978) i Abrahamsson (2009)

Social distans Psykologisk distans
(gruppnivai) (individniva)

1. Socialt dominansmonster 1. Sprakchock

2. Integrationsmonster 2. Kulturchock

3. Slutenhet och autonomi 3. Motivation

4. Sammanhillning 4. Egopermeabilitet

5. Storlek

6. Kulturell 6verensstimmelse

7. Attityder

8. Planerad vistelsetid

Enligt Schumanns modell dr den fOrsta sociala faktorn som
paverkar sprékinldrningen inldrargruppens sociala status. Om
inldrargruppen dr socialt underordnad maélsprdksmajoriteten
himmas sprikinldrningen, medan den gynnas dd det inte finns
nagon social statusskillnad (Abrahamsson 2009:201). Om man ser
det 1 relation till tendensen att behalla modersmalet inom familjen
kan det paverka pa det séttet att grupper som har liagre social status
(t.ex. grupper som upplever negativa attityder frdn Ovriga
samhaéllets medlemmar) tenderar att bevara modersmalet.

Samma koppling kan man gbéra mellan gruppens
integrationsmonster och modersmalsbevarande. Néar avstindet
mellan de sociala grupperna krymper och minoritetsgruppen
assimileras 1 majoritetssamhéllet kan den situationen vara gynnande
for majoritetsspraksinldarningen. Darmed blir dock ocksé risken att
minoritetsgruppen ger upp sitt modersmal storre.
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De tre foljande sociala faktorerna i Schumanns modell -
gruppens slutenhet och autonomi, sammanhdllning och storlek -
har enligt Schumann negativ inverkan pa magjligheter till inldrning
av  majoritetsspraket.  Situationen ndr medlemmarna i
minoritetssprakgrupp bosétter sig 1 samma bostadsomrdde och
kontakterna sker frimst inom den egna sprdkgruppen ar himmande
for  sprékinldrningen av  majoritetsspraket (Abrahamsson,
2009:202). Eftersom kontakterna inom den egna sprikgruppen da
ofta dr fler an med talarna av majoritetsspraket blir chansen att
familjen viljer att behalla modersmaélet storre.

Om minioritetssprikstalare hyser positiva attityder mot
majoritetssamhéllet och det kulturella avstandet mellan grupperna
ar litet gynnas andrasprdksinldrningen enligt Schumann
(Abrahamsson 2009:202). Samtidigt kan den kulturella och etniska
identiteten, stoltheten Gver sin egen kultur samt viljan att betona
skillnaden mellan sin spradkgrupp och majoritetssprakstalare bidra
till att sprakgruppen/familjen kénner stark motivation att behilla
modersmalet och dven att fora det vidare till ndstkommande
generationer.

Planerade vistelsetiden i det nya landet har enligt Schumann
ocksd en viss betydelse for sprakinldrningsmonstren. Om familjen
ser majoritessprakslandet som en tillfallig fristad (t.ex. flyktingar
som planerar att atervinda till sina hemlinder) kan det paverka
sprdkinlarningen negativt. Daremot kan motivationen att lira sina
barn familjens modersmal vara mycket storre.

4.5.2. Krashens affektiva filter

Enligt Krashen (1982) dr den huvudsakliga faktor som paverkar
sprékinldrningen tillgdng till naturligt sprékligt inflode (se ovan
2.4). Men forutom vyttre faktorer sdsom undervisningen och
kontakter med malspréket sitter enligt Krashen ocksd individuella
skillnader sin pragel pa det slutliga resultatet av sprakinldrningen.
Motivationen att ldra sig spraket, attityder till malsprékets kultur
och dess talare, kinslor och upplevelser under sjilva inldrningen ar
komponenter 1 Krashens affektiva filter som ar en del av
monitormodellen. Forskaren menar att nér filtret ar aktiv "uppfallt”
(komponenterna dr aktiva) fungerar det som ett hinder for att det
sprakliga inflodet ska tas in och bearbetas av inldraren. Nér filtret
ar “nedfallt”, d.v.s. nir inldraren kan koncentrera sig pa sjilva
inflodet och inga ovriga faktorer spelar in, blir inldrningen mycket
mer effektiv (Abrahamsson 2009:121).
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5. Material och metod

Materialet till undersOkningen har samlats in med hjilp av
kvalitativa intervjuer. Syftet med intervjuerna var att fa en bild av
hur det var att viaxa upp med tva eller flera sprdk 1 familjen pé
1970- och 1980-talet 1 Sverige, for att sedan analysera de faktorer
som kan ha paverkat informanternas nuvarande sprakliga situation.
P& sa sitt hade intervjuerna hypotesprévande syfte, eftersom jag i
forsta delen av min uppsats utifrdn referenslitteraturen har beskrivit
faktorer som kan ha inverkan pé sprékinldrningen.

Frdgorna 1 intervjuguiden delades upp i fyra block: ursprung,
kompetens, funktion och attityder. 1 uppdelningen utgick jag frén
Skutnabb-Kangas (1981) kriterier av definitioner av tvaspréakighet.

Mina informanter dr personer jag motte 1 min omgivning. Alla
informanter fick information om syftet med undersokningen och
skrev under informerat samtycke (bilaga 1). For att identifiering av
informanterna inte skulle vara mojlig fick de fingerade namn:
Leyla, Katariina, Ana och John. Varje intervju varade 1 ca 60-70
minuter. Intervjuerna spelades in pa en diktafon och ljudfilerna
fordes over till en CD.

Trots att intervjuguiden dr ganska strukturerad, hade samtalen
informell karaktir och frigorna 1 intervjuguiden besvarades inte
alltid 1 den ordning som de ar presenterade dar.

5.1. Urval

I valet av informanter utgick jag frdn Skutnabb-Kangas (1981)
definition av tvédsprékiga individer utifrdn ursprungskriteriet. Med
andra ord intervjuade jag personer som hade minst en utlandsfodd
fordlder, och som utifrn sitt ursprung hade mgjlighet att lira sig
tva sprak. Tvad andra viktiga kriterier for urvalet har varit
informanternas &lder och tidpunkten for deras ankomst till Sverige.
Jag valde att intervjua personer som var dver 25 dr och som var
fodda eller kom till Sverige nédr de var smé. Anledningen till detta
val har dels varit att det var intressant att se den slutliga nivan 1
sprdket, dels att jag wville utesluta att informanternas
sprakkunskaper berodde pé att de fatt mdjlighet att lira sig sina
fordldrars modersmal i naturlig sprakmilj6. Av samma anledning
valde jag bort potentiella informanter som nagon gang under sin
uppvaxt vistats under en langre period (6 manader eller mer) 1 sina
foraldrars hemland. For att fa ta del av sd mdénga olika
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spriksituationer som mojligt var mitt mél frdn borjan att
intervjua bade personer som hade mycket goda kunskaper i sina
fordldrars modersmél och sddana som inte hade det. Att hitta
personer som inte alls kunde sina fordldrars modersmal och som
var beredda att stilla upp som informanter var svérare &n jag hade
trott, och darfor blev det sammanlagda antalet informanter endast
fyra. Tvd av mina informanter ar fodda pa 1960-talet, en ar fodd pa
1970-talet och en ar fodd 1 borjan av 1980-talet. Tre av
informanterna ar kvinnor. Eftersom mina informanter dr personer
jag mott 1 min omgivning och antalet informanter ar s litet kan
resultatet inte vara representativt och det dr svart att dra ndgra
generella slutsatser. Man kan ddremot se tydliga samband mellan
informanternas berittelser om deras sprékliga situation och de
faktorer som enligt tidigare forskning kan paverka tvésprakigheten.

6. Resultat

I detta kapitel ska jag redogora for resultaten av analysen av
intervjumaterialet. Resultaten presenteras 1 fyra block: ursprung,
kompetens, funktion samt attityder.

Jag dr medveten om att resultaten kan ha pdverkats av mina
subjektiva tolkningar och sittet att stdlla frdgor. Trots att min
instdllning var att vara opartisk och neutral, forstod jag nir jag
lyssnade pd de inspelade intervjuerna att mina egna virderingar
och asikter lyste igenom i vissa frdgor och péd det séttet kan ha
paverkat informanternas svar.

6.1. Ursprung

I forsta delen av intervjun bad jag informanterna att berdtta om
deras ursprung och uppvixt. Jag stillde frdgor om sprdk som
talades 1 familjen, fordldrarnas bakgrund och tillgdngen till spriket
under uppvéaxten.

6.1.1. Leyla

Min forsta informant Leyla, 29 ar &r f6dd 1 kurdiska delen av Irak
och kom till Sverige tillsammans med sina fordldrar niar hon var
atta manader gammal. Hela hennes uppviaxt priaglades av
flersprakighet 1 familjen och en blandning av flera olika kulturer.
Leylas fordldrar &ar bada flersprdkiga och har inte samma



14
modersmal. Mamman pratar nordkurdiska (kurmanci) och dven
arabiska som forstasprak, och pappans modersmal dr sydkurdiska
(sorani). Bade forédldrarna kan varandras modersmal vilket gjorde
det mgjligt for dem att ibland véxla sprék; de pratade ibland
arabiska och ibland sorani. Bada tvd kan dven persiska som talas av
slaktingar p4 mammas sida. Vid sldkttraffar pratades det tre-fyra
olika sprék. Sorani var det sprak som talades mest 1 familjen och
det var dven det sprak som bada fordldrarna valde att tala med
barnen. Pappan i familjen var den som var mest man om att barnen
skulle ldra sig sorani. Med Leylas egna ord “var pappan vildig
hard nédr vi var sma att vi bara skulle prata sorani med honom”.
Pappans bestdmdhet vad giller valet av sprak hade, enligt Leyla,
sina grunder i att han trodde att sorani var det spraket av de sprék
som talades 1 familjen som barnen skulle ha mest nytta av:
kontakter med sldktingar som var kvar i Irak och dven med mor-
och farfordldrar som bodde i1 Sverige var viktiga for familjen.
Sorani var ocksa viktigt for identiteten. ”Det dr diar ni kommer
ifrdn”, sa pappan. Leyla ndmner ocksa att pappan var tveksam till
att barnen skulle ldra sig s& minga sprak, eftersom han trodde att
man blev forvirrad”.

Leyla har tre syskon som ar fédda i Sverige och sa linge hon
kan minnas sa har de alltid pratat svenska med varandra. Fram till
gymnasiet hade inte Leyla ndgra jimnériga kamrater som talade
sorani. Under hela sin uppvixt besokte Leyla sina fordldrars
hemland endast tvd ganger. Den huvudsakliga kéllan till spriket
var familjen och slidktingar. P4 gymnasiet triffade hon daremot
manga jdmndariga soranitalande och genom umginget med
kompisarna blev dven hennes kurdiska béttre.

6.1.2. Katariina

Min andra informant dr en kvinna i fyrtiodrsaldern som &r fodd 1
Sverige med en svensktalande mamma och en estnisktalande
pappa. Pappan kom till Sverige med sina fordldrar under andra
vérldskriget nér han var sex ar gammal. Meningen fran bdrjan var
att familjen efter en kort vistelse 1 Sverige skulle resa vidare till
Kanada. "Men morfar brot armen, stannade kvar och darfor sitter
jag har”, skrattar Katariina. Pappan valde att konsekvent prata
estniska med barnen och det gjorde dven Katariinas farforildrar.
Fordldrarna pratade svenska med varandra, men under sitt
dktenskap lirde sig mamman att forstd estniska. Mamman talade
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alltid svenska med barnen. Under Katariinas uppvixt gjorde
familjen nagra fa korta resor till Estland dér de tréffade sldktingar.
Farfordldrarna kunde dven ryska och det var det spréket de anvinde
sinsemellan, bland annat nir de inte ville att andra skulle forsta
dem.

Pé lag- och mellanstadiet gick Katariina 1 estniska grundskolan,
dar sé gott som all undervisning var pa estniska. Det gjorde att hon
under sin uppvéxt hade ménga kontakter med jamnariga som hade
en liknande spriklig situation. Katariina berittar att hon upplevde
stor gemenskap med andra estnisktalande da det fanns ménga
foreningar och tillgdngen till olika aktiviteter for estnisktalande
barn, som t.ex. korer, gymnastikgrupper och teatergrupper, var stor.

6.1.3. Ana

Ana ar fodd 1979 1 Sverige med makedoniska fordldrar. Pappan
kom till Sverige som arbetskraftsinvandrare nir han var 1
tjugodrsildern, och tanken fran borjan var att han efter ndgra ars
arbete skulle atervinda till hemlandet. Men han blev kvar, gifte sig
med en kvinna fran Makedonien och bildade familj.

Det forsta spraket Ana lirde sig var makedoniska. Forutom att
makedoniska av naturliga skdl var familjespraket gick Ana pa en
makedonisk forskola. Direfter borjade hon 1 en makedonisk klass
dér hon gick till och med arskurs fyra. All undervisning i skolan var
pa makedoniska och svenska ldste eleverna vid sidan om ordinarie
lektioner. "Svenska for oss var som hemsprak nu”, sdger Ana.

Efter fyran hamnade Ana 1 en svensk klass och ddrmed blev
undervisningsspraket svenska. Ana sjdlv upplevde inga storre
svarigheter med det. Svenska var dr ju dndé ett sprak som fanns
omkring henne. Men hon ndmner att for att nagra av hennes
klasskamrater var det svdrare och dessa hamnade i1 klasser med
undervisning 1 svenska som andrasprak.

Varje sommar &kte familjen till Makedonien dir Ana hade
mojlighet att traffa andra jimnariga makedonisktalande kompisar.

6.1.4. John
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Min sista informant John ar 42 &r och dr f6dd 1 Sverige. Johns
fordldrar traffades 1 Sverige pd 1960-talet. Mamman kom 1
tjugodrsildern fran Finland for att arbeta inom textilindustrin.
Pappan &r svensk och arbetade under storre delen av sitt liv pé
Volvo. Genom sitt arbete traffade Johns pappa manga finsktalande
och ldrde sig en del finska. Hans finska blev ocksa béttre niar han
gifte sig men en finsk kvinna. John beskriver sin pappa som en
mycket nyfiken, tillmotesgdende och Oppen person som hade ett
stort intresse for sprdk. Fordldrarna pratade mest svenska med
varandra och alltid svenska med barnen men nir de grilade, gjorde
de det pa finska, berdttar John. Att fordldrarna bytte sprak och hade
finskan som ett sprdk som de brakade pa, gjorde bland annat att
John forlorade intresset for att liara sig det. Att &ven mamman valde
att prata svenska med barnen berodde, enligt John, pé att nir barnen
kom flyttade familjen till en liten 6 utanfér Goteborg dar mamma
var 1 stort sett den enda finsktalande. "Mamma hade ju fullt upp att
lara sig svenska”, sidger John. Att prata svenska med sin man och
barnen var ett tillfdlle for henne att Gva det nya spréket.

Eftersom familjen bodde 1 ett svenskdominerat omrade hade
John aldrig haft ndgra finsktalande kompisar. Nér familjen akte till
Finland for att traffa slédktingar pd somrarna fanns det inte heller
nagra jamndriga sldktingar som John kunde ha sprikligt utbyte
med. Nér John skulle prata med sldktingar tolkade oftast mamma
eller pappa for barnen.

6.1.5. Sammanfattning

Informanternas ursprung och uppvéxt skiljer sig mycket frén
varandra. Anas fordldrar hade samma modersmal och pa sa sitt var
valet av ett sprak som de talade med barnen naturligt. Aven Leylas
fordldrar pratade samma sprak med varandra som de valde att prata
med barnen. Det som kénnetecknar bdde Katariinas och Johns
ursprung ar att deras fordldrar hade olika modersmél. Skillnaden
mellan deras sprakliga uppvaxt ar att Katariinas familj valde
modellen ”en person — ett sprdk”, dar pappan konsekvent pratade
estniska med barnen, ddremot Johns familj var i princip ensprikig
och anvinde majoritetssprdket svenska 1 de flesta situationer. Det
gemensamma var dock att bada fordldrar 1 alla familjer hade
atminstone nagra kunskaper i varandras modersmal.

6.2. Kompetens
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Under den delen av intervjun stéilldes fragor om sprikliga
kunskaper 1 bdde svenska och fordldrarnas modersmal. Eftersom
bedomningen av sprakkunskaperna gjordes utifrdn deras egna
berittelser kan den vara mycket subjektiv. Héar diskuterades dven
informanternas tillging till modersmalet inom det svenska
skolsystemet.

6.2.1. Leyla

Leyla bedomer sina kunskaper 1 sorani som relativt bra. Hon forstér
bra och kan gora sig forstadd. Hon kan dock inte skriva och lidsa pé
sorani. Det beror, enligt henne, pd att hon aldrig fick delta 1
modersmélsundervisningen. Leyla gor jimforelse med sina nagra ar
yngre syskon som fick undervisningen i sorani och hennes lillebror
som dven blev erbjuden studiechandledning pd modersmélet
(samhdllskunskap pd sorani). Syskonen har, enligt henne, bittre
kunskaper 1 spraket. Anledningen till att inte Leyla deltog 1
modersmalsundervisningen var att nér det var aktuellt fanns det inte
ett tillrackligt elevunderlag 1 kommunen. Forédldrarna gjorde ett
forsok att ldra henne skriftsprdket men limnade det snart med
motivationen att det viktigaste for dem var dnda att Leyla kunde
tala spraket. Nar det giller uttalet sdger Leyla att andra kurder hon
pratar sorani med séger att hon har svensk brytning.

Leyla har dven vissa kunskaper i andra sprak som hon horde
under sin uppviaxt: hon forstar persiska och arabiska, men har
mycket svérare att prata och kan inte l4sa och skriva pa dessa sprak.
Det spraket som var ett av hennes mors modersmél kurmanci
(nordkurdiska) har hon nistan inga kunskaper i och forstar endast
de orden som liknar sorani. Leyla uppger svenskan som sitt
starkaste sprdk. Svenska ar ocksd det spriket som Leyla kan
uttrycka sig bést pa. Ordforradet och intuitiva kunskaper i svenska
spraket dr béttre dn 1 sorani.

6.2.2. Katariina

Enligt Katariinas egen beddmning har hon goda kunskaper 1
estniska. Hon kan bade ldsa och skriva, men enligt henne tar det
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langre tid for henne att formulera sig korrekt skriftligt om det
giller mer avancerade texter. Samma sak géller dven lisningen.
Hon behover mer tid pé sig for att ’ta sig igenom texten”. Hon har
dven fétt hora frin andra ester att hon “pratar fyrtiotals- estniska”.
Katariina anser ocksd att hon har vissa luckor i ordforradet i
estniska men om hon skulle tillbringa lite langre tid 1 Estland skulle
ordforrddet blir battre och hon kunde klara sig bra dér. Eftersom
hela 1ag- och mellanstadiet Katariina gick 1 estniska skolan var det
inte aktuellt for henne att delta 1 modersmalsundervisningen.
Svenska spraket ser hon som sitt modersmél och 1 svenska skolan
foljde hon undervisningen 1 svenska som modersmal.

6.2.3. Ana

Ana kan bade ldsa och skriva pa sina fordldrars modersmél. Hon
anser dock sjidlv att hennes kunskaper 1 makedoniska géller
framforallt vardagssituationer. I och med att hon har fétt all
undervisning frdn och med arskurs fyra pd svenska kdnner hon sig
inte tillrdckligt sdker nir hon ska prata om eller diskutera mer
komplexa dmnen. Osédkerheten handlar framforallt om svéarigheter
att vilja rétt ord. ”D4a maéste jag ténka till, for det gér ju s snabbt pa
svenska”, siger Ana. Med sin man, som ir fodd och uppvuxen 1
Makedonien, har Ana lart sig ett “lite mera vuxet sprak pa
makedoniska”. Det var svért 1 borjan for att hon upplever att det &r
enklare att uttrycka kéanslor pd svenska, ”det finns ju fler ord att
vilja pd”, berittar Ana.

Fran och  med  érskurs  fyra  deltog Ana i
modersmalsundervisningen en gang 1 veckan. Innehédllet pé
lektionerna kdndes dock inte relevant for henne, det blev “mest pa
skoj” med Anas ord. Trots att Ana fortsatte med det fram till
gymnasiet upplever hon inte att hennes makedoniska har utvecklats
speciellt mycket efter att hon slutade 1 makedoniska klassen.

Aven Ana ser svenskan som sitt starkaste sprak och dven som
det spraket hon har lattast att uttrycka sig pa.

6.2.4. John

Johns kunskaper i finska ar sa gott som obefintliga. "Jag kan ndgra
enstaka ord och tigga glass hos mina morbroder”, sager John ndgot
ironiskt. Néigon gang pa mellanstadiet blev han erbjuden att ga pa
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modersmalsundervisning. Fordldrarna ldt honom att gora det
valet sjalv men John bestimde sig att inte g& pd lektioner 1 finska.
John ndmner, att fordldrarna nog blev besvikna Gver att han inte
ville ldsa finska och han upplevde att framfor allt mannan girna
hade velat det. Men eftersom John vid det ldget nistan inte kunde
nagon finska alls, sa kidndes det bade jobbigt och konstigt att borja
lasa ett nytt sprdk. Det som ocksd paverkade Johns beslut att inte
lasa finska var att John hade négot svart for sprék overhuvudtaget
och hade mest intresse for andra d@mnen. Déaremot deltog Johns
stora syster 1 modersmélsundervisningen och hon, enligt honom,
kan lite mer finska. P& grund av sin uppvéxt ser sig John mer som
ensprakig svensk dn tvasprakig och didrmed blir svenskan det
starkaste spraket.

6.2.5 Sammanfattning

Det gemensamma for alla fyra informanter ar att de alla uppger
svenska som sitt starkaste sprak och dven som det spraket som de
har littast att uttrycka sig pa. Leyla och Ana sdger ocksa att de
maste formulera sina tankar forst pa svenska nér de ska uttrycka sig
pa sina respektive sprak. Ingen av mina informanter deltog i
undervisning 1 svenska som andrasprak.

6.3. Funktion

Under tredje delen av intervjun besvarades frdgor om bada
sprikens anvédndning och funktion. Informanterna beréttade vilka
funktioner svenskan har jamfort med fordldrarnas modersmal.

6.3.1. Leyla

Under sin uppvéxt anvidnde inte Leyla sorani utanfér hemmet
eftersom svenskan var skolsprdket och ocksd det spriket som
anvindes utanfor lektionerna eleverna emellan. Aven syskon och
yngre sliktingar pratade hon svenska med. Sorani pratade hon
framfor allt med sin far och &ldre sliktingar som inte kunde
svenska sé bra, vilket dr situationen dn idag. Leylas mamma pratar
sorani med henne och da svarar hon ibland pé sorani och ibland pa
svenska.

Men 1 skolan skulle man vara svensk och det pratades aldrig om
Leylas bakgrund. Den osdkerhet om kunskaper hennes sprak hade
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nagot virde, som Leyla kinde under grundskole- och
gymnasiedren, fanns kvar ndr hon, som nu jobbar som sfi-ldrare,
var pd en anstéllningsintervju for nigra ar sedan. Hon berittar att
hon tvekade om hon skulle fi jobbet, eftersom hon inte var “riktigt”
svensk . Hon var dven osidker om det var relevant att ndimna att hon
hade kunskaper i andra sprak forutom svenska. Nu efter att ha
jobbat 1 nigra &r forstdr hon vilken tillgang hennes sprak ir 1 det
jobbet hon har och hon har stor nytta av sina sprakkunskaper. Leyla
sdger ocksd att det dr nu som hon far bekréftelse for sina sprik och
nidmner dven att hennes arabiska och persiska har blivit bittre
genom jobbet.

6.3.2. Katariina

Katariina har alltid pratat estniska med sin pappa och sina
farfordldrar och det gor hon dven nu. Katariina och hennes bror
pratar svenska med varandra sd ldnge inte pappan dr med, for da
byter de till estniska. Estniskan anvinds av syskonen ocksd som ett
hemligt sprak nér de pratar om nigot som de inte vill att andra ska
hora. Vid flera tillfillen pratar Katariina om att hon tidigt forstod
sprakets viarde och beskriver en episod frdn sin barndom nér hon
tydligt sdg att spréket hade en vikig funktion. P& estniska skolan
fick de besok frén ester som bodde 1 Tyskland. ”De kunde inte
svenska och vi kunde inte tyska, men vi kunde prata estniska med
varandra”, berittar hon. Aven vid andra tillfillen, nir de akte pa
besok till Estland och Katariina tridffade jdmnariga som inte kunde
vare sig engelska eller svenska, forstod hon att estniska var ett
viktigt kommunikationsmedel.

Katariina &r gift med en svensk man och de pratar svenska bade
med varandra och barnen.

6.3.3. Ana

Eftersom det under Anas uppvéxt var pappan, som var mest min
om att barnen skulle ldra sig makedoniska, pratar bdde Ana och
hennes bror oftast makedoniska med honom. Med sin bror véxlar
hon sprék en del. ”Vissa saker sdger vi pd makedoniska och vissa ar
det ldttare att sdga pd svenska”, berdttar Ana. Samma sak giller
barndomskamrater med samma sprakliga bakgrund. I bérjan av sitt
aktenskap pratade Ana makedoniska med sin man men efter att de
fick barn blev det mer och mer svenska. P4 somrarna nir familjen
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aker till Makedonien och befinner sig i1 sprakmiljon blir det
diremot mer naturligt for alla, dven for barnen, att prata
makedoniska. I sitt jobb anvinder Ana endast svenska.

6.3.4. John

”Sprékligt dr jag svensk och skulle jag &ka till Finland skulle jag
inte klara mig dir”, sdger John. Eftersom John inte kan prata finska
blir tillfdllen dd& han kommer 1 kontakt med spraket mycket {3,
forutom nar han traffar mammas slaktingar som ocksé bor Sverige.
Da hor han en del finska ndr mamma och hennes systrar pratar med
varandra. Men det dr inte sa ofta och nér de tilltalar honom gor de
det pd svenska.

6.3.5 Sammanfattning

Alla mina informanter anvinder mest svenska 1 sina vardagsliv.
Katariina pratar endast svenska med sin man och barnen. Estniska
pratar hon med sin far och bror. Ana pratar mest svenska men
vixlar mycket mellan sprdken bade ndr hon pratar med
familjemedlemmarna och véinnerna. Av alla mina informanter &r
det endast Leyla som har mojlighet att anvidnda sina fordldrars
modersmal 1 sitt arbete. John pratar svenska badde med
familjemedlemmarna och pa jobbet.

6.4. Attityder

Under sista delen av intervjun berittade informanterna om béde
sina egna attityder till sin sprakliga situation men dven om det
bemoétande och de upplevelser som de hade 1 samband med sin
tvasprakighet.

6.4.1. Leyla

Under grundskoledren funderade Leyla inte s& mycket pd sin
tvasprakighet. I skolan dir néstan alla elever hade svenskt ursprung
pratades det aldrig om andra sprak, religioner och kulturer. Nagon
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gang dd Leyla ndmnde att hon inte var svensk, fick hon till svar:
”Jo, du dr sd gott som svensk”. For lararna 1 grundskolan var
svenska spraket viktigt och modersmaélet sags endast som ett stod
till svenskan. Nér det pratades om sprékutvecklingen sa ldrarna:
”Svenskan ar hon ju bra pd”. Med en viss besvikelse berittar Leyla
om att ldrarna nog inte forstod hur viktigt modersmélet var for
hennes identitet. Att triffa andra kurder och kinna gemenskapen
med varandra dr viktigt for forstdelsen av vem man ér, enligt Leyla.

[ borjan av sina studier pd gymnasiet upplevde Leyla
utanforskap, d& hon hamnade pa en skola med tydliga etniska
grupperingar. Utifrdn sitt utseende blev hon “’placerad” av andra
gymnasieelever 1 den “kurdiska gruppen” men kidnde sig inte som
en av dem eftersom hon inte behirskade spréket till fullo. ”Bland
svenskar har jag spriket men inte utseendet, i kurdiska gruppen
hade jag utseendet men inte spréket”, sdger hon.

P& frdgan om vilken kultur/kulturer hon identifierar sig med
svarar Leyla att hon drar sig mer och mer till den kurdiska kulturen
nu, ndr hon borjar bli dldre. En delvis forklaring till det kan, enligt
henne, vara att hon upplever det som att hon inte riktigt &r
accepterad som svensk och blir placerad 1 ett fack utifran sitt namn
och utseende. D4 blir den naturliga reaktionen att dra sig tillbaka,
menar Leyla.

6.4.2. Katariina

Vid flera tillfillen beskriver Katariina den stoltheten bdde Gver
ursprunget och spréket bland estinisktalande som hon upplevde
under sin uppvixt. Hon sjidlv kdnner stark samhorighet med den
estniska kulturen. Hon hissar estniska flaggan péd Estlands
nationaldag, har en estnisk folkdrdkt och bédr en estnisk ring.
Katariina menar att, trots att den estniska kulturen inte skiljer sig s&
mycket frdn den svenska, dr det 4nda roligt att kunna behélla den 1
familjen. Det var ocksé viktigt for Katariina att behélla sitt estniska
efternamn ndr hon gifte sig. Eftersom Katariinas utseende och
namn inte sdger s mycket om hennes estniska rotter behover hon
inte ta upp det om hon inte vill. De gangerna hon beréttar att hon ar
tvasprakig moter hon forvinade och positiva kommentarer. ”Vad?!
Kan du estniska? Sdg nagonting!”, sa en kollega nér hon fick hora
att hon skulle bli intervjuad. Allméint ser hon mycket positivt pa
bade sin tvdsprikiga uppvixt och sin tvdsprikighet och beskriver
det vid flera tillfallen med ord som ”spdnnande”, “roligt” och
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“kul”. Efter att ha funderat en stund tilligger hon ocksi att den
tvasprakiga uppvixten har gett henne inspiration och motivation till
att lara sig andra sprdk nédr hon valde den humanistiska linjen pa
gymnasiet.

6.4.3. Ana

Under tiden Ana gick 1 makedoniska klassen kinde hon stor
gemenskap och samhorighet med sina klasskamrater som hade
liknande bakgrund och sprékliga erfarenheter. De banden klipptes
nir Ana 1 arskurs fyra bytte till en annan skola dir majoriteten av
eleverna hade svensk bakgrund. Ana beréttar att hon 1 borjan av
lasaret blev placerad i1 en grupp som ldste svenska som andrasprék
endast utifrén sitt namn och efternamn. Efter att ldrare testade
hennes kunskaper i svenska borjade hon delta i undervisning i
modersmalssvenska, men kénslan av att bli placerad 1 ett fack
endast utifran sitt efternamn blev kvar. Efter nagra ar bytte Ana
tillbaka till sin gamla skola, ddr hon hade gatt upp till &rskurs fyra .
Trots att all undervisning var pa svenska kidnde Ana ater den en
gemenskap med de andra eleverna och trivdes bra pa skolan.

Ana gor dven jadmforelser med sina barns skolgdng da barnens
larare ofta lyfter fram deras modersmdal. Vad heter det pa ditt
sprék? Hur skriver man pé ditt sprak? “Sa var det inte nér vi véixte
upp. Det var ett sprak i skolan och sa var det hemsprdk som man
pratade hemma”, sdger Ana.

Ana ser sin tvasprakighet som rikedom och menar att kunskaper
1 makedoniska har gett henne spréklig medvetenhet och formagan
att forstd hur andra sprak dr uppbyggda. Nu 1 vuxen alder méter
hon for det mesta positiva reaktioner angaende sin tvéasprakighet.
Déremot reagerar Ana ibland pd minniskornas sétt att prata om
olika etniska grupper och att placera dem 1 olika fack.

6.4.4. John

”Det kédnns lite synd nu att jag inte har lart mig finska”, beréttar
John. Det dr dock inget som varken han sjdlv eller fordldrarna
tanker s& mycket pd. “Jag har accepterat att jag har en finsk
bakgrund men jag ser mig som svensk pa grund av min uppvixt”,
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berittar han vidare. Trots att John aldrig har haft vare sig behov
eller intresse av att ldra sig finska, kinner han att det finns en bit av
den finska identiteten 1 honom. Enligt sig sjdlv har han drvt nigra
egenskaper efter sin mor som han beskriver som “inte speciellt
svenska” och som han tillskriver sitt finska pébra. ”Jag ar valdigt
explosiv och hégljudd av mig”, sédger han. Att heja pa Finland vid
olika idrotts- och musik evenemang &r ocksd ett sitt kédnna
tillhorighet till Finland.

6.4.5. Sammanfattning

Det som bade Katariina och John har gemensamt &r att varken
Katariinas eller Johns utseede eller namn sdger ndgonting om deras
ursprung. Det innebér att man har da en mojlighet att vdlja om man
vill eller inte vill berdtta om sin bakgrund. Daremot Leyla och Ana,
vars utseende och efternamn gor det mojligt att avsloja deras
bakgrund, har ndgon gang upplevt negativa attityder mot sin
sprakgrupp. Det som forenar alla informanter, som har kunskaper 1
sina fordldrars modersmél, dr de ser sin tvasprakighet som en
tillgang och rikedom. Aven John tycker att det vore positivt om han
hade kunnat finska i nulédget.

7. Diskussion

I detta kapitel kommer jag att analysera undersokningens
resultat som jag har redovisat 1 foregdende kapitel. Analysen
kopplas till de faktorer som tagits fram inom teoriramen for
uppsatsen.
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7.1. Attityder till tvasprikighet pa 1960-1970-1980 talen

Den synen pa tvasprakighet, som fanns pd den tiden mina
informanter vixte upp, skiljer sig avsevirt 1 manga avseende fran
de uppfattningar kring tvésprékighet som rdder nu. Ana som &r den
av informanterna som har barn, vilka hon uppfostrar tvasprékigt,
gor flera jdmforelser mellan hur det var att vixa upp da och hur
hennes barn upplever sin sprikliga situation nu. Anas barns larare
lyfter gdrna fram barnens olika sprak, uppmuntrar dem att delta 1
modersmalsundervisningen och modersmalet har en given plats
under varje termins utvecklingssamtal. Det verkar som att
oppenhet mot sprak och olikheter &r storre 1 nutida Sverige dn det
var di. Aven Leyla, som inte har kiint ndgon bekriftelse for sina
sprdk utanfor hemmet, jamfor sin uppvéxt med sina yngre syskon
som kinner sig mer trygga 1 sin tvasprikighet -eftersom
modersmalets stillning 1 skolan och samhdllet &r starkare nu én det
var da.

Som det framgar i intervjuerna fick bdde Ana och Katariina
undervisningen i1 grundskolan pd modersmaélet: Ana gick i en
makedonisk klass upp till mellanstadiet och Katariina gick 1
estniska skolan pa 14g- och mellanstadiet. Man kan gora en mdjlig
koppling till tvésprékighetsdebatten pa 1970-1980 talen di det
pratades mycket om forsta- och andrasprékets roll och betydelse.
Debatten om halvsprakighet och modersmaél gick mycket ut pa att
det var viktigt att ha bra grund i sitt modersmaél for att sedan fa det
andraspraket introducerat. Formodligen 1&g detta synsitt dven
bakom ensprikiga undervisningen som bade Ana och Katarina fick
ta del av.

Aven i Johns berittelse ser jag en eventuell koppling till den
rddande attityden till tvdsprdkigheten pd 1970-1980 talen. Det
faktum att John inte blev erbjuden att delta 1
modersmalsundervisningen forrdn ndgon gang i1 mellanstadiet talar
ocksa formodligen om att det fanns spar av det argumentet att det
ar béttre att barnen skulle ldsa ett sprak i taget och fi en bra grund i
det ena spréket (i Johns fall svenska) innan man skulle introducera
det andra. Men dd var det for sent och intresset for att ldsa sina
fordldrars modersmal fanns inte kvar. Trots att finska var Johns
mors modersmal och ddrmed hennes starkaste sprdk valde bdde
fordldrarna tala svenska med barnen. Fran Johns beréttelse framgéar
att hans mammas umgéinge och omgivning till storsta delen bestod
av svensktalande och for att passa in 1 det ensprékiga samhaéllet
valde hon att tala majoritetsspraket d&ven med barnen. Man kan
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tolka det som att omgivningens ensprakighet och samhaillssyn
hade stor inverkan pa fOrdldrarnas beslut nir de valde
majoritetsspraket svenska som familjesprak.

Leyla utrycker vid flera tillfallen besvikelse och néstan
frustration Over att hon inte fick stdd och bekréftelse for sitt
modersmal 1 skolan. Hon pratar ocksd om pappans oro att barnen
skulle blir forvirrade om de larde sig for minga sprak. Om bade
Johns och Leylas fordldrar fick det stod bade frén omgivningen och
myndigheter, som forédldrar till tvésprdkiga barn far nu, skulle
formodligen deras sprikliga situation se annorlunda ut och deras
kunskaper 1 fordldrarnas modersmaél vara béttre.

Nar Ana bytte till en skola diar majoriteten av eleverna hade en
ensprakig svensk bakgrund, blev hon per automatik placerad i
gruppen som hade undervisningen 1 svenska som andrasprak endast
utifrin  sitt namn och efternamn. 1 hennes situation blev
bedomningen véldlig ytlig och vid placeringen utgick lirare frén att
om barnet hade utlindskt pabrd och fordldrarna hade ett annat
modersmal skulle det ha undervisning 1 svenska som andrasprik.
Det speglar troligtvis det synsittet att man sag tvésprikigheten
snarare som ett problem &n en tillgding och trodde att sprak
utvecklas pd bekostnad av varandra. Detta synsétt bygger enligt
Lindberg (2002) pa uppfattningen om att hjdrnutrymmet for sprak
ar begrdnsat och dirfér, om man lar sig ett sprak, blir man
automatiskt samre pd det andra sprdket. Om man beskriver Anas
sprakutveckling enligt begrepp inom senare forskning, skulle den
definieras som additiv tvasprakighet, det vill siga hennes bada
modersmal svenska och makedoniska utvecklades parallellt och
inget av spraken blev inldrt pd bekostnad av det andra.

7.2. Modersmalet i skola/forskola och undervisningens roll

Enligt Hakansson finns det tydliga samband mellan deltagande 1
modersmalsundervisning och sprdkanvindning av modersmalet
(2003:84). Stod for detta resonemang kan jag ocksé se 1 resultatet
av denna undersokning. Katariina och Ana har fatt mycket
undervisning bade pa och 1 modersmalet. Hela Katariinas skolgang
i ldg- och mellanstadiet var pa estniska och Ana gick i en
makedonisk klass upp till arskurs fyra diar undervisningen var pa
makedoniska. Katariina pratar nastan alltid estniska med sin pappa
och dven med sin bror. Ana anvinder makedoniska dagligen och
vixlar ofta mellan spraken bade inom familjen och med vidnnerna.
Anas och Katariinas kunskaper 1 fordldrarnas modersmal dr mycket
battre 1 jamforelse med de andra tva informanterna Leyla och John.
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Leyla har inte 14s- och skrivfardigheter pd sorani och det beror,
enligt henne, pa att hon aldrig haft ndgon formell undervisning
varken pi eller 1 sina fordldrars modersmél. Hon gor jaimforelse
med sina yngre syskon som har fatt delta 1
modersmalsundervisningen och som, enligt henne, har bittre
kunskaper 1 fordldrarnas modersmal. Hon dr dvertygad om att om
hennes foréldrar fick béttre stod 1 hennes flersprakiga uppfostran 1
form av modersmalsundervisning skulle det leda till béttre
kunskaper 1 sorani.

John har inte heller deltagit 1 ndgon form av
modersmalsundervisning. Eftersom han beskriver sina kunskaper 1
finska som nistan obefintliga, nir han blev erbjuden undervisning i
det, var intresset for att ldsa spraket svalt och det &r svért att sdga
om undervisningen skulle ha haft ndgon betydelse i det skedet.
Déremot ndmner han att hans storasyster fick undervisning i finska
och hon kan, enligt John, lite mer finska och anvédnder det mer
under familjens resor till Finland.

7.3. Kontakter med infodda talare. Tillging till naturligt
sprakinflode. Affektiva filtret.

De informanter som har haft minst sprakligt inflode har, enligt sin
egen bedomning, sdmre kunskaper 1 fordldrarnas modersmal dn vad
de skulle ha kunnat ha.

John hade under sin uppvixt i princip ingen kontakt med finska
spridket och finsktalande kamrater. Inflodet var obefintligt forutom
ndr hans fordldrar grédlade péd finska. Finska spraket forknippades
med nagot som upplevdes som mycket negativt. Detta hade 1 sin
tur, enligt honom, stor inverkan pd hans motivationsbrist till att ldra
sig det finska spraket. Motivation och attityder till malspriket ar
komponenter 1 Krashens affektiva filter. Med Krashens terminologi
kan man siga att 1 Johns fall var "affektiva filtret uppfillt” och blev
till ett hinder for hans sprékinldrning (se 4.5.2.)

Leyla hade inte heller ndgra jimndariga lekkamrater som pratade
kurdiska och det sprakliga inflédet hon hade under sin uppvaxt
fanns framst inom familjen och hos andra sldktingar. Daremot blev
hennes sorani bittre niar hon triffade andra jamnériga
kurdisktalande pa gymnasiet. Aven i sitt arbete som sfi-ldrare har
hon fitt mer tillgdng till det levande spréket d& hon nu i1 manga
situationer maste kommunicera och forklara saker till andra
kurdisktalande p& deras modersmal.

Katariina har fatt mycket sprakligt inflode genom att hennes
skolgidng fram till mellanstadiet var pa estniska. Kontakter med
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jdmndriga som hade en liknande spriksituation 1 kombination
med mycket formell undervisning resulterade 1 att hennes
sprakkunskaper 1 estniska dr mycket goda.

Ana befann sig under sin uppvixt 1 en situation som liknar
Katariinas pd flera sitt. Klasskamraterna 1 makedoniska klassen
och ldararen som bara pratade makedoniska med barnen bidrog till
att Ana, dven om hon ar fodd och uppvuxen 1 Sverige, befann sig 1
en sprakmiljo dir exponeringen av makedoniskan var stor. Niar hon
slutade 1 makedoniska klassen och deltog 1
modersmélsundervisningen avstannade Anas sprikutveckling i
makedoniska. Den  formella undervisningen som bara
koncentrerade sig pd sprikets form gav inte lika mycket naturlig
exponering av spraket som eleverna hade 1 makedoniska klassen
(se 6.2.3.). Ana upplever att hennes makedoniska blev mycket
battre nér hon triffade sin man och hon fick tillfille att 6va spraket
med honom. Det stoder Krashens (1982) teori om att dven den
formella undervisningen har en viss betydelse for sprakinlarningen,
och att den har en underordnad roll i1 jamforelse med tillgéng till
naturligt sprakinflode (se 4.4.).

7.4. Betydelse av sociala och individuella faktorer for
sprakinlirningen

En av flera av faktorer som har inverkan péd andrasprakinldrningen 1
Schumanns ackulturationsmodell ar sprakgruppens
integrationsmonster. Om sprikgruppen éar vilintegrerad eller
assimilerad 1 majoritetssamhéllet dr chansen stor att kunskaper 1
majoritetsspraket blir mycket goda. Assimilationen har dock
negativ inverkan pa bevarande av modersmalet.(se 4.5). Den
aterkommande kommentaren i Johns berdttelse &r att mamman
hade valt att prata majoritetssprdket med barnen for att lira sig
bittre svenska. Eftersom omgivningen till storsta delen bestod av
svensktalande, identifierade hon sig mer med det svenska samhallet
och genom att vélja bort finskan tog hon avstand fran sprakgruppen
med ldgre status. John har nistan inga spréakkunskaper i finska och
ser sig mer som ensprakig svensk.

Leyla blev ocksé 1 stort sett betraktad som svensk i grundskolan.
Under hennes uppvixt fick inte hennes kurdiska bakgrund och
sprdk ndgot storre bekriftelse utanfor hemmet (se 6.4.1.).
Kunskaper 1 majoritetsspriket svenska blev mycket goda, ddremot
kunskaper 1 sorani, spraket som det talas i hemmet, stannade pa
vardagsspraksnivan.



29

Aven samband mellan sprdakgruppens slutenhet, autonomi och
sammanhdllning och informanternas slutliga sprékniva kan man se
1 undersokningens resultat. Under sin uppvixt kidnde Katariina stor
gemenskap med andra estnisktalande vilket verkar ha haft en
positiv inverkan pa hennes sprékinldrning. Tillgdngen till olika
aktiviteter for bdde barn och vuxna och foreningslivet som fanns
under Katariinas uppvéxt har ockséd bidragit till att intresset for att
lara sig spréket var stort. I Anas omgivning fanns det ocksd ménga
makedonisktalande personer béde i skolmiljon och utanfor skolan.
Den gemenskap med andra makedonisktalande som Ana upplevde
under sin uppvixt tyder pa att sprakgruppens sammanhallning var
stor vilket 1 sin tur hade positiv inverkan pd hennes sprakkunskaper
1 fordldrarnas modersmdl. John hade inte kontakter med andra
jamnariga finsktalande och kénde inte ndgon storre gemenskap
med den finska sprakgruppen och ddrmed var motivationen att ldra
sig finska lag. Leyla berittar att hennes kurdiska blev bittre nir
hon hamnade pad gymnasium dir det fanns méanga andra
kurdisktalande. Samhorighet med jdmnariga som befann sig i
liknande kulturella och sprékliga situationer blev en positiv
paverkansfaktor for hennes sprakinldrning av sorani.

Katariina identifierar sig mycket positivt med den estniska
sprakgruppen. Vid flera tillfdllen under intervjun pratar hon stolt
om sin sprakliga bakgrund och sitt ursprung . Aven kommentarer
hon moter kring sin tvasprakighet dr alltid mycket positiva (se
6.4.2.). Det kulturella avstindet mellan estninska och svenska
kulturer ar inte stort, men hon anser, att dnda &r roligt att ha en del
av en annan kultur 1 sitt ursprung. (se 6.4.2.) Eftersom hennes
kunskaper 1 estniska, enligt hennes egen bedémning, dr mycket
goda kan man dra den slutsatsen, att i hennes fall hade den positiva
attityden till estniska sprakgruppen och likheter mellan svenska och
estniska kulturer positiv betydelse for sprakinldrningen. Detta
stoder Shumanns resonemang om att det finns ett samband mellan
positiva attityder till sprakgruppen och sprakinldrningen.

Det antagande jag gjorde i teoriavsnitten om sambandet mellan
det kulturella avstandet och motivationen att behdlla familjens
modersmal kan jag inte hitta nigot stod for 1 min undersokning (se.
4.5.1.). Min tanke var att om en sprakgrupps kultur skiljer sig
mycket fran majoritetsspraksgruppens kultur blir motivationen att
behélla modersmaélet storre &n om det kulturella avstindet mellan
grupperna ér litet. Férmodligen, om jag hade mojlighet att intervjua
fler informanter, skulle jag kunna hitta fall dar negativa attityder
till majoritetsspraket hade positiv inverkan pa tendensen att behélla
modersmalet.
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Den planerade vistelsetiden i det nya landet dr en annan

paverkansfaktor for sprékinldrningen pa gruppniva i Schummanns
acckulturationsmodell. Om medlemmar 1 en sprakgrupp planerar
aterkomst 1 till sitt hemland blir motivationen att lira sig
majoritetsspraket lagre &n om de ser majoritetsspriakslandet som sitt
nya hemland. Diremot kan tendensen att behdlla modersmalet
inom sprakgruppen vara storre (se 4.5.1.). Som det framgar i Anas
berittelse fanns det tankar om att familjen skulle &tervédnda till
Makedonien (se 6.1.3.). Det forklarar kanske delvis hennes pappas
beslutsamhet om att barnen skulle ldra sig makedoniska. I borjan
av intervjun berittade Katariina att, nar hennes farforaldrar kom till
Sverige, var det meningen att de efter en kort vistelse 1 Sverige
skulle resa vidare till Kanada (6.1.2.) Aven om aterkomsten till
Estland inte var aktuellt for Katariinas kdrnfamilj hade kanske den
initiala instéllningen att inte stanna 1 Sverige paverkat
familjebeslutet beslut att fora modersmilet vidare till
nidstkommande generationer.

7.5. Allmidnna reflektioner om undersokningens
resultat

Det positiva som jag upplevde under intervjuerna ar att alla
informanter dr stolta 6ver sitt ursprung. De informanter som har
kunskaper 1 sina fordldrars modersmdl beskriver det som en
rikedom och tillgding. Aven John som nistan inte har nigra
kunskaper 1 finskan tycker att det dr synd att han inte har lart sig
finska.

Det gemensamma for alla informanter ocksad att ingen av dem
har svérigheter med svenskan och alla dven ser det som sitt
starkaste sprak. Svenskan &dr ocksa det sprédket som de anvénder
mest bade 1 och utanfor hemmet.

Nar jag borjade bearbeta och analysera undersokningens resultat
forstod jag att mina egna erfarenheter och positiva instillning till
tvasprakighet paverkade sittet att stilla fragor vilket 1 sin tur kunde
ha péverkat informanternas svar. Eftersom mina barn befinner sig i
en liknande spraklig situation som informanterna hade under sin
uppviaxt och informanterna dr personer som jag har kontakt med 1
mitt vardagliga liv, visste de om min attityd till tvasprékighet.

For att 4 en béttre bild av hur det var att uppfostra barn med tva
eller flera sprdk pa 1970 och 1980- talen vore det intressant att
ocksa intervjua informanternas fordldrar. Dessa tankar fanns tidigt
under arbetet med uppsatsen men praktiska svarigheter satte stopp
for mina planer. Det var helt enkelt svért att {3 tag 1 dem.
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8. Slutsatser

Resultaten av min undersékning visar tydliga samband mellan de
paverkansfaktorer som ndmns 1 forskningen och den slutliga nivan
i spriket. Aven om mina informanters uppvixt priglades av olika
individuella faktorer och beslutet om vilket sprak barnen skulle lira
sig, fattades inom familjen, har manga andra yttre faktorer haft
betydelse for deras nuvarande sprikliga situation. Samhéllets syn
pa tvéasprakighet, undervisningens roll och effekter, kontakter med
infodda talare och attityder till sprakgruppen har paverkat mina
informanters sprékinldrning och sprdkanvindningsmonster mycket.

Det som verkar ha mest inverkan péa den sprikliga situationen &r
samhéllets syn pad fenomenet tvasprakighet och dven attityder till
sprdkgrupper. De informanterna som upplevde positiva attityder
och fick bra stod 1 sin flersprdkiga utveckling hade bittre
sprakkunskaper 1 sina fordldrars modersmal dn de informanter som
inte fick det. Min undersokning visar ocksa att informanterna som
fick undervisning och bekriftelse av sina sprék i skolan har enligt
egen bedomning bittre kunskaper i1 fordldrarnas modersmal och
anvander sina sprak mer i1 jimforelse med dem som inte fick det.

Trots att nivin 1 sprakkunskaper i fordldrarnas modersmal skiljer
sig mycket mellan informanterna verkar det inte ha ndgon inverkan
pa deras kunskaper i svenska spraket. Alla informanter uppger
svenska bade som sitt starkaste sprdk och som det spraket de
anvinder mest bdde hemma och pad sina jobb. Ingen av de
intervjuade personer har f0ljt undervisning 1 svenska som
andrasprik.

Att sprakinlarning &r ett socialt betingat fenomen och att valet av
sprdket inom familjen till stor del styrs av yttre faktorer kan man
ocksd se exempel pd 1 kungafamiljen. Trots att drottning Silvia
kom till Sverige nir hon var i trettiodrsaldern valde hon att inte
prata sitt modersmdl med sina barn. Det beslutet fattades
formodligen p.g.a. av attityder till tvasprakigheter som fanns da.
Kungens mor Sibylla var tysk men valde att prata engelska med sin
man innan hon lirde sig bra svenska. Ingen av kungabarnen
behérskar eller ser tyska som sitt modersmal (svt.se, Hermans
horna, 5 april 2010). Déremot om kronprinsessan Viktoria hade
gift sig med en man som hade annat modersmal 4n svenska, sa tror
jag, att med dagens forskning och syn péd tvédsprékigheten, att
familjen skulle uppmuntras att uppfostra sina barn tvasprakigt.



32
Litteraturforteckning

Abrahamsson,  Niclas  (2009).  Andrasprdksinldrning.  Lund:

Studentlitteratur AB

Ekstrand, Lars Henric (1978), Bilingual and Bicultural Adaptation.
Stockholm

Garcia, Ofelia (2009). Billingual Education in the 21 st Century. A
Global Perspective. Malden, MA: Blackwell Pub.

Grosjean, Francois (1982). Life with two languages. An Introduktion till
Bilingualism. Cambridge, Mass.: Harvard University Press

Hansegard, Nils Erik (1972). Tvdsprdakighet eller halvsprdakighet?
Stockholm:Aduls/Bonniers

Hékansson, Gisela (2003). Tvdsprdkighet hos barn i Sverige. Lund:
Studentlitteratur

Ladberg, Gunilla (1996). Barn med flera sprdak. Tvasprdakighet och
flersprakighet i familj, forskola och skola. Stockholm:Liber
Utbildning AB

Lindberg, Inger (2002), Myter om tvasprakighet. I: Sprak i Norden

2003. Nordiska sprékradets skrifter. S. 93-104
Lindberg, Inger (2005). Sprdaka samman. Om samtal och samarbete i
sprakundervisningen. Stockholm: Natur och Kultur

Skutnabb-Kangas, Tove (1981). Tvasprakighet. Lund: LiberLaromedel

Skutnabb-Kangas, Tove (1986). Minoritet, sprdk och rasism. Malmo:
Forfattarna och Liber Laromedel.

Webbkallor

http://svt.se Hermans horna, hdamtad 5 april 2011

www.youtube.se Krashen, Stephen On Language Acquisition from the 80s,
hdamtad 15 maj 2011

www.skolverket.se Ldroplan for forskolan (Lpfo 98), himtad 15 april 2011

www.skolverket.se Skollagen, himtad 15 april 2011

www.wikipedia.org Hemsprdk, hamtad 16 maj 2011




33

Bilagor
Bilaga 1
Informerat samtycke

Hérmed intygas att jag bade skriftligt och muntligt har samtyckt att delta
1 undersokningen som ska vara en del av ett specialarbete 1 svenska som
andrasprak.

Jag har fitt tillfalle att stilla frigor gillande unders6kningens syfte och
fragestillningar och har fitt dem besvarade.

Jag dr medveten om att hanteringen av mina personuppgifter regleras av
personuppgiftslagen (SFS 1998:204). Jag ar ocksa medveten om att
mina svar och resultaten av undersokningen behandlas konfidentiellt
och att det kommer att vara omdgjligt att identifiera varken mig eller
andra enskilda individer och ingen person kommer att ndmnas vid sitt
verkliga namn. Samtalen kommer att spelas in och ljudfiler kommer att
overforas till en CD som sedan ska ldmnas in till examinatorn.

Jag dr medveten om att mitt deltagande ar frivilligt och att jag nir som
helst kan avbryta mitt deltagande utan skdl och begira att den
information jag har lamnat forstors.

Detta intyg undertecknas 1 tvd exemplar, varav ett ges till mig och ett
ges till intervjuaren.

Namnfortydligande............coooiiiiiiiiiii

Sofia Davydenko (intervjuare)...........cceeveriieeinieinineennnnnnn.
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Bilaga 2
Intervjufragor

Tack for att du stiller upp pd en intervju. Syftet med min
undersékning dr att urskilja mojliga faktorer som kan ha
inverkan pa om man blir tvdasprakig dvs. ldr sig fordldrarnas
modersmdl. Jag dr intresserad av att veta hur din sprakliga
situation ser ut.

Har du ndgra frdagor innan vi borjar?

1. Ursprung

Ar du f6dd i Sverige? Om inte, hur gammal var du nir du kom till
Sverige?

Vad har dina forédldrar for modersmal? Beskriv spraksituationen 1 din
familj. Vilka sprdk pratas det 1 din familj? Vilket (vilka) sprdk
pratade din mor/far med dig? Vilket sprak pratade fordldrarna,
syskonen med varandra?

2. Kompetens

Vad har du for kunskaper 1 dina fordldrars modersmal? Kan du tala
det? Kan du ldsa och skriva pa det spraket (dessa sprak)?

Vilket sprak anser du sjilv ér ditt starkaste sprak?

Deltog du 1 modersmalsundervisningen? Beritta lite om innehallet av
lektionerna 1 modersmaélet.

3. Funktion

Vilket sprék anvidnder du mest? Beskriv 1 vilka doméner/situationer
du anvénder dina sprak?

Har du haft mycket kontakt med dina fordldrars hemland under din
uppvaxt? Vilket/vilka sprdk pratar du i din kdrnfamilj (foréldrar,
syskon). Om du har egen familj (partner) kan du berétta om vilka
sprak talas det 1 den?

4. Attityder

Vilken kultur eller vilka kulturer identifierar du dig sjdlv med?

Vad far du for respons/kommentarer frin omgivningen angdende din
tvasprakighet? Vilka attityder moter du kring din tvasprakighet?

Jag har inga fler fragor. Finns det nagot mer du vill sdga innan vi
avslutar intervjun?



