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Syftet med den hér kandidatuppsatsen ér att undersoka pa vilket sétt man i forskolan kan
arbeta med att inkludera bilder av andra familjekonstellationer dn den traditionella
kérnfamiljen. Uppsatsen ér skriven med en genusvetenskaplig, sociokulturell och post-
strukturalistisk teorisats vilket innebar att den fokuserar hur sprak, identitet och kultur
produceras och dterskapas 1 motet mellan manniskor. Min analys och diskussion bygger pa
kvalitativa enkiter besvarade av nio pedagoger verksamma inom forskolor med genus-
inriktning. Valet att arbeta med forskolor med genusinriktning &r grundat pa att ett aktivt
genusarbete av manga forskare anses kriva ett reflekterande arbete med de egna normerna.
Valet grundar sig dock ocksé pé att karnfamiljen, med dess starka konsroller, antogs vara
nagot som man pa en genusinriktad forskola kunde ténkas ha arbetat extra medvetet kring.
Resultatet visar att det finns ett antal metoder som dessa pedagoger ser som sérskilt relevanta
vid arbete med ett vidgat familjebegrepp inom forskolan. Det visade sig ocksa att metoder kan
variera dven mellan respondenter pd samma forskola. Resultatet pekar ocksa pé ett behov att
som pedagog se Over sina egna och forskolans gemensamma normer samt att stiandigt arbeta
med dessa som ett led i arbetet med likabehandling.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

“Alternativa familjebildningar dr i dag inte lingre en marginell eller ovanlig
foreteelse. Enligt demografiska uppgifter lever cirka en fjdrdedel av alla

barn i Sverige i dldrarna 0—17 dr i en annan typ av familj dn en traditionell
kdrnfamilj. Det finns i dag ett otal alternativa familjeformer, sasom familjer med
ensamstdende fordldrar, styv- och adoptivfamiljer samt familjer med

homosexuella fordldrar.” (SOU 2001:10: 73)

For barn pé forskolan dr familjen ett centralt aterkommande tema. Det &r min upplevelse att
temat familj dagligen anvinds som ett pedagogiskt redskap dér interaktion som knyter till
barnets egen familj blir central. Jag har under min verksamhetsforlagda utbildning ofta lyssnat
till larares diskussioner med barnen om vem som skall himta efter forskolan, vem som lamnar
och till vem 1 familjen det dér armbandet i plastpirlor egentligen skapas. Ett omndmnande av
barnens familj blir siledes ett sétt att stirka barnens kénsla av tillhorighet, men ocksa en
pedagogisk strategi for att skapa interaktion. Den forskning som kommer att tas upp under
kapitel 3, och da sérskilt 3.1 och 3.2, kommer dock att visa att om barnets familj inte r en
kdrnfamilj sa kan ldrare 1 vérsta fall fors6ka undvika att bekréfta barnens familj. Men hur gor
man pa ett vardagligt plan, for att sékerstélla att alla barn far sin egen familj bekraftad? I
Liaroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet, 1998: 6) star att:

“Barn séker och erévrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande
och skapande, men ocksd genom att iaktta, samtala och reflektera.”

I Laroplanen for forskolan [Lpfo98] star ocksé att vuxnas normer och forviantningar pa barn
paverkar och formar barn i forskolan samt att férskolan skall arbeta for att motverka
traditionella konsroller. Pedagoger skall aktivt agera for att formedla alla ménniskors lika
virde oberoende av exempelvis religion, kon och sexuell ldggning (1998). Lpf698 anger
ocksa att man skall arbeta for att formedla ménniskors lika varde samtidigt som olikheter
mellan ménniskor synliggors. Som pedagog i forskolan bor jag saledes vara beredd pa att
inkludera fler familjebilder &n den traditionella kdrnfamiljen i verksamheten. For att kunna
gora det bor jag ocksé ha en aning om hur det bést kan goras samt kénna till nagot om
familjebegreppets bakgrund.

Min forforstaelse av begreppet familj ar att bilden av vad en familj ar har fordandrats genom
historien. Jag menar att det ocksé ar hogst relevant att diskutera familjebegreppet i rollen som
larare. Om man som ldrare tanker sig att kirnfamiljen &r den familjebild som varit den
historiskt givna kan det paverka vilka barn och familjer man forvéintar sig mota i det dagliga
arbetet pa forskolan. Ett av forskolans mal ar att ge barn forstaelse for den stora mangfald
som finns i Sverige bl. a socialt, etniskt och sprakligt (Utbildningsdepartementet, 1998).
Daérfor blir det viktigt att sdkerstélla att barn bade far sin egen familjebild bekriftad och att de
far kunskap och forstaelse for att familjer ser olika ut.



1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna kandidatuppsats &r att undersoka pa vilket satt man pa forskolor kan arbeta
med att synliggora fler familjekonstellationer @n den traditionella kidrnfamiljen. Detta &r nagot
som laroplanen, sdvil den nuvarande som den reviderade, krdver av ldrare i forskolan.
Uppsatsen kommer fokusera pa vad for strategier och idéer atta forskolldrare och en
barnskoétare har for att synliggora olika familjeformer 1 forskolan. For uppsatsen dr ocksé en
relativt omfattande teoretisk bakgrund och koppling till forskolans styrdokument central.
Fragestéllningarna for arbetet dr foljande:

- Vad upplever respondenterna som relevant pa strukturell niva for att
man i forskolan skall kunna arbeta med ett vidgat familjebegrepp?

- Vad for strategier och idéer kring praktiskt arbete med ett vidgat
familjebegrepp framkommer i respondenternas utsagor?

1.3 Relevanta begrepp

For att 14saren skall ha kinnedom om hur jag definierar i relevanta begrepp sé foljer hir en
genomgang av hur jag anvinder de centralaste begreppen. Begreppet kdrnfamilj definieras
som en familj bestdende av en kvinna, en man och deras biologiska barn. I begreppet
stjdrnfamilj inkluderas alla familjeformer, exempelvis kidrnfamiljer, familjer med fler &n tva
foréldrar, adoptivfamiljer, HBT-familjer, stodfamiljer, familjer med ensamstidende foréldrar,
kirnfamiljer med flera. Med HBT-familjer menas familjer dér en eller fler fordldrar &r homo-
eller bisexuella och/eller transpersoner. Adoptivfamiljer definieras som en familj med ett eller
flera adopterade barn. Ensamstdende fordldrar definieras olika i olika studier och statistiska
utredningar. Ibland réknas enbart familjer dér det finns en vardnadshavare och ibland riknas
separerade fordldrar som har delad vdrdnad. Bland gruppen som i statistik omndmns som
ensamstidende forédldrar finns det ocksa familjer med fler fordldrar 4n en, men dir enbart en
fordlder dr vardnadshavare. Begreppet ensamstiende fordldrar kommer dérfor definieras olika
pa olika stillen i denna text, beroende pa vad som avses. Fordlder skall i denna uppsats
forstas som ett vidare begrepp &n enbart inkluderande virdnadshavare och biologiska
fordldrar. Sociokulturell teori, heteronormativitet, mangkultur, queerteori och post-
strukturalistisk teori forklaras i samband med sin forekomst under kapitel 2 och 3.

1.4 Avgrinsningar

Denna studie syftar inte till att kritisera kdrnfamiljen som familjeform. Den syftar heller inte
till att forsvara olika familjeformer. Léaroplanen for forskolan (Utbildningsdepartementet,
1998) ar tydlig med att alla barn har rétt att 14ra utifrdn sina egna erfarenheter. Darfor menar
jag att det blir nodvandigt 1 uppdraget som ldrare i forskola att diskutera hur barns familjer
synliggors. Detta arbete kommer darfor att 1 forsta hand fokusera hur man i den pedagogiska
verksamheten kan inkludera fler familjebilder.



2. Teoretiska ramverk

Den teoretiska ram som denna kandidatuppsats vilar pd kommer hér att belysas. Ramverken
ar valda dérfor att de, trots att de anvénds inom olika vetenskapliga discipliner, tillsammans
utgor en god bas for att forstd hur kultur, ldrande, sprik och identitet skapas genom standigt
pagaende processer.

2.1 Sociokulturell teori

En viktig grund for denna studie ar den sociokulturella teorin d& dess idéer om hur ldrande
skapas genom sociala gemenskaper kan anvéndas for att forstd varfor normer behdver synlig-
goras 1 forskolan.

Den sociokulturella synen pa larande kan ségas ha en av sina kérnor 1 att mdnniskans ldrande
inte gér att separera frin alla de sammanhang den enskilda médnniskan ingér i. Om detta
skriver den norska professorn i pedagogik Olga Dysthe 1 Dialog, samspel och ldrande (2003).
Vad en elev eller ett barn lir sig beror enligt den sociokulturella teorin pd vad for erfarenheter
som finns ifran alla de olika kontexter varje individ ingar i. Enligt ett sociokulturellt
perspektiv pa kunskap och utveckling blir det darfor relevant att vid utformningen av
pedagogiska miljoer kdnna till vad den tdnkta malgruppen har for bakgrund. Detta diskuteras
bland annat av Roger Siljo, professor i pedagogisk psykologi vid Goteborgs universitet i
Ldrande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv (2000). Vi tilldelas, eller snarare skapar
genom en gemensam process, olika roller for individer beroende pa vilken kontext som réder.
Detta kan exemplifieras genom att en vuxen person kan identifiera sig med rollen som
fordlder samtidigt som man kan kénna sig som ett barn i forhallande till en egen fordlder. De
olika grupper och sociala tillhorigheter vi ingar 1 och dr medskapare av i en stindig
fordndringsprocess, gor att vi tillgodogor oss somliga perspektiv men inte andra (Dysthe,
2003).

Naér vi samtalar med andra manniskor delges vi kunskap som gétt i arv ifran tidigare
generationer. Spraket lyfts sdrskilt fram 1 den sociokulturella teorin som exempel pd hur man
tédnker sig larande som en gemensam process. Spraket blir en lank mellan den enskilda
individen som lever idag och de som levt tidigare. Nar vi talar dr vi samtidigt med och
forandrar spraket 1 sig genom att meningsinnehéllet forskjuts. Detta kan ske mer eller mindre
mérkbart men ger stora konsekvenser 6ver tid . Eftersom den sociokulturella teorin pa detta
sédtt menar att kunskap skapas och maste forstds utifran sociala processer sa blir gruppen savél
som individerna viktiga for larandet (Sélj6, 2000; Dysthe, 2003).

Hur anvénds di denna teori for att forsta hur barn utvecklar sin kunskap? Den ryske
psykologen Lev Vygotskij har bland annat utvecklat teorin om the proximal zone of
developement [ZPD]. ZPD fokuserar skillnaden mellan vad ett barn eller elev kan klara pa
egen hand och vad densamma kan klara av med hjilp av en mer kunnig kamrat eller lérare
(Dysthe, 2003; Siljo, 2000). Genom att som pedagog veta var i sitt lirande barnet befinner
sig, vad det har for forkunskaper, sa kan vi pa bésta sétt utveckla barns kunskapande. Om vi
inte anpassar var pedagogik till barnets forkunskaper och darfor lagger ribban for hogt eller
lagt sa kan det paverka barnets utveckling och sjélvbild negativt (Vygotskij, 1995).



2.2 Poststrukturalism

Sprak inte dr neutrala utan bdr med sig virderingar, menar Hillevi Lenz Tagutchi, docent och
lektor pa Pedagogiska institutionen vid Stockholms universitet. Hon menar vidare att “Inget
gar att forsta av ménniskan utanfor de sprak vi har att forstd varlden med” (Lenz Tagutchi, 2004:
60). Aven saker som brukar ses som det mest naturliga och konkreta, som stenar, trid och
ménskliga kroppar ar saker som forstés olika beroende pd vem som talar och vem som
lyssnar. Lenz Tagutchi exemplifierar detta genom att sdga att det som omnidmns som ett trid
ser ut och uppfattas olika pa olika platser pd jorden, men ocksa i olika delar av Sverige. |
Pajala och Skéne kan ordet trdd tidnkas ge olika inre bilder. P4 samma sétt talar Lenz Taguchi
om hur véra kroppar och biologiska kon visserligen dr materia, men hur det sprak vi har att
tala om véra kroppar med ger mojligheter och begransningar for hur vi ser pa dem (2004: 60).

Med ett poststrukturellt sétt att se pa varlden beskadas vart sitt att vara manniskor pa som
socialt konstruerat. Istdllet for att se pa sprak som nagot som speglar vérlden, s ser post-
strukturalismen pa sprak som en medskapande av vér bild av virlden (Ambjornsson, 2006:
45). Spraket blir hir, liksom inom den sociokulturella teorin pa ldrande, ndgot som inte bara
beskriver var syn pa vérlden utan ocksa skapar sitt att se pa viarlden. Davies menar att nir vi
tillgodogor oss ett sprak ges vi inte enbart mdjligheter att beskriva och samtala om vérlden
med hjdlp av spréket ifrdga (2003). Med ett sprak, menar Davies, foljer ocksa att en del sétt
att se pa vérlden blir osynliggjorda eftersom de faller utanfor det talade sprakets normer.
Ambjornsson betonar att sakers mening skapas genom att skillnad gors mellan olika ting och
grupper. For att exemplifiera detta ndamner hon att begreppet vuxen inte far nagon innebord
utan begreppet barn. ”For om ett ord betyder ndgot enbart i relation till vad det inte ér,
kommer vi alltid att soka innebdrden 1 ordet ndgon annanstans” (2006: 44). Nir vi skapar en
bild av oss sjdlva blir det saledes relevant att ocksé forestélla oss vad vi inte dr, menar Lenz
Taguchi (2004). Sprak och makt blir relevant att analysera.

Med ett poststrukturellt perspektiv pa sprak sd finns det maktfaktorer inbyggt i spraket som
gOr att vissa grupper premieras framfor andra. Samtidigt blir det relevant att tala om hur olika
foreteelser tilldelas makt, eftersom poststrukturalismen ser spraket som nagot som konstrueras
av ménniskor i sociala processer. Vi menas saledes alla vara med och skapa ett sprak som
hjélper till att ge vissa ménniskor och ting mer makt &n andra. Detta genom att vissa normer
blir de dominerande i en kultur och att det som inte anses vara norm omtalas som annorlunda.
Man kan dérfor vilja bryta mot en norm, men samtidigt tvingas forhalla sig till de normer som
finns reproducerade i det dominerande spraket (2004). Vad som dr normalt kdnnetecknas
séledes till stor del av vad som inte anses vara normalt (2006). Att det som anses vara normalt
synliggors framst genom vad som utpekas som onormalt leder hér in oss pa nista kapitel.

2.3 Queerteori

Queerteori dr inom den akademiska vérlden en relativt ny teoretisk inriktning. I ett av de
litterdra verken som pa svenska beskriver just samhéllsteorier kan vi ldsa att det queer-
teoretiska forhallningssattet fick sitt genomslag 1 den akademiska vérlden forst pa 90-talet
(Ménson, 2010: 250-251). Manson menar att detta skedde genom att Judith Butlers bok
Gender trouble (1990) beredde vigen for en queerteoretisk analys 1 den akademiska vérlden.
Teorin har dock sitt ursprung i teorier och praktiker som borjade utvecklas under 80-talet av



savil aktivister som forskare, varav Butler var en av de framtradande (Ambjdrnsson, 2006).
Ambjornsson menar att bakgrunden till queerteorins fodelse bor forstas som en motreaktion
pa att man inom akademin fokuserade sexualitetsforskningen pa att studera det som ansags
vara avvikande. Istdllet for att studera det som uppfattas som avvikande ville queer-
teoretikerna fokusera vad som skapar normer kring sexualitet och hur normer uppritthélls.
Man stéllde sig fragor om hur synen pa sexualitet och kon fordndrats historiskt, vad som
egentligen menas med sexualitet och hur makt skapas och fordelas baserat pa sexualitet och
kon (2006: 35-36).

I queerteorin dr heteronormativitet ett centralt begrepp darfor att det sitter ord pa en norm
som osynligt formar samhillets lagar, regler och férvintningar pd méanniskor (Ambjornsson
2004; Butler, 1990). Heteronormativitet innebdr att det forutsitts att manniskor ar hetero-
sexuella, samt att olika forvéntningar knyts till den formodade sexualiteten. Hetero-
normativitet handlar dirfor inte bara om vilken sexuell ldggning en méinniska forvéntas ha.
Till heteronormativitet hor exempelvis ocksa forvantningen att gifta sig och leva i tvasamhet
med en partner av ungefdr samma alder. De tva som skall gifta sig forvidntas vara en man och
en kvinna och dessa forvéntas enligt queerteorin folja olika konsbaserade forvintningar samt
komplettera varandra (1990: 151; 2004: 15-16). Till forvéntningarna pé det gifta paret hor
ocksa biologiska barn och d4 helst en flicka och en pojke. Forskning har visat, att i familjer
som har tva barn av samma kon ar det langt storre sannolikhet att man skaffar ett tredje barn
(Engwall, 2010: 11).

Att som man ha egenskaper som uppfattas som feminina eller att som kvinna ha egenskaper
som uppfattas som maskulina bryter mot normen (2006). Mannen forvéntas exempelvis ha ett
jobb med hogre status och 16n 4n kvinnans. En man som har en fru med en hégre 16n kan
enligt queerteorin déarfor riskera att bli ansedd vara mindre manlig &n onskvart eftersom
pengar knyts till makt och makt knyts till manlighet. Avviker man fér mycket fran hetero-
normen riskerar man att ses som onormal, obegriplig och hotande. Queerteorin belyser hur
heteronormen premierar de som uppfattas leva enligt en heteronormativ mall men osynliggor
eller straffar de som pa nagot sétt avviker mot normen (2006).

Hur agerar d& heteronormativiteten enligt queerteorin? Hur aterskapas den? Normen ater-
skapas och fornyas genom ménniskors deltagande i att uppritthilla normen. Lagar och andra
forordningar som skapats genom ett oreflekterat forhéllningssétt till normer premierar vidare
ett heteronormativt sitt att leva. Talet om vi och dem blir hér visentligt eftersom queerteorin
menar att det som anses vara normalt enligt queerteorin synliggors framst genom att en
avvikare pekas ut. Normen — bilden av ett vi och ett de — blir enligt queerteorin inte granskad.
Istéllet aterskapas normen genom lagar och oreflekterade praktiker som ger ménniskor olika
status (Ambjornsson, 2006; Butler, 1990).

2.4 Relevansen av de tre teoretiska ramverken
Varfor ar dessa tre teorier relevanta for arbetet? Hur hor de ihop?
Den sociokulturella teorin dr relevant eftersom den synliggor att hur vi uppfattar saker beror

pa vara tidigare erfarenheter, vilka i sin tur beror pa vilka olika sociala grupper och praktiker
vi ingér i. Den synliggor vidare hur vér forforstaelse ar relevant nér vi lir oss nya saker och



hur var fantasi endast inkluderar saker vi erfarit. For att som pedagoger kunna utforma en
forskola som erkdnner, utmanar och utvecklar barns kunskapande pa bésta sitt bor vi alltsa
enligt den sociokulturella teorin ha forstdelse for barns bakgrund och sociala praktiker
(Vygotskij, 1995). En av de ting den sociokulturella teorin ldgger vikt vid ar att spraket &r
centralt nér vi ldr oss och hur spraket fungerar som en social process snarare &dn négot fast
(Dysthe, 2003). Detta lyfts ocksd fram inom den feministiska poststrukturalismen som belyser
hur sprak inte kan forstds som ndgot fast och neutralt. Istillet formas spriket av oss som
anvandare, men vad mer vésentligt dr, var bild av de ting vi talar om paverkas av det sprék vi
anvinder och den kultur vi ingar i. Materiella saker finns, men eftersom vi forstir vérlden
genom vart sprak, och sprak inte dr neutrala, paverkar spraket vart sétt att se pd materiella
saker (Lenz Taguchi, 2004: 60-61). Davies lyfter fram hur sprék synliggér och osynliggor
saker och strukturer - hur spraket i sig verkar som en norm (2003: 11-12).

Queerteorin dr relevant for denna studie eftersom den ger en mdjlighet att se hur
heteronomativitet reproduceras i spraket. For att analysera vilka typer av familjer som
synliggors och osynliggors 1 forskolan, samt hur, blir begreppet heteronormativitet viktigt.
Detta eftersom det ger ett synliggdrande verktyg for att forsta hur en familj forvantas se ut,
och varfor. Tillsammans med den feministiska poststrukturalistiska teorin kan queerteorin
utgora en grund for att analysera vem som inkluderas och vem som exkluderas. Men den
poststrukturalistiska teorin tillsammans med den sociokulturella teorin ger ocksa mojligheten
till en analys av hur alla de olika sétt barn och pedagoger identifierar sig pa spelar roll for hur
kunskap utvecklas. Dessa tre teoretiska inriktningar utgor déarfor tillsammans det priméra
teoretiska ramverk som denna kandidatuppsats skrivs med. Teorierna dr valda eftersom det ar
min dvertygelse att ett reflekterande forhéllningssétt till sprak och normer ger en hogre
vetenskaplig kvalitet till sdvil denna uppsats som i arbetet i forskola och skola.



3. Tidigare forskning och styrdokument

I foljande kapitel diskuteras de olika vetenskapliga inriktningar som ar relevanta for studien.
Detta gors genom en inledande anknytning till familjeforskning. Darefter diskuteras tre
aspekter av forskning kring teori, nuldge och metod berérande inkludering i férskola och
skola. Avslutningsvis behandlas styrdokumenten som reglerar forskolans verksamhet.

3.1 Familjebegreppet

Vad en familj dr och forvintas vara ér inte statiskt utan ett foremal for stdndig debatt och
omprdvning 1 samhéllet. Enligt den statliga utredningen Barn i homosexuella familjer (SOU
2001:10) levde &r 2001 en fjardedel av alla barn i aldern 1-17 i andra typer av familjer 4n den
traditionella kdrnfamiljen. Det blir dirfor relevant att hér stilla frigan om vad en familj
egentligen Ar.

Kristina Engwall, docent i historia vid Institutet for Framtidsstudier, lyfter fram, att begreppet
familj ar ett laddat ord som vicker mycket kénslor (2010). Engwall menar att det finns starka
normer vid sidan av lagar som avgor vem som kallas familj och att barn inte sillan anses vara
en avgorande familjemarkor. Jan Trost, professor i sociologi vid Uppsala Universitet, menar
att karnfamiljen dr en historiskt sett relativt sen konstruktion med en begreppsmassig fodelse
pa 40-talet (1993: 10). Han lyfter ocksa fram att manniskors definitioner av sina egna familjer
inte gér helt 1 samklang med lagbockernas definitioner av vad en familj &r. I en egen studie
frén 1989 undersokte Trost 1500 personers dsikter och tankar om vad en familj 4r. Det visade
sig 1 undersokningen att ett samkonat manligt par i langt mindre utstrickning én ett hetero-
sexuellt par ansags vara en familj. En hogre andel personer ansig dértill att ett gift par utan
barn utgor en familj, &n ett samboende ogift par utan barn (1993: 17-19). Det racker dock inte
att ha barn for att passa in i normen av vad en familj &r. Barnen bor 1 Sverige visserligen vara
tva till antalet, men detta géller enbart sa ldnge det dr barn av olika kon (Engwall, 2010).
Engwall lyfter fram tvabarnsnormen i Sverige som ett intressant fenomen och belyser att det
ar vanligare att en familj som har tva barn av samma kon skaffar ett tredje barn (2010: 11).
Kon och forvéintningar pa kon dr sdledes véldigt relevant nidr man studerar familjenormer.
Detta diskuteras ocksé av Jenny Ahlberg i en studie som fokuserar pd hur familjepraktiker ser
ut efter skilsméassor (2008). Hon menar att rollen som foralder knyts langt mer ihop med
kvinnor 4n med mén och att det far konsekvenser for barn nir olikkonade forédldrar separerar.
Forutom att det dr 1angt mer vanligt att kvinnor far den huvudsakliga vardnaden om barnet
efter en separation sd menar Ahlberg ocksa att myndigheter sdsom skolor strukturellt ger
pappor mindre mojligheter att vara en engagerad fordldrar. Med detta menar Ahlberg att
pappor av skolor och andra myndigheter blir stimplade som en sorts andra klassens forélder,
existerande, men inte den primira fordldern (2008: 53).

Cecilia Lindgren berdr i sin avhandling En riktig familj ett historiskt perspektiv pa hur man 1
Sverige har sett pa adoption (2006). Hon har studerat hur begrepp sdsom barnets bdsta och
familj har fordndrats under det senaste seklet. I studier av adoption menar Lindgren att bilden
av vad som dr en god familj stélls till sin spets och fors upp till ytan och att bilden av en god
familj och goda fordldrar har forindrats mycket under det senaste seklet.



Savil Lindgren (2006), Trost (1993) och Engwall (2010) lyfter fram studier av lagar som ett
sétt att studera diskursen om vad en familj dr. Exempelvis ndmner Engwall att sambo-
lagstiftningen gjorde att heterosexuella som levde tillsammans fick ett liknande skyddsnét
som det som tidigare var reserverat enbart for gifta. P4 samma sdtt menar Engwall att lagens
tystnad géllande andra familjer, sdésom exempelvis samkdnade samboende, ldnge bidragit till
familjer givits olika status (2010: 11).

Vid sidan av den forskning som sker inom akademins virld finns dven ett fatal andra exempel
pa forsok att definiera familjebegreppet som ar relevanta att lyfta fram. Exempelvis boken
Vem dr familjen? @mnar att verka som en sammanfattande skrift 6ver hur familjebegreppet
kan forstas idag (Lundin & Dahlin, 2010). Texten &r inte skriven som en vetenskaplig text,
vilket dr relevant att ha i dtanke, men bygger pa intervjuer med forskare samt pa statistik.
Boken dr vird att nimna hér eftersom den pé ett unikt sitt syftar till att ge en kort introduktion
till hur familjepraktiker regleras genom lagar, skolor och normer. Texten bygger pa en tema-
dag om familj dir exempelvis Anna Singer, docent i familjerétt vid Uppsala Universitet
medverkade. Singer har bland annat forskat om hur lagar och lagtolkande praktiker har sett pa
begreppet barnens bdsta. Hon berittar om en man som var gift med en kvinna som hade barn
sedan en tidigare relation. Barnet hade en god relation till sdvil pappan ifran den tidigare
relationen som till pappan i den nya relationen. Modern dog och de bada papporna ville
fortsitta dela pa fordldraansvaret. Att gora sa mojliggjordes dock inte juridiskt sett. Den
biologiska pappan blev ensam vardnadshavare vilket gjorde att den andra pappans mojligheter
att agera som forédlder blev hogst begrinsad (2010: 14-15). Vad som ndmns och inte ndmns 1
vara lagbocker kan saledes paverka vem som anses vara familj och ocksa paverka vem hur
manniskor organiserar sina familjepraktiker. Engwall menar dock, for att avsluta detta kapitel,
att andra familjeformer 4n vad lagar har premierat alltid har funnits. Vidare menar hon att vi
gor snarare dn bara dr familj och att ett forandrat gérande av familj ofta ar det som forandrar
dven hur lagar definierar vad en familj &r (2010).

3.2 Forskning om inkludering av olika familjebilder i forskolan

I laroplanen for forskolan anges krav pa ett aktivt arbete for att formedla att manniskor &r
olika, men att alla samtidigt har lika vérde. Detta tolkar ménga pedagoger som att man inte
alls bor tala om skillnader i forskolan (Hulth & Ingelsson, 2006: 40-41, 48-50).Vi skall hir
forsoka utreda vad som kan ligga bakom en sadan tolkning av ldroplanen.

Stockholms stad genomforde ar 2005 personalutbildningsprojektet Regnbagsbarn med syftet
att 1 forskolan minska fordomar kring barn till homo- och bisexuella foréldrar. I samarbete
med pilotprojektet Regnbdgsbarn genomfordes pa Sodertdrns Hogskola ett arbete dar Hult
och Ingelsson utredde hur forutsittningarna sag ut for att barn till homo- och bisexuella
fordldrar skulle {4 sin vardag synliggjord pa forskolor i1 Stockholm. De forskolor som med-
verkade i utbildningen deltog inte 1 enkitstudien. Enkétstudien besvarades av 229 personer
och resulterade i arbetet Det osynliga regnbagsbarnet pa forskolan (2006). Hult och Ingelsson
kommer bland annat fram till att kirnfamiljen &4r norm i arbetet pa forskolan och att ménga
pedagoger helt undviker att tala om andra former av familjer annat dn pa barns initiativ. Hult
och Ingelssons studie dr intressant da de undersokt normer kring familj i forskolan. Studien i
sig fokuserar just homo- och bisexuella fordldrar med deras barn, men visar samtidigt pd 1
forskolan forekommande normer om hur en familj forvintas se ut. Darmed visar arbetet ocksa
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pa hur familjebegreppet aterskapas inom ramen for forskolan (2006). Att medvetandegora sig
om sina egna normer nimns av Anna Sofia Lundgren, doktor 1 etnologi vid Umeé Universitet,
som nagot viktigt for att kunna inkludera alla i skolan (2008). I Lundgrens undersdkning om
larares normer visade det sig att heterosexuella ldrare inte sag att skolan i sin struktur visar
ménga olika bilder av sexualitet dagligen. De ldrare som inte kategoriserade sig som hetero-
sexuella sag generellt sett sexualitet som nagot som stidndigt avbildas i den dagliga verksam-
heten. Lundgren menar att ménga som deltog i hennes studie upplever att tal i t. ex l4rar-
rummet om en partner med samma kon tolkas som en hogst privat berittelse med sexuell
koppling. Detta samtidigt som tal om en partner av ett annat kon tolkas som vardagligt
smapratande (2008: 65-67). Detta menar Lundgren éar ett tydligt exempel pa hetero-
normativitet dér normer blir tydliga och kdnnbara forst ndr nagon bryter mot dem.

I forskolan kan heteronormativitet ta sig uttryck i olika forvantningar pa barn. For-
vantningarna gors synliga genom exempelvis normativa sagor, sanger och stereotypiserande
av fordldrar och familj (Lundin & Dahlin, 2010: 60). Detta beror ocksid Anette Hellman i sin
avhandling om hur pojkighet och normalitet forhandlas péd en forskola (2010). Hellman lyfter
exempelvis fram hur forskolan dr med och skapar heteronormativitet och darmed ocksa
skillnader mellan flickor och pojkar. Detta genom att aterupprepa heteronormativa beréttelser
som ldr barnen vad som forvintas av dem (2010: 209-212). Hellman menar ocksé att pojkar i
hennes studie utvecklade strategier for att fa leka lekar som annars inte passar in i den hetero-
normativa bilden av vad en pojke (och senare man) skall vara. Nér framst de éldre pojkarna i
hennes studie ville leka lekar som ofta kodas feminint, gjordes detta pa avskilda platser,
exempelvis i en koja eller pd annat sétt dolt for vuxna och andra barn. Genom att samtidigt
leka att de var Batman eller olika legofigurer kunde pojkarna, om nagon undrade vad de lekte,
hénvisa till att de lekte Batman eller lego, snarare 4n att nimna att de lekte ndgon form av
omvardnadslek (2010: 180-186). Hellman podngterar att barnen anvéinde strategier likt denna
for att komma runt de férvintningar som finns pa flickor och pojkar. Barnen i hennes studie
visade ndmligen en stor medvetenhet och analysformaga géllande vad som forvéntades
beroende pd kon. Samtidigt som barnen kunde uttrycka att leksaker kunde anvéndas av alla
barn sa diskuterades exempelvis att leksakskataloger forvintar sig att flickor och pojkar skall
leka med olika leksaker. Fargen i katalogen diskuterades av barnen som mycket relevant for
att veta vad for leksak som vem forvéntas leka med. Att farg dr en relevant markor for kon
och i forldngningen ocksa for forvantningen pé familj dr ndgot som ocksa genusvetaren och
socialantropologen Fanny Ambjornsson lyft fram. Hon har studerat hur det som anses vara
feminint far en l4gre status 4n det som anses vara maskulint genom att studera exempelvis
fargers roll som konsmarkorer (2005). Hon att det 4r mer acceptabelt att en flicka gor saker
som dr maskulint kodat eftersom det &r en statushdjande aktivitet. Samtidigt menar hon att det
for pojkar, eller framst for pojkars fordldrar, kan bli véldigt kénsligt att ge en pojke en starkt
feminint kodad sak och att saker som r rosa &r sérskilt kénsligt. Att det 4r s& menar hon kan
bero pa att det finns en oro for att pojkar som har feminina attribut skall riskera att bli
feminina, vilket &r starkt forknippat med manlig homosexualitet. Att vara medveten om olika
statusladdade markorer for kon dr saledes relevant vid en nuldgesanalys av vad som ger barn
olika forvéntningar pa kon och i forléngningen familj (Hellman, 2010; Ambjornsson, 2005).
De olika forvéntningarna pé flickor och pojkar hor samman med normen som séger att flickor
och pojkar senare skall gifta sig med varandra i en relation dir de kompletterar varandra
(Ambjornsson, 2005).
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3.3 Strategier for synliggorande

Vikten av att studera de normer som finns i den befintliga verksamheten lyfts i flertalet kéllor
och olika typer av metodmaterial fram som en viktig start, sivil som ett genomgaende tema,
pa ett arbete dir inkludering &r malet (Davies 2003; Hellman 2010). Hur kan man da konkret
arbeta forutom att synliggdra normer? Behdver det kdnnas tungt att arbeta med i en yrkes-
grupp som redan har ett pressat schema? Lundin och Dahlin (2010) har intervjuat
jamstélldhetskonsulten Kristina Henkel som menar att det inte behdver vara svért. Sma
fordndringar kan gora stor skillnad for vem som kan inkluderas. Hon ndmner en forskola med
ett rum for dockor och koksleksaker och hur rummet frimst anvédndes av en liten del av
barnen. I rummet lektes ofta familj och eftersom forstaelsen av familj var kdrnfamiljen sé blev
de centrala platserna i leken snart fyllda. Barn som ville {3 tilltrdde i leken efter att en
mamma, en pappa och ett barn var tillsatta fick tilltrdde genom att ta roller med ldgre status,
sdsom en hund eller kanin. For att ge fler barn tilltrdde till leken sa inspirerades man pa den
hir forskolan av djurens vérld. Man 14t rummet ha kvar rosa vaggar och de tidigare lek-
sakerna, men lade ocksa till ett djungeltema i rummet. P4 viggarna satte man ocksa portritt av
olika djurfamiljer, som Henkel menar ofta dr uppbyggda pé andra sitt 4n kdrnfamiljen trots att
méinniskor ofta lagger manskliga normer pé djurs liv. Detta mojliggjorde fler tolkningar av
begreppet familj, menar Henkel. Efter ett tag borjade lekarna aterigen styras av enbart ett fatal
barn. Personalen tog dd och plockade ut material sdsom dockor ifrdn rummet till andra rum.
Detta menar Henkel dr ndgot som sker redan idag med andra material, sdsom lego och Kapla-
stavar. Man startade ocksa en pappagrupp dér barnen fick tala om hur man ville vara som
fordlder. Nagra pojkar som helst ville leka Batman fick utveckla lekar med batman-bebisar.
Henkel menar att ett aktivt genusarbete inte behdver vara komplicerat utan att det handlar om
att lagga till mojligheter for barnen, snarare én att ta ifran (Lundin & Dahlin, 2010: 21-25).
Strategin att ldgga till istéllet for att ta ifrdn mdjligheter dr ndgot som ockséd Davies (2003),
savil som Olofsson (2007) lyfter fram som végar de finner relevant att arbeta med.

Olofsson beskriver att barn i méte med nagot de hittills inte har erfarit kan utbrista i en stor
skepticism. For att bemoéta barnen, utifrén dér de dr, menar Olofsson att vi d& behover ta
barnens erfarenhet pa allvar. Olofsson foreslar att man kan sdga till barnet att det visserligen
ar helt sant att det finns vildigt manga som lever pé det sitt som barnet &r van vid, d.v.s. att
synliggora normen, men att det ocksé finns manga som lever pé andra sitt. Att samtidigt
berétta kort for barnen varfor det ser ut pa det sitt som det gor, exempelvis att séga att forr
fick inte tjejer vara snickare, men nu vet vi ju att tjejer kan vara det, men det dr inte s& ménga
som hunnit utbilda sig till det”. Pa sa sitt ger man barnet mojligheten bide att se normen och
det historiska perspektivet, men samtidigt en mojlighet att se de faktiska mojligheter som
finns idag. Att onyanserat siga att flickor och pojkar kan vara snickare &r visserligen korrekt
om man ser till att vi inte har lagar som forbjuder négon att vara snickare. Men genom att bara
sdga sd, menar Olofsson, att man inte tar hdnsyn till barnets perspektiv ndr man forsoker
arbeta mot hierarkier. Att inte gora det menar hon kan leda till att barnen borjar misstro
lararens kunnande. Istéllet bor man utgd ifrn det enskilda barnets kunskaper och arbeta for
att vidga dessa, anser Olofsson (2007: 57-65).
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3.4 Méngkulturell och normkritisk utbildning

Vad finns det da for analysmodeller for att kunna undersdka och forsta vad som inkluderas
och vad som exkluderas? Vi kan exempelvis titta pa den forskning som bedrivs i USA
géllande utbildning som syftar till att vara mangkulturell och normkritisk. Denna forskning &r
relevant, eftersom den visar hur undervisning utan ett normkritiskt perspektiv fir en simre
vetenskaplig kvalitet. I Laroplan for forskolan (Utbildningsdepartementet, 1998) och @n mer i
den reviderade versionen som borjar gélla fran mitten av 2011, sé finns ett starkt krav pa
vetenskapligt baserad kunskap. Uppdraget som lérare i forskolan har ett starkt fokus pé att
barn skall utveckla ett vetenskapligt tinkande. Enligt Lpf698 behover ocksa det larare for-
medlar vara vetenskapligt baserat (1998). Forskning som studerar hur normer paverkar den
vetenskapliga kvaliteten dr séledes relevant for denna studie.

En forskare i méngkulturell pedagogik, James Banks, menar att man genom mangkulturell
pedagogik far en béttre kinnedom inte bara om andra ménniskors liv, utan ocksé om sitt eget
(2002). Han anser vidare att man behdver studera andra kulturer for att forstd den kultur man
sjélv lever i. Banks dr verksam 1 USA och menar att skolan dir pd manga sétt fortfarande ar
byggd i enlighet med en vit norm som kan sparas tillbaka till nordvistra Europa. Han menar
att denna norm gor att de som inte passar in i den vita normen bade blir osynliggjorda och fér
svarare att tillgodogdra sig skolans kunskap. Han menar att ocksa de som passar in i den vita
normen forlorar pé att en grupps kultur gjorts till norm i skolsystemet dérfor att det leder till
bristande sjdlvkdnnedom och en mindre vetenskaplig utbildning. Banks fokuserar pé hur
etnicitet, hudfdrg och kultur utgdr normer i utbildningsvésendet, dér olika etniciteter och
kulturer virderas olika. Han menar dock att &ven om alla ménniskor paverkas av dessa normer
sé kan den enskilda individen ha andra identiteter som utgor en betydligt mer relevant del av
identiteten. Det kan handla om att kon, klass, religion eller sexualitet kan spela langt storre
roll for en individs sjélvbild dn vad exempelvis etnicitet behover gora och att ménga individer
har en identitet som dr byggd pé fler grupptillhorigheter 4n en. Normerna som skapar
hierarkier mellan alla dessa olika grupper menar dock Banks &r ndgot som péverkar
ménniskor oavsett hur den enskilda individen ser pé sig sjdlv. De dominerande normerna ar
inte valfria att relatera sin egen vérldsbild till. Individen &r tvungen att forhélla sig till dem
oavsett sjalvbild eftersom de paverkar hur andra kommer att behandla den enskilda individen
(2002: 1-5).

Den andra forskare frdn USA som jag hir viljer att lyfta fram, Kevin Kumashiro, studerar hur
man pedagogiskt kan arbeta mot olika fortryckande hierarkier baserat pd exempelvis kon,
etnicitet och sexualitet (2002). Han menar att det finns fyra olika pedagogiska strategier som
alla syftar till att motarbeta fortryck av olika slag. Vad som skiljer de olika strategierna at ar
vad som anses vara grunden till fortrycket. Kumashiro talar om education of the other, att
anpassa en redan existerande verksamhet for att inkludera det man upplever inte &r inkluderat
(utan att fordndra undervisningen for majoriteten). Education of the other kan ockséd handla
om att skapa en separat undervisning for dem som anses vara annorlunda for att man anser att
nagon form av gruppstdrkande aktiviteter behover fa utrymme. Han talar om education about
the other dir man istillet talar till en publik som forvéntas motsvara normen, detta genom att
man forsoker skapa forstdelse for en grupp som forutsétts finnas ndgon annan stans dn det
existerande klassrummet. Kumashiro talar ocksd om education that is critical of privileging
and Othering. En pedagogik dar man inte bara ocksa studerar hur fortryck skapas och
hierarkier blir till utan ocksé varfor somliga blir norm medan andra inte blir det. Kumashiros
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sista inriktning kallas education that changes students and society. Rubriksittningen i sig kan
ses som en antydan om att de tidigare pedagogiska strategierna inte skulle vara effektiva.
Kumashiro ser dock fordelar och nackdelar med alla inriktningarna. Det som i den fjirde
pedagogiska strategin lyfts fram &r ett poststrukturalistiskt angreppssitt dér stereotypiseringar
lyfts fram som problematiskt. Den fjdrde strategin, education that changes students and
society , ar ocksa en intersektionell och patalar hur olika personer hamnar 1 olika normer och
olika stereotyper vid olika tillfallen. Med den fjirde strategin diskuteras dven att sjilva
spraket om fortryck kan hjélpa till att upprétthalla ett fortryckande system genom att repetera
stereotypa bilder av olika grupper. I strategin education that changes students and society
lyfts spraket fram som nagot centralt och oneutralt, en potentiell medskapare till fortryck
savil som aktor mot fortryck (2002: 31-71).

Banks nédmner &dven han en pedagogisk modell som motsvarar Kumashiros podng om
education of the other. Han kallar den f6r multicultural education is for the others. Banks
skriver att skolor i USA med frimst vita elever ofta menar att mangkulturell pedagogik inte &r
relevant for deras elever. Mangkulturell pedagogik uppfattas som undervisning fér nagon
annan grupp in den vita normen och upplevs ibland som ett hot mot vésterldndsk kultur.
Banks menar dock att mangkulturell pedagogik ar just en vasterlandsk pedagogik, skapad av
rorelser for fred, jimlikhet och demokrati. Dock en normkritisk sadan, villig att arbeta for att
sdkerstélla att exempelvis historieundervisning inte enbart dr undervisning om och av mén,
och om och av vita. Banks podngterar att av den litteratur som ldses pa hogre nivéer i USA:s
skolor ar det litteratur skriven av vita mdn som hor till de obligatoriska verken, och att
litteratur av exempelvis andra én vita mén tillhdr den valbara litteraturen. Att undervisa i
mangkulturell pedagogik ar i sig, menar Banks, ett erkdnnande om att det som kallas kunskap
ar paverkat av personliga normer och virderingar. Pa sa sétt ser Banks att den vetenskapliga
kvaliteten kan hojas genom att man pé skolor for in ett mer kritiskt forhéllningssatt till
kunskap (2002: 4-7). Aven Kumashiro problematiserar skolvisendets sitt att lyfta fram
kunskap som néagot helt neutralt och menar att ndr man 1 historiebocker i skolan talar om
kungar, ledare och stora vetenskapliga uppfinningar osynliggors samtidigt andra historie-
beskrivningar. Kumashiro menar att detta ibland atgérdas genom att man lagger till de
perspektiv man upplever saknas, exempelvis svarta kvinnors historiebeskrivning. Att lagga till
kan vara en relevant pedagogisk strategi menar Kumashiro vidare, men enbart om det som
laggs till i sig inte dr en ny stereotyp och om maktstrukturer sdsom heteronormativitet sam-
tidigt diskuteras. Banks ser mangkulturell utbildning som nagot som kan stérka en nationell
identitet snarare &n att minska den. Han menar att &ven om méngkulturell pedagogik enbart i
liten utstrackning fétt féste i den faktiska undervisningen, sd har intdg gjorts i lairoplaner och
genom utbildning av larare. Banks menar avslutningsvis att eftersom ett kritiskt forhéllnings-
sétt till normer krivs, kan det ta tid att fordndra den praktiska verksamheten (2002).

3.5 Liroplanen och diskrimineringslagstiftningen
Ar 2006 tridde “Lagen mot diskriminering och annan krinkande behandling av barn och

elever i skolan” 1 kraft och 1 samband med det fick forskolans ldroplan starkare skrivningar
som syftade till mangfald.
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“Inget barn skall i forskolan utsdttas for diskriminering pd grund av kon, etnisk
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell ldggning hos ndgon anhorig
eller funktionshinder eller for annan krinkande behandling.”
(Utbildningsdepartementet, 1998: 3)

Léaroplanen for forskolan [Lpf698] savil som den reviderade versionen (2010) beskriver hur
verksamheten skall utformas pa ett sddant sitt att varje elev far mdjlighet att trdna sin empati
och forstaelse for att ménniskor &r olika (1998: 4). Lpf698 beskriver ocksa att ldrares normer
paverkar flickor och pojkars syn pé vad som dr kvinnligt och manligt och att traditionella
konsroller skall motverkas. Vidare beskrivs att forskolan skall vara beredd pa att barn har
olika bakgrund och forsoker forstd omviérlden utifrdn just sina erfarenheter. Dessutom fram-
gar att barn skall ges mgjlighet till kunskap om det egna kulturarvet samtidigt som man ges
mdjlighet att tillgodogdra sig andra kulturer (1998: 4-5).

Savil den nuvarande och den snart géllande versionen av Léroplanen for forskolan (1998;
2010) har ett starkt krav pa vetenskapligt baserad forskolepraktik. I den reviderade versionen
av Lpf698 sa kommer ett stort ansvar att 14ggs pé den enskilda lararen och arbetslaget att
utveckla barns intresse och kunskaper om enkla vetenskapliga forhéllningssétt. Enkel kemi,
fysikaliska begrepp, killkritik, spraklig kunskap och matematisk forstaelse &r bara nigra av de
olika vetenskapliga inriktningar som forskolan enligt den reviderade ldroplanen skall utveckla
hos de enskilda barnen. Det anges ocksa att barn lir sig genom att leka (2010). Dérfor
forvintas ldrare 1 forskolan ha aktiva diskussioner i arbetslaget om vad som menas med
kunskap och ldrande (2010: 6).

15



4. Metod

I detta kapitel beskrivs de vetenskapliga regelverk som styrt utformningen av denna studie.
Kapitlet inleds med en beskrivning av bakgrunden till valet av metod och diskuterar sedan
vidare de olika forskningsprinciper som béade styr respondenternas rittigheter och utgor ett
regelverk for att bedoma den vetenskapliga kvaliteten. Kapitlet avslutas med en beskrivning
av undersokningsgruppens sammansittning.

4.1 Val av metod

Min forhoppning med denna studie var att finna exempel pa hur man rent praktiskt kan arbeta
med ett vidgat familjebegrepp 1 forskolan. Jag hoppades kunna ndrma mig &mnet genom att
studera ett litet antal pedagogers reflektioner om hur man kan arbeta for att i forskolan
inkludera fler familjeformer dn kdrnfamiljen.

4.1.1 Val av miitmetod

Stukat menar att valet av metod &r mycket viktigt for hur resultatet blir (2005). Jag valde att
anvinda mig av kvalitativa enkdter som métmetod. Eftersom dmnet ar relativt outforskat sa
syftade enkdten till att inhdmta information om mdojliga pedagogiska strategier, normer och
attityder — att fungera som stigfinnare. Att informationen inhdmtades i enkitform istéllet for i
intervjuform beror pa att jag dnskade att respondenterna skulle ha tid for en reflekterande
process under tiden som enkéten fylldes i. En reflekterande process ar sdledes nagot som jag
avsdg gynna genom enkitformen dér respondenten gavs mojlighet att ldsa frdgorna, ldmna
dem, reflektera och gé tillbaka till dem i ett senare skede. Observationer hade kunnat bidra
med en dn bredare och fordjupad bild (2005). Att genomf6ra observationer valdes dock bort
pa grund av att studiens ldngd starkt begrdnsade tiden som kunde anvéndas till insamling av
empiri. Med en lidngre tid till forfogande hade jag troligtvis valt att kombinera kvalitativa
enkéter med observationer.

Eftersom enkéter med 6ppna fragor pad méinga sitt liknar en muntlig intervju menar jag att
denna studies vetenskaplighet méste bedomas utifrén forskning som berdr kvalitativ empiri-
insamling gillande bade enkéter och intervjuer.

En nackdel med enkéter, och da speciellt enkéter bestdende av 6ppna fragor, likt den jag
anvinde, ér risken for en 1ag svarsfrekvens jamfort med muntliga intervjuer (Esaiasson, 2007:
264). Detta kan enligt Esaiasson bero pé att en enkdt lattare kan glommas bort &n en personlig
intervju. Dessutom kan sérskilt en enkdt med 6ppna fragor kriva tid av den som besvarar
enkéten (Esaiasson, 2007). Det blir vid stora bortfall relevant att undersdka vad bortfallen kan
bero pé. I denna studie fanns dock inget bortfall gillande svarsfrekvensen. Det fanns daremot
en uppenbar variation 1 hur omfattande svaren fran de olika respondenterna var. Stukat menar
att svaren i en dppen enkédtundersokning inte alltid blir s& omfattande som man kan 6nska.
Istdllet menar han dock att det finns en styrka 1 att den tillfrdgade ges utrymme att utveckla
sitt svar (Stukat, 2005: 44). Nar man utforskar ett nytt falt kan sadledes metoden med dppna
enkitfrdgor vara lamplig. Att vilja ut personer som kan tdnkas vara starkt motiverade att svara
pa enkéten blir darfor av vikt, menar Stukat (2005).
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4.1.2 Enkiitens utformning

Enkéten bestod primirt av nio 6ppna fragor. Dessa kompletterades med fyra bakgrundsfragor
om respondenten, samt sex likartade fragor med svarsalternativen ja och nej. Frdgan som
enbart tillit svarsalternativen ja och nej kan pa sitt och vis forstas som en form av bakgrunds-
fraga da den sokte svar pa vilka typer av familjebilder som respondenterna har talat med
barnen pa forskolan om. Efter sista fragan ldmnades ocksa utrymme for respondentens egna
reflektioner. Enkéten testades vid tvé tillfdllen innan den delades ut till respondenterna.
Testerna gjordes pa handledare, lararstudenter och verksamma lédrare for att tillgodose kraven
pa reliabilitet och validitet. Enkéten tog enligt de bada testerna mellan 20 och 40 minuter att
fylla i. Enkéten samt missivbrevet finns att studera som grafiskt komprimerade bilagor langst
bak 1 denna kandidatuppsats.

4.2 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

4.2.1 Reliabilitet

Reliabilitet handlar enligt Stukat (2005) om kvaliteten pa de métinstrument som anvénds.

En kvalitativt utformad enkét, med 6ppna fragor, behdver en sirskilt stor noggrannhet
(Stukat, 2005: 43-44). Utformningen av enkéterna tilldts darfor ta tvd veckor och de testades 1
tvd omgangar av lararstudenter savél som larare verksamma inom just genusinriktade
forskolor. Detta gjordes for att minska risken for eventuella feltolkningar av fragorna och for
att kunna se om svaren pa fragorna handlar om det som avses métas. Att informationen
inhdmtas 1 enkétform istéllet for 1 intervjuform beror pa en 6nskan att ge pedagogerna tid for
en reflekterande process under tiden som enkiten fylldes i. Jag beddmde detta vara sérskilt
viktigt just eftersom enkéten berdrde normer, och eftersom arbete med normer dr ndgot som
kan ta tid. Vid insamlingen av enkiterna s var det ocksé tre pedagoger som poédngterade att
de reagerat pd exempelvis enkétfragan om hur barns familjer synliggdrs 1 verksamheten. De
hade forst reagerat genom att ifragasitta om de alls visar nagon form av familjebilder i sin
verksamhet, men efter att ha studerat sin verksamhet ytterligare sa hade de sett exempel pa att
verksamheten rymde ménga exemplifieringar pa hur barnens familjer ser ut. Detta menar jag
stodjer valet av en kvalitativ enkit.

4.2.2 Validitet

Validitet handlar enligt Stukat (2005) om huruvida instrumenten verkligen méter det som
studien avser att méta. Att reliabiliteten 1 sig &r god, det vill séga att méitinstrumentet &r bra,
behover inte betyda att validiteten dr god da instrumentet kan mita fel saker (2005: 125-127).
Eftersom denna studie syftar till att finna forhéllningssétt och strategier for arbete med ett
brett familjebegrepp i forskolan, och resultatet visar pa olika strategier for ett sédant arbete, sa
far validiteten anses god. Det dr dock relevant att lyfta fram att formen for studien, en
kvalitativt inriktad enkét, kan innebéra fordelar och nackdelar. En kvalitativ enkét kan ta tid
att fylla 1, vilket gor att svarens omfattning kan paverkas av det enskilda engagemanget hos
respondenten (2005). En fordel kan vara att respondenten har mojlighet att reflektera dver
frdgorna och svara efter att forst ha fétt en chans till reflektion. En for detaljerad information
om studiens syfte kan paverka hur respondenterna svarar, det vill sdga sénka sjilva
validiteten. Jag forsokte i missivbrevet ddrfor finna en balans mellan information om
undersokningens syfte och validitetskravet. Enkéten testades ocksd i tvd omgangar innan den
sdndes till respondenterna for att sdkerstélla att den verkligen métte det som i studien avses
matas.
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4.2.3 Generaliserbarhet

Da syftet med denna studie ar att studera hur man kan arbeta med ett vidgat familjebegrepp 1
forskolan syftar inte studien pa att producera generaliserbara resultat. Studien skall istdllet ses
utifran forstaelsen att den diskuterar specifika fall inom ramen for en specifik kontext (Stukat,
2005).

4.3 Litteraturval

Da det saknas forskning som knyter samman uppsatsdmnets &mnesomraden krivdes for denna
studie en tvirvetenskaplig litteraturstudie. Litteratur som berér normer, pedagogik, familj,
genus, identitet och sprak identifierades som de relevantaste ingangarna. Enligt mina
litteratursokningar, samt studier av referenslitteratur i uppsatser och avhandlingar som
behandlar nérliggande d&mnen, sa finns fa titlar som kopplar samman alla de relevanta
begreppen. Litteratursokningen skedde forutom genom sokning i relevanta databaser ocksé
med stod fran Nationella sekretariatet for genusforskning. Litteraturgenomgéngen i denna
uppsats dr bred da den syftar till att knyta samman kunskapsfilt som ar relevanta for studien.

4.4 Etisk hansyn

Antalet forskolor med uttalad genusinriktning ar mycket fa. Eftersom en del av dessa
forskolor dessutom har ett samarbete som gor att de traffar pedagoger frin andra genus-
inriktade forskolor, behdvde jag for att kunna garantera respondenterna anonymitet vara
sarskilt forsiktig. Jag kommer dérfor 1 detta arbete att bearbeta den information som enkéterna
gett utan att presentera pedagogerna enskilt. Att presentera dem enskilt med information om
alder och vad for typ av forskola varje pedagog arbetade pé skulle riskera anonymiteten.

For humanistisk-samhaéllsvetenskaplig forskning har Vetenskapsrédet riktlinjer som belyser
forskningsetiska principer. De forskningsetiska principerna har fungerat radgivande for hur
jag har lagt upp studien. Principerna berdr kravet pa information- och samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet (Stukat, 2005).

4.4.1 Information och samtycke

Kravet om information och samtycke handlar om att respondenterna har ritt att fa information
om studiens syfte och om sin rétt att dra sig ur studien nédr som helst under processen (Stukat,
2005). Detta informerades samtliga respondenter om skriftligen i det missivbrev som sdndes
ut tillsammans med enkédterna. Respondenterna fick 1 samband med att enkét och missivbrev
delades ut ocksd underteckna ett skriftligt godkdnnande om deltagande i studien.

4.4.2 Konfidentialitet

Konfidentialitetskravet handlar om att sékra respondenternas mojlighet till anonymitet. I
missivbrevet informerades de medverkande darfor om rétten till anonymitet. Studiens resultat,
analys och diskussion redovisas ocksé pa ett sadant sitt att respondenterna inte skall kunna
identifiera varandra (Stukat, 2005: 131-132). Detta har varit sarskilt viktigt eftersom en del
citat dr av kéanslig personlig karaktdr och d& unders6kningen var kénd bland ménga av
respondenternas kollegor. Fokus i1 denna studie &r inte att kvantitativt se hur vanligt fore-
kommande en tanke var hos respondenterna, men ej heller att kvalitativt analysera den

18



individuella bakgrunden till varfor de olika respondenterna delgav en viss idé. Eftersom
studien av enkétsvaren inte visade pa olika typer av svar beroende pa respondenternas alder,
méngd genusutbildning, tid i yrket eller om de arbetar i privat eller kommunal forskola sd
knyts den typen av uppgifter inte samman med resultatet. Det dr just de pedagogiska idéerna i
sig som stér 1 fokus for studien. Det dr relevant att betdnka att de respondenter som med-
verkade 1 studien valdes just for att jag hoppades att de skulle ha bakgrundskunskap som é&r
relevant for studien. Liksom Stukét podngterar sa ér det givetvis av vikt for studien att en bild
ges av vilka unders6kningsgruppen utgors av (2005: 124). De egenskaper som sérskilt
utmérker respondenterna beskrivs darfor sist i detta kapitel.

4.4.3 Nyttjande

Nyttjandekravet berdr enligt Stukat hur den insamlade informationen anvénds (2005). Den
information som jag inhdmtade om respondenterna far endast anvédndas i forskningssyfte och
didrmed inte i kommersiellt eller annat ovetenskapligt syfte. Om detta informerades
respondenterna i missivbrevet.

4.6 Beskrivning av undersokningsgruppen

Mitt val av respondenter for denna studie utgjordes i hog grad av ett strategiskt urval
(Esaiasson, 2007: 62). Jag sokte ddrmed aktivt efter personer som arbetade pa forskolor med
ett uttalat genusarbete, alternativt enskilda pedagoger med sirskild kompetens inom omradet
genus. Jag forvantade mig att det skulle vara mer sannolikt att pedagoger som hade nagon
form av genuspedagogisk baskunskap skulle ha reflekterat 6ver enkiternas fragor eftersom
frdgorna belyste maktstrukturer och normer. Urvalet var ocksa i nagon méan sjdlvselekterande,
da jag vid den inledande kontakten med forskolorna berdttade om dmnet och fragade efter
personer med intresse att medverka i studien (2007). Eftersom en kvalitativ enkét kraver
mycket engagemang ifran de deltagande (Stukat, 2005) ansdg jag det vara av vikt att hitta
pedagoger med ett intresse for fragorna. Pa sa sitt kunde bortfall undvikas. De nio pedagoger
som fick enkédten utdelad till sig svarade ocksa alla pa enkéten.

I enkdten ombads respondenterna att delge viss information om sin bakgrund. Respondenterna
frdgades om élder, antal yrkesverksamma ar, typ av utbildning och om huruvida de med-
verkande genomgatt ndgon form av genusutbildning. Att dessa fragor stélldes berodde pa att
jag redan vid insamlingen av enkéterna skulle kunna sékerstélla att respondenterna mot-
svarade en sa bred bas som mojligt. Jag har dock vid genomgéng av materialet inte sett nagra
tecken pé att fragorna besvarats olika beroende pa exempelvis alder eller antalet yrkes-
verksamma ar. Det kan dock vara intressant vid ldsningen av analysen att kdnna till bredden
hos respondenterna. Aldrar 1g i intervallet 25-57 med en jimn spridning diremellan. De
medverkande arbetade pd sdvil kommunala som privata forskolor i olika delar av den storre
svenska stad dédr undersokningen genomfordes. Samtliga hade nagon form av genus-
utbildning, varierande frén en kurs p en dag, till flera ars genusstudier vid sidan av arbetet.

Atta av de deltagande var forskolldrare och en var barnskétare. For enkelhetens skull benimns
dock alla respondenter i foreliggande studie som pedagoger. Nar jag i texten diskuterar ldrares
identitetsskapande och professionalitet &r det de deltagande forskolldrarna som diskuteras i
relation till litteraturen.
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5. Resultat

Det empiriska resultatet redovisas och analyseras samtidigt i detta kapitel. Resultatet dr upp-
delat utifran de huvudsakliga teman som svaren i enkdtundersokningen fokuserade. Detta
eftersom enkéternas utformning hade karaktéren av en skriftlig intervju snarare dn en
kvantitativ funktion.

5.1 Pedagogernas syn pa information till och om familjer

“Férdldrar och vardnadshavare dr ju inte sdkert samma sak. Ett barn kan ju ha fler fordldrar
dn de som dr vardnadshavare. Ndr jag jobbade pd kommunala forskolor sd var det ofta det hdir
byrakratiska. Inskolningspapper tex var ofta anpassade for att en mamma och en pappa skulle
Pllai. En del familjer ser ju inte ut sa. Nu ndr jag jobbar pa en fristaende forskola har vi sett
over att dokumenten ger plats dt alla fordldrar. Det blir relevant ndr det ofta dr en ny partner
som kommer och himtar tex att forskolan har en professionell relation till den. Ndéstan alla
barn hdr har ju fordldrar som skilt sig. Viktigt for barn att alla fordldrar blir bemotta bra dven
om lagarna ibland inte hdanger med.”

Vid inledande genomgéng av enkéterna blev det uppenbart hur relevant det dr att inte
forutsatta att man ndgonsin kan bli fardig med sitt eget arbete vad géller normer. I en av de
inledande intervjufragorna fragas respondenterna foljande fraga:

”Om ni pa forskolan har barn dér fordldrarna ej bor tillsammans, kontaktar ni biagge
fordldrarna med information om exempelvis barns sjukdom, aktiviteter mm? Om ja, varfor?
Om nej, varfor inte?”

Hér innehaller sjdlva enkétfragans form antagandet att fordldrar alltid ar tva till antalet. Detta
ar ndgot som en av respondenterna har reagerat pa i sitt enkétsvar genom att ringa in ordet
”bagge”. Har hade det kanske varit mer lampligt att tala om ’samtliga fordldrarna” istillet for
“béagge fordldrarna”. Att frdgors utformning I svaren pé fragan framgér att de flesta av
pedagogerna vid sidan av att tala med forédldrar sa 1aggs en viss vikt vid att tala med barnen
om vilka de upplever ir en del av deras familjebild.

En pedagog poéngterar att de samtalar med forédldrarna vid inskolningen om ifall det finns
andra viktiga personer i barnets ndrhet och en pedagog lyfter fram att barnens familjer och
familj som tema &r nagot som diskuteras dagligen i verksamheten med barnen. Hér poéngterar
en av pedagogerna ocksa att barn och fordldrar ibland har olika syn pa vilka som ingér i
familjen. Att barn och forédldrar kan ha olika bild av vad som egentligen ar familjen &r ndgot
som ocksd Ahlberg lyfter fram. Ahlberg menar exempelvis att det finns minst tva olika sétt att
betrakta en familj efter en separation, beroende pa vilket perspektiv man tar. De tvd nu
separerade fordldrarna kan av barnet fortfarande ses som en familjeenhet, dven efter en
separation och trots boende pa olika stdllen. Om man istéllet betraktar det hela ur ett vuxen-
perspektiv kanske man istéllet talar om att det nu ar tva olika familjer. (2008:18)

Pedagogen i det inledande citatet trycker pa att lagar och verklighet inte alltid stimmer

overens med den verklighet barn upplever i sin vardag eftersom man i dag enbart kan ha tva
fordldrar 1 juridisk mening. Vilka strategier har de olika pedagogerna i studien géllande att
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fordldrar inte givet dr en kvinna och en man som bor tillsammans? Tva av pedagogerna
podngterar att de vid utvecklingssamtal har olika tider for fordldrar som &r separerade, men att
de forsoker anpassa detta sa att exempelvis separerade fordldrar som kommer bra §verens
kanner att de far komma tillsammans. Om forildrar inte bor ihop sé far de varsin kopia av
exempelvis veckobrev och information om aktiviteter, medan sjukdom framst meddelas till
den fordlder som barnet bor hos den dagen/veckan. En av pedagogerna lyfter, som fram-
kommit i citatet ovan, att hon menar att man kan se 6ver hur dokument som sénds till
fordldrarna utformas sé att de passar fler dn karnfamiljen. Hon menar att man bor anvinda sig
av laroplanen och ”véga se utdver den normativa heteronormativa familjebild som vi
traditionellt utgér ifran”. En respondent menar att det blir sdrskilt viktigt eftersom hon
uppfattar att barnen betraktar material som delas ut till olika vuxna i familjen som en
bekréftelse pé sina fordldrar. Respondenten menar att om den bild barnet har av sin familj inte
bekréftas av forskolan sa paverkas barnet negativt.

5.2 Att som pedagog anvianda sig sjilv som exempel

En del av respondenterna har reflekterat 6ver hur privat man kan och bor vara i den
professionella yrkesrollen. I vilken utstrackning finner respondenterna att man som ldrare kan
anvinda sina egen familjesituation som en mdjlig utgangspunkt for att tala om ett vidgat
familjebegrepp? En respondent skriver att:

“Jag kan ju ibland kdnna att det blir for privat att prata om min egen familj. Undviker det
ibland. Inte for att jag inte tror att det skulle vara en bra strategi i arbetet med barnen, tvdrtom
tror jag det! Mer for att jag dr rddd att det av mina kollegor skulle ses lite som reklam for
homosexualitet om jag ndmnde min partner och vara barn lika mycket som de andra talar om
sina mdn och sina barn.”

Lundgren beskriver mojligheten att se pa ldararrollen som olika typer av forebilder (2008: 63-
65). Léraren beskrivs forst och frimst som en forkroppsligad representant for det statliga. |
andra hand beskrivs ldraren som en representant for fordldrarna. Lundgren menar hér att
lararen forvéntas vara neutral, eftersom staten forvantas vara det, och att det innebér att likna
normen i mojligast mén.

En av respondenterna som inte har barn uppger att hon ibland kédnner att andra blir provo-
cerade eller oroade dver att hon inte har barn. Hon menar att barn dr ndgot man vid arbete 1
forskola skall ha for att passa in i normen. Respondenten lyfter ocksé att hon tror att det ar
mer relevant 1 forskolan dn som ldrare for dldre aldrar. Detta menar hon skulle kunna bero pa
att forskolan &r en vildigt kvinnodominerad miljo och att barn, eller i varje fall en 6nskan om
att skaffa barn, ir titt knutet till samhillets forvintningar pa kvinnor. Aven Reimers (2008)
ndmner barn, heterosexualitet och att vara gift som markorer en ldrare forvintas uppfylla for
att inte riskera att bli ifrdgasatt i rollen som professionell lirare. Reimers menar att det dr
relevant att inte framsta som sexuell i rollen som ldrare och att man undviker det just genom
att ha barn, vara gift och heterosexuell. Att pa nagot sétt inte passa in i dessa markorer, att
exempelvis vara heterosexuell men att inte ha barn, eller att inte leva i en fast relation med en
person, menar Reimers kan tolkas som sexuellt och ett brott mot den férvéntade neutrala
lararrollen (2008: 112-114).
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Enligt Lundgren finns det ocksa ett tredje sitt att se pa lararrollen som forebild. Detta menar
hon handlar om hur den ldrare som avviker fran normen kan kénna en skyldighet att anvinda
sig sjdlv som ett pedagogiskt exempel (Lundgren, 2008: 63-64). Tre pedagoger lyfter fram
sjalvexemplifiering som ett bra sétt att arbeta med en vidgad familjebild. En av respon-
denterna menar dock samtidigt att hon &r radd att det 1 hennes fall skulle kunna uppfattas som
nagon form av homosexuell propaganda. En av de heterosexuella lirarna som har ett barn
sedan en tidigare relation upplever det istillet som en tillgdng att kunna tala som sin egen
familjesituation med barnen. Aven om separationen fran den tidigare partnern var svar vid
tillfallet menar hon att det nu &r ndgot som gar att tala om pé ett annat sétt. Att hon nu inte 1
samma utstrdckning som forut kianner att hon har misslyckats som forédlder. Dessa olika
upplevda mojligheter att vara personliga i sin yrkesroll skulle kunna forstas som att den som
avviker minst fran heteronormen anses mest representabel for staten och darfor ocksé for
skolan (Reimers, 2008: 114-115)

Reimers menar vidare att det dr en vanlig strategi att som ldrare skapa en personlig kontakt
med sina elever genom att i forbifarten nimna exempelvis en partner eller sina barn. Detta
forutsatt att ldraren ifrdga ar heterosexuell och lever i1 en tvasam relation. Om denna upp-
fattade neutralitet inte dr uppfylld menar Reimers att det riskerar ses som ndgot sexuellt eller
ett forsok att provocera. Léraren kan saledes fa ett hogre forvéntan pa sig att vara hetero-
sexuell och att vara fordlder 4n vad som kanske skulle vara givet inom andra yrkesgrupper.
Om en heterosexuell, gift larare med barn bist forvintas kunna representera fordldrarna menar
Reimers (2008) savil som Lundgren (2008) att det sédger ndgot om vad for typer av familjer
barnen forvintas ha.

5.3 Reflektion och kompetensutveckling

Vad giller enkitfragorna, som pa olika sétt beror forhéllningssittet 1 personalgruppen, sé
genomsyras svaren av att respondenterna upplever ett starkt behov av kurser, foreldsningar
och andra former av kompetensutveckling. Det handlar enligt en pedagog om att borja
reflektera Gver sina egna forestillningar” och att ”det oftast inte dr barnen som har svirt att se
utover karnfamiljsbegreppet”. Hon séger vidare att hon menar att man som pedagog behover
inleda arbetet med att borja reflektera dver sina egna forestidllningar, men ocksé att vuxna i
barnens familjer bor bjudas in till en reflektionskvall. Ndgot som ocksa lyfts fram &r att man
med ldroplanen som hjélp kan styrka behovet av arbete med ett vidgat familjebegrepp.

De flesta av respondenterna lyfter fram olika former av metoder som syftar till att vidga
bilden av det normala. Tre respondenter nimner som strategi att gd in i olika existerande
aktiviteter och dndra sagor, sdnger och andra moment sa att de inkluderar fler former av
familjer. Att ga in i existerande diskurser och pé olika sitt stdra och pa sa sitt forandra
ordningen inifrdn dr ndgot som Hellman (2010) talar om nir hon jamfor Butlers tidigare och
senare verk. Hellman menar att i de tidigare verken av Butler lyfts ett stérande av ordningen
fram som en viktig metod, medan det 1 de senare rader en oro for att strategin kan stérka
normer mer dn fordndra och utmana dem (2010: 41-42). En av pedagogerna som lyfter ett
”storande av ordningen” som metod menar att det dr viktigt inte bara att lyfta fram olika
bilder av familjer, utan ocksa att det ar relevant Aur man gor det, vilka ord som anvédnds och
vad man sjélv har for oreflekterade normer.
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En pedagog siger: "Borja forsiktigt, det &r en stor process for den egna individen, dess ndrhet,
familj och vénner”. Att processen kring att bli medveten om genusstrukturer och normer kan
vara en ganska kénslig process darfor att det handlar om att utdka sitt sétt att se pa varlden
lyfter ocksa Lenz Taguchi (2004). Lenz Taguchi menar att processen kan vara omvélvande
och vildigt personlig. Detta delvis for att fordndringen &r ndgot som kan komma att ifrdga-
sétta invanda sétt att se pa kunskap. Lenz Taguchi menar att ndr hon borjade analysera
processerna bakom genusskapande sa handlade det inte om att ett sétt att se pa virlden ersatte
det forra. Istillet menar hon att man lade till fler sétt att se pa sitt eget och andras liv, ndgot
som kan bemdtas med skepticism av en vetenskaplig tradition som tror pd en enda universell
sanning (2004: 160-164).

Tva respondenter, som bagge arbetar pa samma forskola, ger olika svar pa fragan om pa vilket
sdtt man i personalgruppen diskuterar inkludering av olika familjegrupper. En menar att
fordldrarna pa forskolan bestéar till exempel av separerade fordldrar, samkonade fordldrar och
ensamstaende fordldrar och att detta gor att det inte behdvs diskuteras lika mycket i personal-
gruppen. Den andra respondenten menar tvirtom att de valdigt ofta talar om familjebilder pé
grund av forskolans genusarbete och eftersom ingen i personalen lever i en traditionell kdrn-
familj. Har rader saledes olika syn pa vad det innebér att diskutera ett &mne i1 personal-
gruppen. Det skulle kunna vara sé att den andra respondenten tanker allt vardagligt tal som en
process dir tema familj avhandlas, medan den forsta tanker sig att diskussion dr nagot mer
styrt dn sa (jfr Reimers 2008; Lundgren, 2008).

En pedagog arbetar pa en forskola som inte har ett lika uttalat genusarbete som de forskolor
de andra arbetar pa. Respondenten ldagger stor vikt vid engagerade kollegor och menar att det
kan vara svart att fordndra om man &r ensam. Istillet for att forsoka fi igenom stora for-
dndringar som kollega ses kommunikation med ledningen som en vig att ga for att fa igenom
fordndringar. Att bjuda in en extern person och att anvdnda en glimt i 6gat ndr man dnda lyfter
fram normkritik, ser pedagogen som strategiskt.

Flera av pedagogerna lyfter ocksé hur tid avsatt till reflektion &r relevant. De viktiga
reflektionerna gors annars, menar flera av respondenterna, i samband med att man &r verksam
1 barngrupp. En pedagog sdger: ’Man star ofta dir med sin kaffekopp medan barnen leker
utomhus och analyserar verksamheten, mest for att det inte hinns med annars och for att det ju
behdvs goras nagon gang”. Det lyfts som problematiskt att reflektera 6ver det barnen gor 1 ett
sammanhang dér barnen kan hora reflektionerna. De som patalar detta menar alla att det som
sdgs mellan tva pedagoger létt nér dven barnens 6ron. En pedagog sédger: ”Barnen forstar ju sa
mycket dven av det som ldrare séger till varandra, de forstar precis vara forvéntningar pa dem.
Det giller att reflektera 6ver vad man sager i barngruppen”.

5.4 Pa barnens initiativ

I Hult och Ingelssons undersokning var det minga pedagoger som lyfte fram att de enbart
diskuterar andra familjebilder &n kidrnfamiljen om det sker pa barnens initiativ (2006). Till
skillnad frdn manga av respondenterna i Hult och Ingelssons studie sé lyfter pedagogerna i
denna studie visserligen mojligheten att ta upp saker pd barnens initiativ som nagot positivt.
De lyfter dock samtidigt fram ténkbara risker om barns fragor far styra om ifall annat dn
normen skall ges utrymme. Liksom Banks (2002) lyfter en del av respondenterna fram skola
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och forskola som en plats dir samhéllets méngfald behdver synliggdras, oberoende av vilka
som rékar finnas nirvarande pa den enskilda forskolan eller skolan:

“Man kan inte veta att olikheter finns om man inte métt dem, och i moten vixer man och ens

insikter. Det dr viktigt att barnen fdar komma i kontakt med olikheter pa ett eller annat sdtt sda
for att bredda deras syn pd vad en “normal” familj dr./.../ Samtidigt sd dr det viktigt att man

inte enbart belyser olikheter. Man far 6verviga hur man talar om det sd att man inte riskerar
forstdrka en bild av ndgot nytt som annorlunda och konstigt./.../ for varje barn dr deras
familjesituation det normala och sd som man tror att alla har det, innan man sett/hort att det
kan vara pd ndgot annat vis.”

Har talar respondenten just om samma principer som Kumashiro lyfter fram i sin pedagogiska
princip om education about the Other (2002). Respondenten problematiserar pedagogiken
som verkar enligt principen om education about the Other. Pedagogen visar en oro for att
raka tala om familjer pd ett sddant sétt att ett vi och dem skapas och samtidigt lyfter hon fram
att barn behover fa hora om olikheter som finns for att kdnna till att det finns olikheter. En
annan pedagog lyfter fram att:

”Vi har idéer om att ha tema familj under varen, just for att vidga barnens begrepp om vad en
familj kan vara. Det dr mycket relevant for att alla barn, oavsett familjebild skall kinna sig
likabehandlade och inte bli exkluderade i vdara samtal.”

Har utgor ett vidgat sprakligt sitt att tala om familj en strategi for att barn skall kdnna sig
inkluderade i samtal om familj pa foérskolan. Det uppfattas av respondenterna inte bara
relevant att tala om annat dn det som varje barn redan kénner till utifran tidigare erfarenheter,
utan relevant sdgs ocksa vara hur man talar om saker.

5.5 Barnbocker

Barnbocker lyfts fram som en fristad ddr man l4tt kan skapa ett utrymme dér olika sorters
familjer blir synliggjorda. Aven tre pedagoger som inte nimner att de nigon ging forberett ett
moment dir syftet var att bredda bilden av vad en familj r, nimner barnbdcker som ett
vardefullt redskap for mangfald. Det upplevs ibland svért att hitta bra exemplen pa norm-
kritiska barnbdcker, men utdver det anges bockerna vara ett mycket virdefullt verktyg for
pedagogerna. Det lyfts ocksa fram olika strategier vid bokstunder. En av pedagogerna lyfter
fram mojligheten att &ndra sagor sa att de inkluderar fler familjebilder, andra fokuserar pa
vikten av att ha normkritiska samtal med barnen i samband med bokstunder. En tredje
pedagog menar att det dr véldigt viktigt att man infor en ldsning med barnen har egna
strategier for att utveckla barnens resonemang. Alfons Abergs familj nimns av tva pedagoger
som en bra bok for att diskutera andra familjebilder &n kérnfamiljen. En pedagog menar att
istéllet for att fundera tillsammans med barnen pé olika former av familjer s har hon upplevt
att ménga pedagoger snabbt avbryter barnens diskussion om familjen Aberg genom att siiga
att “mamman ar nog ar dod ”. T Sverige ar det mer vanligt med ensamstdende mammor med
vardnaden om barn dn ensamstdende pappor med den huvudsakliga virdnaden av barn
(Engwall, 2010). Alfons Abergs familj bryter siledes av mot normen inte bara for att det ror
sig om en till synes ensamstaende fordlder, utan ocksa for att det inte ror sig om en
ensamstdende mamma. Pedagogen menar att bockerna om Alfons har en stor outnyttjad
potential som normbrytare och att detta bor utnyttjas mer i forskolor.
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6. Anslutande diskussion

I denna avslutande diskussion forsoker jag besvara studiens tva frigestéllningar:

- Vad upplever respondenterna som relevant pa strukturell niva for att
man 1 forskolan skall kunna arbeta med ett vidgat familjebegrepp?

- Vad for strategier och idéer kring praktiskt arbete med ett vidgat
familjebegrepp framkommer i respondenternas utsagor?

Den forsta fragestédllningen diskuteras frimst under 6.1 nedan, medan den andra frage-
stillningen framst diskuteras under 6.2. Ndgot som dock framtrétt bade under arbetet med den
insamlade empirin och under litteraturldsningen, &r hur svért det 4r att gora skillnad pé
strukturnivd och praktisk niva. Detta eftersom normer paverkar praktik samtidigt som man
med hjélp av fordndrad praktik kan paverka normer.

6.1 Strategier for forindring pa strukturniva

6.1.1 Arbete med de egna normerna

Négot som har lyfts fram av savél respondenter som av forskning &r ett kritiskt forhallnings-
sétt till begreppet kunskap och normer (Banks, 2002; Kumashiro, 2002; Lenz Taguchi 2004).
I forskolans kontext har det i respondenternas berittelser framkommit att det skulle det kunna
handla om att pedagoger dels medvetandegor sina egna normer, dels ser hur dessa normer blir
synliga i sprak och handling i den pedagogiska verksamheten. Det dr ocksd nigot som lyfts
fram av litteraturen. Banks menar att det rentav krdvs ett normkritiskt forhéllningssétt for att
upprétthilla vetenskaplig kvalitet och for att skapa ldngsiktiga fordndringar i skola (2002).
Vad skulle dé en process som inkluderar ett normkritiskt forhéllningssétt kunna kriava av den
enskilda pedagogen i forskolan? Att bli varse om sina egna normer dr inte ndgon enkel
process menar Lenz Taguchi, dessutom en process som aldrig nagonsin blir fardig (2004). Att
processen kan vara kénslig, inte enbart for den egna individen, utan for dess familj och
vanner, dr ocksa nagot som en respondent lyft fram. Familjebegreppet har pekats ut av
forskare sdsom Engwall (2010), Lindgren (2006) och Trost (1993) som nigot som dr under
stdndig fordndring. Enligt min mening sa kommer vi darfor kanske aldrig landa i en fardig
definition av begreppet familj. Som ldrare kommer vi dirfor att behova vara medvetna om hur
begreppet fordandrats och fortsétter fordndras. En del i denna medvetenhet innebér, menar jag,
att forsoka medvetandegora sig om hur det paverkar barnen i var verksamhet att inte juridiska
skydd alltid omfattar alla familjer.

6.1.2 Behovet av analysverktyg

Pedagogerna har omtalat behovet av att se dver hur egna normer paverkar verksamheten, men
hur kan det ske? Nar vi behdver verktyg for att analysera pa vilket sétt vi idag arbetar med
inkludering av andra familjeformer dn kdrnfamiljen, sd kan de olika inriktningarna Kumashiro
namner komma till anvindning. Education for the other, education about the other och norm-
kritisk pedagogik kunna anvédndas dterkommande for att forsoka se pa vilket av dessa sétt man
arbetar 1 den dagliga verksamheten. Kumashiros fjarde pedagogiska inriktning kan ge viktiga
intersektionella verktyg och hjélp att analysera hur sprak produceras och reproducerar
hierarkier (2002). Enligt den sociokulturella teorin ingar vi i manga olika sociala samman-
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hang vilka alla paverkar var kunskap och identitet (Dysthe; 2003; Reimers, 2008; Vygotskij,
1995). Den tredje inriktningen som Kumashiro talar om, den normkritiska, skulle d& delvis
leda till man ser 6ver om den verksamhet man bedriver skapar ett osynligt vi, samt avvikare
till detta tdnkta vi. Man skulle da behova se Gver pa vilket sdtt man gestaltar kdrnfamiljen for
att sdkerstélla att bilder av den inte framstills som neutrala utan att den ocksa blir ndgot som
synliggors efter reflektion om hur det bor goras. Eftersom de olika inriktningarna férvéntas
leda till olika resultat sa kan det vara relevant att vara medveten om vilken metod man
anvander 1 vilket sammanhang for att utviardera resultatet (Banks, 2002; Kumashiro, 2002). Pa
sa sitt kan beskrivningen av de olika strategierna utgdra en grund for analys av den egna
verksamhetens arbete med inkludering av fler familjebilder 4n kdrnfamiljen.

6.1.3 Lagar, lirarutbildning och styrning

Négot som ocksa framkommit av respondenternas utsagor ir relevansen av styrdokument som
stodjer ett arbete for inkludering av fler familjebilder &n kiarnfamiljen. Ménga av respon-
denterna har sett en styrka i att Laroplan for forskolan 1998 (Utbildningsdepartementet, 1998)
har skrivelser som Oppnar upp for mojligheten att bedriva normkritisk pedagogik. En del
respondenter menar ocksé att laroplanens skrivelser rentav kriaver ett normkritiskt
forhallningssatt till genus och familj. Andra respondenter lyfter fram vikten av vil insatt
ledningsfunktion pa den aktuella forskolan, detta speciellt om forskolan som helhet inte har
ett normkritiskt arbetssétt.

6.2 Konkreta exempel pa omraden for inkludering av fler familjebilder

Gillande pedagogiskt arbete pa en annan niva an strukturnivan finns det flera omraden i
pedagogernas berittelser som visar pa konkreta sméskaliga strategier virda att se dver. Jag
diskuterar hir de priméra av de exempel som lyfts fram av respondenterna.

6.2.1 Miljon som pedagog

Enkiterna lyfter fram sjilva miljon pé forskolan som nagot som dr relevant att se dver for att
komma fram till vilka bilder om familj och genus som miljon ger. Jag menar darfor att det kan
vara relevant att se pd miljon 1 sig som nagot som barn lir sig av. Hellman (2010) samt
Lundin och Dahlin (2010) lyfter ocksa fram att miljon i sig kan vara ndgot som mojliggor
eller forsvérar olika typer av lekar. Samtidigt s& pekar de ocksa ut lek som en redskap som
barn lir sig genom (2010; 2010). Det kan déarfor vara relevant att se over just miljons
utformning och vad for lekar som olika typer av méblering och leksaker premierar.

6.2.2 Information till och om fordldrar

Information om aktuell verksamhet som delas ut till fordldrar har utpekats som nagot som
bade paverkar bdde vuxna och barn i en familj. Detta eftersom barn kan vara mycket
medvetna om hur information pa papper signalerar att en vuxen riaknas som familj.
Respondenterna pekar ocksa ut hur standardiserade formulir vid forédldrar ansdoker om
forskoleplats kan vara till besvéar och att man med fordel kan se 6ver hur formulédr som
fordldrar skall fylla i dr utformade.
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6.2.3 Tid till reflektion

Av de punkter som lyfts har dr mojlighet till reflektion den som nérmast angrénsar till vad
som kan anses vara frdga om struktur. Den diskuteras dnda hir eftersom ménga av respon-
denterna lyfter den vardagliga reflektionen i arbetslaget som nagot relevant for att bli varse
om strukturer. Pedagogerna beskriver det som problematiskt att reflektera 6ver vad som sker i
barngruppen i ett sammanhang dir barnen kan hora reflektionerna. Med det menar de att det
man siger om barn, som egentligen dr menat som reflekterande diskussion mellan tva
kollegor, dnda kan paverka barnens sjalvbild om de hor vad som ségs. En slutsats hér ar att
det ar viktigt att ha tillgdng till tid i arbetslaget sé att reflektioner om barn kan ske avskilt.
Pedagogerna lyfter ocksé vikten av att medvetandegora sig om vad man talar om nér barn ar
nérvarande.

6.2.4 Barnbicker och andra sagoorienterade material

Barnbocker och andra trycksaker lyfts fram som négot relevant att anvénda vid arbete med ett
vidgat familjebegrepp och for att visa barn ménga olika berédttelser om vérlden. Jag tror att
anledningen till att bocker lyfts fram, framfor exempelvis datorspel och film ar for att det ger
goda mojligheter till samtalande. Nagot som inte lyfts av pedagogerna dr att med modern
teknik kan dven film och datorspel utgdra grunder f6r samtalande i barngrupp, men bocker
utgor dnda ett ekonomiskt och lattillgéngligt alternativ. Det lyfts fram av respondenterna att
man bor se 6ver vem som inkluderas 1 de bocker forskolan har men att man vid ldsning kan
anpassa dven traditionella bocker genom att man gér in och éndrar berittelserna i ngot
avseende. En pedagog menar dock att man maste vara vaksam over pa vilket sdtt man talar
olika familjebilder sd att man inte skapar ett vi och ett de. Att se Over inte bara vem vi talar
om, utan ocksa Aur vi talar om vederborande, dr ndgot jag haller med respondenten gillande
vikten av. Detta eftersom ett stereotypt sétt att tala om olikheter kan resultera i att reproducera
karnfamiljen som bilden av den riktiga familjen (Lenz Taguchi, 2004; Reimers, 2008).

6.3 Ett (sjilv)kritiskt forhallningssatt

Niér den sociokulturella teorin talar om att barns fantasi begrédnsas till den vérld de kénner till
ser jag ingen anledning att tro att ndgot annat géller for vuxna. I detta arbete har exempelvis
sexuell laggning och kon varit tva centrala aspekter vid analysen av respondenternas utsagor.
Att dessa ingangar ir de som jag har mest kinnedom om kan inte uteslutas ha péverkat vad
jag har sett 1 det material som respondenterna har gett mig. Att respondenterna ir tillfrigade
utifran att de har sirskild kompetens och erfarenhet om genuspedagogik &r ndgot som ocksa
kan ha spelat roll for hur de fokuserade sina svar.

Saker som inte lyfts fram lika explicit dr dirmed exempelvis de hierarkier som grundas pa
tankta skillnader mellan manniskor av olika etnicitet och utseende. Dessa hierarkier omtalas
av savédl Kumashiro (2002) och Banks (2002) som en del i det normsystem som skapar ett vi
och ett de 1 samhéllet. Savdl Kumashiro som Banks lyfter fram exempel pd hur normer kring
kon, sexualitet, etnicitet och andra kulturella indelningar inte alltid erkénner att ménniskor har
olika identifikationer. Pa sa sitt kan en person bli dubbelt bestraffad menar de, om man tillhor
flera grupper som har ligre hierarki 4n den dominerande normen i samhéllet man lever i. Man
kan framsté som for svar att forstd och darmed att kategorisera. Att vara muslim eller homo-
sexuell kan ge negativa konsekvenser i Sverige dir ingetdera &r norm — men att vara bide
muslim och homosexuell kan ge mer negativa konsekvenser én summan av de som foljer av
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varje normbrytande for sig. Detta eftersom tillhorigheten till tvad normbrytande grupper gor
personen svar att kategorisera med enkla identitetsdefinitioner, vilket i sig dr dnnu ett norm-
brytande. Ett sddant hér intersektionellt perspektiv ddr man ser hur olika normer paverkar
varandra menar jag &r relevant i ldraruppdraget. Men ocksa att liksom Kumashiro och en av
respondenterna framhéller, att vara medveten om att hur vi talar om saker spelar roll darfor att
ett stereotypt sprak riskerar reproducera det man vill arbeta emot (2002).

Det ar ingen av respondenterna som har lyft huruvida de menar att etnicitet, hudfarg och
religion kan spela en roll for vad som riknas som familj. Om vi gar tillbaka till adoptions-
forskningen kan vi se att det finns starka normer som reglerar hur en familj forvéntas se ut. En
familj forvintas i stor utstrackning besta av tva forédldrar vars barn &r sa pass lika fordldrarna
att de kan tidnkas vara biologiska. Att en familj har en biologisk likhet, om sa bara i form av
en liknande typ av hudfirg, dr nadgot som forvéntas ge barn en mindre komplicerad barndom.
Olikhet riskerar leda till ifragasittande av familjen och det finns en 6nskan fran lag-
stiftningens hall om tydliga familjekategorier (Lindgren, 2006). For ldraruppdraget menar jag
darfor att det dr relevant att ha i1 atanke att vad som ridknas som familj varierar bade historiskt
sett savdl som mellan och inom olika kulturer.

6.4 Idéer till fortsatt forskning

Niér en sé stor del av barngruppen som en fjirdedel lever i andra familjeformer an kérn-
familjen sa fir det givetvis stora konsekvenser om forskolan fortfarande forvintar sig att alla
familjer ser likadana ut. Det finns idag, som tidigare visat, en relativt utbyggd familje-
forskning. Denna forskning pekar pa att kdrnfamiljen fortfarande &r norm. Forskning som
studerar normer om barns familj som nagot relevant att forhalla sig till i den pedagogiska
verksamheten 1 forskolan dr dock inte ett utbyggt filt. Detta samtidigt som ldroplanen lyfter
fram vikten av att ldrare skall kunna anpassa verksambheten till varje barns forkunskaper. For
att kunna gora sd behovs verktyg. Sddana verktyg skulle kunna utgora ett angeldget falt for
pedagogisk forskning att forsoka finna.

6.5 Slutsats

Denna studie har resulterat i att ett antal omréden och strukturella mojligheter till f6rdndring
har lyfts. Nér vi ger oss in pa att forsoka sdkerstilla att fler familjebilder dn kérnfamiljen gors
synliga i forskolan har denna studie pekat pa tvd grundldggande strategier. Vi kan forsoka
fordndra strukturerna, det vill sdga de normer som ar verksamma inom oss sjdlva och pa den
forskola vi dr verksamma, samt de lagar som reglerar verksamheten. Pedagogerna har ocksé
lyft fram att oreflekterade normer kan gora att vi riskerar att missa strukturella brister 1 den
pedagogiska kvaliteten. Aven om ménga av pedagogerna lyfter fram ett normkritiskt
forhallningssitt har en del pedagoger och delar av litteraturen dven lyft fram mojligheten att
borja smaskaligt och fordndra enskilda sétt vi agerar pd. Exempelvis kan man se 6ver vilka
familjer som synliggors i de barnbdcker man har pé sin forskola. Man kan gora detta med
forhoppningen att det i det l&nga loppet fordndrar vért sitt att se pd saker, vara normer, pad
samma sdtt som fordndrade familjepraktiker har forandrat lagarnas familjebegrepp. Detta satt
att forstd hur forandring sker ligger ocksa i enlighet med det sociokulturella och post-
strukturalistiska perspektivet pa hur individer formar sociala praktiker sdsom spraket,
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samtidigt som spréket ocksa formar, ger mojligheter till och begrénsar individer. Ett antal
omraden, sasom den pedagogiska miljon och vikten av tid for reflektion, har lyfts fram av
pedagogerna som viktiga for mdjligheten att arbeta konkret med ett vidgat familjebegrepp.
Det som jag menar dr det mest visentliga som framkommit vid studie av enkdtsvar och
litteratur dr dock hur oreflekterade normer kan riskera leda till en brist vad géller veten-
skaplighet. Detta samtidigt som vetenskaplighet far ett allt storre fokus i forskolan 1 samband
med den reviderade ldroplanen for forskolan.

Genom att stirka den vetenskapliga anknytningen med ett normkritiskt forhallningssitt sa

menar jag avslutningsvis att man niarmar sig laroplanens mél om det enskilda barnets
mdjlighet till ldrande utifran sina egna behov.
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Bilaga 1: MiSSIVBREV

Hej!

Jag studerar till larare vid Goteborgs Universitet och ldser min sista termin pa utbildningen.
Denna enkitstudie gors i samband med mitt examensarbete som handlar om hur andra
familjer 4n kdrnfamiljen kan synliggoras 1 forskolan.

Enkétsvaren kommer att behandlas anonymt och ditt namn, din férskolas namn och den
stadsdel du arbetar i kommer inte att offentliggdras. Du kan nér som helst under arbetets gdng
avbryta din medverkan i denna undersokning genom att kontakta mig pa nedanstadende mail
eller telefon.

Alla fragor utom en ér i form av Oppna fragor. Besvara fragorna s utforligt du kan och vill
samt exemplifiera giirna. Ar platsen att skriva pa for liten kan du fortsitta att skriva pa
baksidan av enkéten, hinvisa d till frigans nummer. Enkédten kommer att samlas in en vecka
efter utlimning, dvs i vecka 48. Jag kommer att hora av mig 1 borjan av vecka 48 for att med
dig komma fram till nér och hur det ar lampligt att jag hamtar din enkat.

For den hir enkéten s anvédnds foljande definition av begreppet kirnfamilj: En kdrnfamilj dr
en familj bestdende av en kvinna, en man och deras gemensamma biologiska barn.

Tack pa forhand for din medverkan!

Med vénliga hdlsningar,

Helena Gudrunsdotter

Mailadress: XXXXXXXXXXXXXXX(@XXXXXX.XXX
Telefon: XxXX-XXXXXXX

Hdrmed ger jag tillatelse till att den information jag ldmnar i enkdten fdar anvindas i
examensarbetet som beskrivits ovan:

Namn:
Underskrift:

Datum:
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Bilaga 2: ENnkAT

Om informatioren

- Alder:

- Typ av utbildning (tex. barnskd&tare eller forskollérare):
- Yrkesverksamma ar:

- Har deltagit i ndgon form av genusutbildning:

Frdgor om kontakt med forildrar
1. Pa vilket sitt tar ni i personalgruppen reda pé vilka som ingér i barnens familjer?

2. Om ni pa forskolan har barn dér fordldrarna ej bor tillsammans, kontaktar ni bagge forédldrarna med
information om exempelvis barns sjukdom, aktiviteter mm? Om ja, varfor? Om nej, varfor inte?

Frdgor om tillimpning i barngrupp

3. Vilka andra familjeformer &n k&rnfamiljen har ni talat med barnen om?

3a. Ombildade familjer (tex separerade fordldrar som nu bor med ny partner): Ja[ ] Nej|[
3b. Ensamstdende fordldrar: Ja| ] Nej[ |

3c. Familjer med samkonade fordldrar: Ja[ ] Nej[ ]

3d. Familjer med fler dn tvd fordldrar: Ja| ] Nej[ ]

3e. Adoptivfamiljer: Ja| | Nej[ ]

3f. Andra sorters familjer: Ja[ | Nej[ ]

4. 1 vilka situationer tror du att ni oftast ndmner andra familjebilder dn kdrnfamiljen (tex vid
sagoldsning, pa samlingar, pa barnens initiativ)?

5. Hur synliggors andra familjetyper dn kdrnfamiljen i den fysiska miljon pa forskolan (exempelvis i
barnbdcker, bilder pa barnens familjer i entrén mm)?

6. Pa vilket sétt (ndr, var, hur) diskuterar ni i personalgruppen hur man kan inkludera andra
familjebilder &n kdrnfamiljen i férskolan?

7. Har du négon gang planerat ett moment dir malet var att inkludera andra familjebilder &n
kdrnfamiljen? Om ja”, hur?

8. Ar det relevant att pa forskolor tala om andra familjetyper 4n de som for stunden finns
representerade pa den aktuella forskolan? Om nej, varfor inte? Om ja, varfor?

9. Hur tanker du personligen att man bor arbeta for att den pedagogiska verksamheten skall inkludera
olika familjeformer?

10. Om man idag arbetar pa en forskola som inte har ett aktivt arbete for att inkludera olika
familjeformer, hur tror du att man bést inleder ett sddant arbete?

11. Ovriga reflektioner om dmnet:
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