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Sammanfattning:

Denna uppsats kommer att beskriva tvd modeller for faktorer som paverkar huruvida IKT-verktyg implementeras
i laranderelaterade aktiviteter eller inte. Syftet med uppsatsen har varit att underséka huruvida de faktorer som
beskrivs i dessa tva modeller stimmer 6verens med vad sex larare verksamma i Goteborgs kommun tycker.
Detta har genomforts med hjélp av kvalitativa intervjuer med sex stycken larare. Intervjufrdgorna har utformats
for att komma at de olika faktorernas vikt hos de tillfragade lararna. Resultaten fran undersékningen visade pa att
alla faktorer som modellerna foresprakar till olika grad pdverkade en individ huruvida en innovation
implementeras. De viktigaste faktorerna visade sig bland annat vara i vilken utstrdckning man som person kénde
ett behov av att anvénda sig av IKT och att det gav ett mervarde till det man arbetade med. Det visade sig dven
vara en huvudfaktor att IKT-verktyg fanns tillgangligt pa skolan och att organisationen och kollegor stimulerade
till dess anvandning. Nagot som férhindrade manga fran att anvanda sig av det visade sig bero pa bland annat
brist pa tid och stod till att satta sig in i nya innovationer och att manga verktyg ansags vara for specifika eller
enkelspériga. Med hjélp av studien hoppas jag att man skall kunna forbattra hur IKT kan inforas och beskrivas
med hjalp av modellerna.
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1 Inledning

Vart samhalle blir for varje ar som passerar, mer praglat och beroende av datorer och IT.
Digital teknik sasom datorer, mobiltelefoner och television etc. har ett allt stérre inflytande i
vart dagliga sociala liv. Det rader saledes ett konstant tryck dver att tekniken skall fa en storre
plats i vara pedagogiska verksamheter. Olika typer av verktyg har varit en del av var
pedagogiska verksamhet i alla tider och vi har lart oss genom att anvanda dem (Lantz-
Andersson, 2009). Laroplanen for den obligatoriska skolformen foresprakar anvandandet av
digitala verktyg och att elever skall bli fortrogna med informations- och
kommunikationsteknik (IKT) i skolan. Det ar en av manga delar som elever behdver beharska
for att kunna utveckla ett livslangt larande i dagens IT-samhalle (Lpo94). Digital teknik har i
dagslaget blivit ett subjekt for manga diskussioner i skolan bland sdval politiker och
mjukvarutillverkare. Detta har lett till att faltet blivit problematiskt nar det galler
introduktionen av informations- och kommunikationsteknik i undervisningen. Tekniken &r
framstalld for att tillfora nagot av varde till det man redan gor. Det skall ge stérre mojligheter
till bland annat informationssékning och problemlésning (Lantz-Andersson, 2009). Detta ar
nagot jag personligen haller med om och under min studietid pa universitetet har jag blivit
mer och mer intresserad av hur digitala verktyg kan fungera i undervisningen och stallt mig
fragan varfor inte fler anvander sig av det. Under mina praktikperioder har jag kommit i
kontakt med larare pa skolor som utnyttjar digital teknik i sin naturvetenskapliga
undervisning, men jag har &ven kommit i kontakt med larare som néstan inte alls utnyttjar
nagon digital teknik i sin undervisning. Datorn och andra digitala innovationer har lett till
splittrade attityder och kanslor genom teknikens intagande i skolan. Jedeskog (2007, s. 4)
sammanfattar detta genom att skriva: "The computer is a very complex artifact involving
everyday life. One may like or dislike the technology but one cannot avoid its impact.” | och
med detta vill jag med den har uppsatsen synliggora vad det & som avgér om en pedagog
valjer att arbeta med ett digitalt verktyg eller inte.

Det finns ett antal modeller for hur IKT rutinméssigt kan bli en del av verksamheten. Vilka
faktorer ar det egentligen som ar avgorande, nar man som pedagog bestammer om man skall
anvanda sig av IKT i sin undervisning eller inte? Jag kommer att beskriva tva modeller for
faktorer som paverkar om IKT-verktyg anvands i undervisningen baserad pa tidigare
forskning. Sedan ar min fraga huruvida dessa modeller stammer med hur sex pedagoger i
Gateborgs kommun ser pa sin anvandning av IKT i undervisningen.

1.1 Syfte

Syftet med uppsatsen ar saledes att undersoka om de tva modellerna stimmer 6verens med
vad sex larare i Goteborg tycker. Vad finns det for digitala verktyg som pedagogerna kan
anvénda sig av och vilka faktorer spelar storst roll huruvida de valjer att anvanda sig av dessa
eller inte?

For att undersoka detta har jag studerat tva modeller, "’ Diffusion of innovation™ av Rogers
(2003) och ’The 4-E Model’” av Collis och Pals (2001). Jag har dven valt att genomfora en
kvalitativ intervjustudie med sex stycken larare som undervisar i de naturvetenskapliga
amnena pa olika grundskolor i Goteborgs kommun.



1.2 Fragestallning
- Vad finns det for IKT verktyg tillgangliga for pedagogerna pa skolorna?

- Hur vél stimmer modellerna for vilka faktorer som &r avgorande huruvida IKT
anvénds eller inte Gverens med vad sex pedagoger i G6teborg anser?

1.3 Avgransningar

I min undersokning har jag valt att avgransa mig till vilka faktorer larare anser vara viktiga for
att IKT-verktyg skall anvandas i undervisningen. Jag har darmed inte lagt nagon fokus pa vad
organisation anser eller vad eleverna anser. Min fokus kommer saledes att ligga pa
pedagogen. Jag har dven valt att avgransa mitt undersokningsfalt till larare i Goéteborgs
kommun som &r verksamma pa kommunala grundskolor. Jag har dven valt att avgransa mig
till larare som arbetar i de naturvetenskapliga &mnena, for att jag sjalv ar blivande matematik-
och naturvetenskaps larare.



2 Bakgrund/Teoretisk utgangspunkt

Nedan kommer jag att beskriva tva modeller som beskriver vilka faktorer som anses vara
viktiga vid implementering av nya digitala innovationer. Jag kommer dven att ge en kort
overblick over vilka problem man tidigare stott pa gallande inforandet av IKT i
undervisningen. Férutom det kommer jag dven att ge en kort beskrivning av vad IKT innebar
och vilka olika typer av digitala lararresurser som i dagsléaget finns tillgangliga for pedagoger.

2.1 IKT-vad ar det?

Begreppet IKT kommer att benamnas flertalet ganger i uppsatsen. Det ar darfor pa sin plats
att en definition av begreppet sker och vad jag anser inkluderas i begreppet under min studie.
IKT ar en forkortning for informations- och kommunikationsteknik och har anammats fran
det engelska begreppet Information and Communication Technology (ICT). Till skillnad fran
IT innefattar begreppet aven ett kommunikativt perspektiv pa tekniken. I skolans verksamhet
kan detta perspektiv kopplas till att man anvénder olika typer av medierande redskap, bilder,
ljud, video och sa vidare av digital natur som stod for larandet (Saljo, 2009). Nar jag i
fortsattningen kommer att tala om IKT innefattar det allt fran datorer, projektorer,
digitalkamera, lagringsmedia, olika programvaror, Internet, informationssékning, simulationer
och all ovrig digital hjalputrustning som man som pedagog har mojlighet att utnyttja i sitt
arbete.

2.2 Vad sager styrmedlen?

Styrmedlen talar for att man i dagens skola skall anvanda sig av IKT i sin undervisning. Man
kan bland annat utlasa i laroplanen for det obligatoriska skolvasendet att ett av malen for
elever ar att de: ’Kan anvanda informationsteknik som verktyg for kunskapssokande och
larande” (Lpo94, s. 10).

| Goteborgs Stad skolplan for 2009/2010, som géller for alla skolverksamheter i Géteborgs
kommun gar det att utldsa: Barn och unga skall utveckla formagan att anvanda
informations- och kommunikationsteknik som ett redskap i sitt livslanga larande. Barn och
unga skall lara sig att soka information och att inta ett analytiskt och kritiskt forhallningsséatt
till informationens innehall, avsikt och ursprung” (Goteborgs skolplan 09/10 s. 5).

Ovan ser vi att styrmedlen och skolplanen argumenterar for att man som pedagog skall stréava
efter att eleverna skall utveckla sina kunskaper om IKT som redskap for larande. For att
komma narmare till att uppfylla dessa mal ar det viktigt att man som larare anvander sig av
IKT i sin undervisning och med det i beaktning &r mitt undersékningsobjekt an mer av vikt.

2.3 Digitala lararresurser

Utbudet av digitala lararresurser ar i dagslaget brett. Myndigheten for skolutveckling
generaliserar digitala lararresurser under fem kategorier; ramaterial, lek- och larprodukter,
laromedel, verktyg samt angransande resurser (Hylén, 2007). Under ramaterial finns allt ifran
texter och bilder till ljud, videor och simulationer etc. Dessa skall helt enkelt anvandas i
kombination med andra digitala eller analoga material. Kategorin ramaterial vaxer standigt
och anvandningsomradena blir bara bredare och bredare. Ett exempel pa hur rdmaterial kan
anvandas i naturvetenskaplig undervisning kan vara att visa olika simulationer av fysikaliska
fenomen som ar svarbeskrivbara i ren text eller som &r svara att visa utan hjélp av digitala
medel (Hylén, 2007). Lek- och larprodukter &r en annan typ av digital lararresurs som till
storsta del ar avsedd for att utnyttjas utanfor skolverksamheten. Under denna genre hamnar de
flesta massproducerade larospel som ar avsedda att underlatta da man skall lara sig att rakna,
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lasa och skriva. Framst da riktat till skolans yngre aldrar. Digitala laromedel har egentligen
samma utgangspunkt som vanliga laromedel. De ar helt enkelt digitaliserade varianter av
larobocker som innefattar all information for att undervisning skall kunna genomféras
darefter. Manga storre laromedelsforlag har allt som oftast cd eller dvd skivor kopplade till
sina ordinarie larobdcker. | dagens samhélle finns det &ven mycket digitala lararresurser som
ar formade som verktyg. Med det menas olika typer av datorprogram som till exempel digitala
grafritare och presentationsprogram etc. De nd&mner &ven resurser som inte &r direkt avsedda
for pedagogisk anvandning till den har kategorin som till exempel Google earth och Google
maps. Under kategorin angrénsande resurser placeras olika typer av larplattformar och
diskussionsforum som kan anvandas i undervisningen (Hylén, 2007).

2.4 Varfor anvanda IKT i skolan?

Ett gemensamt mal for allt larande, menar Jedeskog (2007), ar att individerna skall utveckla
en formaga att sjdlva tillhandahalla sig med information och I6sa problem. IKT skall vara en
del i att uppfylla detta breda mal. Jedeskog (2007) skriver vidare att elever har fyra
baskunskaper de skall lara sig. Det &r att lasa, skriva, rakna och som den fjarde beskriver hon
IKT-anvandning. Hon argumenterar fOr att IKT-kunskaper bland elever ar en viktig
grundkunskap i dagens samhélle (Jedeskog, 2007). Som namnts tidigare foresprakar bade
kursplaner och styrdokument att IKT anvandning &r av stor vikt (Jedeskog, 2007).
Alexandersson, Linderoth & Lindd menar att laroplanerna och kursplanerna ar tydliga med att
IKT skall anvandas som ett redskap i undervisningen (2001). En av manga viktiga
anledningar till att IKT anvandningen utdkas anses vara av demokratisk karaktar. Alla elever
har réatt att bli lika fortrogna med IKT oavsett klass, kon, etnicitet och geografisk tillhorighet.
Andra viktiga anledningar som blivit identifierade ar som forberedelse for arbetslivet,
forbattrat larande, forandringar inom skolutveckling samt att utbildningen skall bli mer
internationaliserad (Jedeskog, 2007). Aven Alexandersson et al. (2001) argumenterar for
ovanstaende.

Meadows (2004) beskriver flera realistiska anledningar till att utnyttja IKT i den
naturvetenskapliga undervisningen. Han menar pa att anvandning av IKT i undervisningen
gor den roligare for bade larare och elever (2004). IKT-verktyg har mojligheten att bidra med
en dimension som vanliga laromedel eller andra verktyg inte kan erbjuda. Meadows (2004)
anser aven att det kan ge elever majligheter att na hogre nivaer i sitt tankande. Att det skapar
maojligheter hos eleverna att utveckla goda kunskaper for att se helheter i vetenskapen och
dven forbattra deras attityder gentemot amnet. Aven Edelson (2001) argumenterar for att
IKT-verktyg kan underldtta i undervisningen av de naturvetenskapliga &mnena. Vetenskapligt
arbete krdver idag datorer for att bland annat samla och analysera datavarden, men dven for
att visa simulationer och modeller som annars inte varit méjliga att visa.

2.5 Modeller for anvandning av IKT

| Sverige har man forsokt att implementera IKT i pedagogisk verksamhet under en ganska
lang tid. Man har satsat resurser i bland annat KK-stiftelsen', men det har andé visat sig att
anvandning av teknik inte alls fatt de genomslag som man hade véntat sig. Forskning har
pavisat att manga projekt som har behandlat inférandet av IKT i pedagogisk verksamhet har
runnit ut i sanden efter en kortare tid. Med detta menar S&lj6 (2009) att inforandet av IKT i
skolan ar langt ifran enkel.

L KK stiftelsen ar en forkortning av stiftelsen fér kunskap och kommunikation. Det &r hégskolans finansiar nér
det géller forskning. Det &r utvecklat for att bidra till att starka Sveriges kunskapsmiljoers, konkurrenskraft
internationellt (http://www.kks.se/templates/StandardPage.aspx?id=15086, 11/12-2010, 10:55).




Modeller for vad det & som avgor om ett digitalt verktyg, som exempelvis datorn, anvéands i
pedagogisk verksamhet har lange diskuterats. Under datorns tidigare ar fanns de stora
forhoppningar om att den skulle ta en allt storre plats i vara undervisningsmiljéer. Crook
(1996) skriver att det under den har perioden réckte med att det fanns en viss typ av optimism
for att verktyget skulle spridas. Det var optimism och entusiasm som var de mest vitala
faktorerna for att innovationen skulle expandera i verksamheten. Ett tydligt exempel citerar
Crook (1996, s. 3) fran Bork (1980) som menar att vi ar pa vag mot en banbrytande revolution
inom var skolverksamhet: ”’The computer will be the instrument of this revolution. [...] By the
year 2000, the major way of learning at all levels, and almost all subject areas, will be
through the interactive use of computers.” Ovanstaende forutsagelse kan man inte annat an att
sdga var aningen optimistisk. Datorn i undervisningen har inte fatt den spridningen i
undervisningen som man under tidigare ar trodde. Varfor det inte fick den slagkraft som man
forutspadde berodde pa flertalet brister i olika institutionsnivaer menade bland annat Wild
(1991) i en studie som ar sammanfattad i Crook (1996). Forskning under de tidigare aren som
genomforts av bland annat Heywood och Norman (1988) som &r beskriven av Crook (1996)
har visat pa att de som inte anvander sig av datorer i undervisningen ofta saknar kunskapen
och sjalvfortroendet att anvénda tekniken. L&rare utan tidigare erfarenheter och kunskaper
inom omradet hade stora problem att utnyttja datorn i sin undervisningspraktik. Aven Lindh
(1997) pekar pa att de bland larare finns en allman negativ attityd till datorisering i
undervisning. Crook (1996) beskriver att anvénda sig av datorn i undervisningen under dessa
tidigare ar, ofta uppfattades vara valdigt tidskravande och trakigt. Man forsokte med att ge
larare intensiva kurser med forhoppning om att de skulle sprida vidare sina nyvunna
kunskaper till 6vriga kollegor. Om de larde sig nagot verkade det dock som att de holl
erfarenheterna for sig sjalva. Edelson (2001) skriver att vi ofta installerar datorer i
klassrummen utan nagon som helst plan for hur vi skall utnyttja tekniken. For att pedagogerna
skall vara forberedda pa att anvanda sig av datorer i undervisningen kravs det mer &n att bara
ge dem sjalvfortroende skriver Crook (1996). Han menar vidare att det &ven kravs att larare ar
inforstddda med vilka pedagogiska idéer som passar vid anvandande av digital teknik i
undervisningen. Att definiera en larandemiljo dar datorn har en stor roll &r valdigt komplex.
Att forbereda och lata pedagoger bli mer fortrogna med verktygen kan vara en del av
I6sningen att fa det att fungera optimalt. Vi maste dock vidare reflektera 6ver hur vi pa basta
séatt kan forma miljon i skolan for att innovationen skall mottas smidigt och spridas vidare
(Crook, 1996).

2.5.1 Modell 1 - Rogers “Diffusion of innovation”

Att fa nagot nytt accepterat och implementerat ar generellt en svar process, aven fast det nya
digitala verktyget har tydliga fordelar (Rogers, 2003). Jedeskog (2007) beskriver att
implementering av en ny innovation ofta sker linjart, genom tre faser. Den forsta fasen &r
huruvida verksamheten skall anamma ett verktyg. Det andra steget ligger hos pedagogerna, da
de far information om att innovationen finns inom verksamheten. De tar da beslut huruvida de
skall anvéanda sig av verktyget i undervisningen. Dennes tilltro och attityd &r avgorande for
om verktyget kommer att anammas. Det tredje steget handlar om att verktyget skall bli en del
av pedagogens rutinméssiga praktik.

Rogers (2003) har utformat en modell for vilka faktorer som &r viktiga huruvida en innovation
accepteras av en verksamhet eller en grupp av individer. Vi kan se IKT verktyg som datorer
och andra typer av digitala verktyg som olika innovationer. Den hdr modellen ar fortfarande
aktuell, dad forskare som Simon Egenfeldt-Nielsen (2010) anvant den i sin forskning om
anvandningen av datorspel i undervisningen. Pa dessa grunder ar den en utmarkt teorietisk



utgangspunkt for min uppsats. Jag kommer ocksa att beskriva en annan modell som &r
framstalld av Collis & Pals (2001) som de kallar foér ”’The 4-E Model™.

Rogers modell ’Diffusion of innovation” ar i sin helhet valdigt omstandig och komplex.
Modellen som Rogers (2003) beskriver bestar huvudsakligen av fem kategorier for huruvida
en ny idé eller innovation sprids eller inte. Den forsta kategorin, ’Relative advantage” menar
Rogers (2003) ar i den grad innovationen uppfattas som béttre, &n de som for narvarande &r de
dominerande. Denna kategori kan méatas med hjélp av bland annat ekonomiska faktorer,
personlig dvertygelse och hur n6jd man kan tankas vara med verktyget. Han papekar aven att
den ovan beskrivna faktorn ar den allra viktigaste och ju stérre dvertag det nya verktyget
uppfattas att ha gentemot de féregdende, desto snabbare sker dvergangen (Rogers, 2003).
Egenfeldt-Nielsen (2010) skriver att en tydlig fordel som framst datorspel uppfattas att ha ar
Okad motivation. Det uppfattas som betydligt mer motiverande och engagerande &n andra
laromedel.

’Compatibility” ar den andra faktorn, enligt Rogers. Det &r i den grad som den nya
innovationen passar in i existerade normer, varden, behov och foregaende erfarenheter hos
individerna. En innovation som inte passar in i ldrarens eller verksamhetens behov och
varderingar kommer inte att anammas (Rogers, 2003). Skolor har oftast inte de basta
forutsattningarna for att kunna anpassa sig snabbt till nya synsétt och andra arbetssatt, menar
Egenfeldt-Nielsen (2010) genom sina intervjuer med utvecklare av IKT-verktyg. Rogers
(2003) menar vidare pa att en innovation som inte ar kompatibel med verksamheten i nulaget,
kraver allt som oftast att verksamheten far tid till anpassning, vilket han menar &r en valdigt
langsam och knepig process. Larare kan uppfatta det som att de behdver andra sin praxis, da
de anvinder sig mer av nya innovationer. Aven fast de accepterar digitala verktyg som nagot
anvandbart i undervisningen, kan det hindras genom att det inte passar in i deras varden och
syn pa larande (Egenfeldt-Nielsen, 2010).

Den tredje kategorin som modellen &r utbyggd av kallar Rogers fér >Complexity””. Med det
menas svarigheten att lara sig och forsta innovationen. En innovation som uppfattas som
enkel och anvandarvanlig, pastar Rogers (2003), blir lattare for lararen eller verksamheten att
tillagna sig. Det kravs da mycket mindre tid och kraft som annars hade behovts for att lara sig
nddvandiga kunskaper och utveckla den kompetens som kravs for att applicera innovationen
pa ett korrekt sétt i den avsedda verksamheten. Dock skriver Rogers (2003) att komplexitet
inte & av samma tyngd som foregaende tva faktorer vid en sammanvagning. Egenfeldt-
Nielsen (2010) argumenterar dock for att den &r av stor betydelse. Han skriver: "It is highly
likely that complexity is also an important element in the educational system, because there is
a constant time pressure and anything you do have to work at 9.00 o clock with 28 students.
Therefore, any complexity will be a turnoff.” (2010, s. 66). Han skriver vidare att manga
tillverkare av digitala verktyg, som till exempel spel, forsker undvika att laromedlet blir allt
for svarhanterat, men att det aldrig kan bli lika enkelt som att anvanda en vanlig textbaserad
larobok (Egenfeldt-Nielsen, 2010).

Den fjarde faktorn i Rogers modell kallar han for “trialability”. Det &r i den grad som
innovationen kan provas i verksamheten pa ett enkelt och smidigt satt. Larare kan med andra
ord anvéanda sig av innovationen ganska omgaende i praktiken och testa dess mojligheter
under ett tidigt stadium (Rogers, 2003). Egenfeldt-Nielsen (2010) menar att &ven fast
utvecklare gor det enkelt for larare att testa deras produkt i verksamheten, ar skolor ofta
valdigt varsamma med att anamma nya digitala verktyg som inte tidigare blivit testade. Han
skriver vidare att skolor inte vill anvanda dyrbar undervisningstid till att testa nagot som
mdojligen kan fungera. Rogers (2003, s. 16) sammanfattar faktorn genom att skriva féljande:



”An innovation that is trialable represents less uncertainty to the individual who is
considering it for adoption, as it is possible to learn by doing.”

Den sista och femte faktorn i Rogers modell for att en innovation skall anammas av individer
betecknas som *’observability””. Med det menar han i vilken grad innovationens resultat och
fordelar ar synliga for utomstaende som &r intresserade av att utnyttja tekniken. Visar det sig
tydligt att ett verktyg har fungerat och gett positiva resultat i en verksamhet, ar andra personer
i narheten, mer villiga att anvénda sig av innovation i sin egen verksamhet (Rogers, 2003).
Egenfeldt-Nielsen (2010) beskriver dock denna faktor som valdigt svar att utnyttja pa grund
av hur det pedagogiska systemet pa skolan ar uppbyggt. Med det menar han att manga larare i
dagens skola arbetar valdigt sjalvstandigt, vilket leder till att andra larare inte ser vad deras
arbetskollegor gor.

De innovationer som uppfattas inneha dessa fem stora egenskaper tas emot snabbare, &n
ovriga innovationer. Vidare beskriver Rogers (2003) faktor ett och tva som de viktigaste i att
forklara huruvida en innovation tas emot av en individ eller inte.

2.5.2 Modell 2 - Collis & Pals ”The 4-E Model”

Denna modell framstalldes av Collis & Pals ar 1999. Collis och Pals metod ar &ven den
valdigt komplex i sin helhet. Enkelt sammanfattat bestar den av fyra huvudsakliga begrepp
som dar avgorande for manniskors individuella acceptans for tekniska innovationer i
verksamheten (2001). Dessa begrepp har Collis och Pals senare visats besta av manga mindre
begrepp som inte alla kommer att beskrivas nedan. Fokus kommer saledes att ligga pa de fyra
huvudbegreppen och de viktigaste mindre begreppen som framkommit i deras
undersokningar, som har visats vara av storre vikt &n de andra.

Rutinméssig anvandning av exempelvis ny teknik sker fér det mesta bara av pionjarer och
entusiaster inom omradet. Detta dven fast tekniken i manga fall har uppenbara férdelar i den
pedagogiska verksamheten. Det hadr problemet har man studerat ur ett rent teoretiskt
perspektiv i form av vilka faktorer som ar avgoérande for om ett digitalt verktyg accepteras
eller inte i pedagogiska miljoer. Collis, Peters & Pals (2001) har genomfért flera
vetenskapliga undersokningar som stérker deras modells validitet och beskriver vilka
anvandningsomraden modellen kan appliceras pd. De argumenterar for att modellen kan
anvandas som utgangspunkt da man vill undersoka hur individer reagerar pa ett nytt tekniskt
verktyg i sin larandeverksamhet. De beskriver aven att modellen kan vara till hjalp for att
identifiera problematiska faktorer i sin acceptans och anvandning av tekniska innovationer i
undervisningen. De menar att man kan identifiera viktiga punkter som ett digitalt verktyg
skall inneha for att anvéndning skall ske, vilket Okar chanserna for att innovationer kan
designas utefter det (Collis, et al., 2001). Med detta i atanke &r denna modell ytterligare en bra
teorietisk utgangspunkt for min undersokning.

Collis et al. (2001) argumenterar for att manniskors individuella acceptans for tekniska
innovationer i sin undervisning bestdms helt av fyra relativt enkla koncept: miljo, effektivitet,
anvéandbarhet samt engagemang. De menar att med hjélp av dessa fyra begrepp kan man
forutspd huruvida en innovation kommer att accepteras av en individ eller inte.
Miljobegreppet (“environment™) delar de upp i tre mindre delar; organisationens paverkan,
social och kulturell paverkan samt utvecklingens framsteg. Collis et al. (2001) menar att alla
dessa variabler har en relation till huruvida ett rutinmassigt brukande av en digital innovation,
sasom datorn, kan uppsta i larande miljéer. Med organisationens paverkan menar de i vilken
grad som verksamheten har en vision som &r for eller emot anvandning av IKT. Om
pedagoger har bra stod fran skolledning och verksamheten i sig, da leder det till en 6kad



anvindning generellt bland lararna. Ar organisationen daremot inte alls riktad for att arbeta
med IKT leder det till att pedagogerna inte gor det heller (Collis, et al., 2001). Med social-
och kulturell paverkan menas att i vilken grad man paverkas av familj, vanner och kollegor i
sitt anvandande av IKT. Anser ens narmsta sociala krets att IKT ar ett bra verktyg, da menar
Collis et al. (2001) att det &r stOrre chans att verktygen anvands av den individen. Med
utvecklingens framsteg menar de i vilken utstrackning tekniken gar framéat i den regionen man
befinner sig i. Ar det latt att fa tillgang till exempelvis internet dar man bor och arbetar, menar
de att chanserna for att IKT anvénds okar.

Det andra stora huvudbegreppet som Collis et al. (2001) beskriver handlar om effektivitet
(effectiveness™). Om ett digitalt verktyg anses vara ett bra hjalpmedel for att I6sa
inlarningsproblem eller for att effektivisera tiden i undervisningen, &r det storre chans att det
anvands av pedagoger. Aven andra typer av eventuella fordelar verktyget kan ge eleverna
eller larare utifall de anvands kontinuerligt i undervisningssituationer hor till punkten om
effektivitet (Collis, et al., 2001).

Det tredje begreppet som de kallar ”’ease of use” handlar i stort om hur l&tt innovationen ar att
hantera. Det relaterar enligt Collis et al. (2001) till huruvida pedagoger, for det forsta har
tillgang till IKT verktyg, for det andra om de finner verktygen latta att anvanda i sin
undervisning och for det tredje om det finns tillgangligt stod om nagot inte skulle fungera som
det skall.

Det fjarde och sista begreppet i ”The 4:E Model”” kallar Collis et al. (2001) for personligt
engagemang (“’engagement”). Med det menas i vilken utstrackning man pa ett personligt plan
ar intresserad och finner det givande att arbeta med IKT-verktyg. Aven i vilken utstrackning
man ar villig att testa nya verktyg paverkar. Ar man 6ppen och mottaglig for nya tekniska
verktyg 6kar sannolikheten att produkten anvands (Collis, et al., 2001).

Som beskrivits tidigare har forskning genomforts for att testa modellens validitet. De har visat
pa resultat som har stirkt modellen. Atminstone tre huvudkoncept har enligt Collis et al.
(2001) blivit validerade genom bland annat en enkatundersdkning som de har genomfért. De
koncept som blivit validerade &r miljo, effektivitet samt personligt engagemang.
Miljobegreppet blev framst validerad genom faktorn: organisationens paverkan.
Effektivitetsbegreppet blev till storsta del validerat utifran hur det paverkade larandet och
langsiktig vinst av anvandandet. Personligt engagemang framst genom sjalvfortroende till att
anvénda digital teknik samt hur bekvdm man &r med digitala innovationer. Collis et al. (2001)
pekar dock pa att det tredje begreppet “ease of use”, som beskrivits ovan, inte gar att helt
rakna bort fran modellen. De menar att det begreppet kan komma att inneha storre betydelse i
framtida undersdkningar som genomférs under andra omstandigheter (Collis, et al., 2001).

Ovan har tva modeller for vilka faktorer som ar viktigast vid implementering av nya tekniska
innovationer beskrivits. Nagra av faktorerna i de tvd modellerna overlappar delvis med
varandra. | den undersékning som har genomforts i den har uppsatsen har dessa faktorer
sammanfogats. Det ar framforallt Rogers (2003) forsta faktor och Collis et al. (2001) andra
faktor samt Rogers (2003) tredje faktor och Collis et al. (2001) tredje faktor.

3 Metod

| foljande avsnitt kommer mitt tillvagagangssatt att redovisas. Jag kommer att beskriva hur
min litteraturgenomgang har skett och vilken metod jag har valt att anvanda mig av, for att
besvara min fraga och varfor. Jag kommer dven att beskriva hur mitt urval skett och hur mina
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intervjufragor har utformats for att besvara syftet. Ett avsnitt dar undersokningens reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet diskuteras kommer ocksa att finnas i kapitlet nedan.

Till min undersokning har jag anvant mig att redan befintliga modeller for vilka faktorer som
ar viktiga huruvida digitala verktyg anvénds av individer i olika verksamheter eller inte. Jag
har genomfort en litteraturgenomgang kring omradet, genom att anvanda biblioteket och deras
sokmotor. Forutom biblioteket har jag frdmst anvant mig av databasen ERIC som &r en
sokmotor for vetenskapliga rapporter. Det ar den storsta databasen da man skall soka efter
vetenskapliga rapporter om pedagogik och eftersom den &r internationell har sokandet skett
med engelska termer. De sokord som varit relevanta for min undersékning har varit: ICT,
classroom, models, science, educational, implementering och manga fler. Utéver
litteraturgenomgangen har aven en egen empirisk undersékning genomforts. Jag har da for att
kunna besvara mitt syfte anvant mig av kvalitativa, semistrukturerade samtalsintervjuer med
sex olika larare som metod. Intervjukaraktaren har varit av respondent karaktar. Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson & Wangnerud (2007) skriver att vid en respondentundersokning ar det
respondenternas egna tankar och erfarenheter som ar det som skall studeras. De skriver vidare
att samtalsintervjun ar att foredra, da man har som avsikt att reda ut hur manniskor uppfattar
sin egen varld (Esaiasson, et al., 2007). Eftersom mitt syfte ar av sadan karaktar &r
ovanstaende metod lampligast for min undersokning. Intervjuguiden innehaller forst nagot
som Esaiasson et al. kallar uppvarmningsfragor. Dessa &r med for att en god kontakt mellan
mig och respondenterna skall infinna sig i samtalen (2007). De tematiska fragorna till min
intervjustudie framstalldes med utgdngspunkt i modellerna som beskrivs i avsnitt 2.4.1 och
2.4.2 i teoridelen ovan. Jag har utgatt fran de olika begrepp som Rogers (2003) och Collis et
al. (2001) har framhavt som viktiga och skapat intervjufragor darefter. Intervjuguiden &r
sedan utformad efter trattmodellen, det vill siga att borja med stora éppna fragor for att sedan
mynna ut i mer detaljerade fragor som ar direkt knutna till diverse faktorer. Samma fragor
stélldes (se bilaga 1) till samtliga respondenter. Detta gjorde jag, for att precis som Esaiasson
et al. skriver, finna monster i hur respondenterna svarar och darefter forsoka forklara det
(2007). Intervjuerna gjordes fram till att en form av teoretisk mattnad uppstod i resultaten
(Esaiasson, et al., 2007).

Urvalet for undersokningen gjordes genom att jag skickade ut e-mail (se bilaga 1) till diverse
larare i naturvetenskapliga amnen som var verksamma pa grundskolor inom Goteborgs
kommun. Anledningen till att jag enbart valde att intervjua larare i naturvetenskapliga amnen
ar for att jag sjalv ar blivande larare i naturvetenskap och matematik. De enda kravet som
stalldes for att medverka i studien var att det skulle finnas tillgang till IKT-baserade verktyg
pa skolan. For att undersokningen skulle fa en stor spridning valde jag att intervjua larare pa
flera olika skolor. Jag valde dven att intervjua bade larare som kontinuerligt arbetade med
IKT-verktyg och larare som inte arbetade med det, dven fast tillgdng pa skolan fanns.
Intervjuerna genomfdrdes pa skolorna som lararna var verksamma pa, i avskilda rum utan
nagra ahorare i narheten. Esaiasson et al. (2007) argumenterar for att intervjuerna helst skall
ske i en miljo dar respondenten kénner sig bekvam och hemmastadd. De menar att detta leder
allt som oftast till att intervjun blir mer avslappad. Aven Trost (2010) pekar pa vikten av att
intervjun sker i en ostord miljo utan ahorare. Eftersom jag genomforde intervjuerna pa egen
hand anvdnde jag en bandspelare for att dokumentera samtalet och underlatta min
resultatbearbetning. Kihlstrom (2007) skriver att bandspelaren ar ett valdigt bra redskap att
anvéanda sig av om forskaren inte hinner skriva ner allt under intervjun. Skulle forskaren
behéva be respondenten att upprepa sig kan det enligt Kihlstrom (2007) péaverka
respondentens svar. Givetvis antecknade jag dven i skrift under sjalva intervjun. Aven minnet
har varit en del av min dokumentation av intervjuerna. Precis som Trost (2010) skriver kan



inga anteckningar, bandspelare helt ersétta de intryck man som intervjuare far under sjalva
intervjun. Allt detta har varit av stor vikt for mig i min resultatbearbetning och analys.

3.1 Trovardighet

Eftersom jag i min studie endast har intervjuat sex stycken pedagoger verksamma i Goteborgs
kommun, kan ingen direkt generalisering av resultatet ske. Min avsikt med den hér studien
har heller inte varit av den karaktaren, da jag endast varit intresserad dver vilka faktorer nagra
pedagoger i kommunen anser vara viktigast i bakgrund av tva tidigare modeller.

3.1.1 Validitet

Med validitet menas i vilken utstrackning man har matt det man har tdnkt méta (Trost, 2010).
Eftersom jag i min undersékning valde att intervjua de larare som visade intresse for min
studie, kan detta ha paverkat mitt resultat. De som visat intresse har varit pedagoger som
aktivt arbetar med IKT i sin undervisning, vilken kan leda till att resultaten blir nagot
vinklade. Jag har dock anstrangt mig for att &ven hitta pedagoger som inte aktivt arbetar med
IKT for att fa en storre spridning i resultaten. For att uppna annu hogre valididet hade jag
kunnat anvanda mig av flera olika metoder for min datainsamling, som t.ex. enkéter
(Karlsson, 2007). Pa grund av tidsbrist har detta inte varit méjligt att genomfora.

3.1.2 Reliabilitet

Med reliabilitet menas i vilken grad som undersékningen anses vara stabil. Den har med andra
ord inte blivit utsatt for nagra slumpinfluenser. Som jag beskrivit tidigare har jag i min
undersokning anvant mig av flera dokumentationsmetoder vid mina intervjuer. Det har jag
gjort for att undersokningen skall fa en hogre reliabilitet. Esaiasson et al. (2007) skriver att
reliabiliteten ofta blir lidande vid slarv i datainsamlingen och bearbetningen. Jag utgick ifran
samma intervjuguide for alla mina intervjuer, vilket ocksa kan anses oka undersokningens
reliabilitet. En del av att uppna hog reliabilitet ar, enligt Trost (2010), att studien har hdg
objektivitet. Det betyder att om flera olika personer registrerar samma saker har studien hog
reliabilitet. Eftersom jag genomférde min undersokning ensam har detta varit ett problem. For
att losa detta har jag radfrdgat vanner i min narhet hur de uppfattat vissa av mina
respondenters svar.

3.2 Etiska 6vervaganden

Respondenterna som medverkat i den hér studien har alla blivit informerade géllande de
regler och riktlinjer for forskning som involverar manniskor som gar att finna hos CODEX.
Alla som medverkat i studien har blivit informerade om undersdkningens syfte, metod och
hur resultatet presenteras. Respondenterna har blivit anonymiserade och blivit tilldelade
fiktiva namn. De har deltagit helt frivilligt pa de intervjuer som genomforts, med vetskapen
om att de nar som helst kunnat avbryta intervjun
(http://www.codex.vr.se/forskningmanniska.shtml, 22/11-2010, 10:07).
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4 Resultat

Nedan kommer resultaten fran mina sex intervjuer att redovisas. De kommer att redovisas i
den ordning som faktorerna &r uppstéllda i intervjuguiden (se bilaga 2). Nagra av faktorerna
har jag, precis som jag beskrivit tidigare, slagit samman i min undersékning och dessa
kommer &ven att presenteras tillsammans i resultatredovisningen nedan. Detta for att de
faktorerna delvis dverlappar varandra. Forst kommer en kort beskrivning av respondenterna
som medverkat i studien att redovisas. For att forsdkra deras anonymitet har jag valt att inte
publicera varken deras namn eller vilken skola de ar verksamma pa. Jag har istéllet valt att ge
respondenterna fiktiva namn i form av Larare A-F.

Larare A: Ma/No larare i arskurs 7-9. Har arbetat aktivt som pedagog i nitton ars tid och
anvander inte IKT-verktyg aktivt i sin undervisning. Har dock borjat anvanda sig lite av
Labquest. Har tillgang till flertal verktyg, bland annat dator, projektor, Labquest och
smartboard.

Larare B: Ma/No larare i arskurs 6-9. Har arbetat aktivt som pedagog i fem ars tid och
anvander IKT-verktyg aktivt i sin undervisning. Anvénder framst dator, projektor och
Labquest i sin undervisning. Har dven tillgang till smartboard, men anvénder sig inte av det.

Larare C: Ma/No larare i arskurs 4-9. Har arbetat aktivt som pedagog i tva ars tid och
anvander IKT-verktyg aktivt i sin undervisning. Anvénder framst dator, projektor och
smartboard i lite mindre utstréckning.

Larare D: Ma/No larare i arskurs 7-9. Har arbetat aktivt som pedagog i trettio ars tid och
anvander IKT-verktyg i en mindre skala i sin undervisning. Anvéander datorn och projektor i
liten utstrackning, fast bara som presentationsredskap.

Larare E: Ma/No larare i arskurs 7-9. Har arbetat aktivt som pedagog i tre ars tid och
anvander IKT-verktyg aktivt i sin undervisning. Anvander dator, projektor och smartboard.

Larare F: Ma/No larare i arskurs 7-9. Har arbetat aktivt som pedagog i trettio ars tid och
anvander inte IKT verktyg i sin undervisning. Har dock tillgang till dator, projektor och
smartboard.

4.1 Vilka IKT-verktyg har pedagogerna tillgang till?

Alla respondenterna var éverens om att det finns mycket digitala hjalpmedel att anvanda sig
av i dagens samhalle. Allt fran enkla informationssokningar med hjélp av datorn till mer
komplicerade simulationer kan anvéandas. Alla i studien hade tillgang till nagon form av IKT
baserade verktyg, dven fast alla inte aktivt arbetade med dem. De verktyg som férekom hos
alla respondenter var framforallt datorer och projektorer. Sedan hade nagra av lararna aven
tillgéng till bland annat smartboard och Labquest *.

Labquest ar en liten méatvardesinsamlare som kan anvandas i naturvetenskapsundervisningen for att logga
varden i laborationer. Den kan kopplas ihop med en dator. Labquest gor det mojligt att integrera matematik
med naturvetenskapen pa ett smidigt satt (http://www.fysikersamfundet.se/Fysikaktuellt/2007 3.pdf, 2/12-
2010, 13:12).
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4.2 Faktorernas betydelse

Relative advantage/Effektivitet

De larare som kontinuerligt arbetade med IKT-verktyg i sin undervisning hade alla
gemensamt att de ansdg att dessa verktyg hade manga fordelar. De ansdg aven att det
forbattrade undervisningen genom att det skapade storre variation och dppnade upp fler vagar
att ta i sin undervisning. Tva av de tillfrdgade lararna var dock nagot skeptiska till huruvida
det forbattrade undervisningen. Larare D berattade att denne inte hade sett de stora fordelarna
med att anvénda sig av IKT-verktyg. For denne larare var datorn mer en duktig skrivmaskin
an nagot som kunde tillféra en ny dimension till undervisningen. Detta var ndgot som manga
andra larare inte holl med om. Lé&rare B beskrev exempelvis foljande: ”IKT underlattar i mitt
arbete. Det blir lite fler ingdngar man kan ta i undervisningen. Hade det inte funnits
mojlighet att visa film tex. ja, det hade man ju saknat.” Vidare menade flera av
respondenterna att det ar valdigt smidigt att kunna samla allt pa datorn. Det blir enkelt for
elever att fa saker hemskickat via e-post pa genomgangar som de har missat. Lérare B, C och
E tryckte pa vikten av att kunna samla allt material i datorn och att kunna visa simulationer av
naturvetenskapliga fenomen, som annars inte hade varit mojligt att visa pa ett pedagogiskt
satt. Larare B namnde specifikt avsnittet om rymden, da man exempelvis talar om planetbanor
och fenomen som &r svart att visa for eleverna utan olika datorsimulationer. Samtidigt
uttryckte Larare A: ’Jag ar begransad. Jag fattar inte hur man skall anvanda det. Jag skulle
vilja lagga in alla bilder jag har som overhead i datorn. Jag kanner att jag skulle vilja ha ett
bildbatteri dar jag bara skulle 6sa pa. Jag kommer inte 6ver den dar troskeln. Jag &r en
overhead méanniska”

Det skall bidra med ett mervérde i undervisningen att anvanda sig av digitala redskap menade
Larare D. Larare D fortsatte med att beratta det bor ge nagot som inte vanlig traditionell
undervisning, kommunikation, diskussion kan ge. Alla larare uttryckte dven vikten av att ett
digitalt verktyg skall vara anvandarvanligt och att det aldrig skall krangla. Det maste fungera
hela tiden och vara tillgangligt ndr man behdver det, inte senare. Larare E berattade: ’Man
kan aldrig lita pa teknik fullt ut. En whiteboardpenna strular sallan.”

Pa fragan om det forbattrar undervisningen svarade Larare D foljande: ”Jag har inte sett det
revolutionerade, nya mycket béattre sattet att undervisa, pa att askadliggora, att fixa till
kunskapshildning, genom att anvanda mig av IKT kontra annat”™

Sammanfattningsvis visade det sig att de respondenter som uppfattade manga fordelar med att
anvanda sig av IKT i undervisningen, mer aktivt arbetade med olika typer av IKT-verktyg. De
som daremot inte arbetade riktigt lika mycket med IKT i sin undervisning hade inte insett de
fordelar som de andra hade gjort. Larare A sammanfattade det pa ett bra satt genom att beratta
att denne inte ként nagot behov av att anvanda sig av IKT-verktyg i sin undervisning. Larare
A fortsatte med att beratta att denne formodligen inte forstod hur bra manga verktyg
egentligen var.

| stort visade min undersokning pa att relative advantage/effektivitet var en valdigt stor faktor
vid implementering av IKT-verktyg bland mina respondenter.

Compatibility

Alla pedagoger som medverkade i studien ansag att det var av stor vikt att verktyget passade
in i deras satt att arbeta. Flera av respondenterna tryckte pa att det alltid ar en lang process att
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fa in ett nytt verktyg i skolan. Det gar aldrig att bara ta in ett verktyg hur som helst, papekade
Larare A. Det blir svarare om det inte passar in i mitt befintliga satt att arbeta, menade larare
B. Fast sag man det pedagogiska vérdet som véldigt stort med verktyget, trodde manga av
respondenterna att man var beredd att lagga ner lite extra kraft for att verktyget skulle fa en
plats i verksamheten. L&rare E beréttade att skolan ofta koper in IKT-verktyg, utan att det
finns nagon tanke bakom, det vill saga ingen pedagogisk plan for hur det skall anvéandas i
olika undervisningssituationer.

Larare D beréttade att dennes tidigare erfarenheter séger att datorer och digital teknik normalt
sett kranglar. Denne beréattade vidare att skolors natverk ofta kranglar och att det latt blir en
spiral av aterkommande problem och att man tillslut inte orkar. Efter ett antal sadant
datorstrul lagger man ner forsoken att anvanda sig av det.

Overlag visade resultaten av respondenternas svar att det var en ganska stor fordel om
verktyget passade in i deras nuvarande synsatt och i deras gamla erfarenheter. Manga larare
valde bort att arbeta med manga digitala verktyg av anledning att de hade daliga erfarenheter
sedan tidigare om liknande IKT-verktyg. Compatibility var for manga en fordel och darmed
ingen helt avgorande faktor.

Complexity/Ease of use

Fem av sex pedagoger ansag att de IKT-verktyg som fanns tillgangliga pa skolan var enkla att
anvanda. De ansag inte att det var nagra svarigheter med att anvanda exempelvis datorn och
projektorn i undervisningen, om man ville gora det. Om pedagogerna inte skulle forsta ett
verktyg, beréttade alla att de skulle sdka stod av kollegor i férsta hand och inte ge upp direkt.
Manga av respondenterna berattade dven att det inte fanns speciellt mycket stod, férutom ens
arbetskollegor, utan de fick reda ut det pa egen hand. Man &r ganska utelamnad, papekade
Larare E. Pedagogerna var dock eniga om att ett digitalt verktyg skall vara latt att anvénda
och absolut inte krangla. Manga papekade dock att det ofta berodde pa resultatet. Om den
pedagogiska vinningen med verktyget uppfattades som viéldigt bra, da kande flera av
pedagogerna att lite krangel inte var nagon faktor for att de skulle anvanda sig av det. Alla var
eniga om att det absolut inte fick bli for manga situationer, da det kranglade. Da slutar man
automatiskt att anvanda sig av de, menade pedagogerna. Om nagonting kranglar har man en
naturlig tendens att ignorera verktyget menade Larare C. Lé&rare F uttryckte sig: ”Om det
kranglar, sa anvander jag det inte alls. Det skall bara ga att trycka pa en knapp, sa funkar
det”.

Min undersokning visade att nastintill alla tillfragade pedagoger tyckte att det var enkelt att
anvanda sig av de befintliga IKT-verktyg som fanns pa skolan i sin undervisning. Dock
anvande sig inte alla av det. Det menade dock pa att en av de viktigaste komponenterna som
ett digitalt verktyg skall inneha &r att det skall vara anvandarvanligt, men beroende pa den
pedagogiska vinningen hade faktorn olika vikt. Sammanfattningsvis visade resultaten att
faktorn inte hade nagon storre betydelse for huruvida man anvéande sig av IKT-baserade
verktyg eller inte.

Trialability

Alla respondenter var eniga om att det &r av stor vikt att ett verktyg &ar enkelt att testa i
verksamheten. Larare B berattade att det ar viktigt, framst ur tidsperspektivet. Det maste vara
smidigt att kunna ta in det i klassrummet och anvanda sig av det. Det skall inte behdva ta flera
lektioner for att fa det uppriggat och klart for att anvandas. Larare D sade att de flesta larare
som har arbetat i manga ar ofta har ett par misslyckade forsok i bakhuvudet och att man da
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valdigt latt lagger det at sidan, om man tidigt marker att det &r omstandigt att prova verktygets
anvandning pa ett smidigt satt. Larare E papekade att man sallan far tid att fordjupa sig i
sadana saker pa arbetstid. Det ar darfor valdigt viktigt att det ar enkelt att testa det fran forsta
borjan for att det skall anammas. Lérare E fortsatte med att beskriva att denne tror det ar
valdigt vanligt att pedagoger ratt fort ger upp om det blir for jobbigt att anvanda sig av det.
Det ar da enkelt att man atergar det man gjorde innan, for att det ar bekvamt.

Resultaten visade att trialability var en relativt viktig faktor for manga av det tillfragade
respondenterna.

Observability

Respondenterna hade véldigt splittrade attityder till vikten av att verktyget skulle vara testat
innan av nagon annan. Larare B, C och E berattade att de ar nyfikna av sig och tycker det ar
spannande att testa nya produkter som de inte hade sett anvéandas tidigare. Larare E fortsatte
genom att beratta att det givetvis var en fordel att man sett ndgon anvanda verktyget, men
absolut inget som ar avgorande. De Gvriga respondenterna menade dock pa motsatsen. Larare
A beréttade att denne inte hade gett sig in i ndgot outforskat och nytt. Det hade nog kénts lite
for komplicerat, menade Larare A. Alla sex respondenterna trodde dock att det &r en stor
fordel om en kollega talar gott om ett verktyg for att de skall anamma detta. Larare A
beréttade: ’Det viktigaste for mig ar att se ndgon gora det in action for att jag skall anvanda
det. Gud vad snyggt! Det skulle jag vilja anvanda. Da blir man laddad att testa det.” Larare
D menade att anledningen till att det ar viktigt att en kollega framfor allt visar att det &r bra ar
den personliga kontakten. Att man har en personlig kontakt med personer som redan nu
anvander det, det &r viktigt. Det funkar inte om en forsaljare kommer hit och visar, fortsatte
Larare D att papeka.

Det visade sig att de pedagoger som i storre utstrackning kontinuerligt arbetade med IKT,
kande ett mindre behov av att fa verktyget visat for sig, fore dem anvande sig av dem. De
papekade att deras intresse och nyfikenhet rackte for att de skulle testa ett nytt verktyg. For de
andra var det en nodvandighet. De menade att de aldrig ens skulle prova, utan att forst fa det
visat for sig. Resultaten visade att observability &r en stor faktor for de som inte har ett stort
intresse eller har en naturlig nyfikenhet for teknik.

Milj6

Manga av respondenterna tryckte pa att tillgangen till digitala verktyg maste finnas for att
man ens skall kunna fa en chans att anvanda sig av det. De menade vidare att de tror att
organisationen i sig har en valdigt stor paverkan huruvida de anvander IKT eller inte. Larare
D beskrev att: ’Det ar helt grundlaggande. Har du inte tillgang till datorer eller néatverk sa
ar det ju helt uteslutet att anvanda det. De fysiska forutsattningarna maste ju finnas. Sen om
rektor och organisationen stimulerar till det tror jag ar viktigt.”” Det &r givetvis en stor faktor,
menade Larare B. Digitala verktyg &r i regel dyra och alla kablar och hantverkare som maste
komma till skolan. Positiva kollegor och en organisation som &r positivt installd ar av stor
vikt, menade flera av pedagogerna. Larare A papekade speciellt vikten av att det maste finnas
positiva kollegor runt om sig. Flera av pedagogerna menade ocksa pa att man kan kanna sig
tvungen att anvanda verktygen bara for verksamheten valt att kdpa in dem. Lé&rare E beréttade
att: Vi har fatt s& mycket hjalpmedel som vi blir uppmanade att anvanda oss av. Sen &r jag
ju ganska ung fortfarande och har véxt upp i den har eran dar jag inte har sa svart for att
anvanda mig av de verktygen som finns att tillga, vilket den lite aldre generationen kan ha.”
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Resultaten visade tydligt pa att det givetvis maste finnas tillgang av IKT-verktyg for att det
skall finnas en chans att anvanda sig av dessa. De flesta var 6verens att om organisationen och
kollegor stimulerade till att anvanda IKT-baserade verktyg, var det storre chans att man
gjorde det. Med andra ord visade sig miljoaspekten vara en viktig faktor vid anammandet av
IKT-baserade verktyg.

Personligt engagemang

Fem av sex pedagoger i min studie menade att de i grunden hade ett intresse for teknik och
dess mojligheter i skolan. Dock papekade bara de pedagoger som kontinuerligt anvéande sig av
IKT i undervisningen att de tyckte att det var givande att arbeta med det. L&rare B och E
berattade om hur de tyckte det gav deras undervisning ett vidare perspektiv. Larare E menade
pa att man kanner sig mer varierad i sin undervisning. Eleverna uppskattar detta och man kan
nog kéanna att man blir en trakig pedagog annars. De larare som inte anvande sig aktivt av IKT
hade svart att komma med nagot konkret svar huruvida de ansag det givande att arbeta med
det eller inte. Larare A berattade: ’Om jag val tar mig over troskeln sa tror jag att jag kanner
att det ar givande. Jag skulle hemskt garna vilja anvanda mig mycket av simulationer i
fysikundervisningen, om rymden exempelvis. Jag 6nskar jag hade kunnat det.”

Resultaten visade att flera av de tillfragade respondenterna fann det givande att arbeta med
IKT och att det &r en av anledningarna till att de gor det.

De viktigaste faktorerna enligt pedagogerna

Nar pedagogerna fick fragan om vilka faktorer de ansag var de viktigaste for att de skulle
anvanda IKT-baserade verktyg visade sig tillgang av verktyg vara en av de storsta faktorerna.
Alla pedagoger ansag att tillgang av teknik var ett maste och att bade organisationen och
kollegiet stimulerade till dess anvéandning. Att IKT skulle tillféra nagot mervarde till
undervisningen ansag flera av pedagogerna var en annan av de storsta faktorerna. Larare D
beréttade att det skulle finnas ett mervérde, inte ett merarbete med att anvénda sig av IKT. Att
det gav en direkt effekt pa undervisningen och kunskapsbildandet hos eleverna. Tid och stod
framstod ocksa som en av de mest centrala faktorerna enligt flera av pedagogerna. Larare E
argumenterade bland annat for att man som larare maste bli tilldelade studiedagar och/eller
utbildningar dar den pedagogiska vinningen med IKT-verktygen kan diskuteras. Annars
trodde denne att manga inte skulle orka tillagna dig nya innovationer. Ytterligare en aspekt
som dok upp i samtal med flera av pedagogerna var att IKT-baserade verktyg inte far vara for
enkelspariga eller for specifika. De maste kunna anvandas inom flera omraden och pa olika
satt, menade manga av pedagogerna. Sist talade &ven vissa pedagoger om behovet. Om
betydelsen av att man som individ kanner ett behov av att anvanda sig av ett specifikt IKT-
baserat verktyg i sin undervisning for att anvénda sig av det.

5 Diskussion

Nedan kommer resultaten fran min undersokning att diskuteras och kopplas till den teoretiska
bakgrunden som jag har haft som utgangspunkt for min studie. Forst kommer jag att diskutera
mitt tillvagagangssatt och darefter kommer faktorerna att diskuteras utifran hur modellerna ar
presenterade i teorikapitlet. Jag kommer &dven att diskutera vilka 6vriga faktorer som framgick
som viktiga enligt mina respondenter, och dven diskutera vilka didaktiska konsekvenser min
studie kan bidra med. Sist kommer dven forslag pa vidare forskning att presenteras.
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5.1 Metoddiskussion

Jag har i min undersokning anvant mig av kvalitativa intervjuer, darfor att jag ansag att det
var en bra metod att anvanda mig av for att besvara mitt syfte. Med tanke pa att jag hade som
avsikt att undersoka vilken roll olika faktorer spelade for nagra pedagoger i sitt anammande
av IKT-baserade verktyg i undervisningen, fann jag att en kvalitativ ansats var mest lampad,
da individens egna tankar stod i fokus. Intervjufrdgorna som jag har anvant mig av for att
genomfora studien var utformade for att mata faktorernas betydelse hos respektive respondent
och dessa gav dven uttbmmande svar. Intervjuerna spelades in vilket underlattande
analysarbetet mycket, da man som ensam intervjuare omojligt hade kunnat dokumentera all
adekvat information som respondenterna gav. Dock gav nagra av fragorna relativt likartade
svar och gick pa sa satt in i varandra. Med det i atanke var det positivt att intervjuguiden var
semistrukturerad. Fragorna behdvde darmed inte stallas i tur och ordning. Jag upplevde att
mina respondenter tyckte att fragorna var enkelt formulerade och de behdvde inget ytterligare
fortydligande. Under min bearbetning av intervjuerna gav jag varje larare ett alias och
sorterade deras svar under respektive faktor for att enklare kunna urskilja vad respektive
respondent hade svarat. Ovanstaende underlattade for mig vid analysen av resultaten.

I min undersokning har jag som sagt utgatt fran tva olika modeller som forsoker beskriva
vilka faktorer som ar avgorande vid implementering av innovationer. Det ar svart att med
hjélp av endast en modell forklara hur allt ter sig. Modellerna som jag har anvant mig av har
kompletterat varandra pa ett bra satt, da processen ar otroligt komplex. Collis och Pals (2001)
modell tar bland annat inte hansyn till faktorn “’trialability”> som jag i mitt resultat kunde se
hade en viss paverkan. Resultatet har d&ven framhavt andra faktorer som ar svara att placera in
i nagon av modellerna, som att ett IKT-baserat verktyg inte skall vara for enkelsparigt eller
specifikt, vilket kommer att diskuteras senare i uppsatsen. Det ar svart att sdga att om en viss
faktor uppfylls, da anammas verktyget. Det ar som sagt manniskor man studerar och de har
alla olika asikter och erfarenheter kring digitala innovationer.

5.2 Resultatdiskussion

Vad finns det for IKT verktyg tillgangliga for pedagogerna pa skolorna?

Som min undersokning visade var datorer och projektorer vanliga IKT-verktyg som man som
pedagog kunde anvanda sig av. Detta tror jag har att géra med att datorn har funnits en relativt
lang tid och dess plats i skolan har mer och mer blivit en naturlig del, dven fast fullt ifran alla
anvander sig av det. Sedan visade aven min undersokning pa att verktyg som exempelvis
smartboard, Labquest och andra typer av digitala verktyg fanns att tillga pa diverse skolor,
fast inte alls i lika stor utstrackning. Anledningen till detta tror jag ligger i att dessa redskap &r
relativt nya i forhallande till datorn. Labquest har jag sjalv haft tid att testa och vet att
tekniken &r ny och detta kan vara en orsak till att den inte &r mer utspridd &n vad den ér.

5.2.1 Faktorernas betydelse

Som bade den teoretiska beskrivningen och resultaten fran min undersokning har visat pa, ar
det valdigt manga faktorer som spelar in huruvida man som individ anammar ett digitalt
verktyg eller inte. De faktorer som bade Rogers (2003) och Collis et al. (2001) beskriver tycks
pa manga satt vara grundlaggande for huruvida en digital innovation anvands av individer.
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5.2.2 Rogers modell

Relative advantage

Att ett digitalt verktyg skall uppfylla en viss méangd kriterier och bidra med nagot som inte
kan uppnas utan verktyget, framgar tydligt av mina respondenters svar. Precis som Rogers
(2003) beskriver i sin modell verkar det som att individer har lattare fér att anamma nya
innovationer om man uppfattar dess fordelar och tycker att det tillfor nagot extra till det man
arbetar med. Undersokningen visade tydligt att faktorn spelade en stor roll i pedagogers
implementering av innovationer. Detta anser jag faller ganska naturligt i vad jag tidigare hade
for tankar kring detta. Uppfattar man att ett verktyg bidrar med mer fordelar an nackdelar, da
forsoker man givetvis att anvénda sig mer av det. Drent och Meelissen (2007) argumenterar
ocksa for att larare som uppfattar och ser fordelar med att anvanda IKT-verktyg i storre
utstrackning anvénder sig av det. De pedagogerna som aktivt arbetade med IKT nadmnde
bland annat att det gav fler ingangar till det man arbetade med. Alexandersson et al. (2001)
skriver att da undervisning sker med hjalp av IKT kan detta forandra bade laroprocessen och
vad eleverna kommer att lara sig. Nya kommunikationsvagar 6éppnas med hjalp av IKT. En
annan av de fordelar som man talar om vid anvandandet av IKT, menar Alexandersson et al.
(2001), kan vara att det kan oka variationen av undervisningen. Detta var dven nagot som
flera av respondenterna stod bakom. Vissa av lararna menade &ven att en stor fordel var att
man kunde visa olika typer av simulationer inom naturvetenskapen, som annars inte hade
varit mgjlig. Att anvanda sig av simulationer kan ge elever stérre chans att visualisera
naturvetenskapliga fenomen, processer och modeller mer tydligt (Mork, 2005). Nagot som
aven Edelson (2001) argumenterar for. Nagra av pedagogerna berattade att de inte hade
uppfattat de fordelar som fanns med IKT-verktyg annu, och att det var en stor faktor till att
det inte kom att anvéndas i deras undervisning. Rogers (2003) beskriver att det inte spelar
nagon roll hur bra en innovation ar objektivt, utan det ar den subjektiva eller de uppfattade
fordelarna som spelar roll i huruvida en individ anammar innovationen eller inte.

Compatibility

Undersokningen visade att en fordel vid implementering var att verktyget skulle passa in i
individernas nuvarande arbetssatt. Samtidigt menade vissa pedagoger pa att skolan som de var
verksamma pa ofta anammade verktyg, utan nagon plan hur det skulle komma att anvandas.
Detta ar nagot som aven Edelson (2001) beskriver som ett vanligt problem. Jedeskog (2007)
argumenterar for att pedagoger behéver mer tid for att kunna samtala om hur man kan
anvanda sig av IKT for att I6sa olika pedagogiska dilemman. Jedeskog (2007) anser ocksa att
man som pedagog behdver vara mer involverad i ett tidigare stadium nér innovationer tas in
pa skolan. Allt detta for att 6ka chanserna till en lyckad implementering.

De resultat som framkommit visar pa att faktorn ar en férdel huruvida en innovation dverlever
i verksamheten eller inte. Jedeskog (2007) beskriver att forandringar sker kontinuerligt for de
som arbetar inom skolan. Skolor tar generellt 1ang tid pa sig att férandras och gamla vanor &r
svara att bryta. Med detta i atanke ar det av storre vikt att ett verktyg passar in i redan
etablerad praxis.

Vissa av pedagogerna menade att de arbetat pa ett satt en langre tid och hade mycket av de
kunskaper som behdvdes och inte hade nagra tankar pa att dndra pa sitt arbetssatt. Jag tror att
pedagoger som har arbetat pa ett liknande satt har betydligt svarare for att ta till sig nya
verktyg som kan anvéndas i praktiken. Detta for att de ar radda for att fordndra sitt nuvarande
arbetssatt, nagot som aven Egenfeldt-Nielsen (2010) beskriver. Som framkom i resultaten
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namnde en av l&rarna att denne tror att det &r en stor fordel att man &r ung och har véxt upp i
den digitala eran. Jag tolkar det som att denne menar att aldre larare generellt har svarare att
anvanda sig av IKT-verktyg och att det till storsta del kan bero pa att de inte har samma typ av
erfarenheter, som manga av de yngre pedagogerna besitter. Jag tror dven att pedagoger som
inte varit verksamma lika lange, inte ar lika bundna till en slags praxis, vilket gor att de ar mer
oppna for fornyelser. Det skulle med detta i atanke vara intressant att genomféra samma
studie igen om ndgra ar for att se om nagon forandring har skett, da fler yngre pedagoger har
fasats in.

Complexity

Bade Rogers (2003) och Collis et al. (2001) menar att en innovations anvandarvanlighet &r en
viktig faktor huruvida en innovation accepteras eller inte. Resultaten fran min undersokning
visade pd att nagra av de verktyg som fanns pa skolorna inte anvandes, dven fast de
uppfattades som relativt enkla att anvénda. Jag tolkar det som att faktorn inte &r lika
avgorande som manga av de andra som framkom. Dock var det, enligt manga, en viktig
komponent som ett digitalt verktyg skulle ha. Manga av respondenterna tryckte pa den
pedagogiska vinningen med verktyget var tillrackligt stor, spelade inte denna faktor nagon
storre roll. Det kan tyckas som en viktig egenskap att IKT-baserade verktyg skall vara latta att
anvanda, men utifran min undersokning visade det sig att andra faktorer hade en betydligt
storre inverkan.

Trialability

Vissa larare uttryckte ett stérre behov av att verktyget skulle vara enkelt att testa &n andra.
Rogers (2003) menar att det ar speciellt viktigt att en innovation &r enkel att testa for de
individer som ar de som brukar verktyget forst. Detta var nagot som jag kunde urskilja och
stamde relativt bra. De larare som var mest intresserade av teknik i sig uttryckte att denna
faktor spelade stor roll, da de ofta var de larare pa skolan som var forst ut att testa nya
innovationer. Rogers (2003) argumenterar for att de som anammar verktygen senare, da haft
mojligheten att se verktyget anvandas av kollegor runt om vilket leder till att faktorns tyngd
minskar. Med detta i atanke anser jag att det till stor del stimmer bra Gverens med vad
pedagogerna ansag. De pedagoger som i storre utstrackning var de som testade verktygen
forst, var i storst behov av att de skulle ga att testa fort. Framst ur tidsperspektivet, som vissa
larare menade, som den stdrsta orsaken till faktorns tyngd.

Observability

Min undersékning visade pa att faktorn var av olika vikt for olika grupper av larare. De larare
som av naturen var nyfikna och intresserade av digitala redskap hade lattare att anvanda
verktyg som de inte hade sett forut. Med det i atanke framkom det att observability” inte var
en stor faktor for denna typ av larare. Det var snarare ’trialability”” som blev viktig for denna
grupp, da de var villiga att testa fler olika typer av verktyg. Dessa tva faktorer a&r om man ser
det ur denna vinkel relativt nérbesléktade. Det var viktigare att verktyget var enkelt att testa,
an att de sett nagon anvanda det forut, dven fast det givetvis ansags vara en fordel. For att den
grupp som inte var lika nyfiken att anvanda sig av digitala verktyg, visade det sig dock att
faktorn hade storre betydelse. Vissa av pedagogerna uttryckte tydligt att de inte skulle
anvanda sig av ny innovation, om de inte tidigare sett en kollega eller liknade anvénda sig av
den. Detta skapar ju givetvis ett problem, precis som Egenfeldt-Nielsen (2010) talar om, att
larare ofta arbetar i slutna klassrum. For att 16sa det tror jag att man maste samla alla larare for
att ga igenom nya verktyg och gora de synliga for alla som verksamma pa skolan. Det ar
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ocksa inte fel att bjuda in varandra eller mer 6ppet prata om hur man utnyttjar teknik i sitt
klassrum och vilka férdelar man ser med det.

5.2.3 Collis och Pals modell

Miljo

Som framkom bade ur den teoretiska och i den empiriska undersokningen éar tillgangen pa
digitala verktyg grunden for att Overhuvudtaget ha en mojlighet att implementera den i
undervisningen. Collis et al. (2001) menar att om organisationen och kollegiet stimulerar till
anvandning av IKT, da ar chanserna storre att personer inom skolan dven gor det. Detta &r
nagot som aven min undersokning visade starkt pd. Det ar valdigt viktigt att man som
pedagog delar med sig av sina erfarenheter om IKT med varandra. Vissa pedagoger menade
att en positiv kollega &r en storre faktor, &n om en positiv forséljare skulle dyka upp och tala
om ett IKT-verktyg. Jag tror att det ar viktigt att det finns individer som dr engagerade och
drivande for att IKT-anvandningen skall kunna spridas och fa faste i en verksamhet. Det ar en
egenskap som &r av stor vikt att nagon i ett arbetslag besitter. Drent & Meelissen (2007)
skriver att en viktig egenskap hos en pedagog som kontinuerligt anvander sig av nya
innovationer i sin undervisning, &r personligt entreprendrskap. De personer som &r drivande
och villiga att testa och dela med sig av de erfarenheter de fatt, ar viktiga for att nya
innovationer skall kunna fa faste och spridas i skolan.

Effektivitet

Collis et al. (2001) argumenterar i sin modell for att en upplevt forbattring i form av till
exempel effektivare undervisning ar av stor vikt vid implementering av IKT-baserade
verktyg. Denna faktor visade sig vara véldigt narbeslaktad med ’relative advantage™ i Rogers
modell och resultatet har darfor diskuterats under den faktorn.

Ease of use

Faktorn visade sig vara kopplad till Rogers (2003) “complexity”. Resultaten fran studien har
darfor till storsta del diskuterats under den faktorn. Collis et al. (2001) beskriver efter en av
deras studier att faktorn inte gar att validera fullt ut. Att den inte visade sig vara av den tyngd
som man forst trodde, vilket jag med min studie kan styrka. De betonar dock att dess
paverkan inte helt gar att utesluta i framtida studier, vilket jag till stor del kan halla med om,
dd en viktig egenskap hos IKT-baserade verktyg uppenbarligen visade sig att vara
anvandarvénligheten. Som nédmnts tidigare innefattade &ven begreppet vikten av att digitala
redskap skall finnas tillgangligt och huruvida man som pedagog hade tillgang till stod eller
inte (Collis, et al., 2001). Detta var nagot som flertalet av de intervjuade pedagogerna fann
som en viktig faktor och jag anser att det férstndmnda &r en absolut nédvéndighet. Det var
aven en av anledningarna till att jag hade det som krav i min undersokning. Namligen att
skolorna dar lararna var verksamma pa hade tillgang till nagon form av IKT-baserade verktyg.

Personligt engagemang

Att man som pedagog skall finna det givande att arbeta med IKT i sin undervisning visade sig
vara en ganska viktig faktor i huruvida man implementerar IKT eller inte. Om man som
pedagog ser att det ger nagot for en sjalv och eleverna dkar chansen att man anvéander sig av
det (Collis, et al., 2001). Resultaten visade att vissa larare inte riktigt kan ta sig 6ver troskeln
och borja arbeta med IKT som en naturlig del av undervisningen. Detta kan nog, tror jag, till
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stor del grundas i att pedagogerna inte besitter det sjalvfortroende som de kanske skulle
behova for att kunna genomféra en bra pedagogisk undervisning med hjélp av tekniken. Att
de inte kanner sig sékra pa hur de kan anvéanda sig av innovationerna for att forbattra
undervisningen. Har ar det viktigt, tror jag, att lararna far tips och rad pa vilka pedagogiska
aktiviteter som kan genomforas med hjélp av diverse IKT-verktyg.

De viktigaste faktorerna enligt pedagogerna

De viktigaste faktorerna for att pedagogerna skulle anvdanda sig av IKT-verktyg i
undervisningen var enligt mina respondenter, framfor allt att verktygen skulle finnas
tillgangliga for anvéandning, vilket ar kopplat till miljéfaktorn och ease of use” i Collis &
Pals (2001) modell. Resultaten visade aven att verktygen skulle tillféra ndgon form av
mervarde till undervisningen, vilket kan kopplas till faktorerna relative advantage/effektivitet
i Rogers (2003) respektive Collis & Pals (2001) modell. Vissa l&rare argumenterade for att en
viktig faktor var att det skulle finnas tid och stéd tillgangligt for pedagogerna till att satta sig
in i vilka pedagogiska vinster produkterna hade. Ovanstdende kan till viss del kopplas
samman med miljofaktorn och ’ease of use” i Collis & Pals (2001) modell. Det &r
organisationen som till stor del styr 6ver pedagogernas tid och stdd. Ytterligare en stor faktor
menade manga var att verktygen inte far vara for enkelspariga eller for specifika. Det maste
kunna anvandas inom flera omraden for att man skall utnyttja dem. Jag anser att ingen av
modellerna tar upp ovanstaende faktor kring att verktyget inte skall vara for enkelsparigt eller
for specifikt. Som min undersokning har visat verkar det vara en mycket viktig faktor som
modellerna inte tar hansyn till. Resultaten pekade aven pa att man som pedagog maste kanna
ett behov av att anvanda sig av verktyget. Vissa av pedagogerna uttryckte inget behov av att
anvanda sig av IKT-baserade verktyg och att det var en av de storre anledningarna till att de
inte utnyttjades i samma grad. Aven denna faktor ar svar att placera in i nagot av de
begreppen som modellerna beskriver, vilket &r ytterligare en brist som min undersékning visar
hos modellerna.

Att tillgng av IKT-verktyg skall finnas &r enligt Jedeskog (2007) av valdigt stor vikt. Ar
2004 klagade flera kommuner Over att det inte fanns tillrdckligt med pengar till att investera i
ny teknik och stod for skolverksamheten. Detta kan da, enligt Jedeskog (2007), leda till att
IKT-anvandningen pa sikt minskar. Vilket jag tror kan komma att bli ett dilemma om vi vill
oka anvandningen av IKT i skolverksamheten som laroplanen (Lpo94) foresprakar. Detta
visar pa hur stort inflytande miljofaktorn, ease of use” och framforallt organisationen har pa
pedagogers anvéndning av IKT.

Att ett IKT-verktyg skall tillféra ndgon form av mervarde till det man redan gér kan tyckas
som en relativt trivial faktor som man som individ paverkas av. Det ar dock svart att avgora
vilken typ av mervarde respektive individ syftar pa da alla manniskor har olika tankar om pa
vilket satt det kan ges. Det &r precis som Rogers (2003) argumenterar for att den subjektiva
uppfattningen ar den enda som dar av vikt i den héar kontexten.

Att bade tid och stod skall finnas kan kannas som en sjalvklarhet om man vill att larare skall
kunna anvanda sig av IKT-verktyg i storre grad. Men dagens larare har véldigt manga
arbetsuppgifter och véldigt lite tid att genomféra det pa. Jedeskog (2007) beskriver i sin
rapport att flera larare uttrycker en oro 6ver bristen av tid de far pa sig att lara sig att anvanda
IKT som ett pedagogiskt verktyg. Det ar da givetvis viktigt att larare far tid avsatt for att lara
sig nya verktyg och diskutera de pedagogiska mojligheterna de besitter med varandra.

Enkelspariga och specifika IKT-verktyg var en egenskap hos en del verktyg som
respondenterna inte tyckte var positiv. Det skulle vara anvandbart inom flera omraden och
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inte bara i en specifik del av nagot avsnitt i undervisningen. Det visade sig att vissa pedagoger
ansag att flera IKT-baserade verktyg var for specifika och att det var en faktor for att man inte
anvande sig av det. Om vi tittar narmare pa datorn ar det ett IKT-verktyg som ar valdigt
generellt och kan anvandas i alla @mnen pa ett eller annat satt. Det kan mycket vl vara en av
anledningarna till att dess existens ar utspridd i olika arbetsmiljéer an andra digitala
innovationer. Det kan da tyckas givet att ett digitalt verktyg skall vara generell for att det skall
vara vért att anammas.

Om man som pedagog kanner att man har ett behov av att anvénda sig av IKT tror jag, precis
som Ward och Pard (2009), att man gor det aven fast det finns andra problem pa vagen. Det &r
en av de avgorande faktorerna att man som individ ké&nner ett starkt behov for att ta till sig
nagot, vilket jag helt instammer pa. Det ar nagot som inte bara gar att appliceras pa digitala
innovationer utan kanner man att man har ett behov av nagonting da okar givetvis chanserna
till att man anammar och att man anvander sig av det.

5.3 Didaktiska konsekvenser

Nar jag genomférde mina intervjuer markte jag att manga av respondenterna borjade fundera
over sitt anvandande av IKT. Vilka faktorer det & som har gjort att man arbetar med det och
varfor vissa véljer att avsta. Jag tror att denna studie kan bidra med att synliggora hur IKT kan
inforas och beskrivas i skolan. Detta har jag synliggjort med hjalp av tvd modeller som
beskriver vilka faktorer som kan vara avgérande fér om man som pedagog anvander IKT eller
inte i laranderelaterade situationer. Jag tror att det & bra om personer som &r verksamma inom
organisationer, som har med skolverksamhet att gora, & medvetna om dessa modeller och
vilka faktorer som é&r viktiga att ta hansyn till. Om man ar det, tror jag att IKT-anvéndningen
har en storre chans att expandera i skolverksamheten. Genom att man, precis som Jedeskog
(2007) skriver, exempelvis involverar larare mer i ett tidigt stadium och ger tid och stod till
larare att anpassa sig till nyare innovationer. Att man samlar alla pedagoger i en verksamhet
och diskuterar vilken pedagogisk vinning man kan astadkomma med hjalp av olika IKT-
baserade verktyg. Som framkom visade det sig att vissa pedagoger maste fa det visat for sig
innan de skall kunna anamma det och detta kan, tror jag l6sas med hjalp av denna typ av
diskussioner. Att man som larare kan fa se vilka mojligheter det eventuellt kan ha pa
undervisningen. Som ung och IKT-intresserad lararstudent kanner jag att jag nu &r mer
medveten om varfor vissa larare inte anvander sig av IKT. Denna medvetenhet ger mig storre
chans att influera dessa pedagoger att arbeta med det i storre utstrackning i mitt framtida
yrkesliv som matematik och naturvetenskaps larare. Precis som Crook (1996, s. 3) citerar fran
Bork (1980) att datorn kommer att vara instrumentet for denna revolution, tror jag att IKT-
baserade verktyg i allmanhet kommer att kunna bidra med mycket nytta i lararrelaterade
aktiviteter och jag kommer att arbeta for att fa fler pedagoger att inse det.

6 FOorslag till fortsatt forskning

Med resultaten fran denna studie i atanke hade det varit intressant att undersoka huruvida
anvandningen av IKT ar storre pa skolor, dar exempelvis mycket tid och stod ges till larare for
att lara sig olika typer av IKT-verktyg. Ar anvandningen pa dessa skolor stérre an andra?
Detta skulle kunna genomforas med hjalp av bade intervjuer och observationer ute pa
skolorna. Det hade &ven varit intressant att undersoka larare verksamma i andra aldrar,
exempelvis pa forskolan eller pa gymnasieskolan. Vilka faktorer anser de &r viktigast vid
anvandning av IKT-baserade verktyg i sin undervisning?
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8 Bilagor

8.1 Informationsbrev
Hej X!

Mitt namn &r Fredrik Johannesson och jag skriver just nu mitt examensarbete pa
lararprogrammet med inriktning matematik och naturvetenskap for aldre aldrar.

Jag har valt att undersoka vilka faktorer det & som avgdr om en pedagog anvander sig av IKT
(Information och kommunikations teknik) i sin undervisning eller inte. Jag undrar darfér om
pedagogerna inom de naturvetenskapliga &mnena pa X har tillgang till IKT. Om ja: skulle jag
hemskt garna boka in en intervju under nasta vecka. Intervjun beréknas ta omkring 20-30 min.
Annars kanske du har mgjlighet att lamna nagra av pedagogerna i NO amnenas namn och
telefonnummer sé kan jag ta kontakt med dem pa egen hand.

Ar tacksam for svar

Hélsningar Fredrik Johannesson

8.2 Intervjumall (Semistrukturerad)
Uppvarmningsfragor

- Hur lange har du arbetat som pedagog?
- Arduintresserad av teknik och dess majligheter i skolan?

Framst 6ppna fragor: Tematiska

- Har ni tillgang till IKT-baserade verktyg pa skolan?
- Arbetar du med nagot av dessa aktivt i din undervisning? Om ja, i vilken omfattning?

- Varfor valde du att arbeta med just det verktyget/verktygen?

- Varfor avstod du att arbeta med dem?

Fragor som skall vara direkt knutna till “faktorerna” som modellerna beskriver
Rogers modell

Faktor 1 (Relative Advantage)

- Vilka fordelar tycker du att verktyget har/skall ha for att du skall arbeta med det i
undervisningen?
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Faktor 2 (Compatibility)

- Hur mycket tid och kraft &r du/skolan beredd att lagga ner pa att fa ett verktyg in i din
verksamhet?

Ar det viktigt att det passar in i ditt satt att arbeta?
Faktor 3 (Complexitivty)

- Hur reagerar du om du inte forstar ett verktyg?

Lagger det at sidan eller ber om hjalp?

Faktor 4 (Trialability)

- Hur viktigt ar det att ett IKT verktyg skall vara enkelt att "testa” i verksamheten utan
att forbinda sig till det?
- Skulle det forhindra dig att anvanda verktyget om det var for omstandigt att testa det?

Faktor 5 (Observability)

- Ar det viktigt for dig att du sett ndgon anvanda produkten forut? Om ja, Varfor?
- Skulle du kunna anvénda ett verktyg som du tror starkt pa, utan tidigare resultat som
stod?

Collis och Pals modell

Faktor 1 (Miljo, organisationens paverkan, social och kulturell paverkan, utvecklingens
framsteg)

- Paverkar yttre faktorer sasom rektor, pengar, dina kollegor etc. huruvida du inkluderar
IKT i din undervisning? Om ja, pa vilket satt?

Faktor 2 (Effektivitet)
- Forbattrar IKT verktyg din undervisning? Om ja, pa vilket sett? Om nej, Varfor inte?

Faktor 3 (Ease of use)

- Ar det enkelt att anvanda sig av de IKT verktyg som finns?
Foljdfraga; Ar det ndgot som ar avgorande for huruvida du anvénder det eller inte?
Foljdfraga; Finns det stod?

Faktor 4 (Personligt engagemang)

- Finner du det givande att anvanda dig av IKT i din pedagogiska verksamhet?
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Sammanfattande fragor

- Vad anser du &r de avgorande faktorerna for att du skall anvanda IKT i din
undervisning?
- Pavilka grunder skulle du vélja ut nagot verktyg?
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