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Syftet med det har examinationsarbetet ar att belysa hur larare ser pa sprakets betydelse for
larande och undervisning i matematik, speciellt med tvasprakliga elever.

Mina fragestéllningar ar:

e Vad kan det beror pa att elever har svarigheter med matematikinlarning?

e Hur ser lararna pa sprakets betydelse for larande och undervisning i matematik?
Metod

Arbete utgar ifran en kvalitativ metod som bygger pa intervju med ett antal larare i fyra olika
grundskolor for tidigare ar. Jag har anvant bandspelaren under intervjun med lararna, for att
kunna omskriva och analysera dem i arbetet.

Resultat

Resultat efter min undersokning askadliggor att bade ensprakig elev och tvasprakig
elev kan ha matematiksvarigheter som beror pa olika saker. | intervjuarna fick jag
fram att matematiksvarigheter beror pa olika saker, som att eleven har gatt for fort
fram i matematiken eller alla har samma larobok, eftersom eleverna ar pa olika niva.
Med en gemensam larobok betyder att nagra ar langt fram och nagra inte kan och de
inte utvecklas sarskilt mycket. Jag har fatt reda pa att lararna menar att det inte bara ar
matematik i sig som kan vara svart utan att det finns sprakliga aspekter ocksa. Det &r
viktigt med spraket, om inte eleven forstar allt lararen séager da problemet finns och det
finns manga elever med den bristen. Med spraket kan man beskriva sina kéanslor eller
kan forstd matematik spraket. Det finns manga begrepp i svenska spraket som kan
vara svart for svenska elever ocksa da blir det dubbelt sa svart for tvasprakiga elever
dvs. minoritets elever. Jag har fatt reda pa att dessa larare som undervisar i en
mangkulturell skola brukar 6vertyga foraldrarna att soka modersmalsundervisningen
for sina barn eftersom det starker svenska spraket. Barnen som har
modersmalsundervisning syns pa deras las- och skriv och matematikinlarning.
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1. Inledning:

Som lararstudent har jag alltid intresserat mig foér matematik eftersom min inriktning var
matematik och naturvetenskap, men jag funderade pa sprakets betydelse for
matematikundervisning sarskild for tvasprakliga elever och hur det paverkar deras
matematikinlarning. Jag hade min verksamhetsférlagda utbildning (VFU) pa en skola i ett tatt
omrade dar olika kulturer och identitet dominerar. Jag reflekterade Gver att eleverna fran
arskurs 1 till 5 hade problem i matematik och huvud orsaken var spraket i stort satt, tyckte jag,
darfor vill jag undersoka det mer och se skillnad mellan skolor dar det bara finns tvasprakliga
elever och skolor med ensprakiga elever vad orsaken dr till att bade har matematiksvarigheter.
Lararens satt att undervisa matematik i en skola dar tvasprakliga elever befinner sig ar oerhort
viktigt, eftersom de har ett annat sprak i grunden som beharskar.

Modersmalsundervisningen eller sprakhandledningen ar viktig for elever med ett annat sprak
an svenska som underlattar elevens forstaelse, som forfattarna Ronnberg havdar att “om
undervisningen sker pa ett annat sprak an modersmalet, ett andrasprak som eleven inte helt
beharskar, kommer detta att utgora ett hinder for eleven, inte bara for att eleven har svart att
sprakligt forsta undervisningens innehall, utan ocksa for att mojligheterna till kommunikation
blir samre.” (Ronneberg & Rénneberg, 2001, s.24).

Matematik &r ett intressant och viktigt &mne som vi har nytta av i vardagliga liv samt i skolan
tycker jag, men man léaser hela tiden fran skolverket och olika pedagogiska tidningar att
svenska elevers matematikbetyg ar samre &n manga andra lander som &r med i olika
internationella undersokningen. Sverige har deltagit i tva olika internationella studier om
matematik, som ar PISA (Programme for International Student Assessment) och TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study). Resultatet av de tva olika studier
visar att svenska elever har astadkommit samre resultat i jamforelse med andra lander som
deltog i matematik provet (Skolverket, 2005).

Det &r inte bara svenska elever som presterar daligt utan minoritetselever ocksa. Forfattarna
Loéwing och Kilborn (2007) havdar att enligt uppgifterna fran skolverket (2007), "att pa det
nationella &mnesprovet i matematik i arskurs 9 har andelen elever som inte natt malen varierat
mellan 10 procent och 16 procent under de senaste tio aren. Under samma tid har andelen
elever med utlandsk bakgrund som inte natt malen varit nastan det dubbla. Nar det galler
betyget i matematik i arskurs 9 fick 6,6 procent av elever IG i matematik. For elever med
utlandsk bakgrund var motsvarande andel 13,2 procent(Léwing & Kilborn 2007, s.13). Det &r
verkligen en stor andel procent av utlandska elever som har misslyckats i matematikamnet.

Man kan fraga sig sjalv varfor eleverna presterar pa sa satt i matematik? Det har stor och
viktigt betydelse for oss i var foljande yrkesroll. For mig ar det viktigt att man ska fordjupa
sig i varfor spraket spelar stor roll for matematikinlarning hos barn. Vad gor lararna for att
inte tappa bort dessa elever pa vagen eftersom de ar latt glomda?



2. Syfte

Matematik anses vara ett viktigt &mne som studeras i skolan, och som utvecklar elevernas
tankar och formaga. Manga elever har svarighet med matematikdmnet. Matematik betraktas
som ett svart och abstrakt &mne som en hel del elever fastnar och glider efter. Svarigheterna
kan ha manga olika orsaker. En sak som ofta lyfts fram &r koppling mellan sprak och
matematik. Syftet med det har examinationsarbetet &r att belysa hur larare ser pa sprakets
betydelse for larande och undervisning i matematik, speciellt med tvasprakliga elever.

Under min verksamhetsférlagda utbildning (VFU) i 3 ar har jag markt att ett stort antal elever
har svart med matematiksprak i undervisningen, vilket paverkar elevens sjalvforetroende.
Pedagogen maste vara medveten om det att ett torftigt sprak leder till misslyckande resultat i
alla &mnen sarskild i matematik. Om eleven ogillar matematik i yngre alder blir det svart att
lyckas i aldre alder. Det fick mig att tanka lange och bestamma mig for att mitt examensarbete
ska handla om sprakets betydelse for matematikundervisningen och hur den paverkar
tvasprakiga elever.

Mina fragestallningar

e Vad kan det beror pa att elever har svarigheter med matematikinlarning?
e Hur ser lararna pa sprakets betydelse for larande och undervisning i matematik?

2.1. Nagra definitioner
| Nationalencyklopedin (2011) férekommer ordet dyskalkyli som tolkas som nedan.

Dyskalkyli: Specifika raknesvarigheter som kan innefatta problem med att skriva siffror i ratt
ordning, problem med att uppfatta och avlasa numeriska uttryck eller svarigheter att utfora
enkla rakneoperationer. Ibland kan stérningar i rakneférmagan uppsta vid skador i speciella
delar av hjarnan.

Modersmal: | Svenska akademiens ordbok star forklaring for ordet modersmal att "det sprak
man lar sig som barn. (eg. av sin moder); fosterlandets sprak, det sprak som talas av det folk
man tillhor; ens eget sprak” (Svenska akademiens ordbok M1252).



3. Bakgrund

| detta avsnitt kommer jag att presentera det som star i styrdokumentet och kursplanen for
matematikundervisningen, darpa kommer den pagaende internationella forskningen.

3.1. Matematik i styrdokumentet och laroplanen

| skolan ar undervisningen bunden till mal som eleverna ska na i slutet av arskurs 3, 5 och 9. |
styrdokumentet for matematik star det tydligt vilka kunnigheter och fardigheter eleverna ska
utveckla och vilka mal de ska astadkomma. ”Utbildningen i matematik skall ge eleven
mojlighet att utdva och kommunicera matematik i meningsfulla och relevanta situationer i ett
aktivt och oppet sokande efter forstaelse, nya insikter och I6sningar pa olika problem”.
(Skolverket, 2000).

Det star vidare att matematik ar en viktig del av kulturen och det har stor betydelse i vart
samhélle, darfor ar det viktigt att utbildningen ska utveckla elevernas intresse for matematik
och ge barnen mojlighet till att kunna kommunicera med matematikens sprak och
uttrycksformer (Skolverket, 2000).

For att larande och motivation ska ske maste eleven kanna lust for undervisningen. Genom
detta far de lara sig mer och vill arbeta mer fokuserade. Det &r viktigt att lararen
uppmarksammar att varje elev lar sig pa sitt sétt och sin takt, och det sker genom att lararen
utgar fran elevernas erfarenhetsvarld, da for eleverna forforstaelse och intresse for
matematikundervisningen.” Skolan skall i sin undervisning i matematik stréva efter att eleven
utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tankandet och den egna formagan att
lara sig matematik och att anvanda matematik i olika situationer” (Skolverket, 2000).

Vidare i beddmningen av elevens kunnande i &mnet matematik galler “formagan att anvanda,
utveckla och uttrycka kunskaper i matematik” (Skolverket, 2000). Beddmningen menar att
eleven ska anvanda férmagan och utveckla sin matematikkunnighet for att kunna fortrycka
och behandla olika uppgifter och situationer som finns i skolan och samhallet. Vidare i
bedémningen star det “en viktig aspekt av kunnande &r elevens formaga att uttrycka sina
tankar muntligt och skriftligt med hjalp av det matematiska symbolspraket och med stod av
konkret material och bilder” (Skolverket, 2000).

Under amnets syfte och roll i utbildningen star nastan samma sak att utbildningen syftar till ”
att utveckla elevens intresse och tilltro till sin formaga att anvanda matematik samt férmagan
att kommunicera med matematikens sprak och uttrycksformer. Matematiken &r en del av var
kultur och utbildningen skall ge eleven insikt i &mnets betydelse och roll i vardagsliv och
samhalle”. ( Skolverket, 2002/7).

3.2. Internationella jAmforelser av matematikkunskaper

Matematik &r ett viktigt &mne som vi har nytta av i vardagslivet och i skolan. | det har
invecklade samhaélle skall matematik leda till ambition hos eleven. Syftet mad de har olika



internationella undersokningarna &r att méta elevernas matematikkunskap, eftersom de snart
ska avsluta den obligatoriska grundskolan, och méta framtiden.

Det finns olika internationella organisationer som méter elevens kunskap och matematik-
kunnande genom projekt och undersokning. Forsta studien var genom matematiskkunskaps
maétning var (FIMS) First International Mathematics Study. FIMS genomférde 1964 i tretton
lander, och Sverige var en av de landerna som deltog i undersokningen. Det véackte
internationell uppmarksamhet, eftersom Sverige och USA hade 1&gst genomsnittligresultat.
Den andra matematik undersokning var ar 1980 som kallas (SIMS) Second International
Mathematics Study med tjugo deltagande lander. Tredje matematikundersékningen dgde rum
1994-95 som undersokte trettonaringars matematik kunskap i olika delar genom matematik
amnen, dar svenska elevers prestationer i matematik visade sig vara mer likartade an i andra
lander, och skillnad i prestationer mellan svenska flickor och pojkar var mycket sma
(Skolverket, 2005).

PISA (Programme for International Student Assessment) &r ett internationellt projekt som
Sverige deltar var tredje ar som borjade 2000 med syftet att kunna se svenska elevernas
kunskapsférmaga i forhallande till andra landers elever dartill vill se hur vart resultat
utvecklas over tiden. Projektet syftar pa att méatta elevernas kunskaper, formagan och deras
fardigheter i matematik &mnen, eftersom de kommer att anvédnda matematik livet ut och det &r
viktigt att de kan relatera matematiken till vardagslivet i vuxenliv. Studien understker
elevernas formaga genom olika prov i fyra amnen: matematik, naturvetenskap, lasforstaelse
och problemldsning (Skolverket, 2005).

PISA studien fokuserar pa femtonaringars kunnande och férmaga, eftersom de snart kommer
att avsluta den obligatoriska grundskola, och &r redo att mota framtiden. Det ar viktigt att de
kan tolka och reflektera Gver olika information som omkring i samhéllet. Resultatet fran PISA
2003 for matematik fick den storsta uppméarksamhet. Svenska elevers prestation var mycket
béattre i PISA- undersékning om jamfort med de andra studier som undersokte elev prestation i
matematik amnen (Skolverket, 2005). Enligt PISA undersokningen &r forfallet ar inte sa stor
genom aren men med fortsattningen blir det samre och det ar viktigt att forsoka hitta en
I6sning med atgarder.

TIMSS (Trends in International and Science Study) &r en internationell studie som mater och
undersoker elevernas kunskap i matematik och naturvetenskap i arskurs 4 och 8 som var
fjarde ar genomfors. Under ar 1995 och 2003 deltog Sverige i TIMSS undersokning med
elever fran arskurs 8, som fokuserar pa elevers kunskapsprov (Skolverket, 2008). Vidare i
TIMSS 2007 star “att proven mater de kunskaper och formagor som de deltagande landerna
genom kompromisser kommit Gverens om &r relevanta att mata utifran landernas laroplaner
och kursplaner” (Skolverket, 2008, s. 8). | TIMSS undersokning med elever i arskurs 4 i
matematiken var Sveriges elever presterade pa en lagre niva jamfort med elever fran
EU/OECD- lander, men var pa samma niva i naturvetenskap. Det bevisar att svenska elever
presterar samre i matematiken, och det betyder att kunskapsniva hos svenska elever ar lagre i
arskurs 4 (Skolverket, 2008).

Vidare havdar TIMSS 2007 att i matematik ar svenska elever i arskurs 8 relativt battre pa
framfor allt statistik och sannolikhet samt till viss del &ven pa aritmetik och taluppfattning.
Daremot &r svenska elever relativt samre i framfor allt i algebra men ocksa i geometri.
Liksom for arskurs 4 ar elever i arskurs 8 relativt samre pa att anvanda fakta och begrepp i
matematik” (Skolverket, 2008, s. 9).



De viktigaste delarna i matematik var eleverna samre i och det maste tas pa allvar och hitta
I6sningen snabbt innan det ar forsent. 1 TIMSS undersdkningen redovisas antal timmar
undervisning i matematik och naturvetenskaps amne per ar har eleverna fatt i de tva amnen.
Det visade sig att antal timmar och delaktigheten per vecka som dagnat rum i matematik i
arskurs 8 ar trots allt detsamma som i TIMSS 2003, vilket som ses som en vinst eftersom
resultatet ar ganska palitlig och det inte ar formodligen helt oriktigt (Skolverket, 2008). |
TIMSS 2007 som visar resultatet att svenska elever i arskurs 4 respektive 8 presterar eleverna
samre i matematik jamfort med de andra landers resultat. Resultatet visar att sedan studien
1995 har insatsen svenska elever i arskurs 8 som inte uppnar den grundlaggande
kunskapsnivan i matematik dubblats (Skolverket, 2008). Det finns antagligen inga enkla eller
tydliga forklaringar for de resultat som svenska elever har fatt fran TIMSS undersokningen,
utan de resultaten kan beror pa olika faktorer som papekas (Skolverket, 2008). De namna
nagra faktorer som menar att ” prioriteringen av undervisningstid och innehall tycks i stora
drag speglar svenska elevers resultatprofil i TIMSS. Den svenska matematikundervisningen
tycks ocksa i stérre utstrackning an i flera andra lander bygga pa larobocker” (Skolverket,
2008, s.73). Fordelen med den har TIMSS undersokning ar att Sverige far mojligheter att
jamfora elevernas kunskap samt resultat med andra lander, och det &r ett bra fundament for att
bedoma kunskapsutveckling hos elever éver tid (Skolverket, 2008).

Sammanfattnings vis vill jag papeka att svenska elevers prestation i de olika studier som
Sverige har deltagit varierade. | vissa studie har svenska elever presterat samre i forhallande
till andra lander som deltog i undersdkningen, men daremot elevernas prestation var mer
likartade &n i andra lander i nagra av studierna.

4. Litteraturgenomgang

| detta avsnitt kommer jag att presentera olika tankar och pastaende som forskarna har
kommit fram till for vilka orsaker som paverkar elevens matematikinlarning och svarigheter
samt betydelsen av matematikkunskap. Sprakets roll ar en annan aspekt som har stor
betydelse i matematik och lararens roll i undervisningen for elever med matematiksvarigheter.

4.1. Forskning om matematiksvarigheter

Det dr uppenbart att manga elever har stora svarigheter att na matematik kompetens. Det finns
manga orsaker som leder till matematiksvarigheter som, brist pa stéd och stimulans i
undervisningen, alltsa eleven gar for fort fram eller arbetar ostrukturerat (Sterner & Lundberg,
2002, s. 6). Vidare havdar forfattarna att det kan finnas andra orsaker till ofullstandig
undervisning som for barnen svarighet, "att barn i sig sjalv har en inre motivation att lra sig.
Om de i den grundlaggande inlarningen i lasning, skrivning och matematik standigt far arbeta
med uppgifter som de inte klarar av och som de saknar forutséattningar for att 16sa &r risken
stor att de ger upp att forsoka pa egen hand”. (Sterner & Lundberg, 2002, s.8).

Enligt Sterner och Lundberg (2002) behdver ménniskan i samhéllet kunna hantera kvantitativ
information. Enligt forfattarna ligger matematik till grunden fér hur man klarar sig samt
utvecklas i sin kultur, eftersom Sverige har utvecklats mot ett mangkulturellt samhalle dar
samarbete och utbytte med andra lander 6kar. Man skall kunna handla, skéta
hushallsekonomi, och kunna utveckla den matematiska skickligheten som innehaller god



taluppfattning, problemlésningsformaga att kunna se sammanhang och resonera sig fram till
slutsatsen. (2002, s. 1).

Elever som tidigt far erfara upprepade misslyckanden och svarigheter riskerar att sa
smaningom tappa modet och att utveckla en samre sjalvbild vilket i sin tur bidrar till
ytterligare svarigheter. (Sterner & Lundberg, 2002, s.9)

Samma forfattare i en annan bok Raknesvarigheter och lassvarigheter av Sterner & Lundberg
(2006, s.17) havder att den bakomliggande faktorn som forklarar lassvarighet och
raknesvarighet ar allman intelligens, ”om den allmanna kognitiva formagan ar svag, blir det
naturligtvis svart att lara sig komplicerade saker. Bade lasinlarning och matematikinlarning
kan inrymma oo6verstigliga kognitiva hinder”. Nya forskare har visat att det finns gener som
leder till manga olika typer av inlarningsproblem, och att sadana generella gener kan ge orsak
till att individer visar svarigheter i lasning samt matematiken, som arbetsminne, fonologiska
problem, automatisering regelrigiditet och ADHD (Attentional deficit and Hyperactivity
disorder). (Sterner & Lundberg, 2006, s. 18-20). Se figuren nedan.

lag intelligents lassvarigheter
gemensam gen "
daligt arbetsminne
fonologiska problem
svart med automatisering I raknesvarigheter
regelrigiditet
ADHD

Man kan havda att det finns samband mellan lassvarigheter och raknesvarigheter. Det finns
elever som ar utmarkta lasare men har stora svarigheter med rakning (Sterner & Lundberg
2006), som yttrar vidare att ” det maste vara nagot som ar specifika med att lara sig rakna som
vallar problem, t ex oklara forestallningar om kvantiteter, daligt utvecklat talbegrepp,
oférmaga att mobilisera den koncentration som kan vara nédvandig for att en langre tid
brottas med matematiskt problem, bristfallig abstraktionsformaga, en dalig visuell — funktion i
arbetsminnet”. (Sterner & Lundberg 2006, $.36).

Medan Malmer & Adler, (1996) papekar att om matematiksvarigheter uppstar kan bero
valdigt mycket pa lararens attityd, forhallningssatt samt sattet att undervisa och arbetsformer.
En anstrangd och alltfér formulerad undervisning kan medféra svarigheter i matematik for
manga elever. Eftersom matematik har ett hogstatusamne stéller den stora krav pa
abstraktionsformagan.
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4.2. Forskning om sprakets betydelse

For att eleven ska kunna na malet i skolan kraver det stor sprakbeharskning, eftersom spraket
har stor betydelse for matematikundervisningen. Det &r viktigt att eleverna anvander det sprak
de beharskar bast nar de lar sig matematik. Enligt Vygotskji "sprakets betydelse for all
inlarning, det ar spraket som leder barnets utveckling framat och spraket har en avgorande
betydelse for begreppsutveckling och formaga att skapa tankestruktur” (Sterner 2000,s.216),
alltsa spraket ar vasentligt i larande och 6verforing av matematik amnen.

| materialet Mer &n matematik fran Myndigheten for skolutvecklings hemsida (MSU, 2007)
betonas pa att sprakutveckling i svenska skolan bor ske i alla @mnen och inte bara i svenskan.
Som matematiklarare maste man vara medveten om sin delaktighet for elevernas
sprakutveckling samt vara uppméarksam pa att matematik har en spraklig utbredning och
dessutom for vissa elever sarskild for en andraspraklig omfattning. Vidare havdar (MSU,
2007) att om eleven inte forstar texten fullstandigt i matematikuppgifterna kan leda till
allvarliga konsekvenser som i sin tur ledar till att det kan paverka elevens sjalvkansla som fa
eleven att tappa interesse for matematik &mnet.

Aven (Parszyk, 1999) papekar att de elever som tycker att matematik &r trakigt och
ointressant 6verensstammer med dessa elever som inte forstar texterna, och orsaken till att de
svart att forsta beror pa spraket eleverna moter i skolans ram som, laromedel, eller uppgifter
har.

Loéwing och Kilborn (2007) havdar att "spraket under matematiklektioner ar mycket speciellt,
med ord fran vardagsspraket. Med detta sprak skall lararen med hjélp av konkretisering och
metaforer bygga en spraklig bro mellan elevernas vardag och ett ofta komplext innehall. Nar
lararen star vid en elevs béank for att hjalpa eleven maste lararen, égonblickligt, bade kunna
tolka elevens behov av hjélp och finna en lamplig forklaringsmodell och uttrycksform. Detta
staller stora krav pa saval lararens @amneskunskaper som formaga att anvanda ett adekvat
sprak”(L6éwing & Kilborn 2007, s. 21). De menar att eftersom det finns olika sprakliga
modeller i klassen sa blir kommunikationen komplex.

Men i Malmer (2002) star det "att man kan saga att lararen garna far vara tvaspraklig genom
att t ex. saga vi ska addera termerna — lagga samman talen pa sa satt far eleverna en standig
paminnelse om sadana matematikord som det ar 6nskvart och viktigt att de pa sikt lar sig. Om
en elev t ex. sager det ar mer pojkar an flickor kan lararen mjukt korrigera genom att sdga ja
det ar fler pojkar an flickor” (Malmer 2002, s. 49). Malmer menar att det &r viktigt som larare
att anvanda matematiska termer, da man talar med eleverna dven som larare om inte har syfte
att eleverna skall kunna anvénde dem.
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4.2.1. Modersmalets roll vid matematiklarande

| modersmalets kursplan star det tydligt att skolan i sin undervisning i modersmalet samt
stravans mal ar att "eleven utvecklar sin formaga att forsta och uttrycker sig muntligt och
skriftligt pa modersmalet, att tillagna sig kunskaper om sprakets uppbyggnad for att kunna
gora jamforelser mellan sitt modersmal och det svenska spraket och déarigenom utveckla sin
tvasprakighet. Eleven ska ldra sig att anvanda sitt modersmal som medel for sin
kunskapsutveckling och pa sa satt tillagnar sig ett ord — och begreppsférrad inom omraden”
( Kursplan modersmal 2011/02).

En viktig uppgift som modersmalsundervisningen har ar att starka identitet och sjalvkansla
hos andrasprakselever sa att de kan vaga uttrycka sina kanslor och tala om sina traditioner,
samt att den har stor roll i all inlarningen, som Ladberg (2000) havdar att "intellektuellt &r
barnens forsta sprak viktigt for att barnet ska kunna tanka, reflektera och tillagna sig nya
kunskaper. Dessa sprak ar en hjalp pa vagen till nytt sprak och till kunskaper om ett nytt
samhalle och nya skolamnen” (Ladberg, 2000, s. 180). Forfattaren papekar vidare att
modersmalet kan verka som en genvég till svenska spraket, om ett barn kan ett ord pa sitt
sprak, sa blir det lattare at ta till sig samma ord pa det nya spraket. Det ar viktigt att
modersmalslarare uppmuntrar elever att ha modersmalsundervisning och dven kan lararen
hjélpa och forklara for elever andra @mnen pa modersmalet som leder till 6kande elevens
forstaelse (Ladberg, 2000). Forfattaren anser vidare att som pedagog ska man ha forstaelse
om att inte hindra barn fran att séga ord pa sitt sprak, eftersom nar barnet sager det pa sitt
sprak sa aktiveras barnets tankande. Om vi hindrar barnet fran att anvanda sitt sprak sa
hindrar vi barnen fran att tdnka. Den hindrande fran vuxna lar barnet dessutom att detta sprak
inte ar dnskvart (Ladberg, 2000).

| en rapport fran skolverket (2002) papekar att styrdokument som rér modersmalet &r inte lika
tvingande i forskolan och gymnasieskolan som &r i grundskolan. Kommunerna ordnar inte
modersmalsstod/undervisningen pa samma satt som finns i grundskolan. Vidare havdar att
"Situationen ar likkartad for studiehandledningen pa modersmalet. Elever med behov av
sadan undervisning har i manga kommuner stora svarigheter att fa det stod i skolarbetet som
undervisning i ett eller flera &mnen pa modersmalet innebar” (Skolverket 2002, s.55). |
referenskommunerna finns studiehandledning bara for elever som nyligen kommit till
Sverige. | annat fall har man gjort bedémning och erbjuder enbart undervisning i svenska som
andra sprak for dessa elever skolverket (2002).

Enligt Ronnberg och Ronnberg (2001) nér det galler att utveckla det matematiska kunnandet
ar det gynnsammare om det sker pa modersmalet an pa andrasprak som eleven inte beharskar.
Om eleven har mojlighet att utveckla matematik pa tva sprak samtidigt kan det vara annu
mera gynnsamt” (s.76). Forfattarna menar att en norsk undersokning bevisat att
andrasprakselever som kommer fran hem dar kommunikation sker pa forsta spraket och som
har fatt undervisning pa tvasprakliga i matematik lyckas mycket béattre an en elevgrupp som
fatt undervisning pa norska (Rénnberg & Rénnberg 2001). Forfattarna havdar att ”man anser
att den tidiga matematikundervisningen bor ske pa modersmalet, parallellt med att eleverna
erovrar det officiella undervisningsspraket. Spraket har stor betydelse for att utveckla
tankandet och det &r viktigt att man far fortydliganden av sadant man inte forstar pa
andraspraket. Darfor har det stor betydelse om eleven far stod och studiehandledning pa sitt
modersmal” (Ronnberg & Ronnberg 2001, s.81).
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4.3. Lararens roll

| ”Matematiksvarigheter och dyslexi” havdar Malmer och Adler(1996) att eftersom
kommunikation i matematik kraver abstrakta termer och uttryck ar det darfor kraver av
lararen att anvanda sadant sprak som gor lattare av den klyftan mellan sadant som barnen
faktiskt k&nner till och den problemstéllning som lararen formulerar. Forfattarna menar att
varje larare bor tanka och ta hansyn till elevernas varierande sprakliga niva. Vidare anser
Malmer och Adler (1996) att "det &r en pedagogisk konst att kunna transponera det
matematiska stoffet till lamplig "tonart”. Det forutsatter framfor allt att lararen sjalv forstar
innebdrden av de matematiska processerna”( s.39).

Lundberg och Sterner (2006) papekar att det viktigaste uppgift for matematiklararen i
grundskolan &r att hjalpa elevens lasférmaga, genom gemensamma diskussioner och
forklaringar kring dessa l&sta texter i matematik laromedel. Det ar sérskild viktigt att yngre
elevers text i matematik uppgifter ar lattlasta och att lararen uppmuntrar eleverna att lasa
texterna.

Malmer (2002) havdar att en bra larare ar en som kan hjalpa elever med att starka deras
sjalvfortroende genom att fa de att lyckas i matematik. Vidare anser han om eleven sjalv fick
vara aktiv och hantera olika material som att vélja bilder, gruppera de och beratta och skriva
till dem skulle lektionerna blir mer omvéxlande. Man l&r sig saker och ting mycket lattare om
man tycker att det ar lustfyllt. Vidare papekar forfattaren att lararen sprak maste variera,
beroende pa vem eller vilka det syftas. Ladberg (1994) anser att som larare maste man
engagera sig for att kunna hjélpa elever. Det handlar om att bry sig om, och den regeln tanker
nastan allt. Vidare havdar hon att "om jag bryr mig om en elev sa vill jag att han/hon ska lara
sig nagot som har gladjen av livet, jag vill att eleven ska vara glad och i form och kunna
utveckla sin personlighet. Jag vill ge honom/henne vardighet, visa respekt. Man maste ha ett
enormt tlamod, for det gar inte pa en eftermiddag” . Det som lararen behGver mest av allt
som konst ar att lyssna, eftersom lararen har svart for att lyssna och lattare for att prata

(s. 127).

Ronnberg & Ronnberg (2001) menar for att fa ett battre resultat pa elevens larande maste
ocksa lararens roll forandras, fran auktoritar till en mer jamstalldhet till medlare. Forfattarna
havdar att nar lararen intar en mer jamstalld roll till barnen, dkar barnens kreativitet. Aven
tysta barn blir mer uttrycksfulla” (s. 75).

4.4. Sammanfattning av litteratur genomgang

| litteraturgenomgang behandlade jag olika termer som beror elevens inlarning och vilka
faktorer som paverkar utvecklingen. Efter genomgangen av litteraturen har jag kommit fram
till att manga elever har stora svarigheter med att utveckla sin matematiska kompetens. Det
finns manga orsaker som leder till elevens matematiksvarigheter, exempelvis brist pa stod och
stimulans, eleven har gatt for fort fram eller arbetat ostrukturerat. Forfattarna Sterner &

Ladberg, (2000) havdar att barn i sig har en inre motivation, men om eleverna i den
grundlaggande inlarningen i las — och skriv inlarning samt matematiken far arbeta standig
med sadana uppgifter som de inte klara av och som saknar forutsattningar for att I6sa dessa
uppgifter kommer de att ge upp forsoket latt och fort. Forskarna &r eniga om att de flesta
elever som har las och skrivsvarighet brukar ha matematiksvarigheter ocksa. Samma
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forfattare i en annan bok anser att bade lasning och matematikinlarningen kan innehalla
dvermaktiga kognitiva hinder.

Malmer & Adler, (1996) papekar att om matematiksvarigheter uppstar kan de bero mycket pa
lararens sprak, attityd, arbetsform och séttet att undervisa. En anstrang och alltfér formulerade
undervisning kan leda till matematiksvarigheter. Vygotskij menar att om eleven ska nd malen
i skolan maste de ha en stor sprakbeharskning, eftersom spraket har stor betydelse for all
inlarning men sarskild for begreppsutveckling och formaga att skapa tankestruktur, alltsa
spraket ar vasentligt i overforing av matematikamnen. | ett material fran sprakutvecklings
hemsida star det att i svenska skolan bor sprakutvecklingen ske i alla amnen inte bara i
svenska, sarskilt i matematik eftersom matematik har en spraklig utbredning for samtliga
elever speciellt for tvasprakliga elever.

Aven Parszky, (1999) pastar att de elever som tycker att matematik ar trakigt och ointressant
overrensstammer med dessa elever som inte forstar texterna i matematik uppgifterna. Likasa
Lowing & Kilborn, (2007) havder att spraket under matematiklektioner ar mycket speciellt,
med ord fran vardagsspraket. Vidare havdar de forfattaren att med detta sprak skall lararen
forsoka bygga en spraklig bro mellan eleverna vardag och ett ofta komplext innehall.

| modersmalets kursplan(2007) star det tydligt att eleven ska utveckla sin formaga att forsta
och uttrycker sig muntligt och skriftligt pa4 modersmalet, att tillagna sig kunskaper om
sprakets uppbyggnad for att kunna gora jamforelser mellan sitt modersmal och det svenska
spraket och darigenom utveckla sin tvaspraklighet. Som Ladberg, (2000) menar att en viktig
uppgift som modersmalsundervisningen har ar att starka identitet och sjalvkansla hos
andrasprakselever sa att de kan vaga uttrycka sina kanslor och tala om sina traditioner, samt
den har stor roll i all inlarningen. Vidare havdar forfattaren att modersmalet kan verka som en
genvag till det svenska spraket, om ett barn kan ett ord pa sitt sprak, sa blir det lattare att ta till
sig samma ord pa det nya spraket. Enligt Rénnberg & Ronnberg, (2001) nar det galler att
utveckla det matematiska kunnandet &r det gynnsammare om det sker pa modersmalet an pa
andrasprak som eleven inte behéarskar.

Lararen ska anvanda ett sadant svensksprak som ska minska av den klyfta som barnen kanner
till den problemstélining som lararen formulerar. Lararen bor ta hénsyn till elevernas
varierande sprak och sétt att ldra, eftersom varije elev lar sig pa sitt satt med olika takt Malmer
& Adler, (1996). Medan Sterner & Lundberg, (2006) anser att det &r matematiklararens
uppgift i grundskola att hjélpa elevens lasformaga, och det kan ske genom gemensamma
diskussioner och forklaringar kring lasta texter i matematik laromedel. Lararen ska vara
medveten om att lektionerna ska vara lustfyllt genom olika aktiveter och konkreta material
som stimulerar elevens tankande. Lararens satt att tala maste variera beroende pa gruppen hon
moter under lektionerna. Som larare maste man ha talamod, vara en bra lyhdrd och bryr sig
om elevens utveckling.
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5. Nagra teoretiska bakgrunder

| detta kapitel kommer jag att ssmmanfdra nagra inlarningsteorier som har paverkat
undervisningen. Jag ska utga fran de olika teorierna Sociokulturellt perspektiv och
Behaviorism for att de genomsyrar undervisning och skolan. Lararen kan variera de har
teorierna och samla fran de utifran individens behov, for att eleven ska kunna utveckla sin
matematikkunskap.

Eleven lar sig béattre i grupp i samspel med andra ménniskor, genom kommunikation och
diskussion sker utveckling. For mer tydlighet vill jag papeka att i skolan anvander sig inte
lararen av en enda teori utan av bade dvs. Behaviorismen och den Sociokulturella
perspektivet. Lararen generellt anvander sig av mini lektioner genom att foérklara en moment
da lararen formedlar det matematiska begrepp och markerar hur eleverna ska lésa uppgifterna
som finns i laroboken. Utgangspunkten i behavioristisk teori dr kunskapen saklig och den
finns utanfor ménniskan. Lé&raren anvander sig av Sociokulturella perspektivet genom att dela
eleverna i grupp och ge de en matematisk uppgift for att 16sa och det ska ske genom spraklig
kommunikation med varandra for att komma fram till 16sningen.

Enligt (Adler 2001, s.49) att "manniskors forestéllningar och larande &r beroende av
sammanhang och kontextuella faktorer”. Han menar att varje situation som vi hamnar i
paverkar var kunskapsbildning. Matematik i skolan och vardagslivet urskiljer sig helt
varandra eftersom de har tva olika sociala ssmmanhang. Med mera tydlighet menar han att i
vardagslivet lar och moter barnen olika former av matematiska begrepp genom aktiviteter
medan den matematiken barnen moter i skolan ar en mer formaliserad matematik som &r helt
olikt deras tidigare erfarenhets satt att rakna. Vidare havdar Adler (2001) att det ar ett faktum
att det finns en stor och tydligt skillnad mellan deras formaga att genomfora en rakneuppgift i
vardagslivet fran den formaga att I16sa den skrivna matematikuppgift som de moter i skolans
ram. Adler (2001) anser om den tiden som anvéands i skolan till att barnen tréna sig att stélla
upp tal och lar sig regler istallet ge utrymme till andra delar av matematiken och lata barnen
upptéacka samt utveckla kunskapen i ett samspel med andra. Ett exempel som (Adler, 2001,
s.54) tar upp ar “om matematiken integreras i andra amnen erbjuds eleverna dessutom
mojligheter att ta tillvara sina resurser och begavningar inom olika omraden. De kan da
upptacka att matematiken inte bara handlar om att komma ihag regler och procedurer och att
prestera bra pa prov”. Det ar valdigt uppenbart att matematikundervisningen paverkas av
sociokulturellt perspektivet.

5.1. Sociokulturellt perspektiv

Den viktigaste foretradare for det sociokulturella perspektivet &r Lev Vygotskij. Enligt Adler
(2001) det talade och skrivna spraket ar manniskors redskap for att skapa gemenskap och
forstaelse. Tankarna om spraket och kommunikations betydelse for tankande har influerade av
Vygotskij (1978). Vidare havder (Adler, 2001, s. 122) att "spraket spelar en avgorande roll
nar det galler larande i matematik och fragan ar om inte fler elever misslyckas i matematik pa
grund av brist i den sprakliga kommunikationen an pa grund av bristande rakneférmaga”. For
att eleven ska lyckas béttre bor uppgifter och problem darfor kopplas till elevernas
erfarenhetsvarld. Det innebar att eleverna ges mojlighet att kommunicera och samtala med
varandra med sitt eget sprak och sina informella kunskaper nar de diskuterar olika kamraters
satt att forstd matematiska uppgifter Adler, (2001).
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| ett sociokulturellt perspektiv & samspelet mellan manniskor centralt for tdnkande och
handelse & ena sida och individers larande & den andra Séljo, (2000). Forfattaren havdar
vidare att ”det finns i stéllet en betoning av att denna omvaérld tolkas fér oss i gemensamma
och kollektiva ménskliga verksamheter. Ménniskor fods in i och utvecklas inom ramen for
samspel med andra méanniskor” (s.66). Han menar att barn lar sig genom leken och fa
forstaelsen samt att kunna tolka omvérlden i relationen med andra. Saljo(2000) jamfor
Piagetsteori med den sociokulturellt perspektivet och forklarar tydligt att Piaget anser att
individen upptacker omvarlden pa egen hand och skapar sig abstrakta begrepp medan
Vygotskij pastar att individen lar sig bast i samspel med andra genom kommunikation.
Kommunikation ar lanken mellan den inre och yttre (s.68).

Skiljaktighet i sociala och kulturella sammanhang har stor betydelse for inlarningen och
undervisningen, eftersom vi &r individer och har olika forutséattningar vid inlarning och
utveckling ”i ett sociokulturellt perspektiv ar utveckling en socialisation in i en vérld av
handlingar, forestallningar och samspelsmonster som ar kulturella och som existerar i och
genom kommunikation, och som darfor skiljer sig at mellan samhéllen och livsmiljo” (Séljo,
2000, 5.68).

5.2. Behaviorism

Behaviorism &r en vetenskaplig psykologi som introducerade av amerikanen John B. Watson i
borjan av 1900-talet. Enligt behavioristiska teori ar kunskapen saklig och den finns utanfor
méanniskan som kan begrénsas och delas (Dysthe 2003, s.35). Vidare hdvdar Dysthe att
larande uppfattas som samling av respons och att eleven ska bérja med att lara sig
grundlédggande fakta steg for steg och inte innan en tidpunkt ar de duggliga att ténka,
reflektera och anvénda den som de har lart sig (2003, s.36). under 1960 — talet var
behaviorismen den aktuella inriktning, och synen pa larande samt manga betraktade inlarning
som ett resultat av information ”g6r som jag séger och du blir godkénd” (Kernell 2002,
s.194). Han menar att under den tiden bara elevernas beteende som réknades, undervisning
och synen pa larande blev mer och mer redskapligt. I matematikundervisning den
behavioristiska tdnkande passar in ganska vél eftersom enligt Rénnberg & Ronnberg, (2001)
att kunskap ar formedlingsbar och den férmedlas fran lararen, eller larboken. Léraren
formedlar det metamatiska begreppen och markerar hur eleverna ska losa uppgifterna. De
havdar att ”i en sadan undervisning utgor inte elevernas fragestéllningar och erfarenheter
utgangspunkter och man organiserar inte arbetet sa att olikheter i erfarenheter lyfts fram eller
sd att kraven pa kommunikation och sprakligbearbetning fredstalls” (s.58).

6. Metod

Ur arbetets syfte och fragestallningar har jag valt att realisera och genomfora en studie dar jag
anvander mig av intervjuer med larare som ett vetenskaplig redskap.

Jag kommer att beskriva och motivera mitt val av metod samt vilket metod jag anvande for att
genomfdra mina intervjuer.
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6.1. Val av metod

Syftet med mitt arbete ar att utreda sprakets betydelse fér matematikundervisningen med
elever i grundskolan samt pedagogens arbete utifran elevers sprakutveckling. For att uppfylla
syftet och fragestallningen med mitt examinationsarbete sa har jag valt att anvanda intervjuer
som en kvalitativ forskningsmetod som Stukat(2005) papekar att “innehallet blir mer
kritiserbart, det kan bli grund for fruktbar diskussion och uppfyller det viktigaste kravet pa
vetenskaplighet”(Stukat, 2005, s. 35). Fordelen med min datainsamling i intervjuerna var att
lararna arbetade i olika grundskolor som undervisade pa olika arskurser, alltsa fran ett till sex.
Jag fick en uppfattning av lararens sétt att arbeta med tvasprakliga elever och spraket
utveckling i matematikundervisning. Jag kunde intervjua fyra larare i en skola dar det fanns
elever med en annan spraklig bakgrund &n svenska. Eftersom syftet med mitt arbete var att
gora en jamforelse mellan ensprakiga elever respektive tva sprakiga elever, da intervjuade jag
tva larare i tva olika skolor som fanns blandade elever.

En fordel med intervjumetoden var att jag kdnde en del av lararna jag intervjuade eftersom
nagra var frdn min VFU skola och de andra var forsta gangen jag traffade. Men trots allt
kénde lararna sig fria under intervjun. Jag fragade innan jag borjade satta igang med intervjun
om det var okej att anvénda bandspelare under intervjun. Men daremot var nackdelen att, av
tidsbrist, kunde jag inte intervjua manga pedagoger som jag onskade for att fa en storre studie,
eftersom lararna hade IUP (individuell utvecklings plan) under min intervju tid ” metoden &r
mycket tidskravande och antalet informanter blir darmed litet” papekar Stukat,( 2005, s. 34).

6.2. Urval

Min tanke var att intervjua olika larare fran tre olika skolor med olika ars erfarenhet i
bakgrunden och att alla dessa larare har undervisat i matematik minst ett antal ar, for att fa
stOrre variation av information som jag vill ha i min kvalitativa analys. Som Stukat (2005)
menar att man plockar ihop en stor avvikelse av uppfattning som majligt och inte manga
liknande fall av kvalitativa undersdékningar. Det blev inte som jag forvantat mig, eftersom de
flesta larare inte vill stalla upp, medan andra sa ja direkt och var valdigt nyfiken pa det amne
jag hade valt. Da bestamde jag mig for att intervjua lararna fran min VFU — skola dar kande
jag ett antal larare som undervisade i matematik, det &r aven en mangkulturell skola. Sedan
sokte jag upp mina egna barns skola som &r en sprakligt blandad skola dér jag efter nagra
dagars besdkande till slut hittade en larare som hade tid stélla upp. Déarefter var min tanke att
hitta larare pa en skola med bara svensk sprakliga elever. Jag sokte via Goteborgs stads
hemsida tills jag hittade en skola som kunde ta emot mig som intervjuare. Till en av skolorna
som jag hittade ringde jag till rektorn och beréttade om mitt syfte och att jag behdvde
intervjua en eller tva larare som undervisade matematik. Sedan fick jag svaret att bara en enda
larare som var tillangligt for intervju och jag bekraftade att intervjun tar cirka 30 minuter,
eftersom lararen hade brist med tid.

6.2.1. Presentation av deltagarna

Nedan kommer jag att presentera i en tabell form mina intervjuade med fiktiva namn, deras
alder, deras utbildning, antal ars erfarenhet och vilka arskurs de har i ar.
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Namn Alder Utbildning Klass Undervisar | Antal ar
i ar

Eva 62 Lag och mellan | 1-7 Arskurs 1 40
stadier larare i
matematik&
NO

Malin 50 Forskollarare 1-5 Arskurs 4 16
sedan 1994,
Grundskollarare
sedan 2000 i
svenska & SO

Marta 58 Smé skollarare 1-3 Arskurs 2 40
matematik
larare

Linda 54 Grundskollarare | 1 upp till | Arskurs 3 25
NO/ Matematik. | gymnasiet
Amneslarare:
Engelska, kemi
och biologi

Anna 48 Grundskollarare | 1-7 Arskurs 5 7
Svenska & SO

6.3. Genomforande — intervju

Innan jag borjade intervju med de utvalda lararna formade jag mina intervjufragor (se bilaga
1) som var vasentligt for min fragestallning och syftet. For att vara saker pa mina
intervjufragor och att innehallet var lampligt sa skickade jag dem till min handledare for att fa
nagra rad och fick den rad jag behovde. Jag valde att utféra mina intervjuer ute pa skolorna
dar lararna arbetar det var mer lampligt. Jag anvande diktafon som redskap for mina intervjuer
dar spelade jag in lararens svar, Stukat skriver om att genomfora intervjun i en ostord miljo.
Stukat (2005) havder att "miljon ska vara sa ostord som majligt och upplevas som trygg for
bada partnerna. Uppsokande intervjuer ar vanligast (faltintervjuer). Man traffar den
intervjuade pa dennes hemmaplan; i bostaden, skolan eller arbetsplatsen, dvs. man efterstravar
en for informanten ohotad och lugn miljé” (s. 40). Innan vi satte igang med intervjun
forklarade jag for respondenten mitt syfte med intervjun. Tanken med inspelningen var att jag
behdvde fokusera pa lararen och ta in hennes kroppssprak, men dock hade jag en antecknings
block i handen, som Esaiasson m.fl. (2009) menar att ”dven den som anvander bandspelare
bor fora anteckningar i ett block” (s.302). Jag borjade intervjun med nagra inledande
"uppvarmningsfragor” som handlade om enklare personuppgifter, som Esaiasson m.fl. (2009)
havder att "syftet med inledningsfragor ar att skapa kontakt och uppratta en god stamning”
(5.298).
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6.4. Studiens tillforlitlighet

Att observera en lektion for varje larare jag intervjuat skulle utvidgat underlaget, men pagrund
av tidbrist kunde jag tyvarr inte genomfora detta moment. Det viktigaste for mig vid detta
tillfalle var lararnas asikter och deras satt att se pa matematiksvarigheter och sprakets
betydelse for matematiken, da refererar jag i min analys lararnas svar och mina tolkningar.

6.5. Reliabilitet

Stukat (2005) menar pa att reliabilitet betyder att hur mitt mattinstrument ar pa att matta.
Vidare havdar Stukat (2005) att det kan finnas manga reliabilitetsbrister i en undersokning
och det kan finnas sadan brist i min intervju undersdkningar exempel pa det enligt forfattaren
” feltolkning av fragor eller feltolkningar av fragor och svar hos den bedémda och/eller
bedémaren, yttre storningar under undersokningen, tur och otur i vilka fragor som stélls. Det
kan ocksa handla om dagsformen hos den svarande, gissningseffekter, felskrivningar eller
felrdkningar vid behandling av svaren osv.” (5.126). Under en av intervjuarna, som skedde i
klassrummet eftersom lararen inte kunde l&mna klassen, och en av lararna kom in. Vi avbrot
intervjun det tog tid tills vi hittade tillbaka till intervjun och intervjufragorna. Eftersom lararen
behdvde folja med eleverna till matsalen sa blev vi tvungna att skynda pa intervjun, vilket
ledde till korta och snabba svar fran lararen pa de sista fragorna.

6.6. Validitet

Stukat (2005) skriver att validiteten ar ett betydligt svarare och mangtydligt begrepp, och som
ar en enhet som undersokaren anvander for att veta om den lyckats att mata det han/hon hade
for syfte att mata. Jag borjade med nagra inledningsfragor om hur lararen undervisar
matematik, vad lararen anser &r viktigt att barn 1ar sig i matematiken, samt hur lararen
anvander larobocker och annat undervisningsmaterial. Avsikten med de féljande fragorna var
att ta reda pa om lararen har haft elever med matematiksvarigheter och hur hon hanterar detta
dilemma, samt om det finns resurser i klassen som passar eleven med svarigheter. Eftersom
det finns tvasprakiga elever i Sverige ville jag veta hur lararna ser pa sprakets och
modersmalets betydelse for matematikundervisningen avslutade jag med nagra fragor
angaende detta moment. Man kan siga att validiteten i min undersokning &r beroende pa
intervjufragorna och i vilken utstrackning de aterkopplas till mitt syfte och fragestallningarna.

6.7. Generaliserbarhet

Undersokningsgruppen &r ganska liten och det ar mycket svart att havda att resultaten fran
undersokningen kan ga att generalisera. Det ar naturligtvis fullt méjligt att fem andra larare
skulle ha gett helt andra svar och att de svar jag har fatt fran intervjuarna inte avspeglar
"lararkarens” uppfattning. Det & manga olika element som spelar in, t ex. lararens bakgrund,
erfarenhet, professionalitet, skola och elevgrupp och kan paverka svaren. Enligt Stukat (2005,
s. 129) finns det flera “faktorer som kan paverka generaliserbarheten: urvalet &r inte
representativt, man har en liten undersékningsgrupp, man har ett stort bortfall, som dessutom
kan misstankas vara snedvridet och populationen &r inte tydligt definierad”. Jag intervjuade
nagra larare fran samma skola men var och en hade en uppfattning som var helt olikt den
andra.
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6.8. Replikerbarhet

Enligt Trost (2005) ar "manniskan” inte alls statisk utan tvartom hela tiden deltagare och
aktor i en process. Det innebdr att tur svaren inte alls nddvandigtvis skall bli samma varje
gang den givna fragan stalls”. (s.112). Forfattaren menar att nar man patraffar nya handelser
och erfarenheter da satts man for nya situationer. Om man gor samma undersokning efter
nagra ar sa finns en risk att man inte far ssmma svar och resultat, &ven om man anvander
samma intervjufragor med alla intervjuade lararna. Men om man repeterar undersokningen nu
sa kanske man far samma resultat.

6.9. Etiskt hAnsynstagande

Forskning ar viktigt och nédvandigt for bade individernas och samhallets utveckling
(Vetenskapsradet, 2002). For att gora en lyckat och etnisk undersékning som betraktas som
vetenskaplig finns det vissa krav som ar viktigt att folja enligt vetenskapsradet. Det
grundlaggande individskyddskravet kan askadliggoras i fyra allmanna huvudkrav pa
forskning (Vetenskapsradet, 2002).

e Informationskravet

e Samtyckeskravet

o Konfidentialitetskravet
e Nyttjandekravet

Strax fore min intervju informerade jag varje larare om syftet med intervjun samt att det ar
helt anonymt och jag informerade att jag kommer att anvanda fiktiva namn i analysen. Jag
forklarade for respondenterna vid intervjutillfallena att deras svar skulle bli anonyma i arbetet
att de inte kommer att skrivas ut fullstandigt, samt att ingen kommer att lyssna pa
inspelningen férut om jag. Med detta har jag uppfyllt konfidentialitetskravet. Vidare
informerade jag varje larare att all material och de uppgifter som jag samlar in endast kommer
att anvandas for att svara pa gransknings syfte och fragestallningar. Da har jag uppfyllt
nyttjandekravet. (Vetenskapsradet, 2002).

7. Resultat och analys

| detta avsnitt kommer jag att behandla de centrala teman som behandlats under intervjuerna.
Jag borjar med avsnitt om lararens syn pa matematiksvarigheter, och i det foljande behandlas
hur lararna ser pa sprakets och modersmalets roll i relation till att elever far svart med
matematiken. Resultatavsnittet avslutas med ett stycke om modersmalets involvering i
matematikundervisningen. I intervjufragorna finns en bilaga.

7.1. Larares syn pa elevers svarigheter i matematik.

Lararna hade olika uppfattningar kring matematiksvarigheter, deras sétt att tolka och forklara
detta tema var olikt varandra, men det fanns nagra av dem som var ganska lika.
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Eva (larare i arskurs 1) hade en syn pa matematiksvarigheter som innebér att det finns manga
barn som har svarigheter med matematik och det kallas for dyskalkyli. Hon pastar att det kan
bero pa att "eleven har gatt for fort fram eller alla har samma larobok och en gemensam
larobok betyder att nagra ar 1ang fram och nagra inte kan mer eller har trakigt eftersom de inte
far nagon utmaning och utvecklas inte sarskild mycket”. Eva papekar att barn som ar langt
fram och réaknar i tal och siffror da har det gatt for fort och de inte forstar samt far ingen
grund. Det blir meningslost och de tappar sugen, tappar sjalvfortroende, och de tror att de inte
kan. Barn maste ha tron till sin egen férmaga. Hon havdar vidare att hon har barn med
svarigheter i sin klass men hon har barn som inte hanger med och det &r viktigt att man fangar
upp dem nu och inte lata dem ga vidare innan de kan”. Elever med matematiksvarigheter ser
inte monster i matematiken och de har svarigheter i taluppfattningen. Dessa barn som raknar
med fingrar och klossar, de som inte kan slappa att rakna med fingrar far svarigheter i
mellanstadiet.

Enligt Malin (larare i rskurs 4) ar det inte & matematiken i sig som &r svart utan
matematikspraket, att eleven inte alltid forstar vad jag menar nar jag forklarar pa svenska.
Malin anser att lararen marker att eleven har svarigheter utifran det svar den eleven ger pa
fragan, och att de flesta elever som har svarighet i matematik brukar ha svarighet i svenskan
ocksa.

For Marta (larare i arskurs 2) kan svarigheter bero lite pa brister i spraket. Hon menar att det
ar svart att veta om det ar spraket eller nagot annat. Hon anser att "som larare upptacker jag
att eleven har svarighet genom att eleven fragar valdigt mycket och véldigt ofta, kanske maste
fraga om samma sak hela tiden”. Marta anser att om lararen har gatt genom ett moment
manga ganger och eleven kan det men inte nasta da det kanske blir svart att befasta. Hon
anser vidare att "det kan vara manga olika orsaker som leder till svarigheter som exempel;
brister i spraket, det kan vara att hemma inte pratas sa mycket matematik och inte har den
bakgrund hemifran”. Marta menar att det beror lite om det man pratar om hemma ocksa, for
svenska elever brukar svarigheter beror i stort satt pa att de inte har kommit sa langt i sin
matematiska utveckling och det kan vara lite sprakforsening. For det ar mycket tal i
matematik, och att prata mycket matematik att man inte har den matematiska tankande.

Lindas (larare i arskurs 3) tankar om matematiksvarigheter kan uttryckas sa har; att om eleven
inte har forforstaelsen for spraket kommer denna att ha svarigheter i matematiken.
Foraldrarnas prat om matematik paverkar elevens svarigheter. Hon anser att ”ibland &r det
svart och tar tid att upptacka om det ar matematiktankande eller det &r spraket som &r svart.
Det finns en del barn som har Iag formaga att lara sig matematik att befasta matematiska
kunskapen, det ar darfor viktigt att testa genom diagnoser och tala med foraldrarna om
elevens kunnande”. Linda menar att om elever inte forstar och har svart att "tanka
matematik” t ex. att forsta att plus och minus egentligen ar det samma, kommer de att fa
svarigheter fram Over.

Anna (larare i arskurs 5) havdar liknande saker som de andra lararna om svarigheter. Hon
menar att om elever fortsatter rakna med fingrarna upp i arskurs 4-5, da &r det tydliga tecken
pa att svarigheter finns och man maste forsoka hitta I6sningen for det. Hon anser att
svarigheter hos elever mest handlar om brist i taluppfattningen samt att de har svart att se
monster och sammanhang. Anna papekar att det finns flera satt att upptécka
matematiksvarigheter, t ex om eleven har langsam inlarningsgang och for det mesta ar tyst
och gor ingenting, behdver mer tid pa sig att forsta, har svart att klara svarare moment, och att
en elev ena dagen ar duktig och klarar allt men nésta dag inte kan l9sa enkla uppgifter.
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7.2. Lararnas syn pa svensksprakets betydelse for matematiksvarigheter

Jag kan konstatera att alla de larare som jag intervjuade hade valdigt samstammiga asikter om
sprakets betydelse for matematikundervisningen, och menade att det ar nyckeln till forstaelse
och larande.

Eva anser att det ar viktigt med spraket och att det har stor betydelse for
matematikundervisningen. | matematik finns ingen rétt och fel i stort satt, den viktigaste att
man tanker ratt. Nar lararen sager mitt och mitt i mellan och eleven inte forstar vad det
betyder da finns brist i spraket som eleven far svart att rdkna ut en uppgift. Hon havdar vidare
att det finns begrepp i svenska spraket som kan vara svart for svenska elever ocksa, och for
elever med ett annat sprak an svenska blir det dubbelt sa svart. Det ar inte alla elever som har
modersmalsundervisning och manga elever ar oerhort duktiga i matematik, men saknar anda
nagonting. Det & modersmalet som ar det viktigaste spraket i hela véarlden. Med spraket kan
man beskriva sina kanslor och kan forsta matematikspraket mycket battre. Om det finns
nagon som kan forklara pa deras hemsprak skulle det ocksa underlatta for eleven att forsta
svenska spraket. Somliga lander har matematik i sin kultur, och da foraldrarna ar valdigt
motiverade for matematik, oavsett svarigheter i spraket, ar dessa elever oftast valdigt duktiga i
matematik. Det ar valdigt viktigt med modersmalsundervisning och det ar ett sérskilt stod for
eleven.

Malin betonar ocksa pa sprakets roll i matematikundervisning som de andra lararna. Hon
havdar vidare att om inte eleven forstar allt lararen sager da blir det problem och det finns
hela tiden elever med dessa brister. 1 min klass har inte alla elever modersmals undervisning,
eftersom foraldrarna pastar att deras barn har ett bra modersmal och att de inte behover
undervisningen”, havdar Malin. Hon menar “om man inte har ett bra modersmal blir det
omdjligt att bygga pa det med ett nytt sprak, da blir det omajligt att lara sig svenska ord och
begrepp. Man maste ha en grund sta pa, for att starka det andra spraket”.

Marta betraktar spraket som mycket viktigt for matematikundervisningen, eftersom det ar
mycket i matematiken som kraver ett bra sprak for forstaelse. Svenska elever brukar ha storst
svarigheter med problemldsning, eftersom de inte koncentrerar sig nar de I6ser uppgifterna.
Hon anser att "det kravs mest matematiktankande och en del sprak ocksa, samt att det beror
pa koncentrationssvarigheter”. Om eleven har svart att jobba i klassrummet med alla andra da
beror det pa att eleven har svart med koncentrationen och behover ett lugnt stalle for att kunna
jobba sjalvstandigt.

Linda papekar ocksa sprakets betydelse for matematikundervisningen och behovet av sarskild
modersmalsundervisning. Hon sager “alla i min klass nu i tvaan har modersmalsundervisning
och det syns pa deras larande och utveckling. For att fa foraldrarna att anse vikten av
modersmalsundervisningen brukar jag visa det genom att ta fram resultat av tva elevers
lasning, skrivning och matematik utan att visa nagot namn. Hon havdar att ”det &r valdigt
viktigt att barn lar sig forst modersmalet och sedan det andra spraket, och for en elev som inte
har modersmalsundervisning tar det langre tid att lara sig svenska spraket, vilket paverkar
matematiklarandet”. I matematiken finns manga begrepp som kraver att man kan spraket vél
och elever maste beharska spraket for att kunna ga vidare till en hdgre niva utan problem.

Annas tankar om spraket ar likt de andra intervjuade lararnas. Hon anser att
matematiklektioner handlar mycket om spraket, om ord och uttryck i sammanhang . Om
elever inte beharskar spraket bra kan de valdigt latt fa svarigheter i matematik och andra
moment, som kraver kunskap i svenska spraket. Hon menar “att det r valdigt viktigt att barn
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forstar matematiska begrepp pa sitt sprak, for att kunna Gversatta de matematiska begreppen
till det nya spraket som &r svenska”. Anna anser att det dr viktigt att det ges utrymme att
tdnka och prata om matematik. Darfér menar hon att grupparbete &r viktigt for att kunna trdna
pa att lyssna pa varandra, inspireras av varandra och for att utveckla spraket.

7.3. Modersmals involvering i matematikundervisning

For elever med ett annat sprak an svenska dvs. tvasprakiga elever, ar det viktigt att ha
undervisning i modersmalet for att kunna starka det svenska spraket (Rénnberg & Rénnberg,
2001). Lararnas asikter om modersmalets roll var samstammiga, oavsett om de jobbade i en
svensk skola med ensprakiga elever eller inte. Samtliga larare havdade att for ett tag sedan
hade de modersmals larare inne i klassen nastan hela tiden, samt att modersmalslarare hade
matematikundersvining med de elever som behdvde stod pa hemspraket. Tidigare nar det inte
fanns lika manga tvasprakliga elever i klassen var det lattare for modersmalsléararen att vara i
klassrummet med klasslararen. Men nu har de en annan organisation vilket gor att det blir
svart for modersmalslararen att anpassa sina tider utifran individuella elever. Det finns manga
olika sprak i klasserna eftersom Sverige ar ett mangkulturellt land. Det finns bara
studiehandledning som hjélper eleven med matematik pa hemspraket som sker en gang per
vecka. Alla de fem l&rare som jag har intervjuat anser att det ar viktigt att involvera
modersmalet i matematikundervisningen for att hjalpa de elever som beh6ver mer och fa
forklaringar pa hemspraket.

8. Diskussion och slutsats

| diskussions avsnitt kommer jag att introducera diskussionen om undersékningen. Jag borjar
med att lyfta upp intressanta och viktiga delar fran resultatet fran intervjuerna med lararna
samt diskutera dessa i forhallande till vad som framkom i litteraturgenomgangen, teorier och
forskningsresultat, som jag presenterade i ett tidigare kapitel. Avslutningsvis kommer jag att
dra nagra slutsatser, fran undersokningen, och diskutera forslag till fortsatta studier.

8.1. Resultatdiskussion

| alla intervjuer framholl lararna matematiksvarigheter att det finns en sa kallade dyskalkyli. |
definitionen forklarade jag ordet tydligt. Matematiksvarigheter kan bero pa att eleven har gatt
for fort fram eller alla har samma larobok, som betyder att eleverna &r pa olika niva, och blir
meningslos och de tappar sugen och sjalvfortroende och de tror att de inte kan. Elever med
matematiksvarigheter ser inte monster i matematiken. Om eleven fortsatter rakna med fingrar
och klossar lange och inte kan slappa far de svarigheter langre fram. Taluppfattningen &r ett
moment som de flesta elever har svarigheter i, och flesta elever men inte alla som har
svarighet i matematik brukar ha svarighet i svenska ocksa. Léararen upptacker svarigheter hos
eleven genom att fraga valdigt mycket och valdigt ofta, nar eleven inte gar vidare eller framat.

De fem lararna ar eniga om matematiksvarigheter ocksa kan bero pa brister i spraket. Det kan
delvis bero pa att hemma inte pratas sa mycket matematik och att foraldrarna inte har den
bakgrunden i matematik som behdvs. Lararna menar att om elever inte har forforstaelse for
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spraket kommer de att fa svarigheter med matematiken. Lararna hade gemensam syn pa
sprakets betydelse for matematiklarande. Det finns begrepp i svenska spraket som kan vara
svara for eleven att forsta om eleven inte beharskar spraket val. Med spraket kan man
beskriva sina kénslor eller forsta matematik battre. Lararen havdar att om eleven inte forstar
allt lararen sager da blir det problem. Svenska spraket ar viktigt fér matematiklarandet,
eftersom det ar manga uppgifter i matematik som kréaver spraket och forstaelse. Det ar viktigt
att tvasprakiga elever har ett bra modersmal, for att fa mojlighet att bygga pa det med ett nytt
sprak. Om eleven inte har modersmalsundervisning da blir det dubbelt sa svart att lara sig
svenska ord och begrepp.

Sterner & Lundberg,(2002) menar att manga elever har stora svarigheter da det galler
matematiska kompetenser. Det finns manga orsaker till detta, som brist pa stod och stimulans
i undervisningen, alltsa eleven gar for fort fram eller arbetar ostrukturerat (s.6). Vidare havdar
forfattarna att det kan finnas andra orsaker i en ofullstandig undervisning som kan ge barn
svarigheter, "att barn i sig sjalv har en inre motivation att lara sig. Om de i den grundlaggande
inlarningen i lasning, skrivning och matematik standigt far arbeta med uppgifter som de inte
klarar av och som de saknar forutsattningar for att I0sa ar risken stor att de ger upp att forsoka
pa egen hand”(Sterner& Lundberg, 2002, s.8). | de olika teoretiska bakgrunden havdar Adler
(2001) att i vardagslivet barnen lar och moter olika former av matematiska begrepp genom
aktiviteter medan den matematiken barnen méter i skolan &r en mer formaliserade matematik
som ar helt olikt deras tidigare erfarenhets sétt att rékna. Adler (2001) anser att det finns stor
och tydligt skillnad mellan barnens formaga att realisera en rakneuppgift i vardagslivet fran
den formaga att l6sa den skrivna matematik uppgift som de moter i skolans ram.

De fem lararna som jag intervjuade var 6verrens om att de flesta elever har svarigheter med
taluppfattning och problemldsning vilket de menar ar grunden for matematikinlarande. Pa
samma satt havdar Sterner & Lundberg, (2002) att, eftersom Sverige har utvecklats mot ett
mangkulturellt samhélle dar samarbete och utvéaxlande med andra lander okar, sa ar det allt
viktigare med ett grundldggande matematikkunnande (t ex talluppfattning och
problemlésning). Man skall kunna handla, skota hushallsekonomi, och kunna utveckla den
matematiska skickligheten som innehaller god taluppfattning, problemlsningsférmaga att
kunna se sammanhang och resonera sig fram till slutsatsen. (2002, s. 1). Vi lever i ett
samhalle med ett fléde av information, som ofta krdver matematiskt kunnande for att kunna
hanteras. Det galler d&ven saker som investeringar, hushallsekonomi och att kunna handla mm.

Matematiksvarigheter beror inte bara pa att eleven gar for fort fram eller pa ostrukturerat
lektion utan det beror ocksa pa spraket eftersom matematik &r ett abstrakt &mnen. Det kan
ocksa bero pa lararens satt att undervisa, samt att minoritetselever inte far en tillrackligt bra
modersmalsundervisning som grund att sta pa. Jag kommer att belysa detta sa smaningom
utifran resultatet och litteraturen.

Det syns tydligt utifran resultatet att det ar viktigt att barn lar sig svenska spraket och att ha en
grund att sta pa. Alla de fem lararna som jag intervjuade havdade att det ar viktigt att man
jobbar mycket konkret med matematik sa att eleverna forstar tankebanan och vet hur man
tdnker matematik, eftersom matematik &r abstrakt. Matematik ar ett &mne som man anvander
dagligen utan att marka det.

Man kan forstarka lararnas asikter med det som Vygotskji havdar att “sprakets betydelse for
all inlaring, det ar spraket som leder barnets utveckling framat och spraket har en avgérande
betydelse for begreppsutveckling och férmaga att skapa tankestruktur” (Sterner 2000, s. 216).
Aven Parszyk (1999) papekar att de elever som tycker att matematik ar trakigt och ointressant
till stor del &r samma elever som inte forstar texterna, samt att orsaken till att de har svart att
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forsta beror pa spraket eleverna moter i skolan i t ex laromedel eller uppgifter. Det &r inte
bara spraket i sig som ar viktigt for matematikundervisningen. Lérarens sétt och
uttrycksformer &r ocksa betydelsefulla nar det géller att kunna hjélpa elever. Léwing &
Kilborn (2007) anser att “spraket under matematiklektioner &r mycket speciellt, med ord fran
vardagsspraket. Med detta sprak skall lararen med hjalp av konkretisering och metaforer
bygga en spraklig bero mellan elevernas vardag och ett ofta komplex innehall. Nar lararen
star vid en elevs bank for att hjalpa eleven maste hon, momentant, bade kunna tolka elevens
behov av hjalp och finna en lamplig forklaringsmodell och uttrycksform. Detta stéller stora
krav pa saval lararens amneskunskaper som formaga att anvanda ett adekvat sprak”(Lowing
& Kilborn 2007, s. 21).

Behaviorismens tankar &r langt ifran det Sociokulturella perspektivet. Den betraktar
inldrning som ett resultat av information. | dagens matematikundervisning den behavioristiska
tdnkande passar in ganska val eftersom enligt (Rénnberg & Rénnberg, 2001) att kunskap ar
formedlingsbar och den formedlas av lararen, eller larboken. L&raren formedlar det
metamatiska begreppen och markerar hur eleverna ska lésa uppgifterna. De havdar att i en
sadan undervisning utgor inte elevernas fragestéllningar och erfarenheter utgangspunkter och
man organiserar inte arbetet sa att olikheter i erfarenheter lyfts fram eller sa att kraven pa
kommunikation och sprakligbearbetning fredstalls” (s.58).

| det Sociokulturella perspektivet var Vygotskji foretradare som tankarna om spraket och
kommunikations betydelse influerade av honom. Vidare havder Adler (2001, s.122) att ”
spraket spelar en avgorande roll nar det galler larande i matematik och fragan ar om inte fler
elever misslyckas i matematik pa grund av brist i den sprakliga kommunikationen &n pa grund
av bristande rakneférmaga”. Det innebar att eleverna ges majlighet att kommunicera och
samtala med varandra med sitt eget sprak och sina informella kunskaper nar de diskuterar
olika kamraters satt att forsta matematiska uppgifter (Adler, 2001). Skiljaktighet i sociala och
kulturella sammanhang har stor betydelse for inlarningen och undervisningen, eftersom vi &r
individer och har olika forutsattningar vid inlarning och utveckling ”i ett sociokulturellt
perspektiv ar utveckling en socialisation in i en varld av handlingar, forestéliningar och
samspelsmonster som &r kulturella och som existerar i och genom kommunikation, och som
darfor skiljer sig at mellan samhallen och livsmiljo” (Saljo, 2000, s.68).

Jag havda att det finns olika teorier som l&raren kan anvénda for att hjélpa elevens behov. Att
variera olika teorier i sin matematik lektion leder till utveckling och larande hos eleven. |
matematikundervisning bor lararen anvanda manga olika satt for att kunna na varije elev, samt
hjélpa de svaga och utmana de duktiga att utveckla.

| kursplanen for matematik star tydligt att matematik &r en viktig del av kulturen och det har
stor betydelse i vart samhalle, darfor ar det viktigt att utbildningen ska utveckla elevernas
intresse for matematik och ge barnen maéjlighet till att kunna kommunicera med matematikens
sprak och uttrycksformer (Skolverket 2010/11).

Vi kan jamfora lararnas asikter med Adler (2001) som betonar pa sprakets betydelse for
matematikundervisningen. Hon menar att ”spraket spelar en avgorande roll nar det géller
larande i matematik och fragan &r om inte fler elever misslyckas i matematik pa grund av brist
i den sprakliga kommunikationen &n pa grund av bristande rakneférmaga” (s.122). Vidare
menar forfattaren att, for att elever ska lyckas i matematik battre bor uppgifterna kopplas till
elevernas erfarenhetsvarld. Det vill séga att eleverna ska ges utrymme att kommunicera och
samtala med varandra pa eget satt och sprak, samt anvanda och sina informella kunskaper nar
de diskuterar olika satt att forstd matematiska uppgifter. Linda (en av de intervjuade lararna)
instammer i Adlers asikt om kommunikation. Hon havdade att det ar viktigt att eleverna ges
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utrymme att tdnka och prata, och menar darfor att grupparbete ar viktigt for att kunna trdna
saker som att lyssna pa varandra, inspireras av varandra och for att utveckla spraket. Hon
menar att det &r viktigt att eleverna for att upptacka att det finns olika sétt att I6sa matematiska
problem (och inte bara ett satt att 16sa varje problem) och att man kan tanka ratt pa olika sétt.

Saljo (2000) havdar att ur ett sociokulturellt perspektiv &r samspelet mellan méanniskor
centralt for tdnkande a ena sidan och individers larande a den andra. Férfattaren pastar vidare
att det finns i stéllet en betoning av att denna omvaérld tolkas for oss i gemensamma och
kollektiva ménskliga verksamheter. Ménniskor fods in i och utvecklas inom ramen for
samspel med andra manniskor” (s. 66). Han menar vidare att barn lar sig genom leken och far
forstaelse samt lar sig att kunna tolka omvarlden i relationen med andra. Jag noterar utifran
Sterner & Lundberg (2002) att Sverige ar ett mangkulturellt samhélle dar det finns manga
olika identiteter och sprak. I skolan finns tvasprakiga elever och en del av dessa elever har
modersmalsundervisning.

Alla de fem lararna jag intervjuade anser att det ar viktigt med modersmalsundervisning. Eva
anser att det ar viktigt med spraket och att det har stor betydelse for
matematikundervisningen. | matematik finns ingen ratt och fel i stort satt, den viktigaste att
man tanker ratt. Nar lararen sager mitt och mitt i mellan och eleven inte forstar vad det
betyder da finns det brist i spraket som eleven far svart att rdkna ut en uppgift. Hon havdar
vidare att det finns begrepp i svenska spraket som kan vara svart for svenska elever ocksa, och
for elever med ett annat sprak an svenska blir det dubbelt sa svart. Det &r inte alla elever som
har modersmals undervisning och manga elever ar oerhort duktiga i matematik, men anda
saknar de nagonting och det &r modersmalets som &r viktigaste spraket i hela varlden. Med
spraket kan man beskriva sina kanslor eller kan forsta matematikspraket mycket béttre, om
det finns nagon som kan forklara pa deras sprak skulle det underlatta for eleven att forsta
svenska spraket. Malin menar ocksa att om inte eleven forstar allt lararen sager da problemet
finns och det finns hela tiden elever med den bristen. Om man inte har ett bra modersmal blir
det omajligt att bygga pa det med ett nytt sprak, da blir det dubbelt sa svart att lara sig
svenska ord och begrepp. Man maste ha en grund star pa. Marta betraktar spraket som &r sa
viktigt for matematik undervisning, eftersom det ar mycket tal i matematik som kréaver spraket
och forstaelse.

Det finns en stor 6verensstimmelse angaende modersmalshetydelse for matematikinlarningen
mellan de intervjuade lararna, modersmalets kursplan och forskare. Jag ska lyfta upp dessa
tankar och asikter i det foljande.

I modersmalets kursplan star det tydligt i stravansmal att skolan i sin undervisning ska lata
"eleven utveckla sin formaga att forsta och uttrycka sig muntligt och skriftligt pa
modersmalet, att tillagna sig kunskaper om sprakets uppbyggnad for att kunna gora
jamforelser mellan sitt modersmal och det svenska spraket och darigenom utveckla sin
tvasprakighet. Eleven ska ldra sig att anvanda sitt modersmal som medel for sin
kunskapsutveckling och pa sa satt tillagna sig ett ord — och begreppsforrad inom omraden”
(Skolverket, 2007).

Ladberg (2000) betonar pa modersmales betydelse och menar att det forsta spraket ar en hjalp
for det nya spraket och det kan 6ka elevens forstaelse. Hon menar att “intellektuellt &r barnens
forsta sprak viktigt for att barnet ska kunna tanka, reflektera och tillagna sig nya kunskaper.
Dessa sprak ar en hjalp pa vagen till nytt sprak och till kunskaper om ett nytt samhélle och
nya skolamnen” (Ladberg, 2000, s. 180). Forfattaren papekar vidare att modersmalet kan
verka som en genvag till svenska spraket, om ett barn kan ett ord pa sitt sprak, sa blir det
lattare at ta till sig samma ord pa det nya spraket. Det ar viktigt att modersmalslarare
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uppmuntrar elever att ha modersmalsundervisning och aven kan lararen hjélpa och férklara
for elever andra amnen pa modersmalet som leder till 6kande elevens forstaelse (Ladberg,
2000).

Aven Ronnberg & Rénnberg, (2001) betonar vikten av modersmélet och betydelsen av att
elever far modersmalsundervisning, eftersom det blir enklare for eleven att uttrycka
matematik pa det sprak de beharskar mer. ”Nar det géller att utveckla det matematiska
kunnandet ar det gynnsammare om det sker pa modersmalet an pa andrasprak som eleven inte
beharskar. Om eleven har mojlighet att utveckla matematik pa tva sprak samtidigt kan det
vara annu mera gynnsamt” (Rénnberg& Ronnberg 2001, s.76). Forfattarna menar att en norsk
undersokning visat att andrasprakselever som kommer fran hem dar kommunikation sker pa
forsta spraket och som har fatt tvasprakig undervisning i matematik lyckas mycket béttre an
elevgrupper som fatt undervisning pa norska (Rénnberg & Rénnberg, 2001). Forfattarna
havdar att "man anser att den tidiga matematikundervisningen bor ske pa modersmalet,
parallellt med att eleverna erévrar det officiella undervisningsspraket. Spraket har stor
betydelse for att utveckla tankandet och det ar viktigt att man far fortydliganden av sadant
man inte forstar pa andraspraket. Darfor har det stor betydelse om eleven far stéd och
studiehandledning pa sitt modersmal” (Ronnberg & Ronnberg, 2001, s.81).

Lararen har en stor betydelse for matematikundervisningen, och det ar viktigt att lararen utgar
fran elevernas formaga och kunskaper i matematik. For att eleven ska lyckas i skolan behover
lararen kunna uppmuntra, och stimulera eleven till larande.

Malmer & Adler (1996) havdar att eftersom kommunikation i matematik kraver abstrakta
termer och uttryck kraver det av lararen att anvanda sadant sprak som kan dverbygga klyftan
mellan sadant barnen faktiskt kanner till och den problemstallning som lararen formulerar.
Forfattarna menar att varje larare bor tanka pa och ta hansyn till elevernas varierande
sprakliga niva. Vidare anser Malmer & Adler (1996) att "det &r en pedagogisk konst att kunna
transponera det matematiska stoffet till lamplig “tonart”. Det forutsétter framfor allt att
lararen sjalv forstar inneborden av de matematiska processerna”( s.39).

Enligt Ronnberg & Ronnberg, (2001) att lararen anser sig vara ansvar for att formedla det
matematiska begrepp och markerar hur eleverna ska I0sa uppgifterna. De h&vdar att ”i en
sadan undervisning utgor inte elevernas fragestallningar och erfarenheter utgangspunkter och
man organiserar inte arbetet sa att olikheter i erfarenheter lyfts fram eller sa att kraven pa
kommunikation och sprakligbearbetning fredstalls” (s.58).

8.2. Slutsats

Den metod jag har anvand for att uppna syftet med arbetet har bestatt av intervju med fem
larare fran tre olika grundskolor.

Efter intervju med lararna kan jag konstatera att varje larare jobbar med elever som har
matematiksvarigheter pa sitt satt och forsoker astadkomma och hjalpa eleverna pa olika satt
eftersom var och en lar sig pa sitt sétt och sin takt. Lararna menar att matematiksvarigheter
beror pa olika saker, som att eleven har gatt for fort fram i matematiken eller att alla har
samma larobok, eftersom eleverna &r olika och ar pa olika niva. Med en gemensam larobok
betyder att nagra ar langt fram och nagra inte kan och de inte utvecklas sarskild mycket.
Barn som gar for fort fram och raknar i uppgifter blir meningslés och tappar lusten och
sjalvfortroende till matematik samt eleven maste ha tilltron till sin egen formaga. Spraket ar
en annan sak som spelar stor roll for alla elever sarskild for elever med matematiksvarigheter.
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Jag har fatt genom undersokningen reda pa att lararna menar att det inte bara &r matematik i
sig som kan vara svart utan att det finns sprakliga aspekter ocksa, som har att géra med om
eleven forstar vad lararen sager nar hon/han forklarar pa svenska. Det &r viktigt med spraket
om inte eleven forstar allt lararen séger da finns problemet och det finns manga elever med
den bristen. Med spraket kan man beskriva sina kanslor eller kan forsta matematik spraket.
Det finns manga begrepp i svenska spraket som kan vara svart for svenska elever ocksa da
blir det dubbelt sa svart for tvasprakiga elever dvs. minoritets elever. Sverige ar ett
mangkulturellt land och det finns manga elever med ett annat sprak an svenska i skolan. Vissa
av dessa elever har modersmalsundervisning som &r rena spraklarande och inget annat. Det ar
manga av minoritets elever som har samre betyg i skolan som beror pa spraket eftersom de
inte har ett bra modersmal. Det ar valdigt viktigt med modersmalsundervisning pa sitt
hemsprak. Jag har fatt reda pa att dessa larare som undervisar i en mangkulturell skola brukar
overtyga foraldrarna att soka modersmalsundervisningen for sina barn eftersom det starker
svenska spraket. Barnen som har modersmalsundervisningen syns pa deras las- och skriv och
matematikinlarning.

Jag anser att jag har uppnatt mitt syfte och de fragestéllningar som jag hade fran borjan. Jag
har forsokt genom intervju och genom litteratur sokande och mina egna funderingar att
matematik ar ett roligt och ett askadligt amne som ska eleverna har nytta av med lararens
hjélp. Vi alla anvander matematik dagligen oavsiktlig, hemma, i affarer och ndr man avbetalar
sina hushallsvaror. Studien &r vasentlig i lararyrket eftersom de lyfter upp den klyfta som
finns i dagens skola. De viktiga saker som vi inte anser att de &r sa betydelsefulla for
matematikinlarning. Spraket ar en viktig aspekt i matematiklektionen som maste ta hansyn
till, lararens sétt att formedla kunskap till eleven, variation i arbetssatt och klassmiljé som
paverkar elevernas larande.

Jag anser att de problem som finns i skolan, efter den undersokning jag gjorde och att elever
har matematiksvarighet beror i stort satt pa sprakkunskaper inom matematik. Dessa svenska
ord och begrepp som farre, storre mitt i mellan och mitten. Jag upplever att eleverna far svart
med de namnda talen inom matematikdmnen. Det beror i stort sétt pa att eleven inte har
forforstaelse och har sprakliga brister.

Jag upplever att minoritets elever har forforstaelse for matematiska siffror och kanner igen
dessa symboler innan de bdrjar skola eftersom de ser likadana i hela vérlden. For elever som
skriver fran hoger till vanster brukar fa svarigheter nar de raknar uppgifterna. Jag tror med
modersmalundervisning i matematik for lattar for dessa elever att forstd matematik. Skolor
med minoritets elever behover battre resurs och kunskap for att kunna forhindra svarigheter.

8.3. Fortsatt forskning

Det kan vara intressant i fortsatt forskning att ha en gemensam dag for klassléraren och
modersmals larare att diskutera elevernas matematik behov.

Efter undersokning av arbetet har det dykt upp nya fragor och funderingar som:

Hur ska vi stimulera eleven till modersmalsundervisning?

Varfor undervisar bara spraket och inte matematik i modersmalet?

Vad har modersmals larare for uthildning kan det paverka elevens matematiklarande?
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10. Bilaga

Intervju fragor:
Matematik
Hur lange har du jobbat som l&rare?
Vilka aldersgrupper brukar du ha?
Vilken arskurs har du i ar?
Vilken utbildning har du? Har du alltid undervisat i matematik?
Vad &r viktigt att barnen lar sig i matematik enligt dig?
Vilka laromedel och metod anvander du i din matematikundervisning och pa vilket sétt?
Svarighet
Hur ser du pd matematiksvarigheter? Har du haft elever i svarigheter?
Hade du nagra i ar? Hur vet du att de har svarigheter? Hur upptéacker du dessa elever?

Varfor har elever svarigheter i matematik? Vad brukar eleverna ha svart for? Brukar lararen
anpassa undervisningen utifran dessa elevers behov? Hur?

Hur brukar skolan hjélpa dessa elever som har svarigheter? Vilka resurser finns i klassen?
Sprak
Har alla barn i klassen modersmals undervisning?

Hur ser du pa sprakets betydelse for matematikundervisningen? Vad har det fér betydelse
vilket modersmal elever har?

Hur hanterar du detta i din undervisning? Samarbetar du med hemsprakslarare? Pa vilket satt
kan du involvera modersmalet i undervisningen?

Foraldrarnas samverkan generellt hur ar det?
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