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Detta examensarbete amnar understka etniskt svenska kontra etniskt utlandska elevers syn pa matematiken och
hur den undervisas i skolan. Vidare undersoks hur eleverna tanker kring anvéndningen av de inlérda
kunskaperna i framtiden bade vad galler skola och samhalle. Effekterna av elevernas hemkultur diskuteras ocksa.
Syftet med studien ar att utifran kartlaggningen kunna inforliva resultaten i planeringen av undervisningen.

Studien ar genomford som en kvalitativ intervjuundersokning vid tva skolor, en forortsskola och en
landsortsskola. Totalt har fjorton elever i arskurs nio agerat som respondenter.

Resultatet visar pa att samtliga elever anser matematiken vara trakig, mycket beroende pa den ensidiga
undervisningen, dock verkar de etniskt utldndska eleverna fésta storre vikt vid &mnet jamfort med de etniskt
svenska. Vidare sa har de olika grupperna markbart olika betyg i amnet, trots att de verkar ha lika stort stod och
fa lika mycket hjalp hemifran. Samtidigt sa kan de etniskt svenska eleverna ge fler konkreta férslag pa hur de
kan anvanda sina kunskaper i framtiden, ndgot som de etniskt utlandska eleverna inte kan gora i lika stor
utstrackning. Eventuella anledningar till detta diskuteras i arbetets resultat- och slutdiskussioner.

I laroplanen Ipo94 finns det fastslaget att undervisningen ska planeras och genomforas utifran de olika individer
som finns i klassen. Denna studie kan utgdra en grund for detta da den tydligt presenterar och diskuterar de
skillnader som finns bland de olika eleverna. Utifran denna grund majliggors for pedagogen att ta hansyn till
kravet i laroplanen och erbjuda en likvard skola for alla elever, oavsett etniskt bakgrund.
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1. Inledning

Denna uppsats &r ett examensarbete vid lararprogrammet pa Goteborgs Universitet,
hostterminen 2010. | detta avsnitt presenteras bakgrunden till &mnesvalet, samt arbetets syfte,
fragestallningar och disposition.

1.1 Bakgrund

Att alla elever ar olika haller nog de flesta som nagon gang befunnit sig i skolans varld med
om. Behovet av hjalp varierar fran elev till elev och olika individer har lattare for vissa @mnen
an for andra. Studier som genomforts inom bade grund- och gymnasieskola har dock visat att
det finns systematiska skillnader mellan elever med bakgrund i olika kulturer. Vidare
indikeras det att skolan ar dalig pa att anvanda den mangkulturella klassen och dess olikheter i
undervisningen, trots att detta &r fastslaget i den for skolformen aktuella laroplanen (se bland
annat Jansson & Stahlén, 2007).

Tidigare studier har ocksa visat att elever med en annan etnisk bakgrund an den svenska inte
klarar skolan lika bra. En bidragande faktor till detta kan vara problem med spraket, men
samtidigt verkar det finnas skillnader i hur elever med olika bakgrund uppfattar skolan och i
och med detta ges olika forutsattningar for att klara av den (Gustafsson, 2006).

| detta arbete kommer skillnader mellan etniskt svenska och etniskt utlandska elevers syn pa
skolan i allménhet och matematiken i synnerhet att kartlaggas och diskuteras utifran intervjuer
genomforda pa tva olika skolor. Som blivande larare &r det ytterst relevant att fa insikt i vilka
skillnader som finns och vad dessa kan bero pa, inte minst for att det star skrivet i laroplanen
att lararens undervisning ska utga fran eleverna. Om da ingen kunskap kring elevernas syn
finns, blir detta ett svart moment att utféra. De kunskaper som forvarvats genom detta
examensarbete kan sedan inforlivas i undervisningen for att uppna en likvardig skola for alla,
déar varje enskild individ har lika stora chanser att lyckas.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med detta examensarbete ar att undersoka om det foreligger nagra skillnader mellan
etniskt utldndska och etniskt svenska elevers tankar kring &mnet matematik samt att i de fall
dar skillnader foreligger utreda vad detta kan bero pa. For att uppfylla detta syfte har tre
fragestallningar satts upp for arbetet.

e Hur ser etniskt utlandska respektive etniskt svenska elever pa
matematikundervisningen?

e Hur ser etniskt utlandska respektive etniskt svenska elever pa matematikens
anvéandbarhet i framtiden?

e Hur paverkar hemkulturen elevens synsétt pa skolan och matematiken?

1.3 Disposition

Denna uppsats har inletts med en kort introduktion till &mnet samt en presentation av syftet
med dess tillhdrande fragestallningar. Som del tva finns sedan den teoretiska referensramen i
vilken tidigare forskning forst presenteras. Har aterfinns ocksa referenser till aktuella
styrdokument samt att genus, etnicitet och klass introduceras som de for arbetet centrala
begreppen. Efterfoljande del presenterar metoden som valts for arbetet. D& denna har valts
utifran det studerade d&mnets karaktar och det faktum att det ar manniskors tankar och asikter



som studeras var det viktigt att lasaren tidigare fatt en bakgrund till &mnet. Detta faktum
motiverar att den teoretiska referensramen placerades innan metodkapitlet.

Nasta del i arbetet ar en presentation av materialet, har ges en oversiktlig bild av de tva
skolorna, eleverna som medverkat introduceras kortfattat och intervjumaterialet sammanfattas
oversiktligt. Darefter foljer resultatdiskussionen vilken delas upp efter arbetets tre
huvudfragor. Utifran de slutsatser som dar framkommer presenteras en slutdiskussion utifran
mina egna tankar och funderingar. Avslutningsvis ges forslag pa fortsatt forskning.

2. Teoretisk referensram

| denna del presenteras tidigare forskning och styrdokument, vilka anses ha relevans for detta
arbete. Vidare introduceras tre for uppsatsen centrala begrepp.

2.1 Tidigare forskning

Manga forskare har bedrivit undersokningar kring matematik och undervisningen av amnet i
skolan. Nedan presenteras ett urval av den forskning som har betydelse for detta
examensarbete.

Lundin(2008) h&vdar i sin avhandling att matematikundervisningen har sett i princip likadan
ut i Sverige sedan mitten av 1800-talet. Han menar att amnet tidigt fick en disciplinerande roll
och anvandes for att bringa ordning i samhallets lagre staende skikt. Vidare framhaller han att
man pa grund av den radande samhallsekonomin under 1800-talet anstéllde sa fa larare som
maojligt. Som en konsekvens av detta trycktes bdcker upp med korta teoretiska avsnitt foljt av
langa serier av tal som skulle raknas av eleverna, helst utan hjalp fran lararen. Detta synsétt pa
matematik lever kvar dn idag och metoden med korta genomgangar foljt av upprepad
talrakning ar densamma pa manga skolor runt om i landet (Lundin, 2008). Maltén(1981,
s.171) framhaller att detta traditionella synsatt pa utbildning gor att aktuella handelser inte far
plats i undervisningen. Vidare konstaterar han att ju mer l&rarstyrd undervisningen ar desto
mindre meningsfull upplever eleverna den. Dock ska ndmnas att Parszyk(1999) i sin studie
kring elever fran minoritetsgrupper kommit fram till att manga foraldrar ar kritiska till den
fostran som bedrivs i skolan. Manga menar att lararna i den svenska skolan skulle behdva
vara lite strangare och mer styrande, likt de i manga fall ar i hemlandet (Parszyk, 1999, s.173).

Dovemark(2007, s.50f) menar att det kan vara svart att anpassa undervisningen till alla olika
elever da de har mycket olika bakgrund. | hennes studie framhaller elever som har svart i
skolan, exempelvis med svenska spraket, att mer lararstyrd undervisning hade underlattat.
Samtidigt menar elever som har det latt for sig att de inte vill vanta pa eleverna som behéver
mer tid (Dovemark, 2007, s.50ff).

Ronnberg & Ronnberg(2007) skriver att de yngre elevernas lust och motivation att lara sig
matematik forsvinner med de okade prestationsmalen under grundskolans senare ar och pa
gymnasiet. Som en féljd av detta forstar eleverna inte matematiken och de ser heller ingen
nytta med att lara sig amnet. Detta papekar dven Dovemark(2007, s.166) da hon visar pa att
manga elever uppfattar innehallet i undervisningen som irrelevant.

Maltén(1981, s.124) menar att lararna bor se 6ver sin grundsyn pa eleverna for att kunna
motivera och bjuda in dem till att ta ett storre ansvar for sin utbildning. Han menar vidare att
pedagogernas syn pa eleverna leder till att de haller sig kvar i en ensidig
formedlingspedagogik, vilket i sin tur gor eleverna &n mer omotiverade. Att istallet forsoka



halla en mer positiv instéallning till eleverna tror han kan ge dven den slappaste eleven ny lust
till skolarbetet (Maltén, 1981, s.124).

Maltén(1981, s.155ff) argumenterar vidare for att det finns ett behov av mer verklighetsnéra
undervisning i skolan, sa att eleverna ser anvandbarheten i sina kunskaper istéllet for bara
dess bytesvarde i form av betyg. Detta konstaterar &ven Dovemark(2007, s.45) da manga
elever motiverar sina anstrangningar med att de satsar pa att fa bra betyg for att komma in pa
ett visst gymnasieprogram. Om véagen ar kort mellan kunskap och dess praktiska
anvéandbarhet menar Maltén(1981, s. 159) att kunskapen blir levande och méjlig att fordjupa.
Aven Ronnberg & Rénnberg(2007, s.16) ar inne pa samma linje da de fastslar att
matematiken skulle dra nytta av att placeras i en ménsklig kontext vilket méjliggor for
eleverna att se &mnets nérvaro i sina dagliga liv och i sin kultur.

Dovemark(2007) konstaterar att manga elever upplever det som frustrerande att de inte kan fa
tillrackligt med hjalp i skolan. Aven om eleven vill klara av vissa moment gor den uteblivna
hjélpen att motivationen snabbt sjunker och elevens fokus stalls om pa aktiviteter utanfor
skolarbetet. Detta gor att kraven pa hemmen blir storre, da eleven far vanda sig till foraldrar
och syskon for att fa hjalp med det som inte hunnits med i skolan. Om eleven da inte av olika
anledningar kan fa hjalp med skolarbetet hemma bidrar detta ytterligare till en séankt
motivation (Dovemark, 2007, s.39ff). Samtidigt menar eleverna att foraldrarna har krav pa
dem att lyckas i skolan, bade i form av att gora laxorna och att lamna in uppgifter, samt
genom att de har krav pa att eleverna ska uppna vissa betyg (Dovemark, 2007, s.62f). Vidare
konstaterar hon att elever som anses duktiga i skolan gérna vill arbeta sjélva, medan elever
som har svarare for sig hellre arbetar i grupp. Ett &mne som har framholls som extra jobbigt
och som manga behdvde stod i var matematiken (Dovemark, 2007, s.71). Manga elever med
ett annat modersmal an svenska uttryckte vikten av att arbeta i grupp och ta gemensamt
ansvar (Dovemark, 2007, s.154ff).

Parszyk(1999, s. 77) konstaterar att etniskt utlandska elever ser det som viktigt att behérska
svenskan som sprak, manga menar ocksa att de vill na hogre an sina foraldrar vad galler yrke
och utbildning. Vidare menar hon att det sprakiga ar viktigt for de ungas sjalvuppfattning och
grupptillhdrighet (Parzsyk, 1999, s.77). Samtidigt fastslar Dovemark(2007, s.174) att
resultaten eleverna presterar i skolan kan begransas av de resurser och utbildningstraditioner
som finns i elevens hem. Manga foraldrar &r oroliga 6ver hur deras barn beharskar det
svenska spraket och darigenom ocksa oroliga for hur barnen ska lyckas i Sverige i framtiden
(Parszyk, 1999, s.174). Aven Ahrne m.fl.(2008, s154f) menar att hemmet paverkar elevernas
mojligheter mycket, da det ar en viktig formedlare av bland annat kunskap. Detta resulterar i
sin tur i att sociala och kulturella resursskillnader reproduceras och man kan konstatera att
elevernas fortsatta karriar ofta ar ndra sammanlankad med foraldrarnas utbildning och yrke
(Ahrne m.fl., 2008, s. 180). Sernhede(2008, s.187) menar vidare att manga unga killar med
etniskt utlandsk bakgrund har ett starkt band till sina mddrar. Detta for med sig att de vill leva
upp till de forvantningar avseende exempelvis skola som mddrarna har, for att inte vara en
besvikelse.

Parszyk(1999, s.196) finner ocksa i sin studie att etniskt utlandska elever generellt sett lyckas
samre an etniska svenskar pa de standardprov som finns inom matematiken. Hon menar
vidare att ju mer olik kultur, jamfoért med den svenska, den etniskt utlandske eleven har sina
rotter i desto samre resultat (Parszyk, 1999, s.196). Hon menar att detta delvis kan forklaras
av sprakliga problem och delvis med att eleven inte kan forsta kontexten i den givna
matematikuppgiften, da den ar sa langt fran de erfarenheter den etiskt utlandske eleven har



(Parszyk, 1999, 5.199). Vidare menar hon att elevens sprakutveckling &r viktig for
sjalvfortroendet i matematik. Detta kan bland annat ses genom att betygen i matematik och
svenska foljs at for etniskt utlandska elever (Parszyk, 199, s.203). Stenhag(2010) gar &n
langre &n s& och visar i sin avhandling att elever som har bra betyg i matematik ofta har hoga
betyg i andra &mnen ocksa, och darmed ett hogre medelbetyg d4n genomsnittet.

Eleverna i Dovemarks(2007, s.53ff) studie uttrycker tankar kring framtida anvandning av de
kunskaper som de har med sig fran skolan, vilka kan delas upp i tre grupper. Dessa var
kunskapens forberedelse for framtida utbildning och yrke, kunskapens bytesvarde mot
utbildning och genom detta mojlighet till karridr samt kunskap som anvéndbar i framtidens
samhdlle. Sernhede(2002) konstaterar att etniskt utlandska ungdomar tidigare soker sig till
arbetsmarknaden &n etniskt svenska ungdomar, vilket i sin tur innebar minskade chanser att
lyckas och darmed storre risker att bli arbetslos.

2.2 Styrdokument

Ett sétt att visa att ett examensarbete ar relevant for utbildningsvetenskap &r att visa pa vilka
kopplingar som finns till géllande styrdokument. Denna koppling kommer foljande text att
redogora for.

| den gallande laroplanen, laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, 1p094, fastslas att undervisningen ska anpassas till eleverna. Detta galler inte
bara eleverna som grupp utan varje enskild individs bakgrund, tidigare erfarenheter och
kunskaper ska tas i beaktande. Genom detta ska varje elev fa mgjligheten att utvecklas fullt ut
(Skolverket, 1994). I och med min studie av elevgruppernas syn pa undervisningen i skolan
och huruvida de kunskaper som genom denna formedlas ar anvandbara i framtiden, kommer
dessa mal ur laroplanen att undersokas. | idealfallet kommer det i bada grupperna finnas
liknande syn pa matematikundervisningen och eleverna kommer tro sig ha anvandning for
sina forvarvade kunskaper, vilket i sin tur tyder pa att undervisningen har anpassats och gjorts
tillganglig for eleverna.

Da eleven sedermera nar slutet av grundskolan ska denne ha grundlaggande kunskaper i
matematik som ocksa kan tillampas i vardagslivet (Skolverket, 1994). Vidare konstaterar man
i kursplanen att:

Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sadana kunskaper

i matematik som behdvs for att fatta valgrundade beslut i vardagslivets
manga valsituationer, for att kunna tolka och anvanda det 6kande flodet
av information och for att kunna folja och delta i beslutsprocesser i
samhéllet (Skolverket, 2000)

Har havdar man alltsa att eleven genom skolans matematikundervisning ska vara val
forberedd att hantera situationer med matematiska inslag efter avslutad grundskoleutbildning.

2.3 Centrala begrepp

| detta avsnitt kommer de for uppsatsen centrala begreppen genus, klass och etnicitet att
beskrivas.

2.3.1 Genus

Genus &r ett begrepp som flitigt forekommer i den politiska debatten. Distinktionen att kén &r
biologiskt medan genus &r socialt konstruerat gors ofta (Carlson, 2001, s.10). Ahrne m.fl.



(2008, 5.86) menar att genus aven kan kallas for socialt kén och att det &r bade socialt och
kulturellt bestamt. Begreppet introducerades pa 1970-talet och var da inte skiljt utan nara
forbundet med konsbegreppet. Detta kom dock snart att andras, framférallt inom feministisk
forskning, till att bli den tydliga uppdelning vi idag har (Jarlbro, 2006).

Genusstudier har vid manga tillfallen genomforts dar man tittat pa elever i grundskolan och
deras forstaelse av att vara tjej eller kille. Dessa studier har konstaterat att det tidigt skapas en
maktfordelning mellan kénen, genom vilken eleverna lér sig vad som anses som lampligt
beteende beroende pa vilket kén man har (Hogdin, 2007, s.17f). Enligt den aktuella
laroplanen &r det skolans uppgift att tillse att varje enskild individ kan utvecklas fullt ut,
oberoende av kén. Skolan ska ocksa motverka de radande férestéallningarna om vad som &r
kvinnligt respektive manligt (Skolverket, 1994)

| denna uppsats kommer betydelsen av respondenternas genus inte att diskuteras pa djupet, da
fokus ligger pa skillnader i elevernas synsatt kontra etnicitet. Trots detta ar genus ett centralt
begrepp da eleverna paverkas mycket av de forestallningar som finns kring hur de férvantas
bete sig.

2.3.2 Klass

Da man studerar elevers mojligheter i skolan &r klass en viktig aspekt att begrunda. Detta
framhaller bland annat Dovemark(2007, s.173) da hon papekar att elevens klasstillhorighet
paverkar dennes ambitioner och framtida valméjligheter. Aven Parszyk(1999, s.215) tar upp
detta da hon menar att elever som delar socialgrupp med den undervisande lararen har battre
mojligheter att tillgodogora sig undervisningen i skolan. Detta relaterar hon till att eleven och
lararen talar samma sprak.

For att denna undersokning ska blir rattvisande maste saledes de intervjuade eleverna pa de
olika skolorna tillnéra samma socioekonomiska klass. For att kontrollera detta maste forst en
indelning i olika klasser studeras. Ahrne m.fl.(2008, s.67) menar att man vanligen beskriver
klasstillhorighet genom att utga fran arbetslivet och se till manniskors positioner dar. De delar
grovt in de olika klasserna i arbetare, tjansteman och foretagare. Aven Goldthorpe (frén
Crompton, 1998, s.67) har samma idé till sitt klasschema, vilket baseras pa yrkestillhorighet.
For denna uppsats har Goldthorpes schema valts for att studera de intervjuades
klasstillhorighet.

Tabell 1, Klasschema (Crompton, 1998, s.67)

Klass Anstéliningsrelation

Hogutbildade inom professionerna administratdrer
och &mbetsman. Hogre chefer och stora Arbetsgivare eller
kapitalagare. tjansterelation
Vissa professioner, vissa administratérer och
tjansteman. Mellanchefer och &gare av mindre
Il kapital. Tjansterelation

Tjansteklass

Kontorsanstéllda pa hogre nivaer, anstéllds inom

Mellanklass Il tjansteindustrin Mellanrelation
lllb | Kontorsanstallda pa lagre nivaer. Mellanrelation
Smaforetagare och hantverkare med eget foretag
IV [(med anstallda). Arbetsgivare




Smaéforetagare och hantverkare med eget foretag
IVb | (utan anstéllda) Egen féretagare
Bonder och smébrukare och andra egenforetagare | Arbetsgivare eller
IVc |inom jordbruket. egen foretagare
\Y Tekniker pa lagre nivaer, forman. Mellanrelation
Arbetarklass | VI Vélutbildade arbetare. Arbetskontrakt
VIl | Mindre kvalificerade arbetare Arbetskontrakt
VIIb | Lantarbetare Arbetskontrakt

For att sékerstélla att de intervjuade eleverna tillhérde samma klass oavsett vilken av skolorna
de gick pa tillfragades de om foraldrarnas yrke, detta da eleverna far anses tillhéra samma
socioekonomiska klass som sina foraldrar (Ahrne m.fl., 2008, s.67).

2.3.3 Etnicitet

| den géallande laroplanen fastslas att eleverna ska utveckla forstaelse for olika kulturer
(Skolverket, 1994). Detta har inte alltid varit det gallande synsattet, utan var nagot som
bérjade vdxa fram pa 1980-talet. Ar 1983 genomférdes en statlig utredning efter vilken man
inforde begreppet interkulturell undervisning, vilket innebar att skolan skulle ta vara pa
forekommande skillnader i elevers bakgrund. (Lahdenperd, 2004, s.11f).

Etnicitetsbegreppet framstélls ofta som socialt konstruerat, det uppstar i situationer och moten
mellan manniskor. | borjan uttrycktes ofta rasméssiga olikheter med begreppet, medan det
idag anvands for att visa pa en grupp som &r kulturellt sarpraglad (Eriksen, 1993, s.9ff). Aven
i Regeringens proposition 1997/98:16 konstateras att begreppen kultur och etnicitet hanger
nara samman.

...att etnisk och kulturell mangfald &r begrepp som innefattar spraklig och
religios mangfald, att etniskt och kulturellt &r begrepp vars innebord
Overlappar varandra, samt att de ofta, men inte alltid, kan anvandas som
synonymer (Regeringens proposition 1997/98:16, s.19)

| vardagligt tal anvands ofta begreppet invandrare for att bendmna personer med utlandskt
ursprung. Enligt myndigheternas definitioner inrdknas dock bara en del av dessa personer
under detta begrepp da man skiljer det fran begreppet flyktingar. Man menar att invandrare ar
personer som frivilligt har lamnat sitt hemland och darigenom nar som helst kan atervanda
hem, medan flyktingar har drivits ifran sitt hemland och lever i exil, vilket gor att de inte kan
atervanda hem (Arbetsmarknadsdepartementet, 1988, s.14). Vidare har kulturdepartementet
(Ds 2000:43) fastslagit att endast de som invandrat till Sverige bor benamnas invandrare. Da
manga elever ar fodda i Sverige men har ett utlandskt ursprung, passar benamningen etniskt
utlandska elever battre.

Etnicitetsbegreppet kan anvandas da studier av skillnader mellan olika elever ska genomforas
utifran deras respektive bakgrund. | detta arbete kommer begreppet att diskuteras utifran om
eleven och dennes forédldrar ar fodda i Sverige eller inte. Sernhede(2002, s.108) konstaterar att
de ungdomar som ar etniskt svenska men som véxer upp och lever i ett mangkulturellt omrade
betraktas i manga avseenden som etniskt utldndska. Detta uttrycks framforallt med hjalp av
spraket. Saledes kan de elever som ar fodda i Sverige och kanske bara har en utlandsfodd
foralder anda betraktas som etniskt utlandsk om han eller hon gar i en mangkulturell skola.



2.4 Summering

Den teoretiska referensramen tar sin borjar i Lundins (2008) avhandling dar han konstaterar
att nastintill ingen utveckling av matematikundervisningen har skett sedan mitten av 1800-
talet. Fortfarande haller pedagogen en introducerande genomgang for att sedan lata eleverna
rakna sjalva i boken. Maltén (1981) menar att det &r lararens synsétt pa eleverna som bidrar
till denna ensidiga formedlingspedagogik. Detta leder i sin tur till att eleverna tappar
motivationen att lara sig &mnet och att de upplever undervisningen som irrelevant. Dovemark
(2007) konstaterar dock att det kan vara svart att anpassa lektionsinnehallet till alla elever i en
klass, da de ofta har mycket olika bakgrund. Dessutom vill elever som har latt for sig arbeta
ensamma och inte vanta pa kamrater som har det svarare, vilka i sin tur hellre skulle jobba i
grupper istallet for enskilt. Samtidigt finns det utskrivet i den aktuella laroplanen, Lpo94, att
undervisningen ska anpassas till varje enskild individ och att alla i och med detta ska erbjudas
en likvardig skola (Skolverket, 1994).

Ronnberg & Ronnberg (2007) fastslar att matematiken maste placeras i en kontext som
eleverna kan relatera till, nagot som Maltén (1981) menar ar viktigt for att eleverna inte bara
ska se kunskapen som utbytbar mot betyg utan istéllet forsta dess sanna varde. Dovemark
(2007) visar i sin studie att kunskapens bytesvérde bara &r en av tre tankar som eleverna
uttrycker kring framtida anvandning av sina kunskaper. De andra tva typerna ar kunskapen
som forberedelse for framtida utbildning och yrke samt kunskap som anvandbar i framtidens
samhélle. Det senare ar ett av de mal som aterfinns i laroplanen, dar det skrivs att eleverna ska
ha grundldggande matematikkunskaper som kan tillampas i vardagslivet (Skolverket, 1994).
For att eleverna ska forvarva nagra kunskaper 6ver huvud taget kréavs det enligt Dovemark
(2007) att de far hjalp hemma, da allt inte hinns med i skolan pa grund av att hjélpen fran
lararen finns otillracklig. Detta kan dock leda till att eleverna begrénsas av hemmets resurser
och utbildningstraditioner, nagot som aven Ahrne m.fl. (2008) bifaller da de menar att elevens
fortsatta karriér &r ndra sammanlénkad med foraldrarnas.

Parszyk (1999) har studerat skillnader mellan etniskt svenska och etniskt utlandska elever och
funnit att den senare gruppen ofta klarar sig samre i framférallt matematikamnet. Detta
forklaras delvis med sprakliga brister, men ocksa med det faktum att eleverna inte kan relatera
till de kontexter som matematiken placeras i. Parszyk (1999) menar saledes att
sprakutvecklingen ar viktig for matematiken. Stenhag (2010) tar detta faktum &n langre och
menar att elever med bra betyg i matematik ofta har bra betyg i 6vriga &mnen ocksa.

For arbetet har tre begrepp funnits centrala. Det forsta ar det sociala konet, dven kallat genus,
ett begrepp som anses vara socialt och kulturellt bestdmt (Ahrne m.fl., 2008). Genusbegreppet
diskuteras inte pa djupet i detta examensarbete, men blir &nda centralt da genus paverkar
elevernas forestallningar om hur de forvéntas bete sig. Det andra begreppet som definierats
som sarskilt viktigt &r socioekonomisk klass, detta da elevernas klasstillhérigheter paverkar
deras ambitioner och framtida valmojligheter (Dovemark, 2007). | arbetet diskuteras
socioekonomisk klass utifran elevernas foraldrars yrke, med Goldthorpes (se Crompton1998)
klasschema som grund. Det tredje och sista centrala begreppet &r etnicitet, som likt genus
ocksa &r socialt konstruerat. Etnicitet anvands for att visa pa en grupp som ar kulturellt
sarpraglad (Eriksen, 1993) och bor inte forvaxlas med begreppet invandrare. | denna studie
diskuteras begreppet utifran elevernas och deras foraldrars bakgrund, det vill sdga om de ar
fodda i Sverige eller inte.



3. Metod

Syftet med detta examensarbete r att undersoka olika elevgruppers syn pa matematik.
Tanken ar inte att kunna generalisera elevernas svar for att kunna tillampa dem pa storre
populationer, utan att redogdra for den bredd av tankar som finns inom de olika grupperna. Pa
grund av detta valdes en kvalitativ metod, samtalsintervjuer, framfor en kvantitativ. Att
genomfdra intervjuer med eleverna erbjuder majligheter att folja upp de svar som erhalls
genom att stalla foljdfragor. Pa sa sétt kan man fa reda pa bakomliggande faktorer till
individernas synsatt pa olika saker(Esaiasson m.fl., 2009).

Intervju som metod kan genomforas pa flertalet olika satt. I detta fall genomfordes
intervjuerna enskilt med varje elev. Detta for att de fritt skulle kunna uttrycka sin asikt utan
paverkan fran andra. Till hjalp for intervjuerna fanns en intervjuguide vilken aterfinns i bilaga
1. Denna strukturerades i olika omraden for att eleverna skulle kunna fokuseras pa ett omrade
at gangen och darmed 6kade ocksa mojligheten till mer genomténkta svar (Esaiasson m.fl.,
2009). DA det ror sig om en undersokning av olika individers tankar kan deltagarna sagas vara
respondenter. Samtidigt finns det vissa av fragorna som har mer informativ karaktar. |
fortsattningen kommer dock de intervjuade att bendamnas respondenter da huvuddelen av
intervjufragorna ar av denna typ.

For att sakerstalla att fragorna var utformade pa ett korrekt sétt, att de inte kunde misstolkas
eller att de pa nagot annat satt var svara att svara pa, genomfordes tva provintervjuer vid den
ena skolan. Respondenterna fick svara pa fragorna som om det var en vanlig intervju men
tillfragades sedan om nagra oklarheter forelag. Efter detta justerades ett par av fragorna sa att
de blev mer lattforstaeliga. Att prova intervjufragorna bland "vanligt folk” som Esaiasson
m.fl.(2009, s.273) uttrycker det kan ge intervjuaren insikt i vilka fragor som fungerar och
vilka som borde omarbetas eller eventuellt strykas.

For att ingen viktig information skulle missas vid intervjutillfallena har intervjuerna spelats in
i sin helhet. Detta mojliggjorde fér mig som intervjuare att lagga fullt fokus pa respondentens
svar och genom detta kunde valgrundade foljdfragor stallas. Efter intervjutillfallet har de delar
som ansetts mest intressanta transkriberats, bland annat for att erhalla korrekta citat. Att
transkribera allt intervjumaterial har inte varit mgjligt inom de givna tidsramarna, inte heller
har det betraktats som nddvandigt for detta arbete.

En risk som finns vid intervjuer ar intervjuareffekten, det vill séga att jag som genomfor
intervjun paverkar svaren genom att forhalla mig till respondenten och dennes svar pa ett visst
satt. Genom att uppratta en strukturerad fragelista har denna effekt kunna minimeras,
framforallt genom att samma fragor har stéllts till varje respondent samt att féljdfragor har
stallts pa de erhallna svaren for att erhalla likvardig information fran samtliga medverkande.
Pa den ena skolan har jag traffat eleverna tidigare, vilket ocksa kan paverka hur de svarar pa
intervjufragorna. Dessa moten har dock endast skett i undervisningssituationer dar jag haft en
professionell relation till dem varpa jag vet mycket lite om elevernas tankar och privatliv.
Detta innebdr att mitt forhallningssatt gentemot de olika elevgrupperna kan anses ha varit
detsamma. Genom detta har intervjuareffekten minimerats dven om den fortfarande bor ses
som en felkalla(Esaiasson m.fl., 2009, s.301).

3.1 Urval

Da tidigare forskning har studerats har det framkommit ett samband mellan elevernas
klasstillhdrighet och instéllning till skolan. For att kunna visa pa olika etniska gruppers



synsatt behovde darfor de olika grupperna komma fran samma socioekonomiska klass sa att
effekterna av denna variabel kunde minskas. Uppdelningen i olika socioekonomiska klasser
kan goras enligt Goldthorpes klasschema (fran Crompton, 1998) vilket baseras pa
yrkestillhorighet.

En annan skillnad som skulle kunna finnas ar att tjejer och killar skulle kunna ha olika syn pa
skolan. Pa grund av detta har lika manga respondenter fran vardera kon intervjuats, vilket gor
att urvalet ur en aspekt skulle kunna ségas vara delvis strategiskt. | vrigt har urvalet skett
slumpmassigt genom vad som kan liknas vid en variant av snébollsurval, dar en respondent
efter avslutad intervju har gatt och hamtat valfri klasskamrat till nasta intervju (Esaiasson
m.fl., 2009, s.291). Pa den ena skolan valde dock lararna vilka elever som skulle bérja
intervjuas, detta skulle kunna innebara en paverkan pa resultatet genom att lararna valt ut
specifika elever. Da urvalet darefter fortsatte slumpmassigt torde dock paverkan vara
minimal.

Antalet intervjuer som holls var pa forhand inte bestamt, utan istallet var malet att uppna en
teoretisk mattnad. Saledes genomfordes intervjuer fram till den grans att ingen ny information
erhdlls kring de for examensarbetet centrala aspekterna (Esaiasson m.fl., 2009, s. 294). Vid
forortsskolan erhdlls denna teoretiska méttnad vid sex intervjuer medan det vid
landsortsskolan behdvdes atta stycken.

Vad galler validitet och reliabilitet sa har dessa forsokt starkas sa langt som mojligt genom
medvetna val. Validitet ar ett matt pa att studien méater det som den sager sig méata(Esaiasson
m.fl., 2009). Da de teoretiska definitionerna har anammats fran tidigare forskning samt att
operationaliseringen har genomforts i jamforelse med tidigare studier kan validiteten i detta
arbete sagas vara hog. Den framsta atgarden for att undvika slumpmaéssiga fel vid
intervjuerna, det vill sdga att starka reliabiliteten, har varit att banda intervjuerna. Detta har
mojliggjort att respondenternas svar har kunnat upprepas gang pa gang, for att sakerstélla att
jag som intervjuare har hort ratt. Sarskilt viktiga delar samt de delar varifran citat har plockats
har ocksa transkriberats. Samtidigt maste man ha i atanke att studien berdr informanternas
egna tankar och asikter, vilka i sin tur har tolkats av mig, vilket innebar att det alltid finns
mojligheter att fel har uppstatt(Esaiasson m.fl., 2009).

3.2 Etiska hansyn

For att garantera respondenterna att undersokningen har genomforts pa ett korrekt satt har
vetenskapsradets riktlinjer for humanistisk forskning efterfoljts.

Da respondenterna gar i arskurs nio, det vill sdga de ar ca 15 ar, far det anses att de ar
tillrackligt gamla att fatta beslut om de ville delta i undersdkningen sjalva, utan att
malsméannens godkéannande insamlades. De respondenter som intervjuades informerades forst
om att intervjun var frivillig och att de nar som helst kunde valja att avbryta och lamna
intervjusituationen. Vidare klargjordes att de kunde valja att inte svara pa fragorna om de inte
ville. Saledes delades inget missivbrev ut till de aktuella klasserna, framst for att undvika att
eleverna innan intervjuerna borjade diskutera undersokningen vilket hade kunnat paverka dem
och i sin tur kunde detta ha genererat andra svar fran dem som kanske inte visat vad de
egentligen tycker. Samtidigt skulle endast ett fatal elever intervjuas varfor det befanns onddigt
att informera samtliga i klasserna om undersokningen, vilket hade kunnat paverka
deltagandet.



Respondenterna informerades innan intervjun om undersékningens syfte samt att de
garanterades anonymitet. Att garantera anonymitet kan vara svart men genom att aldrig
namna pa vilka skolor intervjuerna har genomforts eller namn pa de respondenter som deltagit
torde anonymiteten kunna sagas vara garanterad for samtliga intervjuade och deras narstaende
som de ocksa har uttalat sig om.

4. Materialpresentation

| denna del presenteras de tva skolorna pa vilka intervjuerna har genomforts. Dérefter ges
ocksa en kort presentation av var och en av de intervjuade respondenterna samt det erhallna
intervjumaterialet.

4.1 Skolorna

For denna uppsats har elever pa tva olika skolor intervjuats. | denna del kommer skolorna mer
ingaende presenteras.

Den forsta skolan ligger i utkanten av Goteborg, i en av fororterna. Elever fran forskolan upp
till arskurs nio gar pa denna skola som totalt har strax dver 400 elever. Manga av eleverna
som gar pa skolan bor i naromradet, som till storsta delen bestar av hoghus. Majoriteten av
skolans elever har ett utlandskt ursprung och endast ett fatal elever har tva foraldrar som bada
ar fodda och uppvéxta i Sverige. Vid samtal med lararna pa skolan framkommer att manga
elever lamnar skolan utan godkant i samtliga karnamnen, det vill sdga svenska, matematik och
engelska. Denna skola kommer i fortsattningen att benamnas forortsskolan.

Den andra skolan ligger i en liten by ett par mil utanfor Goteborg. Skolan har strax under 400
elever fran forskolan upp till nian. Aven i denna skola gér till stérsta delen elever som bor i
naromradet, detta omrade &r dock storre an for den forsta skolan da befolkningen lever mer
utspritt i villor och pa lantbruksgardar. De allra flesta av eleverna ar sjalva fodda i Sverige och
har tva foraldrar som ocksa ar fodda och uppvéaxta har. Varje ar lamnar nagon eller ett par
elever skolan utan godkant i de tre grundamnena, ett faktum som framkommer i samtal med
skolans larare. Denna skola kommer i fortsattningen att bendmnas for landsortsskolan.

4.2 Respondenterna

Respondenterna som deltog i intervjuerna var sasmmanlagt fjorton stycken, sex fran
forortsskolan och atta fran landsortsskolan. | féljande text kommer de att presenteras lite kort.
Bendmningarna tjej och Kille har valts, framst for att det &r detta ungdomarna sjalva anvander
varfor det k&nns mest naturligt att anvanda dem &ven har (jmf. Ambjdrnsson, 2004).

4.2.1 Forortsskolans elever

Nedan presenteras de intervjuade eleverna fran forortsskolan. I fortsattningen kommer
eleverna att bendmnas enligt nedan.

Forortskille 1- Denna kille ar inte fodd i Sverige utan kom hit nar han var fyra ar, dven hans
foraldrar ar fodda utomlands. Den ena foraldern jobbar som massor och den andra stadar pa
ett hotell. Han har inte godkant i matematik for tillfallet men jobbar for att fa det.

Forortskille 2- Ar fodd i Sverige och s ar dven en av hans foraldrar, medan den andra ar fodd

utomlands. Den ena féréaldern jobbar som larare och den andra jobbar pa kontor. Han har
betyget VG i matematik och &r néjd med detta.
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Forortskille 3- Ar sjalv fodd i Sverige men béda foraldrarna ar fodda utomlands. Hans ena
foralder ar fortidspensionar pa grund av en skada och den andra jobbar pa dagis. Har ett VG i
matematik men satsar pa att na ett MVG nar han lamnar grundskolan.

Forortstjej 1- Har foraldrar som ar fodda utomlands men &r sjéalv fodd i Sverige. Den ena
foraldern jobbar pa en verkstad och den andra jobbar pa dagis. Har tidigare inte varit godkand
i matematik, men kommer att fa ett G till jul och & mycket n6jd med detta.

Forortstjej 2- Ar fodd i Sverige men foraldrarna ar fodda utomlands. Den ena foraldern kor
truck och den andra jobbar som lagerarbetare. Har inte godkant i matematik men kampar hart
for att fa ett G till varen i nian.

Forortstjej 3- Ar inte fodd i Sverige utan kom hit da hon var fyra &r gammal. Foréldrarna ar
ocksa fodda utomlands, den ena ar chauffor och den andra jobbar pa ett hotell. Hon &r inte
godkand i matematik men kampar pa for att till slut nd ett G.

De elever som gar pa forortsskolan kommer i resultatdiskussionen vara de som avses da
begreppet etniskt utlandska elever anvéands. Alla elever &r inte fodda utomlands eller har tva
utlandsfodda foraldrar, dock gar de alla pa en mangkulturell skola varfor de med stod fran
Sernhede (2002) kan sdgas tillgéra samma grupp.

4.2.2 Landsortsskolans elever

Nedan finns en kort presentation av de atta landsortseleverna. | fortsattningen kommer de att
bendmnas enligt nedan.

Landsortskille 1- Ar fodd i Sverige vilket dven hans foraldrar ar. Den ena foraldern jobbar
som maskinforare och den andra jobbar pa ett aldreboende. Han har ett G i matematik vilket
han &r n6jd med.

Landsortskille 2- Har foraldrar som bada &r fodda i Sverige, vilket han sjalv ocksa ar. Den ena
foraldern ar lantbrukare medan den andra jobbar pa kontor. Ar néjd med sitt VG i matematik.

Landsortskille 3- Ar fodd i Sverige och bada foraldrarna ar ocksa det. Den ena foraldern
studerar och den andra foraldern jobbar pa kontor. Han har ett VG i matematik, vilket han ar
nojd med, men malet ar ett MVG i slutbetyget fran grundskolan.

Landsortskille 4- Ar precis som sina foréldrar fodd i Sverige. Den ena féraldern jobbar som
programmerare medan den andra jobbar pa dagis. Han har ocksa en bonusforalder som jobbar
som bilreparator. Har VG i matematik och ar nojd med detta, men siktar pa att nd ett MVG.

Landsortstjej 1- Ar fodd i Sverige och bada foraldrarna ar ocksa fodda i Sverige. Den ena
foraldern jobbar som l&rare och den andra ar ingenjor. Har ett MVG i matematik och ar n6jd
med detta.

Landsortstjej 2- Ar fodd i Sverige och ena foraldern ar ocksa det medan den andra ar fodd

utomlands. Den ena foréaldern har ett eget féretag medan den andra jobbar pa kontor. Hon har
godkant i matematik men vet att hon kan fa béttre, fast hon bryr sig inte om det.
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Landsortstjej 3- Ar fodd i Sverige vilket ocksé bada hennes foraldrar ar. Den ena foraldern ar
lantbrukare och den andra jobbar pa kontor. Ligger mellan betygen G och VG i matematik,
men vill absolut ha hogre betyg &n sa innan hon lamnar grundskolan.

Landsortstjej 4- Ar fodd i Sverige precis som sina foraldrar. Den ena fordldern &r chauffor och
den andra ar konsult. Har ett VG i matematik som hon ar néjd med, men stravar efter det
hogsta betyget innan hon slutar i arskurs nio.

De elever som gar pa landsortsskolan &r de som asyftas da benamningen etniskt svenska
elever anvands. Alla ar fodda i Sverige och samtliga foraldrar utom en &r ocksa det. Den elev
som har en utlandsfodd foralder far dock sagas raknas som etniskt svensk da eleven gar pa
denna etniskt homogena skola.

4.3 Intervjumaterial

Nedan presenteras kortfattat det erhallna materialet fran intervjuerna i en sammanstalld form
utifran intervjumallens tre olika omraden. Da respondenternas svar pa foraldrarnas och sina
egna fodelselander, foréldrarnas respektive yrken samt elevernas matematikbetyg redan har
presenterats i avsnittet ovan kommer detta inte att tas upp i denna del.

Eleverna tillfragades forst om sin bakgrund och sin familj, &ven elevens och foraldrarnas syn
pa skolan i allménhet efterfragades. Samtliga elever angav att de kunde fa hjalp med sitt
skolarbete hemma, i allra flesta fall av en foralder men i nagot fall kunde ett syskon ocksa
vara behjélpligt. | manga fall ansag foraldrarna att eleverna borde lagga mer tid pa skolan,
men de fanns ocksa de som var nojda i dagslaget. Foraldrarna tyckte i allménhet bra om
skolan och undervisningen som bedrivs dar, flera elever menade dock att detta inte var nagot
som diskuterades i hemmet. Eleverna tillfragades sedan om det fanns &mnen som var
viktigare an andra i skolan. Har uttryckte manga av de etniskt utlandska eleverna att
karnamnena var viktigast, medan de etniskt svenska eleverna angav amnen utifran intresse
eller utifran vad de sjalva ansag sig behérska. Respondenterna ombads ocksa svara pa samma
fraga utifran sina foraldrars perspektiv. Har menade manga av de etniskt svenska foraldrarna
att alla @mnen var lika viktiga, medan de etniskt utlandska foréldrarna likt sina barn betonade
kédrnamnena som nagot viktigare.

I nasta del av intervjun fick eleverna svara pa fragor kring matematiken som amne och hur det
undervisas i skolan. Manga elever menade att matematik var trakigt, nastintill alla angav att
de tankte pa négot negativt da de horde ordet. Aven matematiklektionerna i skolan
framkallade liknande reaktioner, manga menade att de bara gjorde samma sak hela tiden.
Forst holls en genomgang och sedan fick man rékna i boken, detta géllde oavsett vilken av
skolorna eleven gick pa. Landsortsskolan hade nyligen infort en ny variant av undervisning,
baserad pa vilket betyg eleverna hade i matematiken. Med detta nya arbetssétt fick eleverna
arbeta mer i grupp tillsammans med sina jamlikar, nagot som flera av eleverna uppskattade.
De etniskt utlandska eleverna ansag sig i hogre grad, &n de etniskt svenska, vara ndjda med
den nuvarande undervisningen. Flera av dem poangterade dock att de behdvde mer vuxet
stod, att nagon satt bredvid och hjalpte till. Ett par ansag att det var for lite med en larare pa
en hel klass.

Som namndes ovan konstaterade nastintill alla elever att matematik var trakigt. Samtidigt var
det manga som menade att det nog var viktigt att kunna &nda, da de tillfrdgades om detta,
Eleverna fick sedan svara pa var de tror att den egna synen pa amnet kommer ifran. Har var
det dock svart att fa nagra egentliga svar fran eleverna. Nagon menade att kompisarna nog
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paverkade, en annan foréaldrarna, en tredje menade att det bara &r sd medan de allra flesta
svarade att det &r nagot som de sjalva har kommit fram till.

Intervjuerna avslutades med fragor kring elevernas anvandning av matematiken i framtiden,
eller atminstone hur de tanker sig denna. Forst tillfragades de om vilket program de hade tankt
valja pa gymnasiet. De allra flesta ville soka sig till, som de sjalva menade, bredare
utbildningar sasom samhéllsprogrammet eller naturprogrammet. En stor skillnad 1ag dock i
motiveringarna till detta. Medan de etniskt utlandska eleverna sa att det var bra att vilja
sadana program da de &r breda, sa gick de etniskt svenska eleverna steget langre och
konstaterade att de skulle valja dessa da de ar hogskoleforberedande. Oavsett bakgrund eller
motivering vad samtliga elever 6verens om att matematiken de lart sig pa grundskolan skulle
vara anvandbar dven har.

Auvslutningsvis fick eleverna svara pa vad de ville jobba med i framtiden, en frdga som visade
sig mycket svar att besvara for flera elever. Fér manga var det stundande gymnasievalet
tillracklig planering infor framtiden och méanga hade inte tankt langre dn sa. Eleverna anséag
dock i stor utstrdckning att matematiken skulle vara viktig dven hér, dock var det bara de
etniskt svenska eleverna som kunde ge konkreta exempel medan de etniskt utlandska eleverna
uttryckte sig mer allmént. Samtliga elever var dock 6verens om att matematiken skulle vara
viktig for att de skulle kunna skota sin privatekonomi, sasom betala rakningar eller handla i en
affar. Har var det mest de fyra raknesétten som eleverna ansag aktuella att kunna, nagon
angav ocksa procentrakning som anvéandbart. De allra flesta var dock dverens om att algebra
och geometri var oanvandbara kunskaper i framtiden.

5. Resultatdiskussion

| denna del kommer respondenternas svar att diskuteras utifran den tidigare forskningen,
styrdokumenten och de centrala begreppen. Diskussionen kommer forst och framst att utga
ifrdn uppsatsens tre fragestallningar och betoningen kommer att vara pa skillnader och
likheter mellan de tva olika etniska grupperna som deltagit i undersékningen.

5.1 Elevernas syn pa skolan och matematikamnet

Vad galler elevernas syn pa matematikdmnet sa verkar de allra flesta intervjuade eleverna
vara overens om en sak, oavsett vilken skola de gar pa, matematik &r viktigt att kunna men
trakigt att lara sig. En tydlig skillnad mellan de etniskt utlandska och de etniskt svenska
eleverna ar att den forsta gruppen anger matematik som svar pa fragan om det finns &mnen
som ar viktigare an andra, medan den andra gruppen endast erkanner matematik som viktigt
da de fragas specifikt om det. Flera av de etniskt svenska eleverna betonar engelska och SO
(de samhéllsorienterande &mnena) som de viktigaste &mnena nar de far resonera fritt kring
skolans alla amnen, vilket kan ses pd kommentarerna nedan.

-Engelska ar jatteviktigt...det ar sa stort, anvands dverallt idag och sa...
(Landsortstjej 1)

-SO...det &r viktigt...och valdigt roligt (Landsortskille 4)

-Matematik ar viktigt...det ar ju ett av grunddamnena och sa...och det ar ju bra
att ha till gymnasiet (Forortskille 1)

Denna tydliga skillnad bottnar troligen i att de etniskt utlandska eleverna ar fokuserade pa att
lyckas i skolan. Manga vill som Parszyk(1999) konstaterade na langre &n sina foraldrar vad
galler utbildning och yrke. Har kan matematiken utgdra en viktig markor, da ett bra
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matematikbetyg foér manga ar synonymt med att vara duktig i skolan, vilket bekréftas av
Stenhag(2010). De etniskt svenska eleverna verkar tanka mer pa vilka amnen som kan vara av
nytta, eller pa vilka &mnen som &r intressanta for dem. De etniskt utlandska eleverna verkar
mer instillda pd att fa bra betyg i kdrndamnena, for att ta sig in pd gymnasiet.

-Sprék och musik...de betyder mer...atminstone for mig...sprak har jag latt for och de ar ju bra att kunna
och sa...och musik...det &r ett stort intresse (Landsortskille 2)

-Kérnamnena 4r viktiga....och SO och NO ocksa...mest for att man ska komma in pa gymnasiet...pa det
programmet man vill och s& (Forortskille 2)

Detta kan ocksa vara ett tecken pa att de etniskt utlandska eleverna satsar pa att ta sig langre
an sina foraldrar vad galler utbildning, vilket namndes tidigare. Manga av eleverna kan ocksa,
som Parszyk(1999) konstaterat, ha svarigheter att klara skolan pa grund av spraket och satsar
kanske darfor pa att na det absolut lagsta kravet for att ta sig vidare till gymnasiet, det vill
saga godkant i karnamnena. Ser man da till de etniskt svenska eleverna verkar de i storre
utstrackning satsa pa de amnena de kan ha behov av i framtiden eller att utveckla formagor i
amnen som de intresserar sig for. Detta kan visa pa att dessa elever kan relatera de kunskaper
som forvarvas i skolan till vardagslivet pa ett battre satt an de etniskt utlandska eleverna. De
etniskt svenska eleverna listar dock inte fritt matematiken som ett av skolans viktigare &mnen,
vilket da kan tyda pa att eleverna likt Rénnberg & Rénnbergs(2007) papekande har forlorat
motivationen och inte langre ser relevansen i detta amne. Motivationen till &mnet pa grund av
dess innehall kan inte de etniskt utlandska eleverna ségas ha heller, utan de verkar snarare
halla uppe motivationen for att de behdver betyget.

Eleverna fick, efter att de fritt hade fatt svara pa om det fanns &mnen som de ansag viktiga,
svara pa huruvida de ansag matematik vara viktigt. Har var de flesta eleverna dverens om att
det &r ett viktigt &mne samtidigt som de gav flera olika anledningar till varfor.

-Jo...det ar viktigt...men de beror pa vad man ska jobba med...man borde fa valja yrke tidigare...sd man
kan valja bort matte (Forortstjej 2)

-Matte ar nodvandigt...men trakigt...man far ont i huvudet...pallar inte tinka (Forortskille 3)
-Det &r viktigt for framtiden och sé...jobbet och gymnasiet typ (Forortskille 1)

-Ja det ar viktigt...s& man kan rakna matt...hur djupt man ska grava och sa...(Landsortskille 1)
-Mm...det &r nog viktigt...fast inte fér mig (Landsortskille 2)

-Ja...det &r jatteviktigt...kan man inte rakna kan man inte gora nagonting (Landsortstjej 4)
-Man anvander ju matte nonstop i livet...manga jobb blir mycket enklare (Landsortskille 4)

-Jo...det &r viktigt...men ibland kan man ké&nna lite som att...varfor raknar vi det har (Landsortstjej 1)

Ovan kan man alltsa se att eleverna &r av uppfattningen att matematik ar viktigt att kunna,
aven om det finns vissa delar som eleverna uppenbarligen inte kan se anvéndbarheten i.
Elevernas svar ligger i linje med tva av Dovermarks(2007) tre konstateranden, namligen
kunskapens forberedelse for framtida jobb samt dess anvandbarhet i framtida samhallet. En
liten skillnad mellan de etniskt utlandska eleverna och de etniskt svenska eleverna kan
maérkas, att de forra &r mer motvilligt installda till matematiken an de andra. Forortstjej 2
Onskar att hon tidigt kunde vélja bort matematiken och Forortskille 3 ser &mnet som ett
nddvandigt ont. Enligt Parszyk(1999) skulle en forklaring till detta kunna finnas i elevernas
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bristande sprakliga forstaelse, vilken gor att eleverna inte forstar kontexten i
matematikuppgifterna. Den bristande forstaelsen drar enligt Parszyk(1999) ned elevens
sjalvfortroende gallande matematiken, och med detta i bakhuvudet &r det inte svart att forsta
varfor de etniskt utlandska eleverna helst skulle slippa matematiken om de kunde. Att de dnda
erkanner amnet som viktigt skulle kunna tyda pa att de faktiskt skulle vilja forsta och anvéanda
matematiken, men att denna kansla i nuldget dras ned av de bristande sprakliga kunskaperna.

Om man tittar pa hur lektionerna i matematik bedrivs pa de bagge skolorna redogér bagge
elevgrupperna for en undervisning i den anda Lundin(2008) beskriver. Lararen inleder ibland
med en genomgang dar en teoridel tas upp och forelases for hela klassen. Efter detta far
eleverna rakna sjalva i sina bocker. Att undervisningen pa de bada skolorna bedrivs pa ett
likartat sétt ar av yttersta vikt for att resultaten i undersdkningen ska vara jamférbara. Namnas
skall ocksa att landsortsskolan nyligen borjat med ett upplagg dar eleverna delas in i grupper
och undervisas efter kunskapsniva. | dessa grupper jobbar eleverna mer tillsammans i grupper
an vad de gjort pa tidigare lektioner. Denna arbetsform var dock enligt eleverna inférd ganska
nyligen och kommer darfor inte att diskuteras i denna uppsats, framforallt dd manga uppgav
att de annu inte vant sig vid det nya arbetssatet. Da undervisningen pa landsortsskolan tas upp
ar det alltsa den tidigare formen av upplagg som avses.

Som konstaterades i inledningen av diskussionen ar de allra flesta eleverna 6verens om att
matematiken i skolan &r trakig. Eleverna fick inledningsvis en fraga kring vad de tanker pa
nér de hor ordet matematik. Aven om svaren var olika sa kan de allra flesta sagas stodja det
foregaende pastaendet.

-Jobbigt...for hjarnan och sant...man maste tanka mycket (Férortskille 1)
-Helvete...bara sa (Forortstjej 3)

-Tanker pa att jag inte vill...jobbigt (Forortstjej 1)

-Sitta och skriva i mattehaftet...det ar ratt langtrakigt...(Landsortskille 3)
-Rédkna massa tal (Landsortstjej 4)

-Neeej...for det ar sa trakigt (Landsortstjej 2)

De allra flesta eleverna verkar alltsa kdanna sig motvilligt installda till amnet. Detta kan ha en
mangd forklaringar, framforallt kan det nog relateras till undervisningens upplagg. Som
Lundin(2008) beskriver har matematiken i skolan fungerat pa ett liknande sétt sedan mitten av
1980-talet och med andra ord har &mnet inte anpassats till hur samhallet fungerar idag. Manga
elever sager att det ar trakigt med matematik, vilket kan tankas bero pa det ensidiga upplagget
pa lektionerna som sannerligen inte motiverar eleverna att lara sig &mnet, nagot som
Ronnberg och Ronnberg(2007) ocksa menar kan bero pa de dkade prestationsmalen. Att
lararna, som Maltén(1981) fastslar haller sig kvar vid en mycket ensidig
formedlingspedagogik bjuder heller inte in eleverna till att gora amnet till sitt eget och
inforliva det i sin vardag, da aktuella handelser helt enkelt inte far plats i undervisningen.
Matematiken sétts alltsa inte in i nagon begriplig kontext for eleverna vilket forsvarar
inlarningen. Detta gar emot vad som fastslas i kursplanerna om att eleverna genom
grundskolans matematikundervisning ska vara val férberedda for det efterféljande
vardagslivet. Att undervisningen ligger lang ifran det ideala bekraftar ocksa en av de
intervjuade tjejerna.
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- Skulle du vilja &ndra pa nagot i undervisningen? (intervjuaren)
- Gora undervisningen roligare...kanske verklighetsbaserat... (Forortstjej 2)

Att det ar svart att anpassa undervisningen efter eleverna konstaterar Dovemark(2007). Trots
detta fastslas i den for grundskolan géllande laroplanen att lararen ska anpassa sin
undervisningen efter eleverna. Detta galler inte bara eleverna som helhet, utan varje enskild
individs bakgrund och erfarenheter ska tas i beaktande nar detta gors. Det kan utifran
elevernas intervjusvar konstateras att undervisningen som de bagge skolorna bedriver inte
fungerar for alla elever. Aven de matematikbGcker som anvénds ar svéra att anvanda for flera
elever, framforallt for de etniskt utlandska eleverna som enligt Parszyk(1999) kan ha problem
att forsta bade spraket och kontexten i uppgifterna. Om det ar lararnas grundsyn pa eleverna
som gor att lararna haller fast vid denna undervisning, vilket Maltén(1981) vill havda, kan
inte besvaras genom denna studie utan far utgora ett amne for fortsatt forskning.

Eleverna fick efter den inledande fragan om vad de tankte pa nar de horde matematik svara pa
ett par fragor som rorde just lektionerna och dess innehall. Eleverna fick ocksa redogora for
pa vilket sétt de ansag att undervisningen skulle bedrivas i skolan for att de skulle lara sig
mest. Bland de etniskt svenska eleverna sa ar det manga som garna jobbar i grupper med
matematiken. Flera av dem tillagger dock att det ska ske med andra som ligger pa samma niva
som de sjélva.

-Det &r bra att jobba med andra...i grupp...om man sitter med de som &r lika bra...annars kan man bli
stord av de som fragar massa... (Landsortskille 3)

-Det ar bra nér vi har grupper efter hur bra vi ar...att man far jobba efter sin egen formaga
(Landsortstjej 1)

-Det &r battre att jobba i grupp...annars goér jag typ ingenting (Landsortskille 4)

De etniskt utlandska eleverna ndmner ingenting om grupper, men onskar istéllet mer stéd och
hjélp fran lararen.

-Det &r ofta rorigt for lararen ar ensam och sa...det ar battre med fler larare (Forortskille 1)
-Mer genomgangar behovs...man lar sig mer genom de...(Forortskille 3)

-Jag lar mig nog bést ensam...nar ndgon vuxen sitter bredvid (Forortstjej 1)

De etniskt svenska eleverna, som generellt sett har hogre betyg i matematik an de etniskt
utlandska foresprakar alltsa ett gruppbaserat arbetssatt. Detta ar nagot som talar emot den
tidigare forskningen, dar Dovemark(2007) havdar att de elever som anses duktiga i skolan
hellre jobbar ensamma medan elever som har svarare med skolarbetet hellre arbetar i grupp.
Vidare menar Dovemark(2007) att detta skulle vara extra vanligt inom matematikamnet, dar
manga behdvde stod av en grupp. | denna studie &r resultatet det helt motsatta och mer i linje
med Parszyks(1999) konstaterande om att de med utlandsk bakgrund efterfragar mer
lararstyrning i skolan.

Man skulle kunna ténka sig att de etniskt utldndska eleverna har ett storre problem med
forstaelsen av matematiken, da manga kanske annu inte beharskar svenskan till fullo. Att da
fa mycket hjalp av en larare eller annan vuxen som kan sitta bredvid och tolka uppgifterna
kan utgora en stor faktor i framgangen for dessa elever. Troligen kan det for manga vara
ganska skrdammande att séttas i en grupp, dven om den &r inom den egna klassen, dar elevens
kunskaper i matematik sétts pa prov infor klasskamraterna. Att dar behova skylta med sin
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ofdrstaelse kan vara nadgot som manga elever vill undvika att bli utsatta fér. En annan
forklaring skulle kunna vara att eleverna har anammat det synsétt som Parszyk(1999) havdar
att manga etniskt utlandska foraldrar har, namligen att skolan behdver bli strangare och mer
styrande. Bilden med lararledda genomgangar och tyst rakning i boken kanske stammer béttre
Overens med detta synsétt &n arbete i grupp dar en uppgift ska diskuteras fritt eleverna
sinsemellan.

Fragan ar da varfor de etniskt svenska eleverna till storre del hellre jobbar i grupp. En
forklaring skulle kunna vara att eleverna, trots vad som konstateras i tidigare forskning, har
insett fordelarna med att samarbeta. Samtidigt vill eleverna inte arbeta i grupp med vem som
helst, utan det ska vara med andra elever som ligger pa en liknande niva som eleven sjalv,
vilket kan betyda att man inte vill vara med de som annu inte natt samma forstaelse som en
sjalv da man tanker sig att detta kan ta tid fran ens egna studier. Detta utrycks bland annat av
landsortskille 3 som menar att man blir stord om man sitter bredvid nagon som fragar mycket.
Vart att notera &r att ingen av eleverna uttryckligen séager att de vill paras ihop med nagon som
ar battre eller har natt langre an dem sjalva. Majligen skulle det kunna forknippas med den
tidigare forklaringen kring varfor forortseleverna helst arbetar sjélva, for att inte visa
kamraterna sin okunnighet.

En annan forklaring till varfor de svenska eleverna i sa pass stor utstrackning foresprakade
grupparbete skulle kunna vara att de skulle uppskatta nagot nytt i matematikundervisningen.
Som tidigare namndes genomfordes lektionerna med hjalp av genomgangar och rakning i
boken, ett satt som enligt Lundin(2008) anvants mycket lange. Om detta arbetssétt nu varit sa
vanligt forekommande och konstant anvant kanske eleverna ser fram emot vad som helst, bara
det ar nagot nytt som hjalper dem att komma ifran den monotona lararstyrda undervisningen.

5.2 Elevernas syn pa framtiden och matematikanvandningen

Ett av intervjuernas teman var elevernas tankar kring huruvida de kommer att anvanda
matematiken i framtiden eller inte. Fragestallningarna géllde bade pa kortare sikt, under
gymnasiet, och pa langre sikt saval i vardagen som i yrkeslivet.

Den inledande fragan rorde elevernas tankar kring vilket program de hade tankt soka till
gymnasiet.

-Vet inte vad jag ska lasa pd gymnasiet...kanske samhall...vill ha natt som ar nagorlunda brett
(Forortskille 2)

-Jag ska vélja samhall...for det &r typ som nu (Forortstjej 2)

-Jag kommer vilja natur...for det &r brett (Forortskille 3)

Aven de etniskt svenska eleverna ar inriktade pa i stort sett samma program som de etniskt
utlandska, dock med motiveringen att det &r bra om de ska lasa vidare.

-Samhall...det &r en bra inriktning...hdgskoleforberedande ar alltid bra (Landsortstjej 2)

-Jag ska valja natt hogskoleforberedamde...for jag ar saker pa att jag ska ga hogskolan...teknik kanske
(Landsortstjej 1)

-Samhaéll - media...de ar bra for man far praoa...och det ar hogskoleforberedande (Landsortsjej 4)
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-Estet — teater...eller kanske natur eller teknik...det &r bra att ha mdjligheten att lasa vidare
(Landsortskille 3)

Mellan de etniskt svenska och de etniskt utlandska eleverna ses hér en Kklar skillnad kring hur
de tanker infér gymnasievalet. Vid intervjuerna gav, som ses ovan, nastintill alla
landsortselever svaret att de skulle lasa vidare pa hogskola, eller atminstone sa énskade de ha
mojlighet till detta. De etniskt utlandska eleverna pa férortsskolan betonade visserligen vikten
av att valja en bred utbildning for att kunna ha fler valmojligheter senare, men inte en enda
ndmnde hogskolestudier som ett alternativ. En forklaring till detta skulle kunna vara att de
etniskt utlandska eleverna kanske inte vagar hoppas pa vidare utbildning efter gymnasiet
utifran den situation de idag befinner sig i. Gustafsson(2006) menar att det generellt sett dr sa
att elever med en annan kulturell bakgrund &n den svenska har saimre mojligheter att klara
skolan. Maltén(1981) menar samtidigt att den grundsyn pa eleverna som larare har, méjlighen
i kombination med Gustafssons(2006) konstaterande, leder till att eleverna tappar lusten till
skolarbetet. Detta skulle ocksa kunna vara en rimlig forklaring till att de etniskt utlandska
eleverna inte talar om hdgskolestudier.

En annan orsak till skillnaderna i elevernas sétt att tdnka kring sina gymnasiestudier skulle
kunna vara de etniskt utlandska elevernas sprakutveckling. Parszyk (1999) konstaterar att
betyget i matematik och i svenska foljs at for elever med utlandsk bakgrund. Da flera av
eleverna i intervjuerna angav att de inte har sarskilt héga betyg i matematik skulle det kunna
vara sa att dven betyget i svenska inte ar sarkskilt hogt och att eleven har en hel del kvar att
jobba med i sin sprakutveckling. Vidare konstaterar Parszyk(1999) att sprakutvecklingen ar
viktig for elevens sjalvfoértroende i matematik. Samtidigt har Stenhag(2010) konstaterat att ett
bra betyg och kunskaper i matematik manga ganger &r ett bevis pa att man klarar skolan bra
och har hogt betyg aven i andra amnen. En mojlig slutsats av detta skulle da alltsa kunna vara
att eleverna inte anser sig tillrackligt duktiga, eller atminstone inte tillrackligt sjalvsakra for
att vaga uttala sig om en fortsatt studiegang efter gymnasiet.

Efter att eleverna tillfragats kring sina val infor gymnasiet fick de redogora for om de trodde
sig dar ha nagon anvandning av den matematik de last pa grundskolan. Samtliga elever som
deltog i undersokningen svarade jakande pa detta, vilket kan ses pa nedan utvalda citat.

-Alla linjer har ju mattekurser...sd man maste ju kunna matte... (Forortskille 2)
-Klart jag kommer behdva matte dar...(Forortstjej 2)

-Kommer behdva matte dér...och for att komma in (Férortskille 3)

-Hoppas jag kommer anvanda matten dar...ar ju lite onddigt annars (Landsortskille 3)

-Min bror sager att det &r annorlunda pd gymnasiet...men lite anvandning kommer jag nog ha
(Landsortstjej 4)

-Joo...speciellt om jag laser natur eller teknik (Landsortstjej 1)

Att alla elever tanker sig att matematiken kommer vara anvandbar &r kanske inte sa markligt,
da samtliga gymnasieprogram innehaller kurser i matematik, vilket ocksa konstateras av
Forortskille 2. Ingen markbar skillnad verkar heller finnas mellan de tva tillfragade
elevgrupperna. Ett faktum som dock kan vara vért att resonera kring &r det att eleverna framst
verkar anse sig behdva matematiken for att klara av gymnasiets kurser, eller som
Dovemark(2007) beskriver det, att eleverna ser kunskapen fran grundskolan som forberedelse
for framtida utbildning.
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Nar eleverna tillfragades om framtida anvandning pa langre sikt var de allra flesta, oavsett
bakgrund, ense om att matematik var bra att kunna for att man skulle kunna klara av enklare
sysslor i vardagen.

-Det &r ju bra att kunna rakna lite...sa att man inte blir lurad i affaren eller sa (Forortskille 2)
-Jag kommer val att behdva matte nér jag handlar...och kanske hjélpa barnen (Férortskille 3)
-Ifall jag saljer natt och sé...da ar det ju bra att kunna rakna (Landsortstjej 2)

-1 vardagslivet kommer jag nog behdva matte lite...med ekonomi och sa...om jag &r pa rea och ska rakna
procent (Landsortstjej 1)

-Jo, men alltid i affaren och sa...har man 100 kronor s& maste man kunna rikna lite (Landsortstjej 4)

De aktiviteter eleverna betonar handlar framst om vardagsekonomin, man gar i affarer och
behdéver kunna rakna ut hur mycket man kan handla, vad man ska fa tillbaka eller hur mycket
rabatt man far nar det ar rea. Detta skulle kunna sagas ligga i linje med Dovemarks(2007)
konstaterande om att elever ser kunskapen de lar in i grundskolan som anvéndbar i framtidens
samhalle. Att eleverna endast har privatekonomin som forslag da man fragar hur de kan
anvanda matematiken i vardagen i framtiden skulle kunna tolkas som att de har en mycket
begransad insyn i vad den faktiskt anvéands till. Detta skulle kunna bero p&, som Lundin(2008)
beskriver det, att eleverna har fatt en mycket ensidig formedling av matematiken, i form av
genomgangar och rakning i baocker, vilket kan ha gjort att eleverna inte kan ta sina kunskaper
och placera i olika nya kontexter som de i framtiden kan komma att befinna sig i.

Det kan utifran resultaten konstateras att eleverna inte verkar se riktigt vilken anvandning de
ska ha av matematiken i framtiden. Maltén(1981) menar att detta kan vara en indikation pa att
undervisningen inte ar verklighetsforankrad for eleverna. Detta kan ocksa sagas ligga i linje
med Dovemarks(2007) papekande att eleverna inte ser nyttan i att lara sig matematiken, utan
ser amnet som irrelevant. | det har avseendet verkar inga skillnader mellan etniskt svenska
och etniskt utlandska elever foreligga. Man skulle dock i teorin kunna tdnka sig att de etniskt
svenska eleverna skulle ha haft en storre bredd av kontexter dér de kan forestalla sig att
matematiken ar anvandbar i framtiden, framforallt da uppgifterna i raknebocker ofta ar
fargade av typiskt svenska forhallanden. Saledes skulle man da kunna tro att de etniskt
svenska eleverna kunde relatera mer till matematikuppgifterna och darmed ocksa i storre grad
forsta hur vida anvant matematik ar. Detta diskuterar ocksa Parszyk(1999) som kommer fram
till att etniskt utlandska elever i manga fall klarar matematiska standardprov samre for att de
inte forstar kontexten i uppgifterna. I och med detta blir det &n mindre troligt att de etniskt
utlandska eleverna skulle ha mojlighet att ta in grundskolans matematikundervisning och
omsétta den i sin egen kulturella kontext.

Vidare sa tillfragades eleverna vad de tanker om matematikens anvandning i sitt framtida
yrke. Det var manga elever som annu inte visste vad de kunde tanka sig att gora i framtiden,
vissa trodde sig anda kunna ha anvandning for matematiken. Nagra elever var dock helt pa det
klara, bade kring vad de skulle jobba med och vilken roll matematiken skulle ha for dem.

-Jag kommer nog anvanda matte i mitt yrke...fast jag vet inte vad jag vill bli (Forortstjej 3)
-Jag kommer ju anvdnda matten i framtiden...men hur det beror pa mitt jobb (Forortskille 3)

-Jag tanker nog att jag ska bli ingenjor...och da behdver man massa matte (Landsortstjej 1)
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-Algebra kommer jag anvénda mycket...for jag vill bli dataspelsdesigner (Landsortskille 4)

-Jag vill kora lasthil...och grava...och da behdver man rakna ut hur man ska grava och sa
(Landsortskille 1)

Som kan noteras av svaren ovan sa ar det framforallt de etniskt svenska eleverna som i detta
fall vet vilket yrke de satsar pa och hur matematiken kan komma att bli anvandbar for dem i
framtiden. Att de etniskt utlandska eleverna inte uttalar sig kring sitt framtida yrkesval skulle
kunna relateras till den tidigare diskussionen kring elevernas gymnasieval. Dér uttryckte dessa
elever inte sig kring hogskolestudier med den mojliga forklaringen att de annu inte vagade tro
och hoppas pa att de skulle na sa langt.

5.3 Elevernas tankar kring foraldrars paverkan

Att man under sin uppvaxt paverkas av miljén som finns runt omkring kan anses vara
konstaterat genom manga tidigare studier. Darfor tillfragades eleverna i denna studie kring
sina tankar om vad deras respektive foraldrar kunde ha for paverkan pa elevernas synsatt. Nar
eleverna tillfragades om vilka @&mnen som deras foraldrar ansag viktiga i skolan kom sa citatet
som ligger bakom hela arbetets titel.

-De tycker att matte &r viktigt...matte ar viktigt for blattar...det bara ar det (Forortstjej 2)
-De tycker allt &r viktigt...fast nog speciellt matte (Férortskille 3)

-Karnamnena...och kanske NO och SO och sé& (Férortskille 1)

-Jag tror inte de tycker att natt ar viktigare...det ar nog mer helheten (Landsortstjej 1)
-De tycker nog att alla &mnen &r lika viktiga (Landsortstjej 2)

-De tycker det &r viktigt att skota allt (Landsortstjej 4)

-De tycker att jag ska satsa pa det jag kan (Landsortskille 2)

Som kan ses pa citaten ovan kan man konstatera att de etniskt svenska eleverna verkar ha
foraldrar som inte utpekar nagra speciella amnen som viktiga utan vill att eleverna skoter allt.
Troligen har &ven de etniskt utlandska féraldrarna samma grundtanke, men samtidigt verkar
de betona karnamnena och framforallt matematiken som nagot viktigare. Mdjligen kan detta
relateras till Parszyks (1999) pastaende om att foraldrarna ar oroliga for hur barnen ska lyckas
i skolan, och vill darfor att de satsar pa svenska spraket. Hon havdar vidare att betyget i sprak
och matematik hanger ihop, samtidigt har Stenhag(2010) fastslagit att elever med hoga betyg i
matematik generellt sett har hogre betyg dven i andra &mnen. Saledes innebar en satsning pa
karnamnena att eleven kan starka sina mojligheter aven i 6vriga skoldmnen, vilket antagligen
en foralder ser som positivt.

Foraldrarna till de intervjuade eleverna verkar alla tycka att skolan och kunskaperna som
formedlas déar ar viktiga. Fragan ar dock hur mycket de kan finnas till hands for och hjalpa
eleven med pa hemmaplan och darfor fick eleverna fragan om huruvida de kan fa hjalp med
sitt skolarbete av foraldrar och syskon.

-Det beror nog pa vad det ar...de kan ju inte allt och sa (Férortstjej 3)

-Jag far nog hjalp med allt som behdvs (Forortskille 3)
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-Ja...jag far hjélp om jag fragar (Forortskille 2)
-Jo...jag far hjalp om jag har behov av det (Landsortskille 1)

-Jag har nog aldrig fragat...mina foraldrar har inte tid...men jag kan nog fa hjalp av syskonen
(Landsortskille 2)

-Det beror nog pa vad det 4r...de kan ju inte spanska till exempel (Landsortskille 4)

-Jag kan alltid fa hjalp hemma (Landsortstjej 1)

Enligt eleverna sjédlva verkar de kunna fa hjalp med det mesta hemma, forutom i nagot
undantagsfall nar fordldrarna kanske inte kan sjalva amnet. Dovemarks(2007) konstaterande
om att manga elever tvingas ta hem arbete for att fa saker klara i tid da de inte far hjalp i
skolan verkar saledes stimma. Det finns ingen markbar skillnad mellan de etniskt svenska och
de etniskt utlandska eleverna. Man skulle kunna tanka sig att féraldrar med en annan
bakgrund &n den svenska skulle kunna ha egna sprakliga problem vilket da skulle hindra dem
fran att hjélpa sina barn, s verkar dock inte vara fallet. Saledes kan inte de skillnader som
finns géllande betyg bero pa att resurserna i hemmet inte &r tillrackliga.

Vidare tillfragades eleverna om hur de uppfattade sina foraldrars syn pa skolan, en fraga som
nastintill alla elever besvarade likadant.

-De tycker att den &r bra...(Forortskille 2)

-Att den &r bra...lagom och sa (Forortskille 1)

-De tycker att skolan ar bra (Forortstjej 1)

-De tycker bra om skolan (Landsortstjej 1)

-De vet nog inte sd mycket...men dom tycker nog att det ar bra (Landsortstjej 4)
-De tycker skolan &r bra...det ar inte for hart eller sa (Landsortskille 3)

-De tycker att den &r jattebra...men dom gillar inte min attityd mot den (Landsortskille 2)

Eleverna uppfattar alltsa att foraldrarna tycker bra om skolan eleverna gar i, det verkar inte
finnas nagon keritik eller nagra storre punkter som man vill forbéattra. Detta talar emot den
tidigare forskningen dar Parszyk (1999) havdar att manga foraldrar till etniskt utlandska
elever 6nskar att skolan vore mer lararstyrd och strang. Vidare menar hon ocksa att dessa
foraldrar skulle vara kritiska till den fostran som bedrivs i skolan, ndgot som det inte finns
belagg att tro pd om man litar till de resultat som erhallits genom denna studie.

Ytterligare en fraga som eleverna fick kring sina foraldrars tankar var om de ansag att
eleverna lade ner tillrackligt med tid pa sina studier.

-Nu tycker de nog det...men inte tidigare (Forortstjej 1)
-Nej...de tycker jag ska lagga mer tid (Forortskille 1)
-Nej...jag borde lagga mer tid tycker de (Forortstjej 3)
-Ja...det tror jag nog (Landsortstjej 3)

-Nja...de tycker jag sitter for mycket vid datorn (Landsortstjej 4)
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-Nej...inte tillrackligt... (Landsortskille 2)

Elevernas svar pa denna fraga ar relativt blandade, d&ven om det verkar vara fler foraldrar som
anser att eleverna borde jobba mer med skolarbetet. Inga tendenser kan dock ses som pekar pa
att en av grupperna har foraldrar som i storre utstrackning anser att eleverna ska lagga mer tid
pa skolan. Istéllet varierar svaren ganska snarlikt inom de bada grupperna, dar en del foraldrar
tycker att deras barn lagger ner tillrackligt, medan andra anser att det slarvas en del och att for
mycket tid laggs pa annat. Om man ser till den tidigare forskningen skulle en tanke kunna
vara att foraldrar till de etniskt utldndska eleverna i hogre grad borde anse att eleverna ska
lagga mer tid pa skolan, detta da de enligt Parszyk (1999) ar oroliga for hur eleverna ska
lyckas i Sverige i framtiden. Likt den tidigare lyfta fragestallningen, om hur féréaldrarna anser
att skolan dr, finns det heller inga beldgg for den tidigare forskningen vad géller detta omrade.

6. Avslutning

| de foregaende delarna har intervjumaterialet analyserats utifran de tre uppsatta
fragestallningarna. I denna del framfors de slutsatser som kan dras utifran var och en av de
ovanstaende diskussionerna, dessa kan ocksa anses utgdra svaren pa de fragor som sattes upp
i inledningen av arbetet. Efter detta presenteras en mer évergripande slutdiskussion, vilken
utgar ifran de erhallna resultaten samtidigt som den baseras pa mina tankar och funderingar.
En avslutande del diskuterar forslag pa fortsatt forskning.

6.1 Slutsatser

Forst och framst kan det konstateras att den valda metoden, att genomfora intervjuer, har
fungerat val for detta arbete. Visserligen har mycket tid kravts for att sammanstalla materialet,
dock har detta i sin tur blivit mycket levande och givit djupare svar &n vad en enkat hade
kunnat gora.

Validiteten och reliabiliteten bor for detta arbete anses vara hdg. Validiteten har starkts genom
att, som tidigare namnts, definitioner fran tidigare forskning anammats samt att
operationaliseringen genomforts i jamforelse med andra liknande studier. Reliabiliteten har
starkts genom bandningen av intervjuerna, samtidigt har urvalet gjort pa ett medvetet satt,
bland annat genom att lika manga killar som tjejer intervjuats. Respondenterna tillfragades
vidare om foraldrarnas yrken, vilket utgjorde grunden for klassindelningen. Da elevernas svar
jamfordes med Goldthorpes indelning kunde det konstateras att foraldrarna till stérsta delen
tillnorde arbetarklassen, da saval arbetare som lantbrukare anses tillnéra denna klass. Ett par
av eleverna angav att deras foraldrar jobbar pa kontor, men detta rorde sig om arbete med
enformiga uppgifter som inte kravde nagon tidigare utbildning. Pa grund av detta raknas aven
dessa foraldrar tillhra arbetsklassen. | nagra undantagsfall fran de bada skolorna har
foraldrarna yrken som tillhor medelklassen. Jamforelsen visar att elevernas klasstillhorighet
inte skiljer sig skolorna emellan, varfor skillnader som kan paverka resultatet i klassaspekten
inte foreligger.

Vad géller resultaten kan vi inledningsvis konstatera att eleverna verkar ha nagorlunda samma
syn pa matematikamnet, att det ar noédvandigt, men trakigt. Dock ar det framst de etniskt
utlandska eleverna som erkanner matematikens relevans nar de far resonera fritt kring alla
skolans amnen. Samtidigt verkar de etniskt svenska eleverna ha lattare med forstaelsen for
amnet, vilket gor att de inte ar fullt lika motvilliga till &mnet som de etniskt utlaéndska
eleverna. Undervisningen pa skolorna bedrivs pa liknande satt, med genomgangar foljt av
rékning i boken, vilket framforallt verkar gynna de etniskt svenska eleverna mer, detta kan
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bland annat ses pa deras frekvent hogre betyg. De etniskt utlandska eleverna ar dock mer
benagna att halla sig fast vid denna undervisningsmodell, jamfort med de etniskt svenska
eleverna som garna ser att arbete i grupp férekommer under lektionerna. Avslutningsvis
verkar eleverna 6verens om att det &r viktigt att kunna matematiken for framtida bruk, men
det ar framst de etniskt svenska eleverna som kan se rent konkreta anvandningsomraden,
vilket troligen beror pa att de lattare kan ta till sig den kontext som matematiken har
framstallts i, jaAmfort med vad de etniskt utlandska eleverna kan.

Alla elever verkar kunna hitta nagon anvandning av matematiken i framtiden, oavsett om de,
som de etniskt svenska eleverna vill satsa pa att lasa vidare pa hogskola eller inte. De etniskt
utlandska eleverna tror sig ha anvandning av matematiken dven i kommande yrkesliv, dock
kan de inte precisera hur pd samma satt som de etniskt svenska eleverna gér. Avslutningsvis
kan det konstateras att samtliga elever tror sig ha nytta av sina &mneskunskaper i vardagslivet,
dock kan de bara ge exempel som visar pa en anvandning i privatekonomin. Detta skulle
kunna vara en indikation pa att eleverna inte har tagit till sig undervisningen pa grund av olika
orsaker, och darmed kan de inte heller placera in sina kunskaper i en verklig kontext.

Vidare kan det konstateras att foraldrarna till de etniskt utldndska eleverna verkar betona
karnamnena i allmanhet som viktiga, flera pekar ocksa ut matten som speciellt betydelsefull.
Nar det kommer till hjalp hemma sa verkar de allra flesta foraldrarna stalla upp for eleverna,
inga tendenser kring att ndgon grupp skulle ha svarare eller lattare att fa hjalp hemma kan
uppfattas. Foraldrarna verkar ocksa tycka bra om skolan och att arbetet som utfors dar ar bra
och inget de vill &ndra pa, nagot som gar emot den tidigare forskningen. De verkar ocksa ha
en hel del asikter om huruvida eleverna lagger tillrackligt med tid pa skolan, men har kan inte
systematiska skillnader synas mellan de tva olika grupperna.

6.2 Slutdiskussion

| forsta delen av resultatdiskussionen konstaterades att eleverna var gverens om att
skolmatematiken ar trakig. Samtidigt tyckte framforallt de etniskt utlandska eleverna och
deras foréaldrar att matematiken &r ett av skolans viktigaste &mnen. Om vi ser till betygen
eleverna har &r dock detta inget som visar sig dar, utan de etniskt svenska eleverna har
generellt sett hogre betyg i matematik jamfort med de etniskt utlandska. En forklaring till
detta skulle ju kunna vara de rent sprakliga problem som de elever som inte har svenska som
modersmal skulle kunna ha, vilket ocksa tidigare har diskuterats. En annan trolig forklaring ar
att de etniskt utlandska eleverna inte kan relatera lika bra till den undervisning som ges.
Lararen delar i manga fall social bakgrund med de etniskt svenska eleverna, vilket ocksa kan
innebara att han eller hon &r battre pa att lagga upp undervisningen utifran en bakgrund som
de eleverna kan relatera till. Om sa &r fallet &r det mycket bekymrande, dels da allt fler elever
i den svenska skolan har en etniskt utlandsk bakgrund vilket innebér att en stor grupp av
elever riskerar att sta handfallna infor den undervisning som ges. Samtidigt fastslas ocksa i
styrdokumenten att undervisningen ska planeras och genomforas utifran varje enskild individs
erfarenheter och bakgrund, nagot som inte verkar realiseras fullt ut i verksamheten.

| resultatdiskussionen verkar de flesta foraldrarna anse att skolan &r bra samtidigt som manga
anger att de kan hjalpa eleverna med det som inte hinns med déar. Elevernas foraldrar kan i de
bada grupperna séagas tillhora samma socioekonomiska klass, vilket ocksa varit en
forutsattning for att denna studie har kunnat utforas pa ett rattvisande satt. Trots detta verkar
de etniskt svenska eleverna sikta hogre vad géller framtiden, jamfort med de etniskt utlandska.
Da de tillfragas kring hur de har tankt vélja till gymnasiet ar det manga av de etniskt svenska
eleverna som direkt pratar om hogskoleforberedande program, nagot som de etniskt utlandska
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inte alls tar upp. En forklaring till detta skulle ju kunna ligga i den betygsskillnad som
foreligger mellan eleverna. Visserligen har bara matematikbetyget efterfragats, men samtidigt
visar tidigare forskning att ett bra betyg i matematik brukar vara synonymt med bra betyg
aven i andra amnen. Forklaringen kan alltsa da ligga i att de etniskt utlandska eleverna inte
har sa pass hdga betyg att de vagar hoppas pa att lyckas tillrackligt val pa gymnasiet for att
genom detta kunna soka in till hdgskolan. En annan mojlighet ar att det inte finns ndgon hogre
utbildningstradition i elevens hem, varfor studier pa hogskola ar nagot som ligger langt ifran
elevens verklighet. Samtidigt innebér ju detta att skolan har misslyckats med att ge alla elever
samma forutsattningar infor framtiden, ndgot som konstateras vara ett av skolans uppdrag
enligt styrdokumenten.

Ytterligare ett resultat, som ocksa kan ségas ligga i linje med att skolan misslyckats med att
ge alla elever samma forutsattningar, ar det faktum att de etniskt utlandska eleverna i storre
grad betonar betygens bytesvérde. Istallet for att se kunskap som nyttig for framtiden, vilket
man till storre del kan se hos de etniskt svenska eleverna, konstaterar manga i den andra
gruppen att det ar viktigt att fa bra betyg i skolan for att kunna fa tillgang till hogre
utbildningar. Né&r detta kopplas samman med de etniskt utlandska elevernas frekvent lagre
betyg kan man tanka sig att detta ar ett stort bakslag for denna elevgrupps sjalvkansla. Att den
grupp som betonar betygens bytesvérde hogst ar ocksa de som har lagst betyg. Saledes kan
man tanka sig att skolan pa ett battre satt natt ut till de etniskt svenska eleverna, som i hogre
grad forstatt att kunskapen kan ha ett varde i sig. Kanske kan man ocksa tanka sig att detta
motiverat eleverna till att lara sig an mer, da de har funnit tillampningsomraden for det
inlarda, nagot som kan ses tecken pa i de hogre betygen som eleverna erhallit.

6.3 Didaktiska konsekvenser

| arbetet konstateras att det finns stora skillnader mellan etniskt svenska och etniskt utlandska
elever. Dessa skillnader blir i slutdndan avgorande for vilka mojligheter eleven har i
framtiden. Saledes blir en viktig fraga for en pedagog att anpassa undervisningen sa att alla
elever erbjuds samma majligheter. | denna del diskuteras méjliga didaktiska konsekvenser
utifran de erhallna resultaten.

Ett forsta konstaterande som kan goras bland resultaten &r att eleverna i hog grad anser
matematik vara ett trakigt amne. Om man ser till upplagget, med genomgangar och rakning i
boken som i langden kan bli ganska monotont, kanske det inte ar svart att forsta var denna
asikt kommer ifran. Har blir en utmaning att hitta nya sétt att arbeta med matematiken sa att
den blir levande och rolig for eleverna. Ett forslag kan vara att jobba mer muntligt i grupper
med matematiken medan ett annat kan vara att nyttja interaktiva laromedel.

Studien har vidare konstaterat att de etniskt utlandska eleverna inte forstar matematikamnet
lika bra som de etniskt svenska. De kan heller inte ge konkreta exempel pa hur de kan
anvanda sina kunskaper i framtiden, vilket den andra gruppen kan gora i storre utstrackning.
Utifran detta kan det fastslas att undervisningen inte fungerar for alla elever. En I6sning pa
detta kan vara att man individanpassar upplagget mer, istallet for att lata alla elever jobba med
samma sak. Det kan exempelvis innebéra att man hittar alternativa matematikbocker for de
elever som inte klarar av jobbet med den tidigare anvénda boken. For en annan elev kanske
datorbaserade program fungerar béttre, dar eleven kanske slipper lasa uppgifterna sjalv utan
istallet far dem upplasta. Klart &r dock att man maste hitta olika kontexter som fungerar for
olika elever, for att de ska kunna ta till sig undervisningen pa béasta satt. Troligen kommer
detta dock att krava mer planeringstid fran pedagogen, vilket det kanske inte finns utrymme
for.
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Ytterligare ett resultat som framkommit i studien ar att eleverna, oavsett etnisk tillhérighet,
bara kan ge prov pa anvandningsomraden av amnet utifran privatekonomin. Ett faktum som
troligen bottnar i att manga matematikbGcker ofta relaterar till just detta i sina exempel. Har
blir utmaningen for pedagogen att hitta andra alternativ som ocksa belyser olika delar av
matematiken, samtidigt som eleverna ska kunna relatera till kontexten. Har anser jag att det
finns stora mojligheter till samarbete 6ver &mnesgranserna, exempelvis med idrott- och hélsa
dar man kan mata strackor och réakna hastighet, hemkunskapen dar man kan rékna om recept
mellan olika mattenheter eller till olika antal personer, sléjdamnena dar man ska mattsatta,
gora skalenliga ritningar och mycket annat. Egentligen ar det bara pedagogens tid och fantasi
som sdtter granserna. Vad som klart kan konstateras ar att man skulle vinna mycket i att
franga boken och istallet utga fran elevgruppen man moter dagligen for att hos och med dem
hitta anvandbara exempel pa matematikens oandliga anvandningsomraden.

6.4 Forslag pa fortsatt forskning

Tidigare forskning har konstaterat att elever paverkas av de resurser som finns i hemmet.
Aven denna uppsats har delvis stéttat detta pastdende. Hur kommer det sig da att de etniskt
utlandska eleverna verkar paverkas mer av hemforhallandena an de etniskt svenska? Tidigare
forskning menar att det kan bero pa att féraldrarna inte har tillracklig spraklig kompetens,
samtidigt som eleverna menar att det inte finns nagra problem utan att de far hjalp hemma.
Man séger vidare att resurserna beror pa vilken socioekonomisk klass familjen tillhor, men
som det konstaterats i detta arbete tillhor de intervjuade eleverna samma sociala skikt, varfor
det inte borde finnas nagra skillnader. Samtidigt kvarstar det faktum att dessa skillnader &r
verklighet. Ar 16sningen att minska hemmens betydelse for skolgangen? Troligen &r detta en
mycket svar uppgift da utvecklingen under senare tid har gatt at andra hallet och latit hemmets
roll i skolarbetet oka. En diskussion kring detta och forslag pa maéjliga losningar kanns som en
viktig fraga for framtida forskning.

En aspekt som hade varit intressant att analysera, men som inte rymdes inom detta
examensarbete dr genus kontra etnicitet. | detta arbete har lika manga tjejer som killar
intervjuats, for att pa sa satt forsoka att eliminera den paverkan som elevernas genus skulle
kunna ha pa resultatet. En tanke skulle ju kunna vara att killar generellt sétt bryr sig mindre
om skolan, eller att tjejerna anser att skolan &r viktig. Att sedan se hur detta samspelar med
etnicitetsaspekten hade varit mycket intressant. Man kan ju ocksa tanka sig att hemkulturen
kan ha olika paverkan pa tjejer och killar vad galler bade syn pa skolan och pa framtiden.

Auvslutningsvis kan vi konstatera att eleverna som intervjuats inte verkar ha fatt undervisning
anpassad efter sina erfarenheter och sina bakgrunder, nagot som laroplanen faststaller att
lararen ska genomfora. Det ar allmant kant att det ar mycket svart att genomfora detta, da
varje enskild individ har sina egna forutsattningar och det ar svart att tillgodose var och en da
alla undervisas samtidigt i samma klassrum och klassen vanligtvis bestar av 20-30 elever. Att
finna en universalplan, en 16sning pa detta dilemma, tror jag ar nagot manga larare efterfragar.
Detta far ocksa utgora en punkt att dverlamna till framtida forskare. Sa lange denna plan inte
har komponerats far man, likt vad som gjorts i detta arbete, samla sa mycket information om
elevernas tankar och synpunkter som majligt och forsoka hitta ett sétt att tillgodose sa manga
av dem som man bara kan, for att mojliggora en likvérdig skola for alla.
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Bilaga 1
Intervjumall
Elevens bakgrund & familj
Ar du fodd i Sverige?
0 Om nej: Var ar du fodd? Hur gammal var du nar du kom till Sverige?
e Ardina foraldrar fodda i Sverige? Bada tva? En av dem? Ingen?
e Vad jobbar dina foraldrar med?
e Har du néagra syskon? Aldre/yngre?
0 Om éaldre, har de last vidare efter grundskolan?
e Far du hjalp med skolarbetet hemma?
0 Om nej: varfor inte? Skulle du vilja ha hjalp?
Vad anser dina foréldrar om skolan? Undervisningen?
Finns det &mnen som &r viktigare for dig an andra? Vilka?
Finns det &mnen som &r viktigare/mindre viktiga for dina foraldrar?
Tycker dina foraldrar att du lagger ner tillrackligt med tid pa skolan?
o Spelar det nagon roll for dem?
e Paverkar dina syskon ditt skolarbete? Hur?

Elevens tankar om matematik & matematikundervisning
e Vad tanker du pa nar du hor ordet matematik?
Vad tycker du om matematiklektionerna?
Vad gor ni pa matematiklektionerna?
Fungerar denna undervisning bra for dig?
Skulle du vilja dndra pa ndgot i undervisningen?
Hur l&r du dig matematik lattast?
Hur ser du pa matematik? (roligt/trakigt)
Ar det viktigt att lara sig matematik?
Vad tror du att din syn pa matematiken kommer ifran? (foraldrar, kamrater, skolan)
Vad har du for betyg i matematik? Ar du n6jd med detta eller stravar du mot ett hogre
betyg?

Elevens tankar om framtiden & matematikens anvandning

e Vad har du tankt valja for program pa gymnasiet? Tror du att du kommer behéva
matematik dar? Mycket/litet?
Varfor har du valt detta program/vad var viktigt nér du valde?
Tror du att du kommer kunna anvénda matematik i framtiden? | vardagen?
Vad vill du géra i framtiden? Yrke? Kommer matematiken vara viktig dar?
Vilka delar av matematiken tror du att du kommer ha anvéndning for?

o Kommer du har mer/mindre anvandning av nagon del?
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