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Denna studie har som syfte att problematisera och klargéra vilken roll religionshistoria har i
styrdokumenten for religionsundervisning i den svenska skolan. For att uppna syftet har vi
arbetat utifran fragestallningen: Vilken roll avses religionshistoria ha i den svenska skolan?
Vi har undersokt kurs- och amnesplanerna for religionskunskap i Lgrll som barjar galla fran
och med augusti 2011. Genom att studera de begrepp som anvands och som implicerar
historiska perspektiv har vi kartlagt i vilken utstréackning religionshistoria férekommer i
styrdokumenten. Detta resultat har sedan jamforts med nu gallande kursplaner som
ursprungligen utformades i och med skolreformen 1994. Samtidigt har vi problematiserat
begreppet religion och hur det anvands i Lgrll. Resultatet tyder pa att begreppet religion kan
fa en allmangiltig tolkning samtidigt som det finns en tvetydighet mellan sekuléra och
religisa riter. Vidare visar undersokningen att tre typer av formulering férekommer: de som
tydligt visar historiska inslag, de som &r éppna for tolkning och de som tydligt inriktar sig pa
hur religion tar sig uttryck i samtiden. Nar det géller grundskolan ser vi en tydlig 6kning av
sadana avsnitt som innehaller religionshistoriska perspektiv. Nar det galler gymnasieskolan ar
resultaten mer tvetydiga men vi kan se att de olika kurserna far ett tydligare fokus. Dessutom
tillkommer en kurs som &r fokuserar pa forskning och darmed till sitt innehall och inriktning

skiljer sig en hel del fran de resterande
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1. Inledning

1.1. Inledande kommentarer

Religionsdmnet liksom skolan i stort utsatts med jamna mellanrum for férandringar och
paverkan i form av laro- och kursplaner. Ofta verkar dock just religionsamnet vara sarskilt
kontroversiellt i fraga om status, innehall och plats pa schemat (Olivestam 2006:5). Under de
senaste tre manaderna har nya kurs- och amnesplaner lagts fram och fastlagts for grund- och
gymnasieskolan, de sista forandringarna gjordes sa sent som 2/12 2010. I Lgrll och Gy2011
kallas de dokument som behandlar religionskunskapsdmnet i grundskolan for kursplaner,
medan motsvarande dokument i gymnasieskolan kallas fér amnesplaner. | Lpo94 och Lpf94
anvandes begreppet kursplan bade i grund- och gymnasieskola. De nya kurs- och
amnesplanerna, som ar en del av de nya laroplanerna Lgrl1 for grundskolan och Gy2011 for
gymnasieskolan, kommer att tagas i bruk fran och med héstterminen 2011.
Religionskunskapsamnet ar emellertid hela tiden féremal for debatt. N&r det &r dags att
forandra laroplanen for den svenska skolan gor sig detta pAmint. Da ordalydelsen i den
nuvarande laroplanen, Lpo94 och Lpf94, skulle bestdmmas utbrét exempelvis en strid, dar
foretradare for Krist-Demokratiska Samhéllspartiet, numera Kristdemokraterna, arbetade for
att begreppet Kristen etik skulle finnas med i texten. Mot dessa stod kritiker som menade att
det var olyckligt att skolans vardegrund till kristentradition (Hartman S G., 2000:224). De tva

parterna kunde till slut enas om formuleringen:

Skolan har en viktig uppgift néar det géller att férmedla och hos eleverna férankra de
grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pé. | 6verensstimmelse med den etik
som forvaltats av kristen tradition och vésterlandsk humanism sker detta genom

individens fostran till rattskansla, generositet, tolerans och ansvarstagande (Lpo94:3).

Aven under utformandet av Lgr11 och Gy2011 har vid flera tillfallen frgor gallande
religionskunskapens roll kommit upp pa dagordningen. Ett exempel pa detta &r att
utbildningsminister Jan Bjorklund sa sent som 11/10 pa en presskonferens om den nya skolan
gjort papekande angaende andringen av de dokument som behandlar religionskunskap i

grundskolan (SvD 2010-10-10). | detta fall gallde forandringen att kristendomen skulle fa en



framskjuten roll i forhallande till de andra vérldsreligionerna. Nagot som han ocksa
understryker i sitt nyhetsbrev 2010-02-19.

Nér det géller gymnasiet ar religionskunskap, tillsammans med exempelvis historia, engelska
och samhéllskunskap med flera, ett av de gymnasiegemensamma amnena. Detta innebar att
eleverna laser grundldggande religionskunskap oavsett om de l&ser studie- eller
yrkesforberedande program. For dessa amnen fastslogs kursplanernas slutgiltiga innehall sa
sent som 2/12 2010, de tradde i kraft 1/1 och kommer att bérja tillampas pa utbildning som
paborjas efter 1/7 2011. Dessa dokument ar alltsa i hogsta grad dagsaktuella.

Nér man narmare undersoker hur religionskunskapsamnet i den svenska skolan ar uppbyggt,
visar det sig att amnet i forsta hand bestar av tva olika delar: religionsvetenskap och etik.
Religionsvetenskap ar det systematiska studiet av religioner dar forskarna forhaller sig till
humanistiska vetenskapsdiscipliner som positivism, fenomenologi, hermeneutik och
genusforskning dar syftet ar att beskriva, forklara och forsta (Ekstrand T., Gustafsson G.,
Junus P., 2001:9ff). Vilket kan jamforas med etiken som hanterar fragor om vad som &r gott
handlande, vad som &r ont handlande och varfor. Det religionsvetenskapliga studiet av
religion kan i sin tur ske pa flera satt och darigenom belysa fenomenet fran olika hall. Det kan
handla om historiska perspektiv (religionshistoria), psykologiska perspektiv
(religionspsykologi), om filosofiska perspektiv (religionsfilosofi) eller om vilka uppfattningar
en viss religion har om Gud och vérlden (teologi). | denna studie intresserar vi oss framst for
hur religionshistoria behandlas i de &mnesplaner som tas i bruk i och med Lgrll. Som
begrepp kan religionshistoria uppfattas som ganska forvirrande och definitionerna varierar.
Ofta anvands religionsvetenskap och religionshistoria om vart annat utan att nagon sarskild

skillnad gors mellan begreppen. Religionsvetenskap handlar om att:

Granska religionerna for att utveckla teoretiska kunskaper om dem. Det innebér att
man forsoker forsta vad de betyder for manniskor och hur de fungerar i olika kulturer
och samhéllen” (Saelid Gilhus 1., & Mikaelsson L., 2003:17).

En del av detta studium &r religionshistorien som narmare kan beskrivas som “ett historiskt
studium av religioner i gangna tider, baserat pa texttolkning” (Saelid Ghilhus I. & Mikaelsson
L., 2003:22). Dessa bada omraden &r starkt forknippade med varandra och det kan vara svart

att gora tydlig distinktion mellan de bada. Detta eftersom den historiska aspekten ar till stor



hjalp om man vill forsta hur ett fenomen fungerar eller varfor en utévare omfattar vissa
trossatser och ser pa varlden. For att nagot skall kunna raknas som religionshistoria kréavs

dock att ndgon typ av tidsaspekt finns uttryckt.

Religionshistoria handlar i mycket om studiet av ickekristna religioner. I de samhéllen dar
sadana religioner” aterfinns, anvands kanske inte liturgiska texter, som ligger till grund for
en systematisk tro, utan om férmedlingar genom exempelvis muntlig tradition. Vidare kan det
vara ytterst svart att skilja ut religion som begrepp fran sociala institutioner i sddana
samhallen (Blomkvist T., 2002:14). Denna diskussion inom religionshistorien skulle kunna
relateras till en ”icke-teologisk” dimension. Det vill s&ga man forsoker skapa en enhetlig lara
med ett entydigt religionsbegrepp for omraden uppdelade i flera olika kulturer, hinduismen
kan vara ett exempel pa detta (Blomkvist T., 2002:13). Avsikten ar darmed att ge en bild av
huruvida &mnet religionskunskap foljer med i den religionsvetenskapliga utvecklingen och
sattet att se pa religion. En larare ar forpliktigad att anvanda sig av styrdokument. Men sadana
medager alltid en viss tolkningsgrad. Darfor ar det av intresse att forsta hur en tolkande larare

kan forsta utvecklingen av religionsbegreppet i kursplanen.

1.2. Syfte

Som blivande larare i religionskunskap och historia ar det for det forsta intressant att
undersoka hur religionskunskapens olika delar, det vill sdga religionsvetenskap och etik,
forhaller sig tillvaranandra samt i vilken man kurs- och amnesplaner talar for eller emot ett
religionshistorisktperspektiv. Eftersom dessa dokument forvantas ligga till grund for
undervisning i amnet under en éverskadlig framtid. Det kan ocksa vara av intresse att
undersoka férandringar mellan de gamla kursplanerna i &mnet och de nya kurs- och
amnesplanerna. Slutligen kan man fundera dver hur de religionshistoriska inslagen i amnet
religionskunskap forhaller sig till historieamnet. Under en langre tid har debatt pagatt om den
svenska skolan och de forandringar som denna star infor. Detta gor att var studie ocksa har en

generell relevans for den intresserade allmanheten.



Undersokningens syfte ar darmed att klargora religionshistoriens roll i de nya kursplanerna
Lgrll och Gy2011 och hur denna aspekt av amnet forhaller sig till resterade delar.
Forhoppningsvis kan resultatet anvandas for att forenkla for larare i de aktuella &mnena att
utifran &mnesplanerna ta beslut nar det galler stoffurval och var betoningen i undervisningen
skall ligga. Vidare syftar vi till att problematisera tolkningarna av begreppet religion och

religionshistoria samt detta omrades roll inom religionskunskapsamnet.

1.3. Fragestallning

For att uppna undersokningens syfte har vi valt att arbeta med féljande huvudfragestallning:
Vilken roll avses religionshistoria ha i den svenska skolan? Med underrubriken: En studie av
kurs- och amnesplanerna for religionskunskap i Lgrll och Gy2011. Ordet roll &r aningen
vagt men samtidigt gor dess bredd att vi kan underséka en mangd omraden som med en annan
formulering inte fatt plats i var undersokning. For att konkretisera vad som egentligen avses
med begreppet har vi konstruerat ett antal underfragestéllningar:

- Pa vilket séatt signaleras tidsperspektiv i dokumenten?

- Vilka skillander/likheter finns nar det géaller religionshistoria mellan nu

gallande kursplaner i Lpo-, Lpf94 och kommande kurs- och &mnesplaner i

Lgrll och Gy2011?

- I vilken riktning pekar de forandringar som skolverket gjort i dokumenten?

- Hur férhaller sig kursplanerna i Lgrll till begreppet religion?
For att fa fram religionshistorians roll, behover vi analysera texten ur flera olika aspekter. Det
handlar forst om att sérskilja de moment som tar upp religionsvetenskap och etik. Darefter blir
det mojligt att urskilja markdrer som signalerar for eller emot mojlig religionshistorisk
inriktning. Vi fortsatter sedan for att utrona mer exakt vad som avses i texten.
Undersokningen utdkas darefter. Religionshistorians roll i Lgrll jamfors med textavsnitt i
kursplaner for religionskunskap i Lpo94 och Lpf94. Detta ger éverblick och tydliggor vilka
eventuella forandringar &mnet genomgatt. Vi problematiserare ocksa begreppet religion och
hur dokumenten staller sig till hur religion som begrepp utvecklats inom religionshistorien.

Genom detta breda angreppsséatt énskar vi sa heltdckande som mojligt greppa dmnets



komplexitet Samtidigt belyses pa hur man i texten ser pa religionshistoria som disciplin och

vilken roll den avses spelai Lgr 11.

1.4. Material

Inledningsvis for vi diskussion om de olika typer av material som ingar i undersékningen och
vilka problem som ar férbundna med detta kélimaterial. Dérefter foljer en beskrivning av
kurs- och &mnesplanerna som dokument, hur dessa ar uppbyggda och vilka tankar som ligger

bakom denna struktur.

Det material som ligget till grund for denna undersokning &r ett antal kurs- och @mnesplaner.
Foretradelsevis har vi anvént oss av de nya kursplanerna i religionskunskap for grundskolan
som kommer att tagas i bruk fran och med hostterminen 2011. Skolverket presenterade den
slutgiltiga versionen av dessa sa sent som den 11/10. Nér det géller den nya gymnasieskolan
beslutades om slutversioner av amnesplanerna fér de gymnasiegemensamma amnena, dar
religionskunskap ingar, sa sent som 2/12. Fran borjan framlade skolverket 16/8 2010 forslag
pa amnesplaner for dessa @amnen. Dessa forslag, de sa kallade remissversionerna, har darefter
varit foremal for granskning. Att dessa dokument ar sa farska betyder att vi & med och
studerar ett pagaende skede. For att klargora forandringarna mellan dessa bada versioner
presenteras bade remiss- och slutversioner. Skillnaderna dem emellan diskuteras sedan avsnitt

for avsnitt.

De nu géallande kursplanerna for grund- och gymnasieskola utformades ursprungligen for att
tagas i bruk efter 1994ars skolreform. Efter en dversyn gjordes vissa férandringar och
reviderade versioner slapptes 2000. Dessa galler fortfarande. Nar dessa dokument infordes
innebar detta ett helt nytt satt att styra undervisning. | stallet for att som tidigare i detalj
beskriva innehall och arbetsmetoder ligger nu istallet tyngdpunkten pa vilka mal
undervisningen skall syfta till och vilka mal eleverna efter avslutad kurs skall ha uppnatt
(SOU 2007:28:190).



Denna forandring av fokus har, enligt Leif Davidson som i februari 2006 av regeringen
tillsattes som sarskild utredare i Utredningen om mal och uppféljning i den svenska skolan fatt
vissa foljder for lararnas arbete. Friheten for den enskilde att utforma undervisning har dkat
medan likvardigheten skolor emellan har minskat. Det har samtidigt blivit svarare for larare
att tolka de ganska allmant hallna formuleringar som aterfinns i kursplanerna, vilket i sin tur
lett till en osakerhet om vad texten faktiskt betyder. Detta har i sin tur fatt som konsekvens att
man till storre del tytt sig till laromedel och nationella prov for att fa ledning om vilka
moment undervisningen skall behandla (SOU 2007:28:191-193). Fran flera olika hall har det
under en langre tid rests krav pa dokument som skall vara mer konkreta och pa sa satt bli
lattare for den enskilde lararen att tolka. Samtidigt 6nskas inte en atergang till det gamla
systemet med en fran statligt hall mer detaljstyrd skola. Malet med de nya kurs- och
amnesplaner, som tas i bruk fran och med hostterminen 2011, var alltsa att uppna 6kad
konkretion men samtidigt behalla en viss frihet for lararen att i samarbete med eleverna och
lokala intressen utforma undervisningen (SOU 2007:28:193).

1.5. Metod

For att besvara var fragestallning har vi brukat en typ av innehallsanalys. Innehallsanalysens

syfte ar att bena ut stoff som anvands for att kommunicera med, och paverka, en mottagarsida
sasom ahorare och lasare (Bergstrom G. & Boréus K., 2000:13). Vart material bestar av kurs-
och &mnesplaner, dar &r mottagarsidan i forsta hand skola, elever och larare, men aven till viss

del medborgarna i stort.

| analysen ar det just text som analyseras darfor kan innehallsanalysen ségas vara
textorienterad. | texten soker vi viss karaktaristik for religionshistoria beskriven av bertrda
utredare i kursplaner och SOU:er. Vi systematiserar texten och kategoriserar. Den har
analysen ar inte kvantifierad, det vill sdga vi varken vager eller mater textmangd, utan

begransar oss till en kvalitativ innehallsanalys (Bergstrom G., & Boréus K., 2000:44-45)

Analysen skiljer sig at beroende pa material, men tyngdpunkten ligger pa de dokument som
behandlar grundskolan. Rent praktiskt har vi efter genomlasning har delat upp texten i olika
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delar beroende pa innehall. Vi har utgétt fran den struktur som redan finns i &mnes och
kursplaner. Darmed behandlas grundskolans olika nivaer var for sig och darefter gymnasiets
olika kurser pa samma vis. Darefter har en 6versiktslasning genomforts och syftet ar att i detta
skede urskilja vilka avsnitt som kan vara av intresse ur en religionshistorisk synvinkel.
Amnesplanerna bestar som bekant av flera olika typer av &mnesinnehall och det géller att
avskilja exempelvis avsnitt som behandlar etik fran de avsnitt som mojligtvis kan vara
religionshistoriskt inriktade. Oversiktslasningen fungerar ocksa utmarkt nar det galler att
snabbt genomlé&sa ett storre material for att hitta delar som &r extra intressanta for den aktuella
undersokningen. Samtidigt galler det dock att inte bortse fran vilken plats religionshistoriska

inslag har i texten som helhet.

Den textmangd som aterstar har genom denna process utvalts for att den ar av sarskilt intresse
for undersokningen. Vissa textavsnitt har vid 6versiktslasningen visat sig innehalla referenser
till religionshistoria. Om sa ar fallet har stycket analyserats i detalj genom narlasning. For
varje avsnitt finns ocksa kommentarer dar vi diskuterar hur vi tankt och varfor vi tolkat texten
pa ett visst sétt. | detta skede har vi nagelfarit varje utvalt textavsnitt i jakt pa uttryck som
anger nagon form av tidsaspekt. For att nagot skall kunna raknas som religionshistoria kréavs
da exempelvis ett ord som, tradition, historia, arv, paverkan 6ver tid och sa vidare. Det kan
aven finnas uttryck som talar mot ett religionshistoriskt synsétt, exempelvis ett sadant ord som
samtid. Genom dessa markdrer diskuteras sedan vad texten betyder, vad som kan vara
anledningen till detta, hur avsandare respektive mottagare kan uppfatta det hela och hur man
som blivande l&rare skulle kunna applicera texten i sin undervisning. Nar grundskolans

amnesplaner ingaende analyserats pa detta satt vidgar vi bilden av omradet religionshistoria.

Efter denna genomgang av kommande kursplaner jamfor vi vara resultat den text som finns i
nu gallande kursplaner for religionskunskap. Detta gérs genom oversiktslasning av dessa dar
vi explicit letar efter innehallsmassiga eller strukturella skillnader texterna emellan. Pa sa vis
tydliggors eventuella forandringar i religionshistorians roll i brottet mellan tva nu géllande
och kommande styrdokument. Déarefter foljer en liknande procedur pa kommande
amnesplaner for historia, som syftar till att klargéra om det finns gemensamma ndmnare nar
det galler centralt innehall, amnena emellan. Det ar emellertid viktigt att komma ihag att
analys av text ofrankomligt blir en typ av tolkning. Det & omajligt och kanske inte heller
onskvart att helt frigora sig fran sin egen forforstaelse nar en text analyseras enligt en
kvalitativmetod av den typ som vi anvant oss av. Darfor ar det viktigt att for lasaren visa
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utifran vilka antaganden en viss tolkning gjorts. For varje avsnitt finns av denna anledning

ocksa utforliga kommentarer som komplement for att visa pa vilket satt vi gatt tillvaga.

1.6. Forskningslage

1.6.1. Religionshistoria och religionsbegreppet

Religionshistoria ar den forskningsdisciplin dér religioner studeras ur ett jamforande och
historiskt perspektiv. Inom religionshistorien har forskarna &nda sedan dess inledning kring
mitten av 1800-talet inte enats kring ett enhetligt religionsbegrepp (Hjelde S. & Kroghseth O.,
2007:13).

En &ldre definition av begreppet religion skulle kunna ses hos religionshistorikerna Helmer
Ringgren och Ake V Strém menar i Religionerna i historia och nutid (1978) att begreppet
religion visserligen ar svardefinierat. Begreppet kan dock harledas till (1) 6vertygelsen om en
transcendent verklighet och kosmisk ordning, (2) manniskans emotionella bindning till hdgre
makter och (3) heliga handlingar: offer, bon etc (Ringgren H. & Strom A V., 1978:7ff). Trots
en medvetenhet om mangtydigheten i begreppet menar anda forfattarna att det kan brytas ned

i endast tre kategorier.

Pa senare tid har emellertid begreppet religion allt mer ifragasatts inom den postmoderna
religionshistoriska forskningen. Man framhaver individuella och sociala funktioner. Den ses
inte langre som entydigt. De norska religionshistorikerna Otto Krogseth och Sigurd Hjelde
och Ingvild Salid Gilhus och Lisbeth Mikaelsson reflekterar kring vad religion egentligen &r
(Hjelde S. & Krogseth O., 2007:13, Selid Gilhus I. & Mikaelsson S., 2006:27). Motiveringen
for vad som ar religion framstar kanske som klart och koncist for den enskilda manniskan i
vardagen. Begreppet religion kan darmed ha haft olika inneborder fér olika méanniskor.
Synséttet kan variera inom vad som ses som en gemensam religion. Detta kan ha varit en
konsekvens da religionshistorien, som forskningsdisciplin, ofta utgatt fran vésterlandska

principer for religion. Definitionen riskerar darmed att bli etnocentriskt och entydig.
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Det kan jamforas med filosofen Jaques Derrida som, havdar: “att tdnka religion &r att tanka
det romerska” (Derrida J., 2004:12). Religionen formas efter vasterlandska normer och
upplevs som nagot entydigt. Enligt Derrida har storst fokus legat pa den romersk-katolska
kristendomen i forskningen. Han kritiserar ocksa religionen som begrepp: "all sakralitet och
all helighet ar nddvandigtvis inte, i den strikta bemérkelsen av denna term, om det nu finns
nagon, religiosa” (Derrida J., 2004:17). Religion handlar saledes inte bara om perceptionen av
det transcendenta och det "heliga”, enligt denna uppfattning, utan d&ven om andra

(samhaélleliga) aspekter.

Otto Krogseth (2007:66ff) menar att begreppet kan héarledas till en substantiell definition som
soker en forklaring till religionsbegreppet genom den manskliga relationen till det
transcendenta: det finns en gudomlig 6ververklighet. Den inriktar sig mot systematiska laror
som uppenbarelseteologi. Religionsbegreppet kan ocksa harledas till en funktionell definition.
Ar ett mycket vidare begrepp 4n den substantiella. Har aterfinns kopplingar till manga olika
forskningsdiscipliner som sociologi, kulturhistoria, statsvetenskap och genushistoria.
Timothy Fitzgerald menar att religionsbegreppet 6verhuvudtaget inte gar att anvanda. Pa
samma satt som Krogseth talar om substantiell och funktionell definition gor Fitzgerald en
uppdelning teologiska och icke teologiska definitioner av religion (Fitzgerald T., 1997:91ff,
93). Den forra kan harledas till tron pa det évernaturliga/transcendenta medan det senare kan
vara psykologiska, kulturella och sociala betingelser. Enligt Fitzgerald &r den teologiska
definitionen umbérlig. I den icke teologiska definitionen forstas rituella handlingsmonster i
relation till ”det heliga”, men dven detta kan bli svart eftersom de kan tillskrivas samhélleliga
varden som har flera olika betydelser for den undersokta kulturen (Fitzgerald T., 1997:96).
Han menar tills sist att religionsbegreppet som analyskategori éverhuvudtaget ar svart att
anvanda som en tvarkulturell kategori da det i sig ar en vasterlandsk ideologisk konstruktion
(Fitzgerald T., 1997:106). Det &r i mycket det moderna vasterlandska tdnkandet som skapat

religionen som begrepp.

Benson Salers (1993) har sin utgangspunkt i Ludwig Witgensteins begrepp family
resemblances (Salers B., 1993:160). Religion framstar inte som en avgransad kategori
eftersom religion kan séttas i relation till samhalle saval som individ i olika kulturer. Salers
foresprakar istéllet ett mer obestamt religionsbegrepp som inte kan definieras som universellt.

Han skapar vad han menar &r en prototyp for en obunden religionstyp.
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Detta tyder saledes pa den utveckling som religionshistorien genomgatt pa senare ar dar
religionsbegreppet ar pa vag att fa en ny innebord. Nackdelen med det har synséttet ar forstas
att religionsbegreppet blir svarare att ringa in. | foljande avsnitt skall vi se hur den
religionsdidaktiska forskningen med religionshistoriska ansatser forhallit sig till

religionsbegreppet.

1.6.2. Religionsdidaktik och begreppet religion

Religionsdidaktiken innehaller manga olika aspekter. Ofta har man fokuserat pa livsfragor,
etik och moral, pedagogik, “andraifiering” och mangfald. Mycket litet fokus har emellertid
legat pa religionshistoria och fragan om vad religion ar. Exempelvis agnar Carl Olivestam
(2006:91ff) endast ett kapitel sin larobok om religionsdidaktik, "texttolkning och
religionsjamforelse”, vilket skulle kunna ha en viss religionshistorisk anknytning. Olivestam
exemplifierar utifran den bibliska berattelsen om ”Jona i Valfiskens” buk vilken kan ha olika
betydelser i olika kulturer. Men Olivestam problematiserar har inte begreppet religion som

forefaller att forstas som en systematisk lara.

Det kan jamforas med religionshistorikern Rune Larsson som menar att utvecklingen av
synen pa religion ocksa foljt med synen pa religionsdidaktik. Religionsundervisningen i den
svenska skolan har under 1900-talet hamnat i tva huvudfaror: skolans undervisning och
kyrkans undervisning (Larsson R., 2004:304). Under 1970-talet var religionsundervisningen
fokuserad pa en mer neutral, objektiv, undervisning. Under 1980-talet har den mer andrats till
en fenomenologisk karaktér medan 90-talet préaglats av livskunskap dar barns egna
erfarenheter satts i relation till skolans vardegrund (Larsson R., 2004:307). | vrigt ar det
forskningen kring det mangkulturella, pluralistiska, samhallet som paverkat den
religionsdidaktiska forskningen (Larsson R., 2004:307).

Aven religionshistorikern Johan Wickstrom problematiserar begreppet religion i samband
med didaktik. Han diskuterar i sin avhandling Vara forfader var hedningar (2008) hur nordisk
forntid och forntida nordisk religion framstalldes under perioden 1842-1919 inom det svenska
skolvasendet. Wickstréms perspektiv ar ideologikritiskt, i den svenska folkskolan blir den
fornnordiska religionen ”skolboksmyter” med ett belastat ideologiskt innehall. |

konstruktionen av dessa myter har vissa grupper som arbetarklassen stallts utanfor (Wickstom
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J., 2008:3541f). Under 1800-talets senare del har religionen i larobdckerna en mer tydlig
pragel. Medan den under 1900-talet blir mer implicit.

Religionshistorikerna Torsten Blomkvist och Olof Sundqvist gér en kritisk undersékning av
olika handbdcker om fornskandinavisk religion. De anlagger da ett kritiskt perspektiv och for
sedan fram ett eget begrepp det fornvéstnordiska sidr, vilket har harledas till seder, bruk och
religion. Ett liknande begrepp kan vara det fornindiska dharma, ungefarligen rituell plikt”
(Blomkvist T., & Sundqvist O., 2006:34). Detta stélls i relation till tidigare beteckningar som
nordisk hedendom, asatro och fornnordisk religion, beteckningar som kultutévarna inte sjalva
anvande sig av (Blomkvist T., & Sundqvist O., 2006:20n2). De menar att den
fornskandinaviska religionen i olika handbdcker beskrivits utifran ett ensidigt

religionsbegrepp med en enhetlig trosforestalining som grund.

Sammantaget kan det sagas att i en del postmoderna religionsdidaktiska undersokningar med
religionshistoriska ansatser problematiseras religionsbegreppet. Var undersokning kan sagas
folja den har tendensen. Samtidigt ar dessa undersékningar i forsta hand
laromedelsundersokningar. Kursplansundersékningar i samband med religionshistoria lyser,
sa vitt vi kan se, med sin franvaro. Vi &r ocksa med och bevakar etablerandet av en ny
kursplan vilket medfor att vi observerar ett unikt tillfalle. Det kan dock vara motiverat att mer
ingaende forsta den historiska bakgrunden till religion, kunskapen for att forsta forhallandet

till begreppet religion.

1.7. Religionskunskap i den svenska skolan

Nedan féljer en genomgang av religionskunskapens historiska roll i den svenska skolan.
Kapitlet ar uppdelat i tva sinsemellan ganska olika delar. Forst gar vi igenom de férandringar
som skett i amnet under drygt 150 ar, fram till och den nya malinriktade kursplanen som kom
1994. Darefter foljer en genomgang av de tankegangar med krav pa forandring som uppkom
under tidigt 2000-tal. Manga av de idéer som har framfordes fortsatte om an i nagot
modifierad form &ven efter regeringsbytet 2006. Slutligen diskuteras kortfattat vad man
kommer fram till i SOU 2007:28, som ligger till grund for utformningen av de styrdokument

som kommer trada i kraft frdn och med hostterminen 2011.
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For att forsta religionsamnets standiga aktualitet kan det var intressant att se tillbaka pa hur
amnet fran borjan kom att uppstd. Under en lang tidsperiod var den svenska skolan, eller
snarare all typ av teoretisk bildning, starkt knuten till kristendomsundervisning. Detta har att
gora med skolvésendets ursprung. De forsta stegen mot en mer allmén utbildning av svenska
folket kan man se spar av i 1686 ars kyrkolag. Déar alaggs foraldrar och hushénder att lara
barn och tjanstefolk lasa samtidigt som de skulle undervisas i den Kkristna trons grunder. Dessa
kunskaper kontrollerades och noterades sedan av den lokale prasten genom husférhér. Som
underlag for denna undervisning tjanade Luthers lilla katekes. Man kan fraga sig varfor man
var intresserad av en sadan stor satsning pa folkbildning. Ett svar &r att reformationen gjort
kristendomen till en bok- och predikotradition (Hartman S G., 2000:212-13). Tidigare hade
fokus legat pa ritualer nu kom istéllet predikan att bli den viktigaste delen av gudstjansten.
Genom predikan blev det mojligt for kyrkan och svenska staten att kommunicera med och
darigenom paverka den stora massan av folket. De stora forandringar som dgde rum i borjan
av 1800-talet skapade ett behov av storre statligt inflytande i folkundervisningen. Exempelvis
ville man att folk inte bara skulle kunna lasa utan aven skriva och rakna for att klara av nya
arbetsuppgifter. Den kraftiga folkokningen och 6kade rorligheten nar folk flyttade fran
landshygd till stad bidrog ocksa till att i viss man underminera den kyrkliga kontroll som

tidigare varit sa effektiv.

Genom folkskolestadgan 1842 alades varje forsamling att halla en skola, samtidigt fanns det
gamla systemet med foréaldrars undervisningsplikt kvar parallellt. Denna upphdrde forst 1882-
3 och ersattes da med den allmanna skolplikt som fortfarande géller. Under folkskolans forsta
75 ar alltsa fram till 1919 agnades stdrsta delen tiden av at kristendomsundervisning, i alla fall
i den meningen att Bibeln och Luthers Lilla Katekes anvandes som larobdcker i exempelvis
lasning. Samtidigt var kyrkans inflytande Over skolans ledning och administration stort. Detta
ledde ofta till spanningar mellan kyrkans representanter och folkskollararna som utférde det
praktiska undervisningsarbetet (Hartman S G., 2000:215).

Sven G. Hartman urskiljer fyra viktiga brytpunkter nér det géller religionsundervisningen i
svensk folk/grundskola. Den férsta intraffade runt 1883, nar man inférde en normalplan fér
undervisning. Darmed overflyttades ansvaret for religionsundervisning fran foraldrarna till
lararna och skolan. Som en andra vandpunkt kan man se 1919 ars undervisningsplan for

folkskolan. Denna text ar influerad av nya tankar om undervisning, saledes ville man forandra
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undervisningen till att bli “aktiverande och barnanpassad” (Hartman S G., 2000:216). Detta
har att gora med de stora samhéllsforandringar som skett nagra artionden tidigare. De nya
folkrorelserna, som uppstatt under 1800-talets senare del, sdg med misstanksamhet pa den
auktoritara roll som Svenska kyrkan tidigare spelat inom utbildningen. Luthers lilla katekes
togs bort ur undervisning. Hartman menar att detta medfdrde ett tydligt trendbrott. Av
tradition hade undervisningen varit konfessionellt bunden till Svenska kyrkan.
Undervisningen hade alltsa helt stimt 6verens med den tro som lardes ut av statskyrkan.
Denna férandring innebar alltsa en kristendomsundervisning som inte var bunden till nagot
sarskilt trossamfund (Hartman S G., 2000:216). Denna utveckling blir &n tydligare i 1955 ars
undervisningsplan och dar fastslas att undervisningen skall vara icke konfessionell, dvs
fortfarande behandla kristendomen men inte lika tvarsékert sla fast vad som &r den ratta tron.
En tydlig brytpunkt kom i och med den forsta laroplanen 1962. Det finns hér en formulering
om att kristendomsundervisningen skall vara objektiv. Denna formulering skulle enligt
Harman uttolkas som att eleverna nu inom ramen for kristendomsundervisningen skulle fa
allsidig och saklig undervisning om religion (Hartman 2000:216). En fjarde férandring kom i
och med 1969 ars laroplan. Undervisningen skulle bli mer elevcentrerad och kretsa kring
livsfragor. Amnet bytte ocksa namn till religionskunskap, vilket ar en tydlig markor pa de
forandringar som varit pa gang aven tidigare. I Lgr 80 har betoningen av livsfragor okat.
Tidigare fokuserades pa religion som fenomen men i detta dokument var det istallet religionen
eller livsaskadningens funktion for den enskilde som betonades. Lpo94 kan ses som en femte
brytpunkt. Den skilde sig till sin utformning mycket fran tidigare laroplaner i och med att man
lokalt fick mycket storre utrymme att sjalva utforma undervisningen. Man kan dock se en viss
forskjutning at en mer kunskapsbaserad undervisning. Med det menas att mer betoning lagts
pa kunskaper och reflektioner kring olika religioner och livsaskadningar. Samtidigt tonades
diskussionen om livsfragor ned nagot, medan vardegrundsarbete blev viktigare (Hartman S
G., 2000:217).

Den svenska skolan har under lang tid varit uppdelad i tva olika typer av skolverksamhet,
folkskola/grundskola samt laroverk/gymnasium, med delvis olika mal och malgrupp. De
forsta stegen mot dagens grundskola togs i och med folkskolestadgans inférande 1842. Den
svenska gymnasieskolan kan spara sina rotter tillbaka till mitten av 1600-talet och hade da
som sin framsta uppgift att utbilda praster. En skola av mer modern typ kom forst tillstand i
och med inrattandet av laroverken under 1860-talet. Forst darefter blev det mojligt att avlagga

studentexamen vid dessa institutioner utan att behova tentera vid universitet, sa som tidigare

17



varit fallet. En viktig skillnad dessa skolformer emellan &r att gymnasieskolan till skillnad
fran grundskolan, har varit och fortfarande ar frivillig. Folkskolans uppgift var lange att agera
folkuppfostrare, medan laroverken under lang tid endast var en angelagenhet for ett
privilegierat fatal. Det finns ocksa en skillnad nar det galler typ av elever. | folkskolan skedde
folkfostran av yngre personer medan laroverken undervisat &ldre elever, som redan slutfort
folkskolan. Som en foljd héarav har fostringsaspekten aldrig varit lika framtradande i
laroverken som i folkskolan. Debatten har ocksa skiljt sig at skolformerna emellan.
Diskussionen om dmnet i grundskola har framst gallt vilket innehall undervisningen skall ta
upp. Gymnasiedebatten har daremot huvudsakligen upptagits av fragor om d&mnets plats och
huruvida &mnet skall vara kvar eller inte (Hartman S G., 2000:228-29). Ett valkant exempel
pa fragans sprangkraft ar en namn insamling som genomférdes 1963, som en protest mot att
amnet kristendom fatt ett minskat antal timmar till sitt forfogande. En lista med tre miljoner
namn samlades slutligen ihop. Denna framgang ledde i sin tur till skapandet av ett nytt
politiskt parti KDS (Kristen Demokratisk Samling), nuvarande KD. | och med inférandet av
Lpfo4 forklarades Religionskunskap som ett karnamne och déarmed laser man amnet pa alla de

16 gymnasieprogrammen bade studie- och yrkesférberedande.

Den omorganisering av skolan fran statligt till kommunalstyrning som genomférdes i och
med 94 ars reformer samt det okade antalet friskolor har inneburit stora férandringar for den
svenska skolan i stort. Under sent 90-tal — och bdrjan av 2000-talet forekom ytterligare
debatter och utredningar genomfordes for att komma fram till hur en ny gymnasieskola skulle
utformas. En utredning tillsattes och kommittén lade fram betankandet Atta végar till kunskap
- en ny struktur for gymnasieskolan i SOU 2002:120. Utredningen var en vidareutveckling av
90-talets gymnasieskola. Utredningsgruppen fick arbetsnamnet Gymnasiekommittén 2000.
Denna utredning speglar tankegangar om skolan i stort och om religionskunskap. Vidare visar
den pa forandringar och likheter i synen pa skolan mellan den utredning som tillsattes 2000 av
en socialdemokratisk regering och den som sju ar senare tillsattes av en borgerlig regering.
Enligt det betankande om som presenterades av Utredningen om mal och uppféljning i
grundskolan har den nya mal styrda skolan inneburit 6kad frihet men minskad likvérdighet.
Fran lararhall har rest krav pa mer konkreta dokument, som skall vara lattare for den enskilde
lararen att tolka (SOU:2007:28:191-93).
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2. Analys

2.1. Kurs- och &mnesplanernas uppbyggnad

Nu gallande kursplan for religionskunskap utgors av flera delar. Den forsta har rubriken syfte
och i detta avsnitt utmalas motiven bakom amnet. Dérefter kommer mal att strava mot och i
detta avsnitt behandlas vissa dvergripande mal som undervisningen i amnet bor ha. Ofta
hamtas delar av dessa mal fran den véardegrund som fastslas i Lpo94 och Lpf94. Darefter
aterfinns ett avsnitt som kallas &mnets karaktar och uppbyggnad. Har beskrivs just &amnet
religionskunskap i mer detalj. Man skiljer darvidlag pa de olika delar som skall pragla
undervisningen, Livsfragor livstolkning, etik samt tro och tradition. Dessa tre avsnitt syfte,
mal att uppna och amnets karaktar och uppbyggnad ar gemensamma for all undervisning i
religionskunskap i den svenska skolan bade grundskola och gymnasium. Darefter kommer
avsnittet mal att uppna, som i sin tur aterkommer flera ganger. I grundskolan aterfinns mal att
uppna efter femte skolaret och mal att uppna efter nionde skolaret. | Gymnasiet finns ett
avsnitt med mal att uppna efter varje delkurs det vill saga A-kurs och B-kurs. Mal att uppna
tjanstgor samtidigt som kriterier for att eleven skall uppna betyget godként. Under rubriken
bedémning aterfinns vidare, beddmningens inriktning dar man diskuterare vad som egentligen

skall inga som bedomningsmaterial i &mnet samt kriterier for val och mycket val godkant.

De kommande d&mnesplanerna for religionskunskap skiljer sig fran de tidigare pa flera
punkter. Under titeln Syfte aterfinns motiven till &mnet, syftet med undervisningen samt vad
kunskaperna skall leda till. I slutet av avsnittet finns ocksa en sammanfattning dar
undervisningens mal konkretiseras. Till skillnad mot tidigare finns syftet angett dven pa
amnesplanen till gymnasiet, det ar dock inte fragan om nagra stora skillnader mellan denna
text och den som finns for grundskolan. En andra del bestar av det som kallas centralt
innehall och detta avsnitt ar uppdelat efter olika arskurser. Till skillnad mot tidigare
kursplaner anges har inte vilka mal eleverna skall ha uppnatt efter en viss tidsperiod, vilket
som skall vara det centrala innehallet for undervisningen. Innehall finns angivet for
arskurserna 1-3, 4-6, samt 7-9 och detta innehall &r sedan uppdelat pa olika underavdelningar
beroende pa vad for typ av material som behandlas. P4 gymnasiet finns det mojlighet att vélja
ett antal olika kurser i religionskunskap, Religionskunskap 1 pa 50p &r obligatorisk, medan

Religionskunskap 2 pa 50p och Religionskunskap specialisering pa 100p &r valbara. For var
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och en av dessa kurser finns angivet ett centralt innehall ocksa uppdelat i undergrupper
beroende pa innehall. Slutligen anges under rubriken kunskapskrav, vad eleven skall kunna
efter genomgangen undervisning. Fran och med arskurs 6 tjanar dessa kunskapskrav ocksa
som grund for betygsattning vilket ocksa sker pa de kurser som ges pa gymnasiet. Enligt
statens utredning finns det 6nskemal om tydligare kriterier an vad som éar fallet i nu géllande
kursplaner. Kommittén 6nskar ocksa ett kommentarmaterial med belysande exempel for att pa
sa satt tydliggora vad lararen skall bedéma och pa vilket sétt detta skall ske (SOU
2007:28:224).

2.2. Kursplaner for religionskunskap i Lgrll

Hér analyseras de olika delarna i Kursplan for religionskunskap inom Lgrll — med markering
av forandringar gentemot Skolverkets version for regeringsredovisning 2010-03-01.
Dokumentet tar upp religionsamnets centrala innehall i olika arskurser Den person som gett
oss detta dokument har kopplingar till den grupp som utarbetar kursplanen. Av etiska skal
utldmnas personens namn som i stallet kallas for ”Larare X”. De delar som éndrats infor
regeringsredovisningen ar markerade och kommenterade. Dessa benamns i var analys som
Larare X "tillagg” eller "kommentarer”. Kursplanen &r indelad i olika rubriker: syfte och
centralt innehall i arskurs 1-3, 4-6 och 7-9. | var analysdel aterges de olika rubrikerna som

delkapitel. Varje delkapitel, eller avsnitt, analyseras nedan var for sig.

2.2.1 Syfte

| kursplanen anges forst det vergripande syftet med &mnet religionskunskap. Det skall:

syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om religioner och andra livsaskadningar i
det egna samhallet och pa andra hall i varlden. Genom undervisningen skall eleverna
bli uppmarksamma pa& hur manniskor inom olika religidsa traditioner lever med, och
uttrycker, sin religion och tro pé olika satt. Undervisningen skall allsidigt belysa
vilken roll religioner kan spela i samhallet, bade i fredsstravanden och konflikter, for

att framja social sammanhallning och som orsak till segregation.
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Betoningen i forsta stycket i syfteavsnittet ligger pa religios mangfald. Samtidigt aterfinns
ocksa "olika religiosa traditioner” som mojliggor ett vidare religionsbegrepp. Torsten
Blomkvist skiljer mellan ritualiserad tradition och religion. Den senare kategorin kan harledas
till tron pa en transcendent sfar medan den ritualiserade traditionen anknyter religiosa
aktiviteter till ett auktoritéart forflutet, vilket ger ett vidare religionsbegrepp (Blomkvist T.,
2002:26ff). Blomkvists definition géller i forsta hand jarnalderns eller den tidiga medeltidens
kulturella forhallanden men begreppet skulle kunna appliceras i en flexibel tolkning av
kursplanen. For den larare som skall tolka kursplanen finns da méjlighet att ta in
religionshistorien i denna del av det 6vergripande syftet.

Ett tillagg i avsnittet har gjorts i Larare X andringar: ”Undervisningen ska aven ge kunskap
om och forstaelse for hur kristna traditioner har paverkat det svenska samhallet och dess
varderingar.” Tillagget antyder att kristendomen skall ha en sarstéllning for det svenska

samhaéllets utveckling.

Kursplanen gar sedan dver till att beskriva hur "eleverna skall ges forutsattningar att kunna
tolka kulturella uttryck med anknytning till religiosa traditioner.” Och vidare att “eleverna
skall lara sig att granska kallor kritiskt och samhallsfragor med kopplingar till olika religioner
och livsdskadningar.” Aven detta kan ledas han till religionshistorien eftersom grunden for
disciplinen ar text- och materialstudier. P& senare tid har dock flera religionshistoriker
foresprakat andra kéllor som ikonografi, arkeologi och topografiskt material (Jensen T.,
Rothstein M., Podemann Sgrensen J., 1994, Blomkvist T. & Sundgqvist O., 2006:22). Kursplanen

ger har inte nagon antydan om dessa materialtyper.

| kursplanen papekas sedan reflektion 6ver livsfragor, identitetsfragor, fragor kring etik och
moral som kon, jamstélldhet, sexualitet och relationer. Slutligen poangteras att eleverna skall
"klara av att analysera kristendomen, andra religioner och livsaskadningar samt olika
tolkningar och bruk inom dessa.” Men i Larare X kommentarer &r detta &ndrat till: "analysera
religioner och andra livsaskadningar.” | syftet har saledes inte kristendomen en sarstéllning
som daremot poéngteras i andra delar av kursplanen. Harnast skall vi ga in pa det avsnitt som

beaktar arskurs 1-3.
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2.2.2. Centralt innehall &rskurs 1-3

I inledningen till det centrala innehallet i undervisningen i arskurs 1-3 star det att de
samhallsorienterade dmnena ska behandla foljande innehall. Forsta avsnittet i denna detta
kapitel aterfinns underrubriken "att leva tillsammans”. Har aterfinns saledes ingen specifik
hénvisning till just religionskunskap utan det talas om samhallsorienterande &mnen. Darmed

har lararen en viss frihetsgrad att tolka vilket tema som hor till respektive &mne.

| avsnittet aterfinns sadant som har relevans for religionsamnet som kan relateras till
etikfragor: "gott och ont, ratt och orétt, jamstélldhet och relationer”. | Larare X kommentarer
har ”jamstalldhet” andrats till “genus”. Eleverna skall ocksa lara sig normer och regler i
omgivningen som sportsligt upptradande och trafikregler, vilket kan relateras till etikfragor. |
denna del av kursplanen forekommer saledes i forsta hand etiska och moraliska 6vervaganden
vilka kan relateras till religionskunskap, men inget av det héar kan ségas grundas i

religionshistoria.

Under nasta underrubrik aterfinns: Att leva i naromradet. Lararen skall forhalla sig till
"kristendomens roll i skolan och pa hemorten forr i tiden. Religioner och platser for
religionsutévning i naromradet.” Kursplanen skiljer har mellan hemort och naromrade. Med
hemorten avses sannolikt en hemort i Sverige. Med religioner och platser” for
religionsutdvning avses formodligen andra, icke-kristna religioner. Men beteckningen
"hemort” anvands inte utan “naromrade.” Intressant nog aterfinns inte nagon sarskilt
kommenterat hos Lérare X kring just detta avsnitt. Det kan antyda en konsensus nar det galler
synen pa kristendomens sarstallning. Bakom kristendomen finns en tydlig koppling till det
forflutna. Det kan tolkas som att nagot sadant inte aterfinns hos de andra religionerna och att
de saledes inte har en historisk forankring i det lokala forflutna. Detta kan bli problematiskt da
flera icke kristna samfund har en historia bakom sig, exempelvis den forsta judiska
férsamlingen p& Marstrand. * Det kan dessutom framst& som problematiskt att kursplanen
poangterar ett svenskt kulturarv vilket betonas som exklusivt kristet och kanske underforstatt
protestantiskt.

! Den forsta judiska férsamlingen p& Marsstrand, som var en frihamn, grundades p& 1770-talet efter kungligt
prerogativ av Gustaf I11.
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| nasta del aterfinns underrubriken Att leva i varlden. Har aterfinns teman som onekligen kan
kopplas direkt till &mnet religionshistoria: "Berattelser om gudar och hjéltar i antik och
nordisk mytologi och hur man kan se pa dem i var egen tid.” For den larare som tolkar
kursplanen aterfinns dock inte nagon fingervisning om vad som menas med antik mytologi.
Antiken ar epok som vanligen raknas fran 700-talet f kr till omkring ca 400-500 e kr. Det
brukar da innefatta de romerska och grekiska kulturerna. Och traditionsenligt har de grekiska
och romerska kulturerna setts som viktiga for det vésterlandska samhallet (Szlid Gilhus I. &
Mikaelsson L., 2003:119). Ar det detta som avses eller ar den enskilde lararen fri att ta in
myter fran exempelvis andra delar av den antika vérlden som Egypten? Det kan jamfcras med
Ingvild Selid Gilhus och Lisbeth Mikaelsson som menar att grekisk religionshistoria ofta
begrénsats till det forkristna Hellas och den fornnordiska religionen till forkristen nordisk
religion (Selid Gilhus I. & Mikaelsson L., 2003:118). Det kan ocksa jamforas med Jaques
Derridas papekande om romarrikets sarstallning i den vasterlandska uppfattningen om
religion (Derrida J., 2004:12). Selid Gilhus och Mikaelsson efterlyser ocksa regionala och
lokala religionshistorier. Exempelvis har man har valt termen ”nordisk mytologi” och det

framgar inte om samiska och finska myter inkluderas.

Kursplanen lamnar emellertid ett visst utrymme for att myterna inte bara skall reduceras till
forkristna myter eller ”gamla sagor”. Den betonar att myterna skall forankras i nuet. Det kan
jamforas med en tes av religionshistorikern Jan Bergman. Han menar att myterna i tidigare
forskning satts i motsatsférhallande till historia (Bergman J., 1976:30ff). Under en lektion
skulle exempelvis en larare kunna visa hur genealogier stracker sig anda ner till gudarna for

att visa hur myt och historia kan kopplas till varandra.

Kursplanen betonar vidare i en forsta version:

Naégra hogtider, symboler och berattelser inom kristendom, islam och judendom.
Naégra beréattelser ur Bibeln och deras inneb6rd samt nagra av de vanligaste

psalmerna.

Hos Léarare X finns tillagget: "Hogtider, symboler och riter inom kristendomen, islam och
judendom.” Kanske mest kontroversiellt ar hdr ”psalmer”. Det kan av vissa personer tolkas

som att man lar ut religion och inte om religion.
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Bland det mer kontroversiella i detta avsnitt &r att kristendomens sarstélining markeras genom
dess forankring i lokalhistorien. Det kan hos vissa personer ses som en forstarkning av "var
religion” kontra "er”. Att man lar ut psalmer kan ses som att undervisningen far
konfessionella inslag. Detta ar emellertid bara ett inslag i kursplanen. For évrigt far
kursplanen i arskurs 1-3 sagas vara flexibel nar det galler den enskilde lararens tolkning.
Religionsbegreppet, och religionshistorien, kan tolkas in i manga av de aspekter som laggs
fram. | foljande delkapitel askadliggors huruvida utrymme for liknande tolkningar i arskurs 4-
6.

2.2.3 Centralt innehall arskurs 4-6

| detta avsnitt av kursplanen star det att undervisningen i religionskunskap ska behandla
féljande centrala innehall. | arskurs 4-6 betonas salunda religionskunskapen till skillnad fran
arskurs 1-3 dar det 13g inbaddat i de samhéllsorienterande amnena. Foljande underrubrik
visar ocksa att det explicit ar fraga om undervisning av religioner: Religioner och andra
livsaskadningar. Den forsta meningen i forsta stycket redogér for vad undervisningen skall

handla om:

Ritualer och religiost motiverade levnadsregler samt heliga platser och rum i
kristendomen och i de andra vérldsreligionerna islam, judendom, hinduism och
buddhism.

| Larare X kommentar har i de andra vérldsreligionerna” bytts ut mot ” i vérldsreligionerna
kristendom, judendom, hinduism och buddhism”. Bestamda artikeln ”de” ar struken liksom
pronomen "andra.” Substantivet "varldsreligionerna” star fortfarande i bestamd form, fast nu
star inte kristendomen ensamt utan som en varldsreligion bland flera. I denna
meningskonstruktion finns ndgon utpekande bestamd artikel som ”de”. Lararen som skall
tolka kursplanen kan da se det som att bisatsen antyder att det kan finnas mer som inryms

under begreppet vérldsreligioner, exempelvis sikhism.

Aven vad som menas med "heliga platser och rum” kan vara oklart. Jonathan Z Smith lagger
inte sa stor vikt de heliga platserna i sig. Det ar snarast de riter som utfors de heliga platserna i
sig som gor dem heliga. Exempelvis kunde templet i Jerusalem ha byggts vart som helst i
varlden (Smith J Z., 1987, Selid Gilhus I. & Mikaelsson L., 2003:213ff). Vad som
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konstituerar en helig plats kan ha skiftat dver tiden. Och &ven detta skulle kunna relateras till

religionshistoria. Det ar saledes upp till den enskilde lararen att forhalla sig till denna aspekt.

| nasta stycke under underrubriken religioner och andra livsaskadningar star det:

Centrala tankegangar bakom ritualer, levnadsregler och heliga platser i kristendomen
och de andra vérldsreligionerna, till exempel som de uttrycks i religidsa berattelser i

Bibeln och andra urkunder.

| Skolverkets slutversion: "Centrala tankegangar bakom ritualer, levnadsregler och heliga
platser i varldsreligionerna, till exempel som de uttrycks i religiosa berattelser. Aven hér ar
den utpekade aspekten nedtonad. Bibelns sérstallning ar nedtonad. Beteckningen religidsa

berattelser” som grund for ritualer och levnadsregler antyder en religionshistorisk koppling.

Fragan ar dock hur den tolkande lararen skall forhalla sig till ”levnadsregler”? En risk &r att
de kopplas till en doktrin, ett pabud, utan empirisk forankring (jmfr Kamali M., 2006). Det
kan likaledes relateras till Ingvild Szlid Gilhus och Lisbeth Mikaelsson som menar att ritualer
ofta bestams av ett prasterskap eller uttolkare, som forskare, av ritualer. Darmed tas inte nagra
hénsyn till enskilda kultdeltagares uppfattning (Selid Gilhus I. & Mikaelsson L., 2003:215).
En sadan ordning kan mojligen relateras till en relativt enhetlig religion som kristendomen
vilken har en inbyggd liturgisk foreskrift. Men det & mindre sjélvklart vad géller religioner
som hinduismen, dar det finns texttraditioner, men som ju ar ett samlingsbegrepp fér manga

olika religitsa traditioner.

Den religionshistoriska kopplingen blir &n mer markant i nasta stycke som betonar
"berattelser fran fornskandinavisk religion och aldre samisk religion.” Adjektivet “aldre” har
tillfogats senare. Till skillnad fran avsnittet om arskurs 1-3, dar begreppet “nordisk mytologi”
anvands, brukas hér beteckningen fornskandinavisk religion. Begreppet &r myntat av
religionshistorikern Anders Hultgard. Avsikten var da att avgransa gentemot finska och
samiska traditioner. Ett annat var att papeka hur forkristna traditioner verkade sida vid sida
med kristna under flera arhundraden (Hultgard A., 1991:162). Synen pa fornskandinavisk
religion kan dérmed ségas vara relaterad till den samtida forskningen. Tolkningen av det som
enskild skandinavisk, “svensk”, kategori kvarstar emellertid. Ett problem som kan uppsta for

den tolkande larare &r hur man skall forhalla sig till finska forkristna traditioner: ar det eller ar
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det inte en del av det svenska kulturarvet? Det kan relateras till Johan Wickstroms analys av
svenska “skolboksmyter”. | dessa skapades beteckningar som "vara forfader” (svenskar) vilka
stélldes i relation till etniciteter som finnar och samer vilka blev underordnade (Wickstém J.,
2008:252ff, 356).

Begreppet "beréattelser” far har, sasom tidigare i kursplanen, en oklar innebord. Det framgar
inte hur forfattarna forhaller sig till de texter dar myterna ar aterberattade. Huruvida de skall
ses som “berattelser” aterberattade i litteratur eller inte. Det kan i sadana fall av lararen tolkas
som att myten ar frankopplad sitt historiska sammanhang (jmfr Bergman J., 1976). Trots allt
det ovanstaende marks anda hos kursplansforfattarna en viss medvetenhet om
religionshistoriska begrepp. Samtidigt forefaller det som att vissa svarigheter att bryta sig loss

fran en belastad terminologi forekommer i texten.

Fler religionshistoriska aspekter aterkommer sedan under underrubriken Religion och
samhalle: "Kristendomens betydelse for varderingar och kultur i det svenska samhallet forr
och nu.” Andrad i Larare X till: ”Kristendomens betydelse och stallning i det svenska
samhéllet forr och nu.” Har marks en tendens att tona ned kristendomens sérart. Det &r inte de
(moraliska) vérderingarna, eller det kulturellt specifika som meddelats via kristendomen, som

star i fokus, utan vilken betydelse det har haft for samhallets utveckling i denna del.

Vidare i kursplanen star det: ”Hur spar av fornskandinavisk religion kan iakttas i dagens
samhdlle.” Det kan jamforas med laroplanen (Lpo 94) dar férankringen i nutiden betonas i
kursmalen. Samtidigt kan det havdas att andra forkristna traditioner som den grekisk-
romerska religionen, eller religionerna, lyser med sin franvaro. Men éven den grekisk-
romerska religionen (eller religionerna) tar vél sig samhélleliga uttryck i dagens Sverige i
exempelvis konst och arkitektur? Kristendomen kan ocksa ha paverkats genom métet med
bland annat mysteriereligionerna. Skall kristendomens utveckling belysas i undervisningen
kan det ocksa vara relevant att skildra motet med "hedna religioner”. Religionshistorikerna
Tim Jensen, Michael Rothstein och Jargen Podemann Sgrensen beskriver hur den kristna
teologin formats under arhundraden i olika sammanhang i motet med andra religidsa traditioner. |
dagens lage har exempelvis en gron teologi utformats i motet med ekologiska rorelser, en del
av dessa rorelser har sitt ursprung i tredje vérlden (Jensen T., Rothstein M., Podemann
Segrensen J., 1994:288ff). Den kristna teologin framstar darmed inte som en teologi exklusivt

utformad av européer.
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Nasta underrubrik &r Identitet och livsfragor. Har aterfinns i forsta stycket: "Hur olika
livsfragor, till exempel synen pa karlek och vad som hander efter doden, skildras i religioner
och andra livsaskadningar” och "vad religion och andra livsaskadningar kan betyda for
méanniskors identitet.” I det har avsnittet framstélls varken kristendomen eller de olika
vérldsreligionerna explicit som modeller for ménniskans olika identiteter. I princip skulle en
tolkande larare kunna anvéanda sa vitt skilda falt som grekisk-romersk filosofi, stamfolkens

traditioner och vedisk religion som underlag for den har typen av fragor.

Slutsatsen av analysen av det har avsnittet kan saledes bli att lararen atminstone i de lagre
arskurserna har en viss frihetsgrad att relatera till religion som ett vitt begrepp. Darmed finns
maojligheten att ta in olika religidsa traditioner i undervisningen vilket kan hérledas till
religionshistoria. | nasta delkapitel belyses huruvida kursplanen for arskurs 7-9 ger intryck av

samma mojligheter.

2.2.4. Centralt innehall Arskurs 7-9

| arskurs 7-9 ar det centrala innehallet i forsta avsnittet: Religion och andra livsaskadningar. |
forsta stycket fortydligas vad som avses med denna inriktning:

Centrala tankegéngar och urkunder inom kristendom samt utmérkande drag for
kristendomens tre stora inriktningar: protestantism, katolicism och ortodoxi. Centrala
tankegangar och urkunder i varldsreligionerna islam, judendom, hinduism och
buddhism. Varierande tolkningar och bruk inom vérldsreligionerna i dagens samhélle.
Huvuddragen i varldsreligionernas historia. Nya religidsa rorelser, nyreligiositet och
privatreligiositet samt hur detta tar sig uttryck. Sekulara livsaskadningar, till exempel

humanism.

| Larare X kommentarer &r det andrat till sekulara livsaskadningar, "till exempel humanism
och absolutism”, den senare en filosofi som havdar att det finns sanningar oberoende av
manniskans vetande.? Trots detta fors kristendomens sérstallning fram. Och tonvikten ligger
pa kristendomens tre huvudinriktningar: protestantism, katolicism och ortodoxi. Men vad som
menas med “ortodoxi” framstar som diffust. Enligt Nationalencyklopedins definition utgor
ortodoxin i sjélva verket den lutherska renlérigheten som vann insteg i larda kretsar under

Z Det hela blir forvirrande eftersom absolutism enligt Nationalencyklopedins definition kan hérledas till (A) total
avhallsamhet till alkohol och (B) absolut furstemakt (Nationalencyklopedin A-Asa 1994:120).
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1600-talet (Nationalencyklopedin Méns-Par 1994:506). Men sannolikt avses ortodoxa kyrkor.
Bara i Sverige finns sexton ortodoxa samfund (http://www.sst.a.se 2010-12-16 9) vilket kan

det gora det svart att precisera vad det ar fragan om.

Varldsreligionerna &r har specifikt utpekade som islam, judendom, hinduism och buddhism.
Sikhismen ges saledes inte utrymme i denna bestamning av varldsreligionerna. Kristendomen
ndmns hér inte i detta sammanhang. Man undviker besvarlig terminologi som att tala om ”de

abrahamitiska religionerna™

, Vilket skulle kunna uttrycka en historisk gemenskap mellan
judendom, kristendom och islam.* Det kan jamféras med Carl Olivestam som havdar att en
term som de abrahamtiska religionerna ger uttryck for en harmoniseringstanke, mellan de
olika religionerna, men ” som inte far drivas sa langt att den resulterar i sin motsats”
(Olivestam C., 2006:170). A andra sidan kan det havdas att det som samlingsbeteckning
endast betecknar religioner som delvis har vissa historiska traditioner gemensamma och inte
att det ror sig om en religion. Och da kursplanen sétter kristendomen for sig kan det forstarka

intrycket av dess sarskilda position.

| ovan namnda stycke i kursplanen anges centrala tankegangar genom urkunder och
tankegangar. Men varfor betonas detta nar de aterfunnits i tidigare arskurser? Formodligen
aves en fordjupning av varldsreligionernas kallmaterial. Om sa &r fallet kan detta ledas han till
religionshistoriens traditionella roll. Men vad laggs for vardering i begreppet "urkund”? Det
kan sta for nagon form av juridiskt bindande dokument i modern svenska. En annan betydelse
ar ett enstaka pergament dar nagonting ar nedtecknat (Nationalencyklopedin Uge-Vitru
1994:104). Det &r salunda en tvetydig term. Samtidigt vill vi havda att kallorna till religion &r
mer mangtydiga &n sa, de kan innebéara ikonografi, arkeologi och topografi (ortnamn). Langre
ned star det ocksa: "Huvuddragen i vérldsreligionernas historia”. Skall detta kopplas ihop med
det centrala innehallet? Detta kan starka det tvetydiga i huruvida studiet av urkunderna skall

vara historiskt betingat eller om de skall ses som enkom religidsa® urkunder.

| nasta delavsnitt av kursplanen Religion och samhalle star det:

% Jaques Derrrida staller sig skeptisk till denna term (Derrida J., 2004:13).

* Nér Skolverket lade fram forslaget om att benamna judendom, kristendom och islam som de abrahamitiska
religionerna kom tyckte foretradare for dessa religioner att Skolverket forsokte skapa en ”skolreligion”
(Olivestam C., 2006:170).

® Det vill saga de lases som heliga skrifter och rattesnoren.
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Kristendomen i Sverige. Fran enhetskyrka till religios mangfald och sekularisering.
Sambandet mellan samhélle och religion i olika tider och pa olika platser.
Religionernas roll i ndgra aktuella politiska skeenden och konflikter utifran ett kritisk
forhaliningssatt. Konflikter och mojligheter i sekulara och pluralistiska samhéllen, till

exempel i frdgor om religionsfrihet, sexualitet och synen pé jamstalldhet.

Har finns det intressanta "sambandet mellan samhélle och religion i olika tider och pa olika
platser.” Kopplingen till historiska skeenden kan harledas till religionshistoria men vad som
menas med "religion” skulle i det hér fallet kunna vara éppet for fri tolkning. Aven om
religion i singularis kan tolkas som kristendom, vilket kan jamféras med Ingvild Seelid Gilhus
och Lisbeth Mikaelssons papekande att "religion” i dagligt norskt tal & synonymt med
kristendom (Selid Gilhus I. & Mikaelsson L., 2006:27). A andra sidan antyder “religionerna”
i pluralis, bestamd form, att det ror sig om flera, férmodligen varldsreligionerna. Dess
koppling till moderna konflikter forstarker ytterligare detta intryck. Religionsbegreppet kan

har framsta som tvetydigt.

Vidare i kursplanen géllande arskurs 7-9 aterfinns underrubriken Identitet och livsfragor:

Hur olika livsfragor, till exempel meningen med livet, relationer, karlek och
sexualitet, skildras i popularkulturen. Hur religioner och andra livsaskadningar kan
forma manniskors identiteter och livsstilar. Riter, till exempel namngivning och
konfirmation, och deras funktion vid formandet av identiteter och sekuléra

sammanhang.

Har dyker det intressanta “religioner och andra livsaskadningar” upp. Uppenbarligen 6verlater

man aven har at den tolkande lararen att definiera begreppet livsaskadning.

Studiet av riter hor emellertid till religionshistorien (och religionsantropologin). | kursplanen
kopplas riter bade till riter som namngivning och konfirmation, och till dagens sekulariserade
samhalle. Den senare kategorin framstar som diffus. Det kan tolkas som "icke religios” eller
ocksa som sekulariserade manniskor vilka utfor riter, och traditionella handlingar utan att ha
en gudstro. Om denna tolkning &r riktig framstar de religiosa riterna framstar som egna och
avgransade kategorier i samhéllet visavi sekuldra. Detta kan innebdara att &ven religionen
framstar som en avgransad samhallsaspekt. Ingvild Szlid Gilhus och Lisbeth Mikaelsson
menar att riter ofta inbjuder till tolkning och att de bor skiljas fran texter (Seelid Gilhus 1. &
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Mikaelsson L., 2003:215). Vilket inte behdver innebdra att texten inte skall anvandas, utan att
den lases utifran sina forutsattningar. Den som nedtecknat riten har kanske en annan

forforstaelse an utévarna. En religios specialist som en prast kan ha en uppfattning av en ritual
och en kultutdvare en annan. Detta kan relateras de sekuldra sammanhangen: vilka &r det som
har uppfattningen att de ar sekuléra och har de verkligen den uppfattningen?® Kursplanen kan

framsta som otydlig pa detta omrade for den tolkande lararen.

Sist i kursplanen for arskurs 7-9 aterfinns ett etikavsnitt. Lararen anmodas ga igenom
pliktetik, dygdetik etc. Det som majligen kan kopplas till religionshistoria ar "etiska fragor
samt manniskosyn i nagra religioner och andra livsaskadningar”. Den tolkande lararen far
anyo majlighet att tolka "religioner” och "livsaskadningar” pa eget bevag. | dvrigt betonas

demokratiska varderingar och hallbar utveckling i denna del.

Pa det hela taget far det sagas att kursplanen for arskurs 7-9 ger mindre utrymme for
religionshistoriska utblickar an i 6vriga arskurser. Tonvikten ligger pa religion och samhalle
och etik. Vissa enstaka noteringar som “vérldsreligionernas historia” och ”sambandet mellan
samhaélle och religion i olika tider och pa olika platser” kan harledas till religionshistoria. Det
tolkande larare kan dock &ven hér, i vissa fall, anvénda sig av ett vitt religionsbegrepp och
darmed ta in exempel fran icke kristna utddda religioner. Kursplanen ar pa flera stéllen

tvetydig nar det géller detta forhallningssétt.

Sammantaget kan ségas att det finns en medvetenhet om vissa religionshistoriska begrepp i
kursplanen for religionskunskap inom Lgrl1 men det ar otydligt framstallt och lamnar at den
enskilde lararen att tolka innehallet. Kristendomen har utan tvekan en sarstallning som
forstarks upp ju hogre upp arskurserna man kommer. Samtidigt kan den tolkande lararen
genom viss flexibel tolkning av religionsbegreppet, som inte uteslutande behdver relateras till
vad som kan sdgas vara en teologisk diskurs. Lararen kan da ta sig vissa friheter nar det galler
tolkningen av kursplanen. Men ar den enskilde blivande lararen rustad att klara de utmaningar

som foljer pa tolkandet kursplanen?

® Givetvis finns det sammanslutningar som kallar sig sjalva ateister, absolutister etc. Ett sddant exempel kan vara
férbundet Humanisterna. Men individer i olika kulturer och sammanhang kan ha olika uppfattning om vad som
ar sekulart och religiost.
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2.3. Amnesplaner for religionskunskap i Gy2011

Amnet religionskunskap kommer pd gymnasiet att vara uppdelat pa tre kurser,
Religionskunskap 1, Religionskunskap 2 samt Religionskunskap specialisering.
Amnesplanerna for dessa slogs fast s& sent som 2/12 december och ar alltsa valdigt farska. |
avsnitt dar forandringar gjorts mellan de remissversioner som publicerades varen 2010 och
dessa slutversioner, presenteras remissversionernas text i kursivstil. Att analysera skillnaderna
mellan dessa dokument &r inte huvudsyftet med var undersokning, men icke desto mindre
tillfor de intressant information om &mnet i stort och samtidigt om religionshistorians plats i
det samma. Vidare har ingen sadan studie, av forstaeliga skal, annu gjorts pa amnesplaner i
Gy2011. Darmed kan var presentation av detta material fungera som hjalpmedel om nagon

djupare 6nskar undersoka relationen mellan dessa dokument.

Amnesplanen inleds med ett syfte, som &r gemensamt for alla tre kurser. Darefter redogors for
centralt innehall for var och en av dessa kurser. For varje kurs finns aven betygskriterier for
betygen E, C och A. Betyget innebadr att eleven ligger emellan E och C medan betyget B
betyder att eleven pa befinner sig mellan C och A. | féljande avsnitt har vi for varje kurs
inriktat oss pa avsnittet centralt innehdll. Kursivstil betyder att texten harror fran
remissversion. Dokumentet inleds med ett syfte som sammanfattas i fem punkter pa foljande

satt

2.3.1. Syfte

Undervisningen i amnet religionskunskap ska ge eleverna forutsattningar att utveckla
féljande:

1. Férmaga att analysera religioner och livsaskadningar utifran olika tolkningar och
perspektiv

1.Kunskaper om religioner och livsaskadningar sa som de uttrycks i samhéllet.
2. Kunskaper om manniskors identitet i relation till religioner och livsaskadningar.

3. Kunskaper om olika uppfattningar om relationer mellan religioner och vetenskap

samt férmaga att analysera dessa.

4. Férmaga att anvinda etiska begrepp, teorier och modeller.

4. Kunskaper om etiska begrepp och modeller.
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5. Férmaga att undersoka och analysera etiska fragor i relation till kristendomen,
andra religioner och livsaskadningar.
5. Formaga att undersoka och analysera etiska fragor i relation till religioner och

livsaskadningar.

De tre forsta punkterna kan sagas behandla material inom omradet religionsvetenskap medan
de tva senare upptas av etik. Av dessa ar ur var synvinkel punkt ett av storst intresse. Dar slas
fast att formagan att analysera religioner ur olika perspektiv ar viktig. Inget sags om vilka
dessa perspektiv ar och det &r oklart om just ett av dessa utgors av det historiska perspektivet.
Det &r saledes oklart om eleven skall f kunskap om religioner s som de uttrycks i samhallet i
nutid eller hur religionsutévningen fungerat i férgangen tid. Samtiden ar i sig ett enormt
omrade och kan besta av exempelvis religiosa fester, politiska strommingar, bilder av religion
i media med mera. Nu kan det ju vara s, att det for att fa kunskap om religioner, kravs en viss
historisk Gversikt. Det viktiga ar dock att inget sadant uttryckligen namns och det blir alltsa
upp till den enskilde lararen att ta stallning till i denna fraga. Aven punkt tva och tre 4r ganska
otydliga nar det géller religionshistoriska inslag, givetvis kan man tolka in en sadan aspekt,
men texten ger varken stéd for eller emot en sadan tolkning. Punkt fem &r ocksa intressant
men av en annan anledning an det tidigare. | detta avsnitt ar det tydligt att kristendomen
sarskiljs fran ovriga livsaskadningar. Det ar mojligt att detta har nagot att gora med den
formulering om kristen etik som aterfinns i laroplanen, men det kan vara svart att med
sakerhet sla fast. Samtidigt pagar pa tidningarnas debattsidor och i samhallet som stort
diskussion om kristendomens sarstéllning i forhallande till andra religioner. Vart att namna ar
dock att i den remissversion som presenterades i augusti fanns inte kristendomen uttryckligt
namnd och saledes &r detta ett tillagg som gjorts sedan dess. Detta kan i sig ses som en tydlig
markering. For att fa en tydligare bild av hur syftet mer konkret tar sig uttryck galler det att ga

till det centrala innehallet for varje enskild kurs.

2.3.2. Centralt innehall Religionskunskap 1

Det centrala innehallet i religionskunskap 1, som skall vara grundamne och saledes lases av
elever pa alla program, ar konstruerat for att spegla &mnets syfte punkt 1-5. Innehallet &r
uppdelat i sju avsnitt var av fem behandlar religionsvetenskap medan resterande tva delar
behandlar etik. Notera att numreringen av respektive punkter i kommande avsnitt, ar ett
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tillagg av oss som gjorts for att lattare kunna referera till en viss formulering. Foljande &r de

avsnitt som behandlar religionsvetenskap under kursen:

Undervisningen i kursen skall behandla foljande centrala innehall:

1. Kristendomen, de 6vriga varldsreligionerna och olika livsaskadningar, deras
ké&nnetecken och hur de tar sig uttryck for individer och grupper i samtiden, i Sverige
och i omvarlden.

1. Varldsreligionerna och olika livsaskadningar , s& som de kan ta sig uttryck for

individer och grupper i samtiden, i Sverige och i omvarlden.
2. Olika ménniskosyn och gudsuppfattningar inom och mellan religioner.

3. Religion i relation till kén, socioekonomisk bakgrund, etnicitet och sexualitet.

3. Religion i relation till kon, klass, etnicitet och sexualitet.

4. Individers och gruppers identiteter och hur de kan formas i férhallande till religion
och livsaskadning utifran till exempel skriftliga kallor, traditioner och historiska och
nutida handelser.

4. Individens identitet i forhallande till religion och livsaskadning.

5. Olika uppfattningar om relationen mellan religion och vetenskap i den aktuella

samhallsdebatten.

6. Tolkning och analys av olika teorier och modeller inom normativ etik samt hur
dessa kan tillampas. Etiska och andra moraliska forestéllningar om vad ett gott liv och

ett gott samhaélle kan vara.

7. Analys av argument i etiska fragor med utgangspunkt i kristendomen 6vriga
varldsreligioner, livsaskadningar och elevernas egna stéllningstaganden.
7. Analys av argument i etiska fragor med utgangspunkt i varldsreligioner,

livsdskadningar och elevernas egna stallningstaganden

Dessa avsnitt har vissa gemensamma drag, exempelvis &r det ont om tydliga referenser till
religionshistoriska perspektiv férutom i punkt fyra. Detta betyder dock inte att
religionshistorian helt saknas i resterande avsnitt. Men det blir upp till undervisande larare, att
beroende pa eget omddme och elevers intresse, avgora om och hur ett historiskt perspektiv
skall anvandas. Denna frihet till trots finns i tva av styckena nyckelformuleringar som pekar i
en viss riktning. | stycke ett betonas att fokus skall ligga hur livsaskadningarna tar sig uttryck
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i samtiden. Detta ar en tydlig markering som talar emot en alltfor ensidig inriktning pa ett
historiskt studium av vérldsreligionerna. Det viktiga &r i stallet vad som hander nu, och hur
manniskors tro gestaltar sig i narvarande tid. Avsnitt nummer tre &r ocksa av sarskilt intresse.
H&r ndmner man religionens relation till de fyra begreppen kon, socioekonomisk bakgrund,
etnicitet och sexualitet. En tydlig koppling till religionshistoria saknas, &ven om det i
begreppet etnicitet ligger en implicit koppling till grupptillhérighet. Dessa ar ofta i sin tur
historiskt skapade. | avsnitt fyra aterfinns dock flera tydliga kopplingar till religionshistoria.
Man anvander sig exempelvis av begreppet tradition samtidigt tydliggors perspektivet &nnu
mer genom att bade historiska och nutida handelser namns. Det finns har ocksa en tydlig
skillnad mellan remiss- och slutversion, dar inslag av historiskt perspektiv avsevért okat i
textens innehall. Slutligen kan man notera att dven i avsnitt fem férekommer ett ord, aktuellt,
som tydligt signalerar att fokus ligger pa samtiden. Det handlar alltsa inte om hur religion och
vetenskap har forhallet sig till varandra under en langre tid, exempelvis sedan de
vetenskapliga framstegen i mitten av 1800-talet. Istallet inriktar sig texten pa vad som hander
i debatten som pagar just i detta nu. Sammanfattningsvis tyder denna text pa att lararen har
stor frihet nar det galler ett historiskt perspektiv pa religion, men samtidigt antyder texten att
det historiska studiet inte skall dominera undervisningen. Vért att notera ar ocksa att det
betoningen pa kristendomen i forhallande till vriga varldsreligioner som aterfanns i syftet
har aterkommer i punkt sju. En annan intressant forandring &r att det ideologiladdade

begreppet klass bytts ut mot socioekonomisk bakgrund.

2.3.3. Centralt innehall religionskunskap 2

Liksom tidigare omfattar ocksa denna kurs punkt 1-5 under @mnets syfte, tonvikten skall dock
ligga pa punkt fyra och fem. Malet &r att fordjupa elevernas kunskaper i &mnet och saledes
bygger mycket av det material som har tas upp pa sadant som tidigare behandlats i kurs 1. Har
handlar det dock om delvis andra och utvidgade perspektiv pa de fenomen som studeras.

Materialet bestar av sex olika avsnitt varav fem behandlar religionsvetenskap.

Undervisningen i kursen ska behandla féljande centrala innehall:
1. Nyreligosa rérelser och stromningar, vad som k&nnetecknar dem och vad de har for

forhallande till varldsreligionerna.

2. Privatreligiositet. Individuella tolkningar av , och uttryck for, religiésa

trosuppfattningar i ett samhalle praglat av mangfald
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2. Privatreligiositet.

3. Religioners och livsaskadningars betydelse for manniskors identitet, tillhorighet,
gemenskap och syn pa jamstalldhet.

3. ldentifiering av genusordningar i religioner och livsaskadningar.

4. Olika uppfattningar om relationen mellan religion och vetenskap, hur de kan
komma till uttryck och vad de kan betyda for individens forstaelse av sig sjalv och sin

omvarld.

5. Etiska begrepp och modeller. Tillampning av dessa pa fragor som &r relevanta for

karaktarsamnena, till exempel biomedicinsk etik, djuretik, miljoetik eller etik i

mellanmanskliga relationer.

Liksom tidigare finns det &ven i detta material utrymme for lararen att sjalv bestdmma om och
i vilken utstrackning historiska perspektiv skall anvandas. Om man jamfor detta innehall med
det som finns for grundskolan framgar det dock tydligt att gymnasiekurserna inriktar sig pa
samtiden medan historiska perspektiv ar mer framtradande pa grundskolan. Nagra
formuleringar ar dock av sarskilt intresse. | avsnitt ett talas om nyreligitsa rorelser och deras
forhallande till varldsreligionerna och frgan ar hér hur forhallande skall tolkas. Aven om det
inte uttryckligen star nagot om historia, ligger det néra till hands att det finns ett visst
tidsperspektiv nar utvecklingen av dessa rorelser diskuteras. Likasa omtalas i avsnitt fyra
begreppen identitet, tillhérighet och gemenskap och det skapas ganska naturligt tillfalle
genom en historisk dversikt satta in dessa i sitt ssmmanhang. Aven om dessa mojligheter
finns ar det dock tydligt att kursen inriktar sig pa just hur religionen tar sig uttryck och
fungerar i samtiden. Betoningen ligger i denna kurs helt klart pa nutid och religionens
funktion i vardagen. Olivestam anvéander begreppet vardagsreligion for att beskriva denna typ
av religiosa yttringar dar alla kan bidraga med stoff och erfarenheter (Olivestam C E.,
2006:154). Man kan har dven se en tydlig vridning bort fran de traditionella livsaskadningar
representerade av vérldsreligionerna och i riktning mot den individuella religionen och dess
paverkan pa den enskilde. Avsnitt fem koncentrerar sig aterigen pa forhallandet mellan tro
och vetenskap, har handlar det dock inte om den aktuella samhé&llsdebatten. Istéllet ligger nu
fokus pa eleven sjalv och hur denne forstar sig sjalv och sin samtid. En forandring mellan
remiss- och slutgiltig version &r att i den tidigare fanns som tredjepunkt ett avsnitt som tar upp
genusordningar inom religioner. Denna formulering har i slutversionen strukits samtidigt har

jamstalldhet lagts till i nuvarande avsnitt tre. Férutom att begreppet jamstélldhet inte ar lika
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teoretiskt mangbottnat som begreppet genus, har avsnittet i slutversion inte heller samma
Kritiska ansats. Som tidigare utan detta tillagg stod som punkt fyra. Sammanfattningsvis kan
sagas att trots stora likheter kan man se att kurs 2 inriktar sig mer pa samtida religion,
livsaskadningar sa som de tar sig uttryck i modern tappning. Sarskilt betonar man ocksa

individen och vilken betydelse religiositet har for denne i det privata..

2.3.4. Religionskunskap specialisering

Denna kurs bygger pa de tva tidigare och betonar amnets syfte, punkterna 1 och 3-5.
Utformningen av kursen verkar av styrdokumenten att déma friare &n vad som var fallet med
tidigare kurser. Det finns ocksa storre utrymme for individuella specialiseringar grundade i
enskilda elevers intresse. En skillnad mot tidigare &r ocksa att moment som behandlar etik i

stort sett lyser med sin franvaro.

1. Fordjupning inom néagot eller ndgra av amnets kunskapsomraden, till exempel
centrala idéer, etiska principer, texter, riter, och handlingsménster i en eller flera

valda religioner och livsaskadningar.
2. Begrepp, teorier och metoder som ar relevanta for kunskapsomradet.
3. Analys och diskussion av kunskapsomradet ur historiska och samtida perspektiv.

4. Kallkritisk metod inom kunskapsomradet. Granskning, analys och tolkning av
texter, bilder och annat material som det valda kunskapsoradet har gett upphov till

samt av hur det valda kunskapsomradet framstélls i olika medier och kallor.

Amnesplanen for denna kurs ar mycket mer forskningsbetonad an vad som var fallet i de forra
kurserna. Detta gor ocksa att det material som tas upp fungerar mer som forslag pa
forskningsinriktning an som en lista pa innehall. Med hjalp av dessa forslag blir det i hog grad
elevens eget intresse som bestammer vilka perspektiv denna skall arbeta med. Bade avsnitt ett
och fyra ger stora mojligheter for elever att sjélva valja inriktning pa sitt arbete och texten
oppnar samtidigt till viss del upp for historiska studier. Detta kan ske pa flera sétt exempelvis
genom textstudier, bildanalys eller liknande. Som larare har man mojlighet att i denna kurs
styra undervisningen beroende pa intresse hos elever. | fall dessa ar religionshistoriskt
intresserade finns det alltsa utmarkta maéjligheter for att uppmuntra dem att inrikta sig pa
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sadana fordjupningar. Av storst intresse i detta material ar dock punkt tre. Detta ar namligen
det enda avsnitt, i nagon av de tre gymnasiekurserna, som uttryckligen namner ett historiskt
perspektiv i undervisningen. Man slar fast att bade historiska och samtida perspektiv skall
diskuteras. Visserligen har det redan tidigare funnits 6ppningar och ibland kanske &ven
antydningar om att historiska perspektiv vore onskvérda. Men forst i detta avsnitt slas det fast
att ett sadan faktiskt skall vara del av undervisningen. Sammanfattningsvis kan man se att
religionskunskap specialisering har till viss del annat innehall &n tidigare kurser. Den &r mer
utformad for att passa elevens individuella intresse inom &mnet religionskunskap. Samtidigt
ar det forst i denna kurs som man tydligt kan se att religionshistoria och textlasning skall vara
del av undervisningen. Denna @mnesplan &r vidare den enda, i alla fall i religionskunskap,
som inte forandrats pa vagen fran remiss- till slutversion. Detta kan bero pa att texten betonar
forskningsinriktningen och det &r elevens eget intresse som till stor del skall styra. Saledes
Gppnas redan i den tidiga versionen for eleven att studera religion utifran manga olika

perspektiv utan att ge allt for manga pekpinnar om var fokus skall ligga.
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2.4.1. Kursplaner for religionskunskap i Lpo94 och Lpfo4

Grunden till de kursplaner som nu géller lades ursprungligen i och med de skolreformer som
tradde i kraft 1994. Dokumenten reviderades sex ar senare och fick det utseende och innehall
som de har idag. | detta avsnitt har vi studerat det avsnitt som kallas Mal att strava mot och
som i stora drag beskriver vad undervisningen borde ta upp. Denna del &r gemensam for all
undervisning i religionskunskap bade pa grund- och gymnasieskola. Férutom detta har vi aven
undersokt de avsnitt som kallas Mal att uppna. Ett antal sadana aterfinns efter arskurs 5, efter
arskurs nio samt efter A- och B-kurs pa gymnasiet. Vi har inriktat oss pa att med hjalp av
resultaten i forra kapitlet har finna och klargora skillnader i synen pa religionshistoria mellan
nuvarande kursplaner och kommande d@mnesplaner. En sadan jamforelse medfor dock vissa
problem. Detta beroende pa att dokumenten till sin uppbyggnad och terminologi skiljer sig
fran varandra. | det ena fallet har vi tva typer av mal uppstéallda, dels mal att strava mot, dels
mal att uppna. Inget av dessa ar av direkt jamforbara med det som i kommande kursplaner
kallas centralt innehall. Mal att strava mot kan narmast jamféras med det som i kommande
kursplaner kallas syfte. | bada fall &r det namligen undervisningen och vilken inriktning denna
skall ha som star i centrum. Mal att uppna inriktar sig pa de kunskaper eleven skall ha efter
genomgangen kurs, men sager inget om hur undervisningen skall bedrivas. Det viktiga ar
vilka kunskaper eleverna har fatt inte hur de fatt kunskapen. Ett rimligt antagande &r dock att
for att eleven skall uppna dessa mal maste stoffet pa ett eller annat sétt tagas upp i
undervisningen. Pa sa satt blir mal att uppna, indirekt till viss del en beskrivning
undervisningens innehall. Det finns dock en viktig skillnad mellan de mal att uppna som
aterfinns i nu gallande kursplaner och det som kallas centralt innehall i kommande
amnesplaner. Genom att fastsla undervisningens centrala innehall flyttas ansvaret fran eleven
till skolan. Det ar nu inte elevens ansvar att uppna ett visst mal utan det &r skolans ansvar att
ett undervisningen praglas av ett visst innehall. Givetvis ar det ocksa meningen att eleven
skall ta till sig den kunskap som formedlas i det centrala innehallet men betoningen ligger inte

langre pa eleven utan istéllet pa skolan.

Genom att, som vi gjort i det foregaende, studera hur dokumenten &r formulerade ar det
mojligt att fa en ndgot sa nar god bild av hur man ser pa religionshistoria. Dessa bilder kan
sedan i sin tur jamforas for att visa pa skillnader eller likheter 6ver tid. Darmed bidrar

analysen av kursplaner i Lpo94 och Lpf94 med intressant information &ven i studiet av de nya
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amnesplanerna. Forst presenteras Mal att strava mot som jamfors med det som i kommande
kursplaner kallas syfte. Darefter foljer en diskussion som tar upp skillnader och likheter
mellan undervisningen i religionskunskap pa grundskolan och gymnasiet i nu gallande

respektive kommande styrdokument.

2.4.2. MAl att strava mot

Skolan skall i sin undervisning i religionskunskap stréva efter att eleven

1. reflekterar Gver etiska, existentiella och religiosa fragor som beror hans eller

hennes liv,

2. fordjupar sina kunskaper om religioner och andra livsaskadningar i var egen tid
och i historisk tid,

3. utvecklar forstaelse av samhéllens och religioners 6msesidiga paverkan, saval i

nutid som i ett historiskt perspektiv,
4. utvecklar forstaelse av hur kristendomen paverkat det svenska samhéllet
5. utvecklar kunskap om olika religioners paverkan pé det svenska samhéllet,

6. blir medveten om likheter och olikheter mellan etablerade religioner, andra

livsaskadningar och nya religiosa rérelser och fenomen,

7. utvecklar forstaelse av stallningstaganden i religiosa och etiska fragor samt en
grundlaggande etisk hallning som grund for egna stallningstaganden och eget
handlande,

8. far uppleva olika estetiska uttryck som musik, dans och konst och far magjlighet

att gestalta sina kunskaper i &mnet med hjalp av sadana uttrycksformer.

Av dessa atta punkter kan fem stycken ségas behandla religionsvetenskap medan etik tas upp
dels i forsta och dels i sjunde punkten. Om man jamfor med kommande kursplaner finns en
intressant skillnad. | dessa tar tva avsnitt upp religionsvetenskap, en inriktar sig pa livsfragor
medan tva behandlar etik. Det verkar alltsd som om betoningen gar fran religionsvetenskap
till ett mer jamlikt forhallande &mnesomradena emellan. For var studie ar punkt ett till och
med fyra som &r av sérskilt intresse. | punkt ett till och med fyra finns en del av intresse, bland
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annat anvands formuleringen ”6ka kunskap om religioner i var egen tid och i historisk tid”
och “paverkan saval i nutid som i ett historiskt perspektiv”. Darefter foljer “forstaelse for hur
kristendomen paverkat det svenska samhéllet” samt “olika religioners paverkan pa det
svenska samhéllet.” Av dessa formuleringar att doma ar det tydligt att undervisningens
innehall skall praglas bade av en historisk och en samtida dimension. Man gor heller ingen
vardering om vilket av dessa som skall dominera utan klargor endast att undervisningen skall
strava mot att bada dessa aspekter finns presenterade. Punkt fyra har ocksa en tydlig
religionshistorisk koppling i och med att den behandlar hur kristendomen paverkat det
svenska samhallet. Det &r alltsa fragan om nagot som skett i det férgangna. I punkt fem finns
en nagot annorlunda formulering det &r har fragan om olika religioners paverkan pa det
svenska samhallet. Denna mening kan forstas pa tva olika satt. Antingen skall den ses som ett
komplement till den féregaende och i sa fall handlar det endast om att ocksa ta upp hur andra
religioner &n kristendomen paverkat samhéllet. Det ar ocksa méjligt att man med paverkan
menar, hur olika religioner inklusive kristendomen idag paverkar det svenska samhallet. Den
forsta tolkningen medfor ett visst religionshistorisk dimension medan den senare snarare
inriktar sig pa samtiden. Sa som dessa mal ar utformade kravs det att formuleringarna ar
ganska allmant hallna. Darmed ar det heller inte sarskilt anméarkningsvart att bade historiska
och nutida perspektiv finns representerade i texten. En jamforelse med avsnittet syfte i
kommande amnesplaner visar att stavansmalen till sin uppbyggnad ar nagot mer konkreta.
Detta gor ocksa att fler uttryckliga referenser med historisk anknytning aterfinns i dessa. Ett
syfte ar till sin natur mer allmént och konkretiseras i sin tur for varje kurs genom det som
kallas centralt innehall. Medan forhallandet mellan stravansmal och mal att uppna i
nuvarande kursplaner ter sig nagot otydligt, kompletterar i kommande kursplaner syftet och
centralt innehall varandra. Syftet slar fast en riktning, denna riktning tydliggdors genom det

stoff som for varje kurs presenteras under centralt innehall.

2.4.3. Mal att uppna kursplaner fér grundskolan

Nér det géller grundskolan finns det en viktig skillnad mellan nu géllande och kommande
styrdokument. I nu gallande kursplaner finns mal att uppna vid slutet av det femte skolaret
samt vid slutet av det nionde skolaret. I Lgrl11 finns i stallet tre avstamningstillfallen centralt
innehall anges for klass 1-3, 4-6 samt 7-9. Om man vidare ser till sjalva innehallet framstar nu
gallande kursplaner som valdigt fria till sitt innehall. Det ar svart att hitta nagra direkta

referenser till religionshistoriskt innehall. Det finns vissa formuleringar som dar historiska
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perspektiv finns representerade, exempelvis skall “eleven kunna aterge vissa bibliska
berattelser liksom berattelser fran andra traditioner”. Ett annat mal dar ett historiskt perspektiv
kan anas ar att "eleven skall kanna till kristendomens paverkan pa det svenska samhéllet”. |
jamforelse med det material som finns i kommande kursplaner blir det dock tydligt att
material med direkt religionshistorisk anknytning i dessa dokument gkat markant. Nu &r det
emellertid sa att de nya styrdokumenten till sin uppbyggnad ar mer detaljerade an nu gallande
kursplaner vilket skulle kunna forklara den 6kade mangden referenser till historiska
perspektiv. Trots detta kan man nar det géller grundskolan se hur utrymmet for
religionshistoria 6kat nagot medan det material som hanterar livsfragor till viss del minskat.

2.4.4. Mal att uppna kursplaner for gymnasieskolan

Pa gymnasiet laser alla Religionskunskap A, medan B-kursen framst studeras pa
Samhéllsprogrammet. Nar det géller grundskolan kunder vi urskilja en tydlig tendens mot ett
Okat inslag av religionshistoria i styrdokumenten, men denna tendens ar inte alls lika tydlig
nar det galler gymnasiet. Man kan se att den nya kusen Religionskunskap 1 har nagot fler
inslag av historiska perspektiv dn den kurs som nu kallas Religion A. Samtidigt har vissa
historiska moment som nu tas upp i Religionskunskap B i den nya gymnasieskolan nu flyttats
over till kusen Religion 1. Medan Religionskunskap B till viss del fungerat som en mer
avancerad fortsattning pa Religionskunskap A ha den kursen Religionskunskap 2 i kommande
kursplaner en mycket tydligare inriktning pa samtid och andra typer av religiositet &n den som
representeras av de etablerade vérldsreligionerna. Dartill finns i den nya gymnasieskolan &ven
Religionskunskap specialisering, som ar mer forskningsinriktad, motsvarighet till denna kurs
saknas i nu géllande styrdokument. Pa grund av alla dessa faktorer ar forandringarna som ror
gymnasieskolan mer svar bedomda, men att déma av styrdokumenten blir inritningen for de
olika kurserna i den nya gymnasieskolan tydligare. N&r det galler just religionshistoria ar det
svart att se nagon direkt férandring. Men ett okat inslag av historiska perspektiv i
Religionskunskap 1 jamfort med Religionskunskap A gor att fler har far mojlighet att ta del av
religionshistoriska perspektiv an vad som var fallet nar detta material togs upp inom
Religionskunskap B. Den nya specialiseringskursen 6ppnar aven den upp for elever med

sarskilt intresse att dgna sig at religionshistoriska perspektiv om de sa skulle 6nska.
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3. Slutsats

Vi har i denna undersdkning studerat vad kurs- och @mnesplaner i &mnet religionskunskap
sager om religionshistoria. Undersokningens fokus har legat pa de nya &mnesplaner som
trader i kraft hostterminen 2011. For att fa fram forandringar 6ver tid har vi jamfort dessa
aven med de kursplaner som inférdes 1994 och som med nagra smarre andringar fortfarande
annu ett halvar styr den undervisning som bedrivs i svenska skolor. Fragestallningen vi skall
ha svar pa lyder alltsa: Vilken roll avses religionshistoria ha i den svenska skolan? Med
underfragestallningarna:

- Pa vilket satt signaleras tidsperspektiv i dokumenten?

- Vilka skillander/likheter finns nar det géaller religionshistoria mellan nu

gallande kursplaner i Lpo-, Lpf94 och kommande kurs- och &mnesplaner i

Lgrll och Gy2011?

- I vilken riktning pekar de forandringar som skolverket gjort i dokumenten?

- Hur férhaller sig kursplanerna i Lgrl1 till begreppet religion?

Nar det galler ar 1-3 har kristendomen en sarstallning i undervisningen. Religion kopplas har
samtidigt till hembygden och den paverkan som den genom tradition utévat pa seder och
bruk. Dessutom omnamns myter fran grekisk och nordisk mytologi samt beréttelser fran
bibeln, men aven fran de andra varldsreligionerna. Det finns alltsa ett ganska tydligt
religionshistoriskt inslag i detta material. De antika myter kan dock avgransas mot andra
forkristna traditioner i Norden och kan darmed stérka kanslan av ett etnocentriskt
religionsbegrepp. Om man jamfor med 1994 ars kursplaner, som endast uttryckligen
omnamner bibliska berattelser har alltsa det religionshistoriska inslaget dkat. Dessa tendenser
fortsatter aven i de avsnitt som foljer darpa och betoningen ligger pa nagot av tre olika temata.
Ett av dessa omraden som ofta behandlas ar sdledes kristendomens paverkan pa och
betydelser for det svenska samhallet och dess traditioner. Ett annat aterkommande tema ar
olika typer av myter och de trosforestallningar som forknippas med dessa. Materialet tar da
upp exempelvis grekisk mytologi, fornskandinavisk eller samisk religion. En tredje tema i
undersokningsmaterialet tar upp texter eller berattelser fran nagon av de fem
varldsreligionerna. Dessa tre amnesomraden gar igen genom hela grundskolan men givetvis
varierar sjalva innehallet en hel del. Man barjar i det lilla och det som ar kant av eleven, for

att darefter fardas ut i varlden och ta del av det som verkar mer oként. Detta speglar till viss
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del de tankar om religionsdidaktik som framfors av Olivestam (Olivestam C E.,
2006:58).Allteftersom undervisningen fortgar blir saledes larostoffet ocksa alltmer avancerat.
Om man jamfor med nu gallande kursplaner ar detaljrikedomen i de nya @mnesplanerna storre
vilket erbjuder mer stod till den enskilde lararen, men samtidigt minskar friheten nagot. |
Lgrll finns vidare en viss medvetenhet om religionshistoriska begrepp men det ar otydligt
framstéllt och lamnar at undervisande larare att tolka innehallet. Om man ser till hela
grundskolan tyder var undersokning dndock pa att de avsnitt som tar upp religionshistoria
okat nagot, medan inriktningen pa livsfragor under dessa tidigare ar samtidigt i viss man
minskat. Eftersom de nya kursplanerna med avsikt skall vara mer konkreta an de tidigare ar
det dock ingen 6verraskning att formuleringar som tar upp historiskt préaglade termer ar mer
flitigt forekommande. Detta tydliggér dock for undervisande larare religionshistorians roll.
Darmed blir det for denne svart att i sin undervisning helt eller delvis bortse fran att ta upp
sadana perspektiv pa det material som behandlas. Om man jamfor nu géallande kursplaner med
kommande syns tydligt en 6kning av det material som med formuleringar med

religionshistorisk anknytning.

Nar det galler gymnasiet ar resultaten inte alls lika entydiga. | bade nu géllande kursplaner
och kommande amnesplaner synes de formuleringar som tar upp religionshistoria vara ganska
sallsynta och otydliga. Daremot verkar det finnas stor frihet for lararen sjalv att ta upp sadana
perspektiv om intresse finns hos denne eller hos eleverna. | jamforelse med nu gallande
kursplaner har de olika kurserna i religionskunskap i den nya gymnasieskolan tydligare
inriktning. Religionskunskap 1 har samtidigt tagit in vissa moment som tidigare fanns
representerade i Religionskunskap B. Dértill har den nya kursen Religionskunskap
specialisering tillkommit och har inriktar man sig pa forskning. Detta gor i sin tur att kursen
till sitt innehall blir ganska fri och till stor del bestams av elevernas intresse. De formuleringar
som entydigt foresprakar religionshistoriska perspektiv aterfinns vidare i senare kurser,
exempelvis B-kursen, eller religionskunskap specialisering. Dessa lases i sin tur inte av alla.
Overhuvudtaget verkar fokus i gymnasiets religionskunskapsundervisning ligga pa hur
religionerna tar sig uttryck i samhallet idag samt pa livsfragor och etik. Om man ser till de
forandringar som gjorts mellan remiss- och slutversion kan man ana en dragning at ett
tydligare religionshistoriskt innehall. Aven med dessa tillagg ar det dock tydligt att fokus i
kurserna ligger pa dels hur religion tar sig uttryck i det nutida samhéllet, dels pa livsfragor och

etik 1 vardagen.
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Vi har funnit tre typer av formuleringar som i sin tur signalerar olika forhallningssatt till
disciplinen religionshistoria. | det forsta fallet aterfinns nagot ord eller nagon formulering som
tydligt visar pa en religionshistorisk koppling, alltsa har i sig en form av tidsaspekt. Den andra
typen av formulering 6ppnar for ett religionshistoriskt perspektiv, men tar inte stallning for
eller emot en sadan inriktning av undervisningen. I ett sadant fall far undervisande larare
givetvis stor handlingsfrihet att efter eget huvud antingen utga fran ett historiskt perspektiv
eller lagga upp undervisningen pa annat satt. Den tredje typen av formulering tar tydligt
avstand fran undervisning baserad pa religionshistoria. Detta kan till exempel ske genom
anvéandning av uttryck som samtid, nutid, idag eller nagot liknande. Med hjalp av dessa
tidsuttryck slar man fast att undervisningen séaledes skall utga fran vad som sker i nuet och de

uttryck livsaskadningen tar sig in narvarande tid.

Av dessa tre satt att forhalla sig till &mnet ar nummer tva kanske den som erbjuder flest
mojligheter samtidigt skapar vissa problem. Dessa typer av friare formuleringar som lagger
mycket ansvar pa lararen sjalv okar i antal, fran att ha varit ganska séllsynta i dokumenten
som galler tidigare ar ar de vanligt forekommande i texter som behandlar gymnasiekurserna.
Detta kan bero pa fler orsaker. Ett skal skulle kunna vara att i allmanhet har larare som
undervisar i de hogre arskurserna last mer religionsvetenskap dn de som ar verksamma pa
tidigare ar. Darmed kan man ocksa anta att larare i de hogre arskurserna skulle kunna forhalla
sig mer sjalvstandigt till exempelvis larobdcker. Samtidigt att de lattare med hjélp av sina
kunskaper kan ta stallning till vilket perspektiv som mest gynnar undervisningen och darmed
ocksa eleverna. En annan férklaring skulle kunna vara att om eleverna under sina tidiga ar i
skolan lart sig det stoff som finns beskrivet, har de detta med sig nar de kommer upp i
aldrarna. Eftersom eleverna da redan besitter en viss kunskap finns utrymme att friare lagga
upp undervisningen sa att de sedan kan gora bruk av dessa kunskaper. Det finns ett faktum
som i sammanhanget ar nagot forbryllande. Vi har sett hur religionshistorian har en viktig roll
pa grundskolan, som sedan blir mindre framtradande i gymnasiekurserna 1 och 2. Fragan ar
varfor dess betydelse aterigen okar i kursen Religionskunskap specialisering. Man kan se
liknande tendenser i kursplanerna fran 94, fa religionshistoriska anmarkningar i kurs A, men
flera tydliga omnamningar i dokument som berér B-kursen. Det ar svart att ge nagot riktigt
bra svar men ett forslag ar att de mer avancerade kurserna har som mal att ga pa djupet medan
inledande kurser framst skall fungera som av 6versikt. Om detta &r forklaringen betyder det i
sin tur att man for att forsta nagot pa djupet faktiskt maste ha en viss kunskap om dess

historia.
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Nar det géller hallbar utveckling for undervisningen i religionskunskap visar Olivestam pa tva
olika uppgifter som dmnet kan tilldelas for att bidraga till en sddan utveckling. Amnet skulle
saledes kunna fa en harmoniserande uppgift. Detta innebar att undervisningen inriktar sig pa
att hitta gemensamma drag hos kulturer, religioner och livsaskadningar. Arbetet fokuseras pa
uppgifter som syftar till att skapa en battre konflikthantering. Amnet skulle ocksé kunna fa en
provocerande uppgift. Detta innebar att undervisningen fokuserar pa att hitta olikheter inom
olika trossystem och livsaskadningar. Pa detta satt tydliggors hur de olika trossystemen
forhaller sig till varandra och samtidigt har denna inriktning en kritisk granskande uppgift.
Den pavisar saledes konsekvenserna av den livsaskadning och de grupperingar man ansluter
sig till (Olivestam C E., 2006:170-71). Kurs- och amnesplanerna dppnar upp for bada dessa
perspektiv, sarskilt tydligt &r detta i de dokument som behandlar gymnasieskolan. Vilket av
perspektiven som betonas beror dock till stor del pa hur den enskilde lararen utformar

undervisningen.

Detta var sammanfattning av och en diskussion i anslutning till de resultat som framkommit
genom var undersokning. Slutligen skall vi kortfattat besvara fragestallningen och déarigenom
klargora religionshistorians plats i de nya kursplanerna. Né&r det galler grundskolan har
religionshistoria i kursplanerna en tydlig och framskjuten plats. Dess betydelse i
amnesplanerna for gymnasiet &r inte lika tydlig. Dessa dokument verkar istéllet betona de
uttryck religionen tar i var samtid &n historiska perspektiv. Darmed inte sagt att dessa &r helt
franvarande. Dokumenten innehaller en hel del formuleringar som 6ppnar for
religionshistoriska perspektiv, men de &r dock inte tvingande. Darmed blir det upp till var och
en som larare att utforma religionsundervisningen pa basta satt. Har man ett historiskt
intresse, och om man pa ett intressant och meningsfullt satt da kan anvanda sig av historiska

perspektiv finns chans att ocksa gora sa.
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