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Syfte: vart syfte ar att undersdka hur pedagoger i Sverige och Iran jobbar med ldsning och
skrivning med barn i tidiga ar, vilka teorier och metoder anvinds av ldrarna i arbetet och hur
dessa paverkar barnets l4s- och skrivutveckling och dven barn med l4s- och skrivsvérigheter.

Huvudfragor: véra fragestillningar i samband med syftet ar:

— Hur ser undervisningen for lds - och skrivning ut i svenska skolor i jimforelse med iranska
skolor?

— Hur arbetar ldrarna i Sverige/Iran med att forebygga och skapa battre forutséttningar for
barn som har l4s- och skrivsvérigheter?

Metod och material: vira undersokningar bestir av 8 intervjuer och 5 observationer, 3
intervjuer och 2 observationer i Iran och 5 intervjuer och 3 observationer i Sverige.
Observationerna bestar av den fysiska miljon, ldrarnas arbetssétt och hur ldrarna utvecklar och
atgdrdar barns lds- och skrivsvarigheter. Vi har anvént oss av relevanta litteratturer och
adekvata forskningar pa olika webbsidor pa nétet for att f4 en utvidgad syn pd d&mnet.

Resultat: de teorier och metoder som anvédnds av pedagogerna i ldanderna skiljer sig 1 viss
mén, men respondenterna tycker att ldsning och skrivning ska stddja varandra och arbetas
parallellt for att hjdlpa barnets lds- och skrivutveckling. Pedagogernas arbetsitt och
kompetens, val av metod och klassens miljo inspierar barnen till 14s- och skrivaktiviteter.
Barn med sirskilda behov far extra stod av specialpedagoger i Sverige.

Slutsatser: vi kan inte generalisera vara undersokningar, men det som vi har kommit fram till
ar att 1 Sverige har pedagoger storre mdjligheter till att kunna anvénda sig av tillgdngliga
material dn 1 Iran, pa grund av ekonomiska skél och brist pa forskning inom omradet, ldsning
och skrivning. Nar det géller teorier dr det sociokulturellt perspektiv som lamnar spar efter sig
1 skolsystemet 1 Sverige men har dven sin forankring i behaviorismen och kognitivismen. I
Iran dr det behaviorismen och det individuella arbetet som dr genomsyrande, men det haller
pa att fordndras tack vare nya forskningar och samhillets nya syn pa skolvédsendet.
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Forord

Titeln 1 uppsatsen” Lds- och skrivutveckling hos barn i tidiga ar — jdmforande studie mellan
Sverige och Iran” lyfter fram perspektivet pé las- och skrivinldrning och utveckling 1 tvé olika
lander. I den hir uppsatsen forsoker vi att utforska och ta reda pé att hur barnen lér sig att ldsa
och skriva i tidig alder och ocksd hur barnets sprékinldarning och fardighet kan hjilpa och
paverka deras lds- och skrivldrande. I fortsdttningen vill vi ta reda pa hur pedagogerna som
vuxna i barnets virld tillsammans med sina kompetenser och kunskaper kan hjidlpa barnen att
erovra las- och skrivningens vérld.

Under de senaste decennierna har synen péd lds- och skrivinldrning och utveckling
fordndrats och forbéttrats pd grund av de olika forskningar omkring dmnet. Man kan dra
slutsatser av att hur mycket detta ar viktigt for barnets forstaelse och fardighet i senare ar och
under hela dess liv. Som ldrarstudent moter man stindigt barn som har svart med sprék,
lasning och skrivning och behdver stod med all tillgéngliga 1dromedel for att hinna ikapp de
andra barnen 1 klassen. Det har varit viktigt for oss att veta hur en erfaren och utbildad
pedagog kan hantera problemet och vilka specifika lds- och skrivundervisningsmetoder och
teorier krdvs och ldggs upp av en pedagog for att kunna hjélpa och forbdttra barnets
kompetensutveckling.

Under var utbildning i1 Sverige har vi blivit bekanta med olika vetenskapliga
tankekonstruktioner omkring barnets larande och de vedertagna metoderna i praktik och teori.
I detta sammanhang vill vi ocksé forska en del om de rddande ldroteorier och metoder som
anvinds i ett annat land som Iran med kanske helt olika ldromedelsystem och forutsittningar,
historisk- och kulturell bakgrund, ideologiskt och tankemassigt osv.

Vi har intervjuat ndgra lirare och en rektor under en resa till Iran och fatt hjdlp av de
tillgdngliga och senaste studierna omkring temat i var undersdkning. I denna undersokning
kommer vi att jaimfora de olika landernas 14s — och skrivundervisningarna, tillvigagéngssitt,
svarigheter, fordelar och nackdelar med de olika strategier och fOrutsdttningar 1 den
pedagogiska verksamheten. I arbetet forsoker vi att anvinda referenser som tycks vara
likvardiga och trovdrdiga forskningar om temat i Iran, vi ska dven ange de webbadresser som
vi tagit hjdlp av for att kunna svara pa vara fragestillningar.

Vi vill tacka alla de pedagoger som stéllt upp pa véra intervjuer och observationer, vare sig
det giéllde i Sverige eller i Iran. Utan er hjilp och medverkan hade vi inte haft den underlag
for vart undersokningssyfte. Ni har varit till stor hjélp.

Vi vill dven tacka vér handledare Davoud Masoumi for hans feedback under arbetets gang.

Vi hoppas att denna uppsats kan hjélpa oss sjilva att berika véra kunskaper och forstielse i
vara framtida verksamheter och ocksé att det ska leda till en givande ldsning for 1dsarna.

Goteborgs Universitet
Hosten 2010
Niloufar Esmaceili och Mansoureh Naderi
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1. Inledning

I dagens samhdlle ar skolan som en institution for ldrande.

Skolan skall formedla de mer bestdndiga kunskaper som utgér den gemensamma referensramen alla i
samhillet behover. (Lararens handbok 2008, s 38)

Det dr ocksa en link mellan barn och individ i en familj och en ménniska 1 ett stérre och
social sammanhang. Barn borjar skolan med sina individuella erfarenheter och vetande och
dér ska hon/han utvecklas och komplettera sin kompetens i interaktion och gemenskap med
andra. Ett grundliaggande villkor for att kunna hamta kunskap, oavsett inom vilket
kunskapsomréde, &r det viktigt att kunna ldsa och skriva pa ett bra sitt. Darfor ar det
vasentligt att barnen 1 de forsta aren 1 skolan fér tillrdckliga kunskaper inom d&mnet lds- och
skrivldrande. For att uppnd mélet behdvs kunniga pedagoger med en uppfattning om olika
metoder och teorier for att kunna bygga upp en bra lds- och skrivundervisning. Det &r en
avgorande aspekt for skaffandet av kunskap och insikt om vart eget tinkande och
intellektuella kapacitet, men dven att kunna forstd vad som hénder i samhéllet.

Att ldsa och skriva dr en grundldggande fardighet for att kunna bli en aktiv deltagare i det
demokratiska samhélle som vi lever i. Enligt FN:s barnkonvention har barn rétten till
utbildning och grundutbildningen ska vara obligatorisk, kostnadsfri och tillgénglig for alla
barn (Helleberg, 1994).

Med tanke pé detta kan man dra slutsatser av att 1dsa och skriva &r en demokratisk réttighet
for varje enskild individ och varje barn ska fi den mgjligheten att f4 den kunskap och
kompetens som dem behover for att kunna utvecklas och lyckas i det framtida samhéllet.

Att kunna undersoka om lés- och skrivutveckling i helt tva skilda virldar ger oss en storre
och utvidgad bild om hur barn/elever lér sig att 1dsa och skriva i tvé olika skolor med skilda
utbildningssystem och inpriaglad teori som skiljer sig mellan i Sverige och Iran.

En annan tanke ar att sprida erfarenheter och kunskaper som vi har fatt erfara i bada
landerna till andra som dr verksamma i den pedagogiska verksamheten, det sa kallade
spridningsfasen som Folkesson (2004) tar upp i sin bok, perspektiv pd skolutveckling.

I var uppsats kommer vi att anvinda oss av olika teorier som t.ex. det sociokulturella
perspektivet pd lirande som huvudsakliga aspekt i arbetet dir ldrandet sker utifrdn sprék,
interaktion mellan deltagande och kommunikation som grundldggande element i
laroprocesserna (Dysthe, 2009). Vi kommer ocksé ta del av andra teorier som behaviorism
och kognitivism 1 samband med vara undersokningar i Sverige och Iran och hur valet av
teorier av ldrarna paverkar deras undervisningar.

Styrdokument, svenska- och iranska kurslitteraturer och tillgéngliga forskningar omkring
dmnet ar en del av datamaterialet som stodjer vart val av dmne, 14s- och skrivinldrning och
utveckling hos barn. Férutom undersdkningarna och intervjuerna med pedagogerna kommer
dven observationer i klassrum vara en del av vér forskning.



2. Syfte och fragestillningar

Arbetet syftar till att undersdka och ta reda pa hur de pedagoger som vi intervjuat i Sverige
och Iran arbetar med lds- och skrivutveckling hos barn mellan 6-8 ar. Vi vill undersoka starka
och svaga sidor 1 arbetet med l4s- och skrivinldrning i verksamheten. Det handlar ocksé om att
f4 reda pa vilka arbetsmetoder ldrarna anvénder i sitt arbete. Vi vill dven ta reda pd vad
lararna gor for att 16sa problemet med barn som har lds- och skrivsvarigheter.

1. Hur ser undervisningen for lds - och skrivning ut i svenska skolor i jamforelse med iranska
skolor?

2. Hur arbetar ldrarna i Sverige och Iran med att forebygga och skapa béttre forutsittningar
for barn som har lds- och skrivsvarigheter?



3. Litteraturgenomgang

I detta avsnitt kommer vi att redovisa for tidigare forskning inom léds- och skrivutveckling. Vi
har valt att dela in bakgrunden i foljande rubriker: en historisk inblick péa utbildning,
sprakutveckling, sprakets nivéer, las- och skrivutvecklings olika nivaer, pedagogers roll och
kompetens, ldsinlarningsmetoder, skrivprocesser. Vi kommer ocksa att diskutera om 14s- och
skrivningsutveckling i Iran.

3.1 En historisk inblick pa utbildning

I det hér avsnittet kommer vi att ge kort bild av utbildningens forédndringar i Sverige och Iran
under tiden med fokus pé lds och skrivutveckling.

3.1.1 Sverige

Bjar (2006) beriéttar om ldsutvecklingens historia i Sverige och hur det har utvecklats under
tiden. Hon talar om att ldsningen var spridd bland ménniskor i olika samhallsklasser och att
under tiden blev det familjernas ansvar att ldra andra i hemmet att l&sa och det var mest
kyrkans och pristernas forpliktelser att uppfolja forsamlingsbornas ldskompetens och
examinera dem i samband med katekesldsning och dess forstaelse. Medborgarna var tvungna
att lasa katekesen, forsta och tolka textens budskap, annars kunde de som inte hade tillrdckliga
laskompetenser icke vara ansedda fullgoda medborgare och fd sina réttigheter i samhillet
etablerad. Men denna metod gynnade sig och upp till nittio procent av de vuxna blev
laskunniga.Med samhillets framvaxt och utveckling under industrilaseringen blev ocksé
fokusen pa skriftsprakets betydelse allt storre 1 det svenska sociala livet. I mitten av 1800-talet
blir det obligatoriskt att ha skola etablerad i Sverige. I de forsta folkskolorna till linge fram i
tiden hade laskunnighet centralt betydelse. Det var katekesundervisningsmodellen som
hirskade undervisningarna, men synen pa lasinneborden hade fordndrats efter det(Bjar, 2006).

Lind6 (2002) pekar pa forandringar och vaxelverkan mellan datid till den nya tiden.
Nér man studerar svenskdmnets historia fran 1842 och fram till véra dagar, blir det tydligt
hur pendeln svinger mellan traditionalistiska och reformpedagogiska tankegangarna (s. 14).

Under 1850-talet 6ppnades smé skolor med syfte att ldra ut ldsning och efter nagra ér skulle
lararna ha klassundervisning med l4sning och skrivning i samspel med varandra. Samtidigt
kom nya metoder frdn andra héll t.ex., Tyskland med nya ljudmetoden, utvecklingar i 1ds och
skrivningsmetoder fordndrades ocksd under 1900-talet och efter andra vérldskriget fick
svenska skolor sina idéer huvudsakligen fran amerikansk pedagogik dir ldrarna undervisade
med hjélp av 6vningsbocker (Hedstrom, 2009). Denna metod anvinds fortfarande i skolor.
Bjar(2006) skriver att tanken bakom lds- och skrivundervisningsmetoderna har fordndrats
under de senaste decennierna. I dagens samhille betyder laskompetens inte bara ldskunnighet
utan ockséd att forstd innebdrden och kan tolka de tankegéngarna bakom texten och dra
slutsatser av det. P4 sé sitt kan ménniskan skaffa sig kunskaper och fardigheter dverallt och
inte bara i skolan. Barn som inte kan ldsa och har problem med lasforstaelse far ocksa



problem med skriftspraket som pédverkar deras utbildning i1 olika &mnen, men sévil som
framgang och framtid i1 samhéllet.

Idag gar svenska barn i skolan fran sju ars dlder, men det finns ett forberedande skolar som
varje sexdring har rét till att genomga, sa kallade forskoleklass. I grundskolan gar eleverna en
niodarig utbildning som inférdes 1972/1973 som ar obligatoriskt, darefter fortsdtter manga av
eleverna till gymnasieskola och hogskolor (Lénder i fickformat, 2008).

3.1.1 Iran

I Irans forntida historia vérdesattes visdom och lirdom, man kan ldsa i de gamla och
tillgédngliga texterna att folket bad Gud om att ge dem kunskap och insikt. Utbildning var inte
bara avsatt for en del av medborgarna eller pojkarna. De tyckte att de som inte hade kunskap
var blind och svag oavsett kon. !

Farideh Mosavi skriver i sin artikel: Utbildningssystemet fran grunden tills nu, att for cirka
600 ar £.Kr. 1 Akemenidiska perioder, borjade barnen med utbildning nir de var mellan 5-7 ar
1 hemmet, sedan fortsatte dem till skolan, tempel och hovet. I forsta steget skulle barnen ldra
sig de grundldggande kunskaper, bland annat lisning och skrivning i hemmet och mddrarna
hade ansvaret for detta. Detta var som en forberedelse innan de borjade sina utbildningar 1 de
allmédnna skolorna. Beroende pa barnens och ungdomarnas élder fordndrades och utvecklades
deras studier i olika grenar. Studenterna delades upp i tre grupper och beroende pé vilket
samhéllsklass dem tillhorde utbildade dem sig i olika &mnen och pd olika stédllen. De delades
ocksa upp 1 tvd grupper, flickor och pojkar, flickor lirde sig teoretiska @mnen, konst,
hushallsarbete och ocksa ridning, skytte och polo. I Zoroastrianism och Akemenidiska
epoken(528-336 f. K r) till slutet av Sassanidiska dynastin, (200-629 e. Kr) hade Taha,
Zoroatiska préster, ansvaret for att utbilda studenter som grundade sig pa Zoroastenen laran.
Under Sassanidiska dynastin delades utbildningsprogrammet i tre delar: religion och moral,
idrott, 1dsning och skrivning och mattematik. Med spridning av nya och intellektuella idéer 1
landet och ocksa 1 samband med kristendomens uppkomst och kollision med Zoroastenens
lara ledde detta till ett utbyte av erfarenheter, kulturella och etniska tankar. Detta i sin tur
medforde till utbredning av utbildningen i hela landet pa ett nytt sétt.

Efter Islams uppkomst fOordndrades utbildningsprogrammet en del och den religidsa
undervisningen skedde i1 moskéer, mulurnas egna hus, bokhandel, hovet och sa vidare.
Utbildningen handlade om ldsning och skrivning pé arabiska for att kunna forstd Koranen, att
kunna ldsa, uttala ritt och tolka innehallet som styrdes av prastkapet och makthavarna. Denna
metod har fortfarande l&dmnat sina spar i dagens skolor och ir ett av viktigaste &mnen i skolan,
andra grundskoledimnen som mattematik ldrdes ocksd ut pa den tiden. Cirka 1000 e. Kr
byggdes och dppnades den forsta skolan 1 Bagdad som dr dopt som Nezamieh pa order av
Khajeh Nezam-al-Mulk (statsminister) i Seljuks dynastin, pa den tiden var Irak en del av Irans
tretorium. Efter det blev skolor spridda i den muslimska vérlden och studenter fick
mojligheten att gick till skolor i byar, sma- och stora stider. Allt detta ledde till att
méinniskorna blev allt intresserade av ldsning och skrivning och denna konst bredde ut sig,
forbattrades och fornyades under tiden.

Nu har Iran gétt fran en religios utbildning (Maktab) som hade mer fokus pd ldsning pa
arabiska for att forstd och tolka Koranen till ett mer moderniserat utbildningssystem med
paverkan av det europeiska utbildningssystemet ddr moderna tankar och idéer fran 1800-talet
ar influerad 1 undervisningen. Men det finns fortfarande en maktkamp mellan det moderna
och traditionella synséttet pd utbildning.

! www.iranembassy.gr/per/policy.educationinlalran.htm (2010-11-19)



Som utbildningssystemet ser ut idag i Iran, sa gir barnen ett ar i forskola och sedan borjar
dem skolan nédr de &r sex ar. Det dr fem ars grundldggande utbildning (grundskolan). Sedan
gar barnen tre ar pd hogstadiet, efterat fortsdtter dem till gymnasium som dr fyra ars
utbildning (Masoumi, 2010).

Enligt statistiken for 2003 4r cirka 80 procent av vuxna lds- och skrivkunniga och 85
procent av barnen gér i grundskolan. Vi kommer att diskutera om det mer i texten.

3.2 Sprakutveckling

Att ldra sig att ldsa och skriva betyder att man utvecklar sitt sprak, det leder till
spréakutveckling vilket senare leder till att individen tilldgnar sig kunskaper.
Rigmor Lind6 (2002) menar:

Sprékandet &r en skapande process dér individ och vérld méts. Det &r i sprakandet som
kunskapen blir till. (s 20)

Den forsta kontakten for barn med sprékets virld dr genom Ogonkontakten och
kommunikationen med mamman efter fodelsen. Det ér det forsta steget 1 samspelsfasen.

Barnen kan inte sjélva producera ord pd egen hand, men de dr duktiga mottagare och
lyssnar pé all ljud som finns omkring dem, t.ex. de kan kénna igen sitt namn. Med tiden
utvecklas interaktionen och i sin sprakutveckling kommunicerar barnen alltmer med andra i
omgivningen. De upplever olika situationer vilket det leder till skapande av olika erfarenheter

1 detta sammanhang.
Att léra sig nya ord handlar till stor del om att identifiera vilka ord och begrepp som skall ssmmanforas med
olika typer av erfarenheter och iakttagelser (Arnqvist, 1993:45).

Lind6 (2002) tar upp fyra olika huvudfunktioner av spraket och dess utveckling. Hon menar
att kommunikationen sker under fyra faser:

— Den forsta dr Expressiva funktionen dir manniskan kan framfora sina tankar, kinslor,
kunskaper for att stirka sin identitet

— Den andra funktionen dr den Sociala funktionen, man skapar samhdorighet med andra genom
utbyte av erfarenheter och leva oss in i andras villkor och situation

— Den tredje ar Informationsfunktionen, genom informationsdkning och integration med
tidigare erfarenheter skapar vi forstéelse, fakta, fortrogenhet och fardighet. Med andra ord
bygger vi upp vér kunskap

— Den fjarde ar Pdbjudna och frigérande funktionen: det ar att man kan paverka och fordndra
for att oka sitt inflytande och forbittra sitt eget och andras situation

Det finns ett starkt samband mellan lirande och sprak. Lérandet sker genom sampel med
andra: vi tar del av varandras kunskaper och erfarenheter. Sprék &r interaktion och ett verktyg
for kunskapsutveckling. Det sprakbruk och hur det utvecklas dr ocksa beroende pa den miljon
som barnen lever i och de rérande omstidndigheterna omkring dem. I de forsta dren i barnets
liv dr familjen och andra personer som barnet har ett intimt och nédra band med stor inverkan
pa barnets sprakhantering och sprékutveckling. Vilka ord och begrepp anvédnds och i vilket
utstrackning dr ocks& beroende péd olika faktorer, bland annat kan man nimna familjens
bakgrund, ekonomi, deras val av olika aktiviteter och intressen och sé vidare (Bjar, 2006). Vi
vill inte fordjupa oss mer i det har omradet.

For att barnen ska kdnna sig trygga, skapa en sjdlvstindighet och utveckla sitt sprik giller
det for oss vuxna som fordldrar och pedagog att stddja barnen i deras sprakforméga och
ddrmed deras kunskapsutveckling och skapa mdojligheter for barnen att ldra ldsa och skriva
flytande som de kan anvénda sig av i livet.



3.3 Sprakets nivaer

Spréket kan man dela in 1 olika nivaer, menar Fridolfsson (2008). Forfattaren delar in tre olika
nivder som har mest betydelse for ldsutvecklingen. Det &r ndmligen, den fonologiska,
semantiska och den grammatiska nivan.

Den fonologiska nivdn handlar om sprikljuden och formagan att uppfatta ljud, alltsa
vokaler och konsonanter som finns i talet. For att barnet ska kunna forstd den alfabetiska
principen och ldsa det dr det viktigt, dven till och med nddvéndigt att han/hon forstar att
sprakljudet kan delas upp i sma bitar, fonem som finns i bokstiver.

Lundberg (2008) menar helt enkelt att barn ska kunna “knédcka den alfabetiska koden” for
att bli duktiga och fungerande ldsare och skrivare. Da géller det att inte enbart hora och lyssna
sig fram pd hur ett ord later, man ska dven forstd och bli medveten om hur det talade ordets
fonologiska uppbyggnad ser ut, han menar att barnet ska skapa en fonologisk medvetenhet
hos sig sjilv. Fridolfsson (2008) pépekar att den fullstdndiga fonologiska medvetenheten hos
barn brukar vara vid 4-5 ars alder, men det varierar naturligtvis pa hur barn lar sig tolka ljuden
och producera ljud. Han menar da att med regelbunden trdning sa kan barnen utveckla sin
motorik och prata tydligare. Da géller det for oss vuxna att hjilpa barnen med det.

Den semantiska nivan & om begrepp, ord och frasers betydelse och kunna se sambanden
mellan olika ord. Nir barnen lir sig att se det skrivna ordet och &r pa vidg mot den egentliga
lasningen sa brukar dem samla pé sig ord, ordférrdd som de anvénder sig i det talande och
skrivande spréaket hela tiden, under forskoletiden, skoltiden och resten av livet.

Fridolfsson (2008) menar att en tvaring berdknas kunna behérska ungefar 50 ord, fem-sex
aringar beriknas kunna behirska ungefar 1200-2000 ord. Ett bra sétt att kunna forsta hur barn
klarar sig i lds- och skrivutveckling &r att mita deras ordforrad. Nagot annat som forfattaren
tar upp 4r att orden maste upplevas for barnen och sitta sig i minnet for dem och det bista
sdttet dr 1 samspel med andra i omgivningen.

Den tredje nivén dr den grammatiska nivdan. Denna niva dr uppdelad i tvd nivder, ndmligen
den syntaktiska och morfologiska nivin. Den syntaktiska nivin ar de regler som styr hur
ordningsfoljden mellan orden i en sats ska foljas.

Denna niva &r viktigt for hur vi ska forsta det talade spraket samt skriftliga spréaket och den
blir &nnu viktigare ju hdgre barnen kommer upp i arskurserna och méter avancerade texter.

Den morfologiska nivdn handlar om de uppsatta regler for hur vi bojer orden, t.ex. vid
innebdrd, men dven vid dndelser. En del barn som har problem med spraket och &r svaga i det
kan ha svéart for att boja ord och forstar inte betydelsen av det ordet som ér bojd. De anviander
sig av felaktiga bojningsformer, men Fridolfsson (2008) menar att man ska som vuxen inte
tillriatta barnen som bojer ordet pa fel sétt, istillet ska vi komma med ett gott exemplar nér vi
pratar, sedan beror det forstas pd hur linge man ska 1dta bli att tillrédtta deras fel och acceptera
barnens felaktiga bojelseformer. Det ska finnas en gréans for detta.

3.4 Las- och skrivutvecklingens olika nivaer

Den forsta kontakten med ladsvirlden for ett barn pabdrjas vanligtvis nér de vuxna ldser bocker
och sagor for barnen. Vid skolstarten har barnen en del erfarenheter, intressen och ett
nagorlunda utvidgat ordforrdd pa grund av denna aktivitet. Bjar (2006) sdger att barnen med
denna upplevelse i1 bagaget har alltmer kinnedom om ord, bokstdver och ljudning och pa sa
satt har en storre fonologisk medvetenhet. Detta i sin tur hjélper barnen och underléttar deras
fortsatta lasinldrning och l4sforstaelse under deras skolgang.

I Fridolfsson (2008) beskrivs olika nivder som pseudoldsning, logografisk ldsning,
alfabetisk-fonologisk ldsning och ortografisk och morfologisk ldsning.
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Pseudoldsning kan sdgas med ett annat ord, ’skenldsning”. Denna “’skenlédsning” innebar att
manga av dem barn vars forédldrar ldst sagor for dem forsoker géra samma sak, de l4tsaslédser
och forsoker harma sina fordldrar vid ldsning.

Logografisk ldsning innebér att hir kiinner barnen igen manga kédnda skyltar som ICA eller
Coca Cola. Barnet kénner inte igen ordet, det &r snarare logon som barnet kinner igen. Om
det skulle vara sa att logon skulle dndras sa kommer barnet inte ldngre kénna igen ordet och
ange vad som stir pd skylten. I detta fall har barnet &nnu inte lart sig att hantera den
alfabetiska principen.

Den alfabetiska ldsningen eller fonologiska ldsningen som den ocksé kallas &r nér barnet
hir har knédckt den alfabetiska koden och kan ljuda fram ett ord och ldsa den. Barnet har den
kunskapen att se sambandet mellan fonem och grafem. Barnet kan sétta ihop ordet genom att
ljuda sig fram ord for ord.

Den sista nivan ar den ortografiska och morfologiska lasningen. Barnet &r nu inte beroende
av att ljuda sig fram ord for ord, utan avkodar snabbt utan ljudning. Barnet har utvecklat
strategi for att kunna forstd ordet och ldsa det, men ldsutvecklingen &r inte riktigt
fardigtutvecklat, det kridvs en lang vdg innan barnet kan l4sa och tolka olika texter med olika
innebord 1.

Som ldsnivder s& finns &ven skrivnivder. Fridolfsson (2008) sdger att det finns
pseudoskrivning dér barnet klottrar krumelurer som liknar bokstdaver. De hiarmar sina forédldrar
ndr de skriver, de imiterar vuxnas skrivbeteende. Men barnet har ingen forstaelse for hur det
skiljer sig mellan bild och skrift, denna forstaelse vdxer hos barnet med tiden dd dem
utvecklar sitt skriftsprak.

Logografisk skrivning handlar om att den alfabetiska principen &r dnnu obekant for barnet.
Barnet “kopierar” ordet, t.ex. sitt namn och sedan ritar hur detta ord ser ut.

Den alfabetiska-fonemiska skrivningen handlar om nér barnet skriver ljud for ljud. Barnet
ljuder hogt for sig sjdlv och den bokstav han/hon hor det skriver denne ner. I samband med
den fonologiska utvecklingen har barnet nu mer kinnedom om hur bokstdverna ser ut och
later. Ortografiska skrivningen gar ut pa att barnet skriver snabbt och stavningen sker utan att
barnet lagger tid och vikt pa vilka bokstdver som ska ingé i ordet. De bara skriver utan att titta
pa vad de har skrivit och hur de har stavat ordet och om det &r korrekt stavat.

Den sista nivan i skrivutveckling dr den morfologiska skrivningen. Detta innebér att barnet
kanner till att ordets grundform kan bestéd av forstavelser, stam och dndelser. Detta betyder att
barnet skriver ordet som det later, inte det exakta ordet. De skriver ner ordet som de uppfattat
genom ljudning.

3.5 Pedagogens roll och kompetens

Att ldra barn att l&sa och skriva dr en av pedagogens viktigaste och angeldgna uppgifter. Det
som dr sérskilt utmanande for en ldrare dr barn som ar langsammare att ldra sig 4n de andra 1
klassen eller har andra problem som till exempel dyslexi.

For att barn ska kunna ldra och utveckla sitt 1ds- och skrivforméga giller det for pedagogen
att vara medveten om sitt mal, vad man ska dstadkomma med sin verksamhet, vad &r viktig
och relevant i arbetet med barn. En pedagog ska ha rétt kompetens och anvinda sig av sin
kunnighet for att gora lis- och skrivundervisning intressant, givande och lockande for barnen,
ge dem stimulans 1 deras vég till att bli goda ldsare och skrivare. For att uppna detta behover
en pedagog anvinda olika strategier i sitt arbete. Att ldra sig &r komplicerad och alla lér sig pa
olika sitt, det &r inte sékert att en metod som fungerar for ett barn kan fungera for ett annat
barn. Det handlar om att vara flexibel och anpassa sin undervisning for varje enskild barn och
deras forutséttningar och behov. En pedagog ska mota barnen i den vérld som barnen befinner
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sig 1, Eva Johansson (2003) kallar detta mote mellan livsvdrldar. Hon fortsétter med att
strategier dr en vésentlig del 1 arbetet med barn som bygger pa intersubjektivitet.

Da méten sker, finns ocksa mojligheter for larande. For att dessa méten skall komma till
stand kravs pedagogers intention att 4stadkomma samspelen, men lika viktigt &r att
villkoren ocksé medger och inte hindrar pedagogiska méten (s 16).

Lararen ska se till barnet provar sig fram genom olika sitt for att utveckla sin verbala
forméga med hjélp av olika hjidlpmedel och material som t.ex. samtal om den skrivna texten,
dér barnet i samvaron med andra delar med sig om vad han har skrivit, varfér han har skrivit
pa det viset etc. Barnet utvecklas i sin lds- och skrivldrande i goda mdten, dér lds- och
skrivinlarningen frdmjas. Liberg (2006) menar att gestaltningar, yttrande och
meningsskapande star i dialog med varandra, barnen tillsammans med andra i den goda
miljon skapar en dialog och kommunicerar. Detta leder till ett sprakrum dér barnen lér sig att
uttrycka sig.

Druid (2006) framhéver att vi som ldrare ska vara goda forebilder for barnen och se till att
stiarka barnens sjélvkénsla, s att de kdnner en tilltro till sig sjélva, oavsett vad de gor i skolan
eller i livet. Skolan &r viktigt for barnen for att det dr dér barnen inte bara skaffar sig
nddvéndiga kunskaper, men det dr ddr barnen dven anskaffar sig en trygg grund for sig sjilva
och andra. Vi ska dven inte glomma hur omstindigheterna och miljon i klassen kan ha stor
paverkan pé barnets lds- och skrivldrande och utveckling.

Nér barn ska borja ldra sig 14sa och skriva, sé ér det viktigt forutom uppbyggandet av deras
sjdlvkénsla, se barnens starka sidor, upptécka vad de kan och inte vice versa. Pedagogen ska
forebygga problemet och se till barnet inte far storre bekymmer med 14s- och skrivinldrningen
1 skolan. Sjdlvklart befinner sig varje manniska pé olika intellektuella nivaer, pd samma sétt
befinner sig alla barn pé olika nivaer i inldrningsprocessen oavsett vad det dr de ska lira sig,
d& menar forfattaren att vi som skolpersonal ska uppmuntra barnet till att utveckla det som
han/hon ar begavad i. Den pedagogiska miljon och de pedagogiska metoderna ska samverka
med varandra fOr att kunna ge barnet det bdsta mojliga kompetens i lds- och skrivinlérning.

Barnen ska kunna arbeta i sin takt och kdnna att de far den stod som dem behdver nir de
laser och skriver, nir de ska avkoda och forsta innehallet 1 texten. Barnen ska inte kénna sig
misslyckad i skolan (Druid, 2006).

Hemmingsson (2009) i Hedstroms bok talar om att idag har manga barn och dven elever
svart med att utveckla 14s- och skrivinldrning. Men det storsta problemet hér ligger inte pa
barnen, det dr att ldrarna inte vet riktigt hur de ska handskas med problemet eller hur de kan
hantera det. For att kunna forebygga barns lis- och skrivsvarigheter krdvs det en medvetenhet,
en insikt om att vad det dr som gor att dessa barn har svérare att ldra sig 14sa och skriva, for att
enligt henne sa tror pedagoger att alla barn kan ldsa utmérkt oavsett vad det ar for val av
metod.

Liberg (2009), ldsforskare vid Uppsala Universitet, sdger att precis som eleverna behdver
stodstrukturer och stddstrategier for att kunna brottas med lidngre texter, behover ldrarna
verktyg, stodstrukturer och mentorskap for att inlemma forskningsréren i sin undervisning.
For att barnen ska kunna bli kompetenta l4sare och skrivare, aktiva deltagare i undervisningen
och uppnd malet kriavs det frn ldrarnas sida att ligga sin pedagogiska verksamhet pa ritt
niv4, att inte gora undervisningen for svart for att det kan hianda da att manga barn och elever
tappar intresset och ger upp.”

Om lédrare ska uppfolja barnets ldrande pa ett kontinuerligt sitt d&r dokumentationen en
nddvindig egenskap och ett undervisningsredskap hos pedagoger som kan anvindas 1 det

* www.foskning.se/temaninterktivt/ (2009-11-25)
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fortsatta arbetet med barnen, speciellt de som &r svaga i sin lds- och skrivutveckling.
Hedstrom(2009) sédger att det &ar viktigt att barnen och fordldrarna ska veta och se
kunskapsutveckling och framsteg hos barnen i den hér processen.

Att kunna beddma barnets kunskapsnivd medfor att vi far syn pa barnets kunnande och
ocksa ser behovet och med hjdlp av detta kan anskaffa fungerande och ldmpliga atgérder, nir
det giller exempelvis teorier, material, arbetssétt osv.

Hedstrom (2009) fortséter att dokumentation kan hjilpa pedagogerna att bedoma sig sjdlva
1 sitt yrke, se sina starka och svaga sidor hos sig sjélva och hur de kan forbéttra, fordndra och
utveckla sitt arbete. Som pedagog kan man bli medveten om vilka metoder och teorier som ar
mest anvidndbara i samband med 1ds och skrivutveckling och till och med i andra &mnen.

Fordldramedverkan dr en viktig resurs och de maste vara delaktiga och medvetna i barnets
kunskapsutveckling. Detta kan ske genom ndra samarbete mellan pedagog och
vardnadshavarna. De ska kunna f4 mdjligheter att diskutera, genomtinka och engagera sig i
planeringen och arbetsséttet.

En pedagog kan ta nytta av sin utbildning, kunskaper och erfarenheter for att kunna som en
duktig talare Overtyga och Overtala sina mottagare (Retorik) exempelvis infor fordldraméte.
Lirarnas attityd, beteende, kroppshéllning och rorelser osv. har allt inverkan pa bade barnet,
dess utveckling och ocksa fordldrar (Monica Ekenvall, foreldsning 2009).

For att utveckla sitt professionella kunnande och sitt yrkesutdovande krévs att 14raren har

tillgang till ett fungerande yrkessprak som gor det mojligt att beskriva elevernas

forutséttningar och behov men som ocksé gor det mdjligt att kunna diskutera tdnkbara
arbetsmetoder for att hjilpa eleverna att na kunskaps- och fardighetsmél (Colnerud m.fl., 2009:69).

I detta samanhang kan man hér peka pd forskningar och studier som har gjorts omkring
pedagogeras roll och befogenhet i Iranska skolor. I en studie av Parsa m.f1.(2010) 14ser man
att skolan som en institution for lirande uppmuntrar ménskliga relationer som det i sin tur
skapar intellektuell balans i barnet. Detta leder till att barnet kénner sig att tillhdra gruppen
och har en viktig roll i den hir gruppen som priglas av vinskap och trygghet. Klassens
fysiska miljo6 har ocksa stor betydelse i elevens integeration med ldraren och sina
klasskamrater. I en ldmplig pedagogisk klassmiljo lockas barnets intresse och nyfikenhet som
medfor dess inldrning och utveckling. I fortsdttningen ndmner forfattarna pd ldrarnas och
fordldrarnas roll i barnens och ungdomarnas ldrande. De framhéller att de vuxna méiste veta
att barn och ungdomar behover sikerhet, vinlighet, respekt, kinslan av att derass tankar och
idéer virdesitts och ha bra relationer med familjernas medlemmar och samhillet. Lararna ska
lara sig att inte forvénta sig mer av elevens intelligent och talang och inte tvinga honom/henne
till ett intensivt arbete. Relationer mellan forédldrar och pedagoger med barnet bor grundas pé
vordnad och tillmotesgdende och denna kraver skicklighet, tdlamod och tolerans fran de
vuxna i barnets vérld.

3.6 Lasinlarningsmetoder

Vi kommer hér att ta upp olika ldsinlarningsmetoder som tidigare forskning ldgger vikt pa och
som verksamma ldrare brukar anvinda sig av i sin verksambhet.

3.6.1 Ljudmetoden

I mitten av 1800-talet kom en ny ldsinldrningsmetod fran Tyskland till Sverige, det sa kallade
ljudmetoden. Syftet med denna metod var att barnen skulle ldra sig tre saker om varje
bokstav: bokstavens ljud, ljudtecken och ljudnamn, sédger Dahlgren m.fl. (1999)
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Ljudningsmetoden eller den syntetiska strategin bygger pa att forstd sambandet mellan
bokstav och bokstavens ljud, menar Fridolfsson (2008). Inom den syntetiska
lasinlarningsmetoden dr en sidker avkodning och stavning en grundliggande verktyg som varje
barn ska ha begripit for att kunna ha en god ldsformiga. Det krdvs dé en strukturerad och
omsorgsfullt trining med bokstdver och ljud och dess sammankoppling for att kunna fa en
god lasforméga och det ligger en stor vikt vid det inom denna metod.

Man trdnar bokstidverna grundligt och regelbundet for att inte misslyckas med
lasinldrningen. Barnen lér sig bokstavsinldrningen separat frin dess ljud, detta for att ldra
barnen att se och forsta skillnaden mellan bokstavsformen och ljuden. I nista steg far dven
barnen skriva ner det ordet som de har trdnat pa genom ljudning. P4 sé sitt 1dter man barnen
trdna pa bade lasning och skrivning.

Barnen trdnar upp den fonologiska medvetenheten, men det krdvs frdn vuxnas sida att
regelbundet och gradvis trana upp metoden med barnen och ga stegvis fran det enkla till det
lite svdra dir barnen far svarare ord eller meningar som de ska tolka och forstd dess olika
bestdndsdelar. De ska bli sidkra pa bokstavformen och dess ljud, menar Fridolfsson (2008).

En annan metod som har syntetiska rotter i sig dr Tragefon metoden. Trageton (2005)
menar att for ménga barn, i detta fall for sexaringar ar det léttare att skriva &n att lsa, men att
skriva for hand &r det svart for dessa barn, sa darfér menar forfattaren att datorn skulle kunna
vara ett mer effektivare hjdlpmedel for barnen att kunna skriva. De kommer att kunna uttrycka
sig lédttare och skriva lingre och meningsfullare texter och beréttelser. Forfattaren anser att
parskrivning ska finnas vid skrivning pa datorn, parskrivning skulle stimulera barnen till
dialog dir de utvecklar sin muntliga kompetens. Trageton (2005) vill helt enkelt omvandla det
traditionella 14s- och skrivinldrning till skriv- och lasinldrning med hjilp av datorn.

3.6.2 Ordbildmetoden

I ordbildsmetoden far barnen ldra sig att ldsa orden som helhet eller som bilder, detta brukar
dven hédnda 1 den analytiska metoden som kan vara en variant av ordbildsmetoden. Det som
kan skilja analytiska metoden frén ordbildsmetoden édr att ldsinldrningsprocessen kan vara mer
lararstyrd och att eleverna far en mer tydligare handledning till skillnad fran ordbildsmetoden.

Fridolfsson (2008) sédger att ordbildsmetoden gar ut pa att eleven ska trdna pé att med hjélp
av ordbilder kunna forstd sammanlédnken mellan bokstav och ljud och hur det fungerar, sa
déarfor anvander man ordbilder. Med ordbilder menar Fridolfsson (2008) att eleverna viéljer ett
ord som kan vara hdmtade frdn en text i en bok eller ndgot ord som ligger dem néra, det kan
vara namn pd fordldrar, kamrater, leksaker. Sedan skriver forfattaren att det kan ocksé vara
barnen som skriver ner ordet pa bilden och sitter upp det som en skylt i klassrummet dir
barnen kan ldsa det. Detta sétt &r att eleverna ska kénna igen ordet som en visuell helhet.

Ett av syftena &r att barnen tidigt ska kunna ldsa enkla ord eller bocker och att de ska kunna
kinna sig stimulerade for att kunna l4sa pa egen hand. For att barnen ska kunna bilda sig
lasforstaelse och ldsa bocker pa egen hand &r det viktigt att de far kinna ldsgliadje och
uppmuntran till en meningsfull kunskapsutveckling.

3.6.3 LTG- metoden

LTG- metoden star for Lasning pa Talets Grund och dess grundare dr Ulrika Leimar. Hon
menar att LTG- metoden &r mera som ett forhallningssétt &n en metod. Leimar menar att
LGT- metoden utgar pa att barn ska kunna sjdlva styra sin lirande och ldra sig att ldsa och
skriva utifran deras egna sprak. Hon é&r kritiskt mot den traditionella undervisningen i
lasinldrning och sédger att det ar strikt programmerad som ska f6ljas i samma takt for alla barn,
men alla barn lédr sig pa olika sétt och i olika takter, s& det blir svért att f6lja denna metod 1
langden. (Lindd, 2002)
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Druid (2006) péstar pa att barns sprakliga utveckling ska baseras pa elevernas egna ord och
meningar utifran deras tankar, kénslor och erfarenheter.
De ska kunna fa den mojligheten att uttrycka sig pa sitt eget sprak, barnen maste fa prova sig
fram, experimentera, jimfora, gora egna iakttagelser pa sitt eget personliga sprak. Genom att
barnet far leka med spraket och experimentera med ordet kan barnet utveckla sitt skriftsprak
och komma underfund med dess karaktér. (Lindo, 2002)
LTG — metoden bestar av fem olika faser, samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen,
dterldsningsfasen och efterbehandlingsfasen.
e Samtalsfasen: denna fas innebér att eleverna tillsammans med sin ldrare samtalar om sina

upplevelser, berittelser, hindelser, funderingar. Syftet dr att bygga upp ordmaterialet hos
barnen och som grupp har man ett rikare ordfoérrad &n som enskilt person

e Dikteringsfasen: eleverna fir den mgjligheten att se sambandet mellan talsprdk och
skriftsprak. Med detta 6kar barnen sitt ordforrad da de kan fa mojligheten att vara med under
hela processen dér deras egna tal blir nedskrivet i skrift.

® Laborationsfasen: barnen tillsammans med ldraren far laborera med texten och ordet. De far
arbeta med sin lds- och skrivinldrning pé olika sitt. Barnen arbetar med enstaka ord, det kan
vara langa eller korta ord, bokstiver och meningar. Enligt Druid (2006), sd kan en del barn
lasa redan ndr de befinner sig 1 denna fas och andra kanske ldser mindre eller kanske inte alls
kan ldsa ett ord eller en bokstav. Da skriver Lindo (2002) att dessa olika aktiviteter med barns
sprékinldrning ska anpassas eftersom barn befinner sig pd olika nivder 1 sitt lds- och
skrivutveckling och att det kan varieras pé olika sétt och vara lekfullt for barnet.

e Aterlisningsfasen: eleverna liser individuell eller i grupp texten med liraren och liraren ser
vilka ord som barnen kan klara av att ldsa. Barnen samlar alla de ord som de kunde ldsa i en
ordsamlingsléda, ordkort med andra ord.

o Efterbehandlingsfasen: Barnen arbetar vidare med sina ord och meningar i olika
sammanhang.

3.6.4 Wittingsmetoden

En annan ldsinlarningsmetod &r Wittingsmetoden som har fétt sitt namn efter Maja Witting
som borjade utveckla denna metod redan pa 1940-talet och som sedan 70-talet dr en
arbetsmetod for elevers ldsinldrning, men har blivit mer kdnd for en metod for lds- och
skrivsvérigheter Det finns tva huvuddrag 1 denna metod som barn ska komma underfund med,
avkodning och forstaelse, enligt Hedstrom (2009). I denna metod arbetar man separat med
avkodning och forstaelse. Det dr tva skilda delar, menar forfattaren.

Nér det géller avkodningen eller som Hedstrdom(2009) kallar, teknikdelen sa ska eleven
kunna koppla ritt bokstavsljud till ritt bokstav och kunna forsta att man ldser fran vinster till
hoger. Direfter ska eleven klara av sammanljudningen. Detta innebédr att eleven trdnar pd
kombinationen av vokaler och konsonanter for att kunna automatisera sin
avkodningsformaga. Detta sitt att lira sig automatisera sin ldsning kréver tid och 6vning, sa
darfor ska eleven dgna sig at ganska mycket 6vning bade fore och efter automatiseringen for
att kunna verkligen vara sdker pd att hon/han har lirt sig forstd sambandet mellan sprékljud
och bokstav. Denna automatiserade avkodningen sker genom sa kallad avilyssningsskrivning.

Avlyssningsskrivning innebér att ldraren sitter mittemot eleven och har O6gonkontakt.
Darefter ger ldraren ifran sig ett ljud som eleven ska lyssna pa och forsoka tanka efter vad det
var for ljud och skriva ned det med bokstiver. Det ar en taktik som ska se till att eleverna lér
sig att 14sa och skriva pa ett sdkert sétt. Det ar sd kallade innehdllsneutrala sprdkstruktur.
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Hedstrom (2009) siger att det finns en del fordelar med avlyssningsmetoden och en av dem
ar att eleverna anvinder sig av sina sinnen och det dr viktigt att hela tiden ha kontakt med sin
elev och att eleven ska kunna arbeta pa en nivd som dr anpassad for denne.

I lasforstaelsearbetet sa arbetar eleven med formen och innehallet. De fir en bittre
forstéelse och grepp om att det ljud de har lyssnat efter och skrivit ner det med bokstiver &r
motsvarande nagot som de kinner igen frdn det egna ordforradet. (Ldngsjo & Nilsson, 2005)

For att eleven ska kunna ha forstitt det som han/hon har ldst giller det att denne har
utvecklat en ganska allmin spréklig kompetens och har till en viss nivé fétt erfarenhet om
begrepp, dvs. uppnétt en viss begreppsutveckling. Witting (1985) sidger att forstelsen beror
pa vara erfarenheter och upplevelser som vi tar del av under vér tid fram tills vi borjar lésa.
Dessa erfarenheter dr olika for alla, beroende pa var man har blivit uppvéxt, hur
uppvéxtmiljon ser ut, hur intellektuellt man &r och eventuellt andra faktorer som spelar in 1
detta sammanhang. Dessa faktorer dr underlag for var forstaelse.

3.6.5 Kiwimetoden

Kiwimetoden ar ett sprakutvecklande arbetssidtt som man kan anvénda i alla &mnen och i
alla &ldrar. Denna metod bygger pd det arbetssittet som de anvidnder i Nya Zeeland.
Kiwimetoden bestar av fyra grundstenar som bestar av hogldsning, gemensam ldsning,
vigledd lasning och sjélvstindig ldsning.

3.6.5.1 Hogldsning har 1 syfte att engagera eleverna i lasstunden, dér ldraren ldser texten
hogt for dem. Eleverna kéinner sig engagerade i ldsningen och far uppleva nya ord och
begrepp som de inte har hort om innan, dessutom liar de sig att lyssna och fi se hur
skriftspraket ser ut. Eleverna och liraren &r i interaktion i samband med hoglésningen, dér alla
sitter och fér ta del av bokens innehall. Det géller da for ldraren att sjalv engagera sig och visa
intresse och omsorg nir hon laser boken for att kunna pa sé sitt vicka elevernas intresse, nér
det giller hoglasning. (Vaseberg Johanesson, 2002)

3.6.5.2 Gemensam ldsning betyder att lararen tillsammans med eleverna ldser en gemensam
text, antigen som en helklass eller i en grupp. Eleverna far ta del av den flytande ldsningen
och hora hur det later, de kdnner 1dsglidje tillsammans med andra i klassen och samtidigt 6kar
sitt ordforrdd i samband med den gemensamma ldsningen dir barnen sjdlva i hdgre grad kan
ta del av ldsandet. Vaseberg Johanesson (2002) menar ocksd att den gemensamma ldsningen
ar ett tillfalle dar lararen med eleverna kan diskutera boken och dess innebord, bade fore,
under och efter ldsningen. Eleverna fér ta del av varandras dsikter och tankar, vilket &r bra.

3.6.5.3 Vigledd lisning ar en metod som lér eleverna att sjilva ldsa flytande pa egen hand.

Lararens uppgift ar att hjilpa och stddja eleverna i deras lasutveckling och se till att visa de
lasstrategier som behovs for att eleverna ska kunna léra sig att lasa flytande och pd egen hand.
For att eleverna ska kunna na en vilutvecklad 14sforméga krivs det att de far mojligheten att
kunna anvinda ldsstrategier pa egen hand och fa tillgang till olika texter som de kan klara av
att lasa och diskutera dem med andra i klassen sen.

3.6.5.4 Sjdlvstindig ldsning, denna metod riktar sig pa att eleverna kan lidsa pé egen hand.

Det som ér viktigt att uppmirksamma hér dr att barnen ska kunna ta del av tillgdngliga
bocker som stimulerar deras ldsformaga. Eleverna ska kunna dven f4 mojlighet till tid och
plats for den sjélvstidndiga ldsningen, déir de kan sitta tysta och ldsa for sig sjélva.

Vad som giller hdrnist dr att lararna ska kontrollera vad eleverna har lést for bocker, hur
mycket de har forstatt av texten osv. och detta kan ldraren gora genom elevsamtal, antigen 1
grupp eller enskilt med varje elev. Detta tillfille ger lararen mojlighet att observera vilka
bocker eleverna viljer ut for att ldsa och varfor de viljer just dessa bocker. (Vaseberg
Johanesson, 2002)
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3.7 Whole Language

Fridolfsson (2008) sédger att denna ldasmetod syftar pa att barn lar sig att 1dsa pa samma satt
som de ldr sig att tala nidr de dr sma. Det som man ldgger storvikt pd i denna metod &r att
barnen ska sjdlva vilja hur de vill ldra sig och att deras erfarenheter av ldsning ar en god
forutséttning for deras ldsutveckling. Barnen ska kunna sjdlva med hjélp av ldsning av olika
texter kunna bli bra ldsare och kndcka koden. Listekniken ska barnet sjdlv lira sig, det ska
inte bli ndgon undervisning i det. Forfattaren tar upp att barn lar sig bast nar de arbetar pa
egen hand, men det giller att barnen far den mojligheten att arbeta med texter som é&r
meningsfulla och att de ldr sig ndgonting fran det.

3.8 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen forutsétter att barn genom olika sétt som boken med spréaklekar, kort med
bokstdver pd osv. far ett allt storre fonologisk medvetenhet. Forstaelsen av den alfabetiska
principen utvecklas i samband med det varierade arbetsmaterialet som barnen far ta del av.
Barnen forstdr sambandet mellan sprakljud och bokstdver och det hela far allt storre mening
hos dem.”’

3.9 SKkrivprocesser

En viktig del av skriftspraket ar skrivandet, diar barnen lar sig att skriva redan fran tidig alder.
I alla tider har barnen suttit och klottrat pa papper och forsokt skriva liknande bokstavsformer.
Med tiden ldr sig barnen allt fler ord och gér fran klottrandet till skrivandet av riktiga ord och
meningar. I deras vég till ett fungerande skrivning krdvs att vi vuxna som forédldrar och
pedagoger hjélper barnen att skapa sammanhang och forstaelse for vad de skriver och dven
stotta dem 1 deras skrivteknik. Det finns ett par steg i skrivprocessen som varje barn gér
igenom for att kunna skriva fullstdndiga meningar och texter.

Hagtvet (2006) tar upp 1 sin bok ett par olika faser i skrivutvecklingen hos barn. Forfattaren
tar bland annat upp; “Lekskrivning” (prefonetisk skrivning), Helordskrivning,
Fonemorienterad skrivning (1: semifonetisk skrivning), Fonemorienterad skrivning (2:
fonetisk skrivning), Fonetisk skrivning med integrering av ortografiska monster, Korrekt
skrivning — réttskrivning.

Lekskrivning (prefonetisk skrivningen) innebér nér barnen sjilva borjar ’lekskriva”. I denna
fas borjar barnen inledningsvis klottra krumelurer som sker pa ett slumpartat sétt som med
tiden vixer till bild och skrift. Nir barnen ”lekskriver” sa brukar dem hdrma de vuxna som
sitter och skriver, t.ex. brev. Enligt Bjork och Liberg (2007) sd &r denna tid dd barnen
’lekskriver” viktig for dem, for att de far prova sig fram i sitt skrivande utan formella former,
det dr mer informellt och dessa erfarenheter som barnen skaffat sig kan lararen ta del av och
utveckla det tillsammans med barnen.

Den andra fasen ér helordskrivning, vilket innebér att barnen borjar skriva helord som ar
tagna frin deras minne, det kan vara namn pa personer som stir barnen nira som foréldrar,

3 www.bornholmsmodellen.nu (2010-12-03)
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syskon. Barnen borjar ljuda ordet, bit for bit och skriver ner det pa pappret. Detta sitt att ga
frén ljud till ljud gor ju att barnen s smaningom lér sig den alfabetiska principen.

Det tredje ar fonemorienterad skrivning (1: semifonetisk skrivning). P& denna niva borjar
barnen forstd att bokstdver har en funktion och att bokstdverna anviands for att bilda ord.
Barnet forstar att den bestdmda bokstaven hor ihop med det bestdimda ljudet som ocksa finns i
det bestimda ordet. Men denna koppling kan vara ofullstindigt, barnet har fotfarande inte
riktigt grepp om denna koppling mellan ljud och bokstav, s& det krdaver dvning for barnets del.

Fonemorienterad skrivning (2: fonetisk skrivning) dr andra delen av fonemskrivningen. Hér
ar barnen pa god vig att kunna koppla ljuden i ordet till den passande bokstaven. Med andra
ord betyder det att barnen kan koppla fonem till grafem i rétt ordning. Men denna vig till en
fonemisk skrivning kan vara lang och svéart och ibland kan barnen ha svart att uppfatta vissa
fonem och glomma att skriva vokaler i orden. Barnen kan dven ibland forvéixla bokstdver med
varandra. Detta kan leda till en okorrekt stavning. Hagtvet (2006) pratar om att barns
felskrivningar eller avvikande stavningar som de gor ibland &r ett bra sétt for oss vuxna att ta
reda pd hur barn tinker kring fonemen och verkligen uppméirksamma oss pé deras
skriftsprakliga medvetenhet, hur medvetna &r barnen om dessa avvikelser som de gor 1 sitt
skriftsprak.

I den fjdrde fasen som ar fonetisk skrivning med integrering av ortografiska ménster har
barnen kommit till denna niva, sa har de till stor del den kunskapen och forstdelsen att kunna
borja anvédnda det ortografiska stavningsmonstret. Detta vill sdga, det monster som finns 1 det
talade spriket som barnen hor sjdlva nér de talar och ocksa i de texter som de ser, det kan vara
deras egna skrivna texter eller annat slag av text. Barnen borjar dven forsta att det ord som
dem har uttalat inte riktigt skrivs pd samma sitt som kan lata normalt for barnen i deras 6gon.
Det ar en process som kan vara jobbig for barnen att ga igenom, men med tiden lér sig barnen
det ortografiska systemet.

Korrekt skrivning — rdttskrivning som dr den sista fasen i skrivprocessen handlar om att
barnen borjar skriva alltmer enligt det ortografiska réttstavningssystemet. De lir sig att g8 fran
den ljudenliga stavningen till den ortografiska stavningen, t.ex. nir de sdger (ja) till (jag). De
ar pa vag att behidrska ett allt mer avancerad stavningssystem som utvecklas hela tiden och
blir béttre efter nigra ar 1 skolan. Vad som paverkar barnens rittstavning dr 1 forsta hand
lasningen, de barnen lidser bocker och texter i skolan, menar forfattaren. Detta har en stor
betydelse for deras skrivutveckling. (Hagtvet, 2006)

4. Stimulerande miljo for las- och skrivutveckling

Lindo (2002) sdger att klassrummets fysiska och psykiska miljo har en stor roll i barns
kunskap och personlighetsutveckling. Hon fortsatter med att sdga att klassrummet ska inréttas
pa sa sitt att pedagogen och barnen har 6gonkontakt med varandra. Det ska finnas plats for
gemensamma och avskilda aktiviteter for barnen for bokldsning, skrivning eller
datoranviandning. Bokhyllorna ska innehalla bocker som dr nivaanpassade och lockande for
barnen sdsom barnbdcker, faktabocker, tidningar, omslagsverk och dven barns egna
tillverkade bocker. Det ska ocksa finnas plats for drama, frilek etc. Forutom de dterkomliga
artefakterna ska pedagogerna skapa gemensamma samtal i klassen for att alla barnen kan fa
den mojligheten att komma till tal och dela med sig av sina tankar och asikter.

I och med att barn anvidnder sig mer och mer av laborativa material kan man hér dven
ndmna datorn som har fatt ett utbrett plats i dagens skolor och i barnens sociala liv.
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Trageton (2005) pratar om att idag &r véara vardagserfarenheter priaglade av
informationssamhéllet, ddr IKT (informations- och kommunikationsteknologi) har ett
spelande roll, det dr ett hjadlpmedel i vara inhdmtade kunskaper. Nér det giller lds- och
skrivutveckling, s& menar forfattaren att barn har léttare att ldra sig skriva én att ldsa och med
hjélp av datorn kan barnen uttrycka sina kénslor nedskrivet till andra. Nar barnen skriver pa
datorn sd anvidnder dem béda sina hinder och pa sd sitt strommar informationen frin
fingrarna i bada hjarnhalvorna istéllet for ndr barnen skriver for hand, da anviander dem bara
en hand och da strommar informationen i en hjirnhalva. For att kunna {4 en bild av hur barn
utvecklar sitt 14s- och skrivkunnighet och varfor vissa barn fir det svart med ldsning och
skrivning, kan ldrarna gora en del tester, som ldstest, skrivtest och bokstavstest sdger
forfattaren. Detta for att kunna fa en storre bild och perspektiv pa vilket niva barns kunskap
ligger pé och for att ldrarna ska lattare kunna skilja ut elever med l4s- och skrivsvarigheter.

Lind6 (2002) ndmner ocksa att IKT kan skapa stora samtalsrum mellan ménniskor i olika
delar av vérlden. Det leder till att eleverna utvecklar sitt sprak och far en storre kunskap om
tekniska l0sningar.

4.1 Syn och forskning kring lis- och skrivsvarigheter i
Sverige/Iran

I detta kapitel kommer vi att beskriva om lds- och skrivsvérigheter hos barnen, de
bakomliggande orsaker, men vi framhéller dven kort samhéllets och forskarnas instéllning i
bada linderna pa detta moment.

En av orsakerna som forhindrar barnets kunskapsutveckling och studier i skolan som ocksa
sitter sina spar pa barnets framsteg i sin utbildning i framtiden 4r barnets lds- och
skrivinldrningssvérigheter. Fridolfsson (2008) klargor att det finns en skillnad mellan 14s- och
skrivsvérighet och begreppet dyslexi. Hon forsdtter med att problemet dr en Gvergripande
koncept till de som har svart med att ldra sig ldsning och skrivning oavsett orsaken.
Fridolfsson (2008) skriver om forhallandet mellan individens lds- och skrivformaga och dess
sjdlvfortroende. Hon framhéller att vid upprepade misslyckande i lds- och skrivinldrning finns
en fara att individens sjélvtillit storas, detta dr visentligt ndr barn borjar i skolan. Hon séger
att barn under det forsta aret i skolan inte dr beroende av sina fordldrar och forskolepersonalen
pa samma sitt som tidigare och har en speciell relation med sin larare och klasskamrater. Det
som inte &r intressant eller lockande lédngre &r nir barnet upplever att det &r hon/han som blir
klar sist med sina uppgifter i klassen och behdver mer ldrarhjélp.

Druid (2006) forklarar att dyslexi dr en ldngvarig svaghet i1 vissa viktiga sprikliga
funktioner, barnen har svart att 14ra sig de alfabetiska principerna, ordavkodning for en god
fonologisk medvetenhet. Hon fortsétter att detta pdverkar barnets automatiserade avkodning
vid ldsning och skrivning och det har sina rotter i familjens érftliga inslag. Dilemman inverkar
1 en storre omfattning pd individen i vuxen alder pa grund av samhillets krav pé utbildning
med lds- och skrivfardighet som grundliggande villkor. Darfor édr det viktigt att pedagogen
uppticker och identifierar svarigheten tidigt under det forsta skoldret och fattar vissa atgérder
for att forebygga problemet.

Bjar (2006) pekar pa att en forutséttning for att barn och ungdomar ska ha en god lés- och
skriv fardighet dr den utvecklade sprikliga och kommunikativa kompetensen som é&r ett
viktigt och betydelsefullt verktyg for lds- och skrivinldrning och ocksa for andra
skolrelaterade arbeten. Hon ndmner olika strategier i detta sammanhang, de med sprik- och
kommunikationssvarighet behdver stod, hjéalp och trining av ldrarna/vuxna, sina kamrater och
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jdmnaringar genom placering i smd och stora grupper, gemenskap och samspel i olika
situationer kan uppné ett tillfredstéllande sprék och kommunikationsfiardighet. Hon séger att
ndr barn lér sig att tala, bygger de upp en omedveten, naturlig och automatiserad fonologisk
formiga och detta utvecklas hela tiden. Denna medvetenhet, snabb namngivning och
korttidsminne leder till en tidigt och senare 14s- och skrivkompetens och utveckling.

En pedagogisk insats har stor betydelse for barn med saddana specifika svarigheter i deras
sprakliga kunskapstilldganden.

Fridolfsson (2008) ndmner att det bésta séttet att fasstilla barns 14s- och skrivstérningar i
borjan &r att jobba individuell med barnet for att kartldgga vilka kunskaper och strategier
barnet har nér det giller fonemsegmentering och fonologisk medvetenhet som framjar 1 sin tur
ordavkodningen, flyt i ldsningen och ldsforstaelsen. Detta ska géras med samtliga elever och
dokumenteras av pedagogen for jamforelse vid ett senare tillfdlle och pé sa sitt kan ldraren fa
ett kunskapsunderlag om elevernas sprakliga uppfattningar. Man kan notera och mirka
barnets lds och skrivutveckling och de nddvéndiga kognitiva bearbetningarna under tiden.

Pedagogernas kunskap och skicklighet har ocksd en avgorande roll i observationer,
genomforande och problemldsning vid lds- och skrivsvédrighet. Hon menar att klassldrarna
inte kan hjédlpa barnen med saddana problem, en av orsakerna &r att ldrarnas kunskaper har
forsdmrats pga. brist pd fortbildning i skolor inom detta omréde, elever behover
specialpedagogiskt stod i klassen av klassldraren som sjdlv behdver handledning av special-
pedagog 1 lds- och skrivinldrningssvaghet, da behovs det ett gemensamt yrkessprdk och
samarbete mellan dem for att kunna forebygga och atgérda och ge extra hjilp till barnet med
problemet. En annan aspekt ar att klassldraren inte har tillracklig tid i klassen och hinner inte
16sa problemet pd egen hand sérskilt med barnet som har dyslexi och behdver en special- och
fungerande undervisning.

I ndsta stycke kommer vi att beskriva om lés- och skrivsvérigheter hos barn i Iran under
tiden.

Under de senaste decennier har forskarna och studenter bdda blivit intresserade om barnets
las- och skrivsvérigheter och forsokt hitta de grundldggande orsakerna bakom problemet och
ocksé losningar for detta. Utifrdn Gholami Tehrani (1995) borjar barnen skolan nir dem fyller
sex/sju ar beroende pa 1 vilken &rstid de dr fodda. De barn som &dr fodda i var och sommar
borjar skolan i host, i september ndr de fyller sex ar, och de barn som dr fodda i host och
vinter borjar skolan nér de fyller sju ar, eftersom de ska borja nésta skolar.

Som forfattaren skriver s borjade barnen skolan utan att beddma deras fattningsformaga,
sprak- och tal, horsel och andra sinnen. Barnen med lds och skrivsvarigheter upptéicktes av
klassldraren efter ndgra méinader och pa grund av brist pd kunskap om denna hos foréldrar,
larare och samhaéllet stélldes inga korrekta diagnoser hos barnet. Barnen blev vanligen sparkad
av skolan som en onormal och utvecklingsstord elev eller efter att blev stimplad som en trog
och sabotor barn fick dessa barn placeras i special skolor ddr man tog emot barn med fysiska
och psykiska problem.

Fran fordldrarnas synvinkel hade barnet inget problem med tal, kamrater och andra sociala
relationer fungerade bra och de hade ett normal beteende. Problemet var att barnet hade svart
med lds- och skrivinlarning och visade en stor skillnad med andra jdmnariga barn.
Foréldrarnas uppfattningar av problemet och deras reaktioner dr annorlunda, en del skyller
besvéret pa barnets slarv, distraktion, brist pa utbildning etc. De tycker att problemet &r 16st
med press och fortryckningar pd barnet genom tvangsarbete for att lara sina ldxor. Kanske blir
barnet béttre ytligt med 6kade 6vningar och fordldrarnas kontroll, men svarigheterna kvarstar.
Med tiden &r risken att barnen tappar intresset och lusten och i slutdndan hatar de skolan och
lamnar den for gott. Andra grupp av fordldrar forsoker fa hjdlp av privata lérare,
raddgivningspsykolog, talrubbningsbehandling och andra dtgirder for att hjilpa sina barn.
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I en avhandling av Mrasy m.fl. (2009) skriver forskarna om att barn med lds- och
skrivstorningar inte kan fortsdtta med sina studier i1 skolan trots i de flesta fall har den
tillrackliga formégan och intelligensen. Barn med saddana problem hamnar i olika besvirliga
situationer som leder till att de flesta blir tvungna att 1dmna skolan. Saknade kunskaper och
medvetenhet hos fordldrarna, 1drarna och de ansvariga i omradet resulterar i att barnet skickas
till institutioner for barn med utvecklingsstorda problem eller blir patvingad att stanna i
vanliga skolor. I forsta fallet kan barn med l&s- och skrivsvarigheter inte kunna anpassa sig till
skolans omstdndigheter och i andra fallet moéter de stindig nederlag. I slutindan hatar barnet
lektioner och skolan och kan eventuellt ha tendensen till anti-sociala handlingar.

Ghonsoli (2008) har undersokt om 14s- och skrivstdrningar i Mashhad. Han hinvisar att 14s
och skrivstorningar beror pd ofoérmégan i ldsning och pga. detta ligger barnen efter sina
klasskamrater i ldsning. Han fortsétter att det inte finns ndgra klara bevis som tyder pa
psykiska utvecklingsstorningar, hjdrnskada eller andra kdnsloméssiga och sprakliga besvir.
Liassvarighet ar en av grundldggande problem som barnen mdter eftersom barn som inte kan
lasa har en liten chans for framgang i skolan. Barn med ldsstorningar kan kénna igen manga
ord och anvidnda dem i samtal, men de kan inte forstd och identifiera skrivna bokstaver/ord.
En del av dem kan dven ldsa ord, men har problem med lasforstéelse, detta tillstaind kallas for
“hyperlexia”. Lararna och de ansvariga i skolvidsendet bedomer barnen som utvecklingsstorda
eller for lata att anstringa sig. Denna studie visar ett tydligt samband mellan l4s- och
skrivsvérigheter och elevernas ladga betyg i andra dmnen till exempel mattematik och
naturkunskap och pa grund av detta hoppar ett stort antal barn av skolan varje ar 1 olika aldrar.
Denna forskning visade ocksa att lasstorningarna &r storre hos pojkar én flickor.

4.2 Laroplan om ldsning och skrivning

Har tar vi upp hur ldroplanen 94 for svensk skola ser pa barns lds- och skrivutveckling och
dven tar med den iranska handboken for hur man ser pé detta i avsnittet.

4.2.1 Sverige

I léroplanen for 94 som &dr for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, sa ldser man att undervisningen skall vara pa sa sitt att det ska anpassas till
varje elev, dess forutsittningar och behov. Undervisningen skall frdmja elevernas fortsatta
larande och kunskapsutveckling och det ska ha sin utgadngspunkt i elevernas bakgrund och
deras tidigare erfarenheter. Skolan skall ge eleverna rika mojligheter till att samtala, 1dsa och
skriva for att de ska kunna léra sig kommunicera och fi tilltro till sin sprakliga forméga. Det
star dven att varje elev ska efter genomgéngen grundskola kunna behirska det svenska spréket
och dven kunna lyssna och ldsa aktivt och dessutom kunna uttrycka sina tankar och idéer 1 tal
och skrift (Lérarens handbok, 2008).

4.2.1 Iran

Iran har inte en bestimd ldroplan som den i Sverige har enligt vira undersdkningar och
intervjuer med lirarna och en rektor i landet. Politiska systemet i landet ar pa s sétt att den
hogsta ledaren (vali-e faqih) fattar alla viktiga och Overgripande beslut inom alla omraden,
kultur, utbildning, ekonomi, inrikes- och utrikespolitik osv. Ingen lag kan verkstéllas innan
han har sagt sitt (Lander i fickformat 2007). Hosten 2010 meddelade
utbildningsdepartementet, efter beordring av hdgsta ledaren att humanistiska amnen skulle ses
over och forbjudas om de ansags for vasterldndska, det vill sdga grundade sig pa materialism i
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stéllet for islamiska varderingar. Juridik, kvinnostudier, filosofi, psykologi och statsvetenskap
nimndes som exempel.’

5. Teoretiskt forhallningssatt
Det hir kapitlet tar upp de tre mest kdnda inldrningsteorier som har varit involverade 1
larandet och haft ett avgorande inflytande pa utbildningen, i synnerhet lds- och skrivinldrning
och utveckling, under tiden, behaviorismen, kognitivismen och sociokulturella perspektivet.
Som underlag for vart arbete har vi anvédnt oss av sociokulturella perspektivet, men vi
beskriver dven behaviorism och kognitivism pa grund av inverkan av dessa terorier i svenska
och iranska skolor.

5.1 Behaviorismen

I detta perspektiv fods minniskan som ett tomt blad och tar emot kunskapen som kommer
utifrdn. Larande sker genom stimulans och respons, fordndringar av elevernas yttre och
konsekvensen blir beloning eller straff. Dysthe (2009) ndmner i1 sin bok att bl.a. Locke
betonade att kunskap &r objektiv given och bygger pa empirisk erfarenhet.

Man far kunskap och bli kompetent genom att ta smi steg i1 sin ldroprocess och de sma
kunskapsbitarna ackumuleras i varje enskilt omrade, stindiga undersdkningar inom denna

teori pagdr for att kunna bevisa kunskapsbehérskning i det specifika omrddet.
I S. Selander, Kobran, nallen och majjen framhaller Silj6 (2003):

Behaviouristens syn pé larande dr atomistisk. Beteende, bade sprakliga och fysiska, forvaras
i smé steg och byggs upp mot stdrre komplexitet. Helheten &r summan av delarna (s 75).

Behavioristisk tdnkande ligger vikten pa ldrarnas aktiva roll och dominans i klassrummet och
med hjdlp av ldrobockerna 6verfors kunskaper till passiva elever, de tar emot kunskapen och
deras utveckling dr ldrande, det vill séga att slutprodukt &r mer visentligt dn sjdlva
inldrningsprocessen. Eleverna ér inte deltagande i1 sin ldroprocess, det ar alltsa ldraren och
skolan som formedlar kunskaper och den som ldrs ut och sjdlva &mnet stér i centrum.

Hedstrom (2009) sdger att efter andra vérldskriget foljde undervisningen av behaviorismens
tankar och skolan hade monopolstéllning och man kunde inte ldra ut bokstéver och ldsning
utanfor skolans véggar, de menade att om barnet ldrde sig att ldsa utanfér skolan kunde
han/hon ldra sig pé fel sitt. I behavioristiska inldrningsmodellen hjédlper straff i och med att
barnen ska sluta med vissa oacceptabla beteende (Arnqvist, 1993). Problemet med detta
synsatt dr att barnet dr en passiv varelse som kan ta de kunskaper som ldraren lar ut men det
kan inte forklara hur ett barn skapar och utvecklar sitt sprak, det ar alltsa i1 det har perspektivet
som inriktar sig pd barnets yttre och synliga beteende (Bjorn Haglund, seminarium 2009).

5.2 Kognitivismen

Den hér inldrningsteorin har sina rotter 1 Descartes och Piaget. Denna teori baseras pa att

kunskapen konstrueras och utvecklas av individen genom en inre aktiv kunskapsprocess.

Den inre mentala processen och det individuella ldrandet star i centrum for konstruktivisternas intresse. (Lind6
2002:16).

Arnqvist (1993) sédger att individen inte dr passiv som lédr sig och absorberar allt som andra
sdger. De far kunskaper och med hjdlp av sin insikt, forstaelse och med anknytning till
tidigare erfarenheter bildar en personlig och meningsfull bild av vérlden. Barnen utifrén

* http://0-www.landguiden.se.www.gotlib.goteborg.se/ (2010-12-14)
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Piagets tinkande har sina egna erfarenheter och forforstielse av de foreteelser och aktiviteter
som de har upplevt och blir paverkad av sin omgivning och detta ledder till barnets egen
tankande, agerande och ldrande, assimilation, det &r att barnet anpassar miljon till sig sjélv. I
den hér teorin pagér en stindigt och fortlopande individuell tinkande, att vi inte bara kan ta
kunskaper utan vi maste ocksa skapa struktur i vart sitt att tdinka. Barnets forméga utvecklas
genom sitt tinkande och sin erfarenhet och det ger i sin tur upphov till att barnet blir alltmer
flexibel och anpassar sig till sin omgivning, ackommodation.

Kritiken mot kognitivismen &r att fokusen ligger pa individuell konstruktivism. Barnet talar
i borjan till sig sjdlv utifran sina egna forestdllningar och erfarenheter.S4 smaningom
utvecklar barnet sin forméga att lyssna pa andra i sin omgivning och bygga upp sitt sprak.
Diaremot betonar Vygotskji att barnet redan fran borjan ldr sig i interaktion med andra i ett
socialt sammanhang (Siljo, 2000).

5.3 Sociokulturellt perspektiv

Dysthe (2009) skriver att de tre ledande inldrningsteorier inom detta perspektiv dr Vygotskji,
Mead och Dewey. Sociokulturellt perspektiv har sina rotter i kognitivt tdnkande och
forskning, men skillnaden ar att i den sociokulturella teorin ldgger man storst vikt pa att
larande sker i ett socialt sammanhang. Barnen dr delaktiga i en kulturell och samspelande
gemenskap, sprdk och kommunikation 1 en social miljo &r visentliga komponenter for att

kunskap ska konstrueras. I S. Selander, Kobran, nallen och majjen framfor Siljo (2003):
Vygotskij barn blir delaktiga i kunskaper genom att man blir bekant med de sitt att
kommunicera och ténka om virlden som man méter hos andra. Larande och utveckling blir
pa detta sitt sociokulturella foreteelser och kommer att skilja sig at mellan
kulturella/samhillen och epoken (s. 85).

Dysthe (2009) pekar pa sprak och kommunikationens betydelse i larande och tdnkande, vi
behover sprak for att kunna ténka och kommunicera med andra, de bade dr grundantagande
forutséttningar 1 ett sociokultur perspektiv. Lindo (2002) nidmner att bade Piaget och
Vygotskji dr uppméarksamma pa samspelet mellan inre och yttre faktorer och mellan arv och
miljo, men skillnaden ar att kognitivismen ldgger vikten péa arvet och sociokulturell aspekt
understryker spraklig miljo. Vygotskji framhéver att barns utveckling gér frdn den sociala till
den individuella, men Piaget ansig vice versa.

Sociokulturell inldrningsteorin har starkt féste i laroplanen dér man kan bland annat ldsa om
att barn ska erévra och soka kunskap genom lek, samtal, utforskande och skapande, samspel,
men ocksd genom att reflektera (Lararens handbok, 2008:38- 42).

Nar det géller undervisningens innehall kan man papeka att trots tankemadssiga skillnader
mellan de ovan ndmnda synsittet, kan de komplettera och influera varandra, Lind6 (2002) och
ocksa Dysthe (2009) ndmner 1 sina bocker att de olika teorierna dr anvéndbara for att 16sa
olika typer av problem och paverkar varandra ndr det giller olika undervisningsmetoder for
barnets tankeformaga och kunskapsutveckling. Individuella- och grupparbeten, interaktion
och samarbete med andra dr viktiga aspekter i en meningsfull undervisning, genom att
anknyta de till varandra involverar eleverna sig i sin inldrning och kunskapsframgéng. Valet
av teorier och undervisningsmetoder dr pedagogens uppgift med tanke pa barn/elevers behov
och forutséttningar, man kan inte bortse fran pedagogens ledande roll och végledning i detta
sammanhang. De olika inldrningsteoretikerna utvecklar uppfattningarna av ldrandet under
tiden och enligt Dysthe (2009), 1 den ’ny-vygotskianska”sociokulturella
inldrningsuppfattningen, ldggs forst vikten pa att varje individ inte &r avskuren av andra utan
tillhor en storre gemenskap och fardighet och forstaelse konstrueras i samspel med andra.
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5.4 Irans skolvasendes organisation

Innan vi borjar med det hir avsnittet ska vi ge en kort information om landet f6r att ha en
storre tillsyn pa landet och dess forutséttningar. Iran ligger i Vistasien, i Mellandsten och ar
ungefir tre och halv ganger storre dn Sverige, huvudstaden dr Teheran.

Over hilften av invénarna ir perser och pratar persiska, men det finns en blandning av manga
sprék som kurdiska och turkiska osv. och dessa folk bor i olika delar av landet. Invanarantalet
ar 70.3 miljoner 2006 vars hélft av dem ar under 20 &r. Obligatorisk skolgang dr fem &r och
barnen borjar skolan nér de fyller 6 ar. Flickor och pojkar har skilda skolor och manliga larare
kan sédllan undervisa i flickornas skolor och tvdrtom. Trots landets bra egenskaper och
tillgang till olja, gas och andra naturtillgdngar maste skolor kimpa med ekonomiska problem
och detta har lett till svarigheter inom utbildningsvésendet. De rika familjerna skickar sina
barn till andra ldnder for att de ska fi en béttre och mer kvalificerad utbildning (Lander 1
fickformat, 2007).

Utbildningssystemet har varit fran borjan att alla de mal och metoder bestims av
utbildningsministeriet i centrum och &verldmnas till andra omraden i landet genom en rad
program och de relevanta cirkuldren. Skolor i1 landet &dr indelat i tre grupper, statliga, icke
statliga och skolor som hilften av den styrs av den offentliga sektorn och andra delen ar
privat. I Iran dr utbildningen en offentlig tjanst och enligt landets grundlag i artiklarna 19,20
och 30 &r utbildningen gratis for alla elever fran grundskolan till gymnasiet och det dr
regeringen som har ansvaret att se till en tillginglig och fri utbildning f6r alla medborgare
oavsett deras etniska tillhorighet, kon, ras osv. I de offentliga skolorna dr det forbjudet att
fordldrarna betalar for olika avgifter, exempelvis nér de skriver in sitt barn i skolan, men i
praktiken ger elevernas vardnadshavare ut en del penningsummor, frivillig/patvingad till
skolfoéreningen som bestér av fordldrar och ldrare. Dessa betalningar sker i borjan av lasaret
och dven under den pagdende perioden och beloppet dr beroende pad inom vilket omrade
skolan ligger och eller hur utbildningsprogrammet och andra aktiviteter ser ut. Det dr forstis
att kostnaderna utokar for halva statliga och privata skolor, men det blir béttre forutsédttningar
for eleverna (Skolverket, 2010, Irans undervisningssystem, s 108-116).

I Iran har enligt Jafarabadi och Akbari (2009) den traditionella utbildningen fortfarande en
stor influens 1 skolvisendet och planeringar och undervisningar tilldelas pa sa sitt att elever
ska vara koncentrerade pé ett visst &mne, t.ex. matematik under en viss bestdmd tid. En stor
grupp av ldrarna ar starkt forknippad till detta tinkande, de 4r emot varje ny tdnkande och
fordandringar 1 det gamla undervisningssystemet. Det pagér stindiga tester inom olika
kunskapsomrdden och barnen maste genom dessa tester bevisa sin vetskap och kunnighet.
Eleverna arbetar individuell och ndgot form av straff eller berommelse 4r en del av arbetet.

Barnen borjar forskoleklass (lekskolan) nir de fyller fem ar, det &r inte obligatorisk &n, men
det 4r manga forédldrar som dr villiga att barnen borjar i lekskolan, det dr som en forberedelse
fas innan det obligatoriska skolvdsendet. Aktiviteten har vanligen haft sin faste pd statliga
departementet och avdelningar och haft ansvaret for barnets vard dir deras fordldrar arbetar
inom relevanta myndigheter eller avdelningar. Verksamheten &r privat, men Gvervakas av
undervisningsministeriet. Det ar vissa statliga organisationer som har ansvaret for planering,
forberedelser och expansion av pedagogiska metoder och fritidscenter i detta omrade. Det &r
grundskoleutbildningen =~ som  kontrollerar  forvaltningsfunktioner och  det  é&r
utbildningsministeriet som bér ansvaret for anskaftning av vélfardsinréttningar, lararna véljas
ut av utbildade pedagoger i organisationer. Under de senaste decennierna har behovet av
denna mojlighet expanderat alltmer i samhéllet pga. att kvinnor gar ut och jobbar mer
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utomhus, men i sjdlva verket har verksamheten 6verlamnats till icke offentliga sektorer och
blivit alltfor privatiserad och fattiga eller laginkomsttagna familjer kan inte ta del av denna
aktivitet. Ett annat problem for familjerna ar att pd grund av brister och bristfilliga och
felaktiga program, brist pa utbildade personal och regerings forsummelse av prioritering pa
barnets utbildning i den hér &ldern har majoritet av barnen méinga problem med sin
personlighet och ocksa sin utbildningsutveckling i framtiden. Investeringar i verksamheten
kan forebygga och forhindra psykiska skador under tonaren och vuxen aldern for dessa barn.
Malen for undervisning dr bland annat, barnets fysiska, emotionella och sociala vixande
enligt etik och religionens vérderingar och sprikundervisning (persiska) for att stirka
kommunikation och sprak som ett verktyg for tal, lasning och skrivning. Det ska ocksé utoka
barnets kénslor for samarbete och gemmenskapen for sociala aktiviteter och deras
ansvarsmedvetenhet (Skolverket, 2010, Irans undervisningssystem s 21-25).

I en artikel av Soleimani m.fl. (2009) framhalls att innan barnet kan léra sig att 14sa och
skriva lar de sig spraket med inverkan av sin omgivning, detta blir grunden for barnets
kunskapsskaffande. Beroende pd hur mycket barnen kan namnge olika saker sdsom bilder,
farger, siffror och lira sig bokstdver och dess ljudning utdkas barnets lds- och skrivskicklighet
under de forsta aren 1 skolan.

Barnen i sex ars élder borjar i skolan och grundutbildningen &r for barn i aldrarna 6-11 éar.
Malen med grundskolans utbildning dr bland annat att anldgga en ldmplig atmosfir for
elevernas moraliska och laroméssiga trosutveckling, forbittra barnets fysiska och kroppsliga
styrka, ldra ldsning och skrivning, berdkna. kommunikation och interaktion med andra i sin
omgivning, ldran om individuella och gruppens hélsovérd och hygien.

De viktigaste utbildningsprogrammen i grundskolan &r Koranens ldra, religion, uppsats,
diktamen, persiska spréket (lds, lasforstaelse och skrivning) samhéllskunskap, mattematik och
naturkunskap, idrott och konst (ritning, skrivstil och hantverk). Lektionernas tid dr 24 timmar
per vecka och varje lektion halls 1 45 minuter. I det hdr omradet stdter man ocksd pd manga
problem som kan vara bra att peka pa, nagra av dem beskrivs hér. For det forsta finns det brist
pa innehallskvalitet och flexibilitet i undervisningsstrategier, bortse fran driftighet, ordning,
ansvarighet och gruppaktiviteter. For det andra, familjernas ekonomiska problem och
fattigdom som medfor att familjer inte orkar betala de hoga kostnaderna for utbildningen och
negativa effekterna pa elevernas studier. For det tredje, fordldrarna dr inte tvungna att placera
barnen mellan 6-10 i skolan pa grund av svagheter i statliga utbildningslagar osv (Skolverket
2010, Irans undervisningssystem s 27-31).

5.5 Persiska bocker i grundskolan (Lis och skriv)

Persiska spriket innehdller 32 alfabetiska tecken eller form med 29 ljud. Hossein Pour
Moghadam (2010) séger att i arskurs ett borjar barnen att ldsa tva bocker som heter lds och
skriv, lasboken delas i fyra kapitel och innehéller 22 olika lektioner med korta och ldnga
texter, beroende pa barnets niva och formaga. Eleverna ldser dem med ldraren i klassrummet
och dven dessa bocker tar barnen med sig hem och ska med hjélp av vuxna trdna med ldsning
och skrivning. I forsta delen innehaller det tolv olika sociala begrepp sdsom familj som bestér
av pappa, mamma och barnen, hem, gata, natur, skola, klass och sa vidare. Det finns stora och
smi bilder av de begreppen i boken och ocksd de relevanta orden med Gvningar i slutet.
Bilderna forestéller mest olika stdllen i stdder 4n landskapen. I andra delen finns tolv lektioner
med 30 persiska ord och i varje lektion ldr barnen sig mellan tvé till tre ord. I den hir delen
jobbar barn med 23 olika bokstdver. Varje ord visas med stora och sma bilder med ordet,
skrivna texter och Ovningar, bokstdverna lars inte ut i bokstavsordning. Den tredje delen
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bestar av tio ord 1 tolv lektioner som 6vas och barnen fortsitter jobba med nio nya bokstdver
och 1 varje arbetspass ldr barnen sig ett nytt ord med hjilp av bokstdver och foljs upp pa
samma sétt. I fjirde avsnittet ska barnen lédra sig att ldsa en hel text flytande och den bestir av
fyra enkla texter och dvas med samma rutin. [ de fyra delarna har man konstruerat olika
ovningstycken som passar avsnittets innehall, de heter lyssna och sdga, fel och ritt, ser och
sdga, lek och spel, lisa tillsammans, dikter, berdtta for dina vinner. Skrivbockerna anvénds
for att skriva och trdna med de nya bokstéver och ord som barnen lér sig successivt. I den hir
boken finns det ockséd olika Ovningar enligt varje avsnitt i lasboken for att stirka barnets
handsrorelser och ocksd for att hand och 6ga ska sammanordas, men ocksa for att kunna
frimja skrivlinjen, skriva meningar och stava ritt osv.

Las- och skrivbockerna fran tvdan till femman bestdr av &tta kapitel och varje bok
innehaller 22 lektioner med enkla till svara och korta till 1&nga lds- och skrivtexter. Barnen
ska inte lira sig remsorna i ldsboken muntligt.

I slutet av varje lasboks kapital finns en berittelse for att stirka elevernas sjdlvstindiga
lasning och 1 skrivboken finner man olika skrivovningar. For barnen i tvaan och trean ar det
sju sidor och eleverna i fyran och femman &tta sidor med en extra sida till uppsats.

Det forsta kravet pa skriftliga texter &r att barnen ska skriva ldsligt och i andra steget ska
barnen koncentrera sig pé skrivstil. I forsta steget ska barnen ldra sig att lyssna noggrann och
uttala bokstéver och ord ritt, detta sker i forskolan och forskoleklass och i sista steget ska
eleverna bli 1ds- och skrivkunniga under de aren i lag- och mellanstadiet.

6. Metod och genomforande

6.1 Metod

Metoddelen bestar av kvalitativa metoder, intervjuer och négra observationer i tva linder,
Sverige och Iran. Intervjuerna varar av 8 intervjuer och observationerna ér 5 stycken. I Iran
intervjuade vi 2 pedagoger och en rektor och gjorde 2 observationer. I Sverige intervjuade vi
5 pedagoger och gjorde 3 observationer. I Iran utforde vi bdde observation och intervjun
tillsammans men i1 Sverige gjorde vi undersokningarna pé vart sitt hall pa grund av tidsbrist.

Syftet med denna utformning var att se hur det pedagogiska arbetet fortgdr nér det géller
barns lds- och skrivutveckling. Det handlar om att forstd hur ldrarnas arbete med lis- och
skrivutveckling fungerar 1 praktiken. Vi har 1 arbetet strdvat efter att utgd frin ett
sociokulturellt perspektiv dér vi inte bara ser ldrarnas arbete, men dven se hur det sociala
samspelet sker i klassrummet, 1 den fysiska miljon. Darfor valde vi metoder som kan hjdlpa
oss att fa ett resultat som tacker vissa delar och bildar till slut en helhet.

6.2 Val av metod

Vi har valt att anvinda oss av kvalitativa metoder, 8 intervjuer och 5 observationer. Fran
borjan var var tanke att bara intervjua ett flertal larare i skolor, men efter att ha tdnkt noggrant
igenom saken och diskuterat tillsammans kom vi fram till att bara intervjuer skulle inte ricka
att kunna fi svar pd vért syfte och frigestillningar, s& déarfor beslot vi oss for att gora korta
observationer i klassrum under undervisningar och pratade med pedagogerna efter att de hade
slutat dagens lektion om deras tankar och idéer om temat.
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Kvalitativ forskningsmetod blev ett bra val av redskap i vart examensarbete. Trost (1993,
1997) pratar om att kvalitativa studier utgédr frdn bland annat att man stiller enkla och raka
fragor, men i svar far man komplexa och innehallsrika svar. Det handlar om att man far ett
rikt material som sedan kan bearbetas. Till skillnad frdn kvalitativa studier som anses vara
riktiga “studier”, sd ses kvantitativa studier som mest métbara och mindre tillforliga studier.

Trost (1993, 1997) pratar om att en kvalitativ metod utgér frdn att man vill forstd hur
ménniskor tidnker och resonerar kring en fraga och en kvantitativ forskningsmetod utgar fran
variabel, ddr man vill fa fram statistik och rékningar.

Stukat (2005) beskriver de fordelar och nackdelar som finns med kvalitativa metoder i sin
bok. Han menar att en fordel med kvalitativ studie kan vara att man kan med hjilp av
observationer, intervjuer etc. far tillgdng till en djupare forstdelse och kunskap i det man
undersoker. Darfor ansig vi att vi hade storre chans att kunna fé svar pa vart syfte genom att
anvinda oss av kvalitativa metoder da vi var ute efter att se hur ldrarna arbetar med léds- och
skriftinldrning, hur den fysiska miljon i klassrummet dr organiserad si att alla kan ta del av
och vad ldrarna gor for att kunna hjélpa barnen med sirskilda behov och stod. Man kan séga
att observationerna kompletterar intervjuerna.

Stukat (2005) pratar ocksd om nackdelen med kvalitativ forskningsmetod. Han séger att
nackdelen med denna metod &r att det kan anses vara alltfor subjektiv, beroende pa vem som
har gjort undersokningen och vem som har tolkat den.

Vi borjade med att ga ut till skolorna och observera ldrarna och eleverna, vi ville se hur
lararna arbetar med lds- och skrivinldrning samtidigt som vi pratade med ldrarna om att kunna
intervjua dem om deras arbetssdtt och syftet och meningen med deras arbetsmetoder. En
annan infallsvinkel var att fa en inblick i1 hur ldrarna forebygger 14s- och skrivsvarigheter hos
barn.

Innan vi satte igdng med arbetet samlade vi in de tillgingliga och ldmpliga
kurslitteraturerna och forskningarna inom inriktning mot tal- 1ds- och skrivutveckling. Vi fick
ocksé hjilp av var handledare i samband med materialsamling.

6.3 Genomforande

Vi har gjort intervju och en del observationer i Sverige och Iran. Vi kommer att beritta kort
om hur vi gick tillviga for att genomfora intervjuerna och observationer i bada ldnderna.

Nir det kommer till genomforandet i Iran ska det ndmnas hér att det dr ndgorlunda svért att fa
direkt kontakt med rektorn och ldrarna i skolan, speciellt om man kommer fran ett annat land.
Men med hjilp av sldktingar, vinner och bekanta kunde vi fa tag pa ndgra liarare och en rektor
som vi kunde intervjua och dven ga till deras skola for att se den fysiska miljon i klassrummet
och se hur de arbetade med ldsning och skrivning.

Nar det giller genomforandet 1 Sverige kontaktade vi olika skolor genom telefon, mail och
egna besok 1 skolor for att boka en tid och berdtta om vért arbete. Det var nigra som svarade
ja och ett visst antal personer var inte villiga att delta 1 unders6kningen svarade nej. Efter att
ha fétt bekréftelse om att vi kunde komma till alternative skola s& bestimde vi tillsammans
med ldraren 1 arbetslaget om en tid och datum for att komma dit och gora véra
undersokningar. Vi valde att skicka ivdg vara intervjufrdgor nagra dagar innan vi skulle till
skolan bara for att lararen skulle hinna titta pa fradgorna och kunna eventuellt diskutera detta
med sitt arbetslag. Vér intervjuguide finns som bilaga, se bilaga 2.

Nar det kommer till tillstdnd for observationer tog vi detta upp muntligt med pedagogerna
och barnens fordldrar om att dessa observationer &r for vara egna studier och att vi inte
kommer att 1dmna ut ndgot namn, vad skolan ligger eller heter etc, dvs. inga kéinsliga detaljer
kommer att identifieras. Det finns som bilaga, se bilaga 1. De intervjuade ldrarna arbetar i
samma stadsdel, fast i olika skolor 1 Vistra Gotaland.
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6.4 Urval

Vi valde att intervjua ldrare som arbetar i forskoleklass och grundskolan, i arskurs 1 och 2 och
varfor vi just valde att intervjua dessa pedagoger ér att var utbildning vénder sig mot dessa
aldrar och att lds- och skrivutveckling dr centralt i deras &lder.

Respondenterna arbetar vanligtvis med lds- och skrivutveckling i skolorna och ir
vilutbildad ldrare som har erfarenhet av den pedagogiska verksamheten i mer dn 10 ar. Denna
information har vi fatt reda pé efter att vi har pratat med lararna innan vi startade med vara
intervjuer och observationer.

6.5 Avgrinsningar

I vart arbete har vi avgrinsat oss till att observera ett fatal skolor pd grund av tidsbristen, men
ockséd pa grund av pedagogernas val dir de inte ville bli observerade eller hade tid for det.
Eftersom vér undersdkning gick ut pé att koncentrera oss pa samspelet mellan barn och ldrare
i den fysiska miljon och hur lararna arbetar med lds- och skrivutveckling och forebyggande
atgirder med lés- och skrivinldrning sa har vi i var observation inte tagit med andra aktiviteter
som inte har ndgot att géra med dessa kategorier.

6.6 Validitet och reliabilitet

Med reliabilitet menar Trost (1993, 1997) att ett arbete &r palitligt och trovérdigt, det vill sdga
att jag som ldsare kinner mig trygg i att l4sa arbetet. Arbetet har inte kommit till slutmissigt,
det ar grundad pa forskning och ér stabil.

Med validitet menar Johansson och Svedner (2006) att resultatet ska ge en sann bild av det
som har blivit undersokt, med andra ord betyder att innehdllet ska kunna stimma med
undersdkningens syfte och kunna 16pa som en rod trad igenom hela arbetet. Forfattarna menar
d4 att ibland kan det vara en bra utgdngspunkt att kritisera sin egen metod i undersdkningen
och hur det har inverkat pa resultatet som man har fatt bara for att se om det finns ndgot i
arbetet som behover dndras eller inte stimmer riktigt med syftet.

Vi har under arbetets gang varit medvetna om att var undersokning kan ha sin begrinsning
eftersom det dr bara fital pedagoger i forskoleklass och skola som vi har intervjuat och
observerat, men trots det anser vi att det material som vi har samlat utifrdn véra
undersokningar kan ge en ganska réttvist bild av hur pedagogerna i skolorna arbetar med lds-
och skrivutveckling. Detta sdger vi for att de pedagoger som vi har kommit i kontakt med har
olika lang erfarenhet kring lds- och skrivutveckling i den pedagogiska verksamheten.

I arbetet anvdnder vi oss av nedskrivna redogorelser frdn pedagogernas sida, var
observations anteckningar, diskussioner efter lektioner med pedagoger, med undantag for
ndgra pedagoger som ldmnade sina svar via mail eftersom de inte hade tid att personligen sitta
och svara pd véra frdgor och i vissa fall det kindes att de behdvde mer tid att tdnka igenom
frigorna och svara, se bilaga 1 och 2. Aven under observationerna anvinde vi oss av samma
material for att gora anteckningar av det fysiska rummet och pedagogernas arbete med ldsning
och skrivning.

Vi ansag att observationerna kunde fylla i de luckor som kanske skulle komma fram i
intervjusvaren och bilda helhet(kontext) i arbetet.

Vi delade upp arbetet, pa sa sitt att var och en intervjuade och observerade skolorna som vi
sedan sammanstillde svaren tillsammans for att kunna utdka arbetets reliabilitet.

En nackdel med véar observation som vi har kommit pa i efterhand kan vara att pedagogerna
inte fick ta del av vara anteckningar vilket kan gora resultatet mindre trovirdig eftersom véra
observationer dr enbart tolkade av oss sjdlva, men det som dr vért att siga kan vara att
pedagogerna fick ge sin bild av skolan och deras verksamhet.
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Vi har forsokt att genom slutliga diskussionen ge en sann bild av det resultat som vi skaffat
fram 1 var undersokning (validiteten).

6.7 Generalisering

Med generalisering menar Johansson och Svedner (2006) att det dr ett antal personer som man
har intervjuat och tagit del av deras uppfattningar inom ett visst omrdde och generaliserar
deras synpunkter till en storre grupp och det ar sjélva uppfattningen som man analyserar och
inte individen i sig. Uppfattningarna géller det som man har uppfattat av sjdlva situationen
frikopplad fran individerna. Man behandlar det som de intervjuade uttrycker och uppfattar.
Forfattarna menar att det kan vara bra att nir man intervjuar personer ska det vara personer
med olika bakgrunder av erfarenheter, pa sd sitt kan man fa ta del av olika viktiga och
varierade uppfattningar frén personerna.

I och med var studie har vi forsokt att variera oss och ta del av olika pedagogers
uppfattningar nir det giller 14s- och skrivutveckling hos barn.

Vi har i var undersokning forsokt att vara medvetna och inte gbra egna generaliseringar
eller gora egna tolkningar av undersokningarna och vara tydlig i véara beskrivningar av
omgivningarna i skolorna, vilket kan vara svart ibland. Daremot kan denna studie anvéndas
som en jimforande studie dir de verksamma pedagogerna i forskoleklass och grundskoleklass
kan fa en bittre insikt och bli medvetna om hur de kan forbéttra och stimulera barns
skriftsprakande.

6.8 Insamling av datamaterial

Innan vi gick ut for observation och intervju bestdmde vi oss att besoka grundskolorna i
Sverige och Iran. Den fOrsta delen 1 arbetet var att ldgga fokusen pa lararnas forhallningssatt
och hur de utifran de olika vedertagna teorierna som finns i deras ldroplan arbetar med lés-
och skrivinldrning. I den andra delen skulle vi undersoka om hur miljon stimulerade barnens
intresse for ldsning och skrivning. Valet av litteraturer var baserad pd vér utbildning och
fragestillningar dar vi ville ta reda pd hur barn kunde tilldgna sig lés- och skrivkunskaper och
vilka teorier pedagogerna anvénde sig av 1 sin undervisning

6.8.1 Observation av den fysiska miljon

I de svenska skolor som vi observerade mirkte vi att det finns bra tillgang till l&romaterial
som barnen kunde anvidnda sig. Materialet var upphdjt pd nagorlunda sitt att barnen kunde
uppnd dem utan vuxnas hjilp, dessutom forsokte ldrarna samla bocker som skulle vara
anpassad efter barnens alder. All material som barnen anvinder i svenska skolor behover de
inte betala for, de har fritt tillgang till det.

I Iran forsoker lararna skapa en stimulerande miljé for barnen att vara i, men tillgdng till
laromaterial skiljer sig pa nagot sétt i Sverige. Det maste skaffas av barnens vardnadshavare.
Antalet barn i klassrummen dr ndgorlunda mer i iranska skolor én i svenska skolor.

6.8.2 Observation av barn och pedagoger

I sitt arbete anvinder ldrarna 1 Sverige av sig de metoder som passar barnen och lockar dem
till att vaga prata, ldsa och skriva genom béde individuell och i1 grupparbete dér de delar med
sig sina asikter och tankar. Pedagogernas mél i Iran dr ocksa att skapa de bista forutsdttningar
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for barnens lds- och skrivutveckling, men de skiljande dragen ar ldrarnas ledarskap och
individuell arbete som é&r 1 fokus. Metoden for lds- och skrivinldrning skiljer sig en del fran
kommunala till privata skolor.

6.8.3 Intervju

Utifrén vara intervjuer med pedagogerna har vi fétt fram att det vésentliga syftet med lds- och
skrivundervisning &r att barnen ska kunna ldsa och skriva pa ett autentiskt satt. Ldrarna 1
Sverige dr mer delaktiga och uppméarksamma pé barnens forstaelse. Barnen har friare hinder
att kunna uttrycka sina inre tankar och kénslor. Barnen fér ta del av olika aktiviteter i svenska
skolor sasom utflykt, utomhuslekar m.m. I Iran har de farre utomhusaktiviteter och stindiga
uppgifter i lasning och skrivning. Lérarna tycker att 6vning ger fardighet.

6.9 Analys av datamaterial

Vi borjade med att analysera véra datamaterial genom att bearbeta dem, direfter valde vi ut de
relevanta delarna av intervjuerna och anteckningarna fran observationerna som vi ansag vara
betydelsefulla for vért arbete och syftet. Dessa delar som vi valde ut sammanfattade vi
tillsammans till en relevant text och sag till att de sammanfattningar som vi hade gjort
Overensstimde med vara transkriberade insamlade material.

Intervjuerna pa grundskolorna, bade i1 Iran och Sverige varade i ndgra dagar. Vi utforde
intervju och observation pé var sitt hall i Sverige pa grund av tidsbrist och sen handledning
men 1 Iran gjorde vi undersdkningarna tilsammans. Direfter nédr vi var klara och hade samlat
in all datamaterial borjade vi i och med att Oversitta forst de persiska anteckningarna fran véara
observationer och intervjuer i Iran och skrev péa datorn. Vi gjorde en jimforelse mellan vara
datamaterial samlat i Iran och Sverige och reflekterade och diskuterade over detta
tillsammans. Den slutliga diskussionen samlade vi till en gemensam text som vi skrev rent pé
datorn efterét.

6.10 Etiska dverviganden

Johansson och Svedner (2006) pratar om forskningsetik. Forskningsetik gér ut pa att
konfidentialiteten ska bevaras. Det betyder att visa respekt for de minniskor som deltar i
undersdkningen genom att informera dem och fi4 deras samtycke till deras medverkan.
Undersokningsdeltagarna ska inte kidnna sig krankta eller oroa sig for att deras anonymitet
inte ska skyddas. Forfattarna beskriver att deltagarna ska kunna ha den mojligheten att kunna
ndrsomhelst avbdja och inte vilja delta i undersokningen och vi som forskare ska acceptera
deras beslut. Vi forklarade for respondenterna att vi inte ska skriva ut deras namn, inte heller
vad skolan heter eller i vilken kommun det ligger 1.
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7. Resultat

I detta avsnitt kommer vi att presentera vart resultat utifrdn intervjuerna och observationerna.
Med hjélp av dem ska vi forsoka att ge en helhetsbild av var studie i samband lds- och

skrivutveckling i bade ldnderna. Utifran vara fragestéllningar kommer vi dela upp detta i olika
rubriker, beskrivning av fysiska miljon och ldsning och skrivning (Sverige/Iran). Vara
fragestéllningar ar:

1. Hur ser undervisningen for 1ds - och skrivning ut i svenska skolor i jimforelse med iranska
skolor?

2. Hur arbetar ldrarna i Sverige/Iran med att forebygga och skapa béttre forutsittningar for
barn som har lds- och skrivsvarigheter?

7.1 Beskrivning av fysiska miljon (observation)

Sverige

Det som vi har mérkt till under véra vistelser i olika klassrum 1 praktiken och ocksa under
véra undersdkningar &r att 1 klassrummet finns det skyltar av alfabetet som barnen kan ta del
av och lira sig. Overallt p4 avdelningarna finns det olika varianter av olika tillhdrande texter,
t.ex. planering for terminen, schema, barns egna teckningar som ldrarna har fatt i gava etc.

I klassrummen finns dven det ldsbocker som eleverna brukar fa ldsa nir de har vilostund
eller sé laser lararen sjilv for dem. Det finns tillgang till papper, penna, klister, fairgpennor dér
barnen har fritt tillgéng till for att kunna mala eller rita och ldgga i sina egna l&dor med deras
namn pa. Utanfor klassrummet i hallen moéter man barnens klddhingare och klddfack dar de
kan hdnga sina kldder. Varje barn har sitt eget klddfack med deras egna namn pa.

Lararna forsoker organisera klassrummet sa att det gér att kunna arbeta individuell och
samarbete 1 grupp. Det dr viktigt att ha en viss struktur i klassrummet enligt ldrarna, sa att det
inte blir alltfor stokigt nér de ska arbeta.

I samtliga skolor finns det bénkar och stolar, antigen finns det enskilda bénkar for var och
en av eleverna eller sd finns det bredare bankar dir fler barn kan f4 plats och arbeta
tillsammans. Det finns toalett for barn att besdka utanfor klassrummet. Néar de kommer in till
handfatet kan man se skyltar som beskriver hur man ska tvétta hinderna, man ser bild av tval,
vatten och torkpapper. Nér det géller maten far barnen mat i skolans matsal. Under dagen har
barnen fruktstund dér de kan ta med sig egna frukter hemifran eller fa frukt i skolan om de har
glomt att ta med sig. Det finns vanligtvis en soffa i klassrummet som anvénds till samling och
ocksa for att barnen kan sitta tillsammans i smd grupper och jobba, leka, ldsa eller vila med
lararens tillstdnd. Tillgénglighet till dator var begrdnsad, det fanns bara en dator i varje
klassrum som alla kunde anvénda sig av vid behov och med hjélp av pedagogen.
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7.2 Lasning och skrivning (intervju)

Forskoleklass

Av det som vi har kommit fram i vara undersokningar &r att dessa larare tycker ocksa att det
ar viktigt att barnen kan ldsa och skriva och att vi som &r ansvariga skolpersonal ska erbjuda
dem en intressant och givande arbetsmiljo.

Av de liararna som arbetade 1 forskoleklass, hade en av dessa ldrare precis borjat pa den
utvalda skolan och visste inte s& mycket om skolans arbete med 14sning och skrivning, men
trots allt fick vi veta en del information frdn dem andra ldrarna. De tre forskoleklassldrarna
som vi intervjuade samarbetade med en annan ldrare i klassrummet. Eftersom de arbetade i
forskoleklass sa menade ldrarna att det var svért att svara pa vissa av vara intervjufragor. De
jobbar inte sd som ldrarna gor i arskurs ett och uppédt. De menade att all inlérning ska vara
fokuserad pa att leka in ldrandet.

Respondenterna siger att de har hogldsning nagra stunder i veckan dér lararna ldser for
barnen och de lyssnar, men det finns dven stunder for gemensam ldsning dér barnen ldser
tillsammans med ldraren eller att barnen i tvdan eller trean kommer och ldser for
forskoleklassbarnen i sméd grupper och de sjilva viljer ut bockerna. Pedagogerna arbetar
mycket ocksd med bokstavstrining dir barnen blir presenterade for bokstdverna och trinar pé
att lasa bokstaven. De jobbar d4ven med dikt och rimlek och ldrarna med hjélp av dikten leker
och 6var med ord. Pedagogen ldser en dikt och stéller vissa fragor och barnen ska svara pa
dem. De anviénder sig ocksa av kort med olika bilder pa och dess namn nedanfor bilden. Om
det star t.ex. katt ska barnet séga ett ord som rimmar pa det, t.ex. hatt, buss- puss osv. Alla ska
vara delaktiga i leken och barnen kan ocksa hjélpa varandra for att hitta ritt ord. Meningen
med denna tréning &r att gora barnen intresserade och nyfikna pé den alfabetiska principen.
Men dven att barnen utvecklar sin 1dsforstdelse, kan koncentrera sig pa innehallet och kunna
samspela och kommunicera med andra. Ritblock, malning, utflykt, lekar, pussel, legor,
bokstavmaterial, det dr bara en del av olika tillgéngliga resurser som barnen kan ta del av for
att kunna utveckla sitt skriftsprdk. De kan dven sjdlva skriva av texterna som de sjilva
dikterat. Samling och diskussion med barnen under dagen sérskilt kring konflikthantering som
vanligen forekommer under arbetstiden &r metoder som bland annat anvinds i arbetet.

Klass 1

Klassen hade en pedagog och en resurs som stod som hjilpte varandra i klassen. Resursen
svarade pa barnes fragor, hjélpte dem med ldsning och skrivning och holl klassen lugn sérskilt
nér lararen jobbade individuellt med varje enskilt barn.

I forsta klassen trinar eleverna med ldsning genom hoglasning. De ldser hogt for varandra
nagra ganger 1 veckan och andra stunder sd far barnen ldsa for sig sjidlva. Detta menar lararen
okar med aldern. Eleverna viljer sjdlva sina bocker som finns i klassrummet eller 1 skolans
bibliotek, de ldser tyst for sig sjdlva forst och sedan ldser dem individuellt {6r lararen. De har
en bok dir de gor sina ldsléxor i. De klistrar rétt bild med rétt ord som de har kunnat uttala,
dessutom skriver ldraren i deras bok om hur ldngt eleverna har kommit i sin ldsebok. Det dr
viktigt att halla en vakande 6ga pa vilka bocker barnen ldser, hur langt de har kommit med sin

lasning och att bockerna ska vara nivaanpassade efter deras alder.

Som ldrare ska man vara vaksamma och uppmérksamma pa hur barnen lar sig, for att alla barn lar sig pa
olika sitt, sd darfor ska man erbjuda barnen olika sitt att ldra sig och bidra till deras utveckling.
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Barn som har svért att ldra sig ldsa ska man vaka &nnu extra. Liraren pratar om att det finns
barn som har svért att ldra sig att 14sa och skriva 1 deras klassrum. Hon menar att den
bakomliggande orsaken dr att dessa barn inte har intressen eller lusten for att lasa och skriva.
For att kunna forebygga dessa problem hos barnen ér det viktigt att ge stod och uppmuntran
till barnen. Dessutom &r det viktigt med laxor hemma, att barnen fér hjélp av sina foréldrar for
att kunna ta itu med sitt lds- och skrivovning/problem. I skolan, menar ldraren att de erbjuder
barn med lds- och skrivsvarigheter extra stod ndgra timmar under en kortare period dir barnen
fir trdna pa att bli béttre att 14sa och forstd orden eller meningarna. Dessa barn ska f4 en béttre
lasforstaelse och bokstavsinldrning. 1 vissa klasser finns personalen som resurs eller en
fritidspedagog som hjilper barnen med extra stod.

Nér det kommer till deras skrivning, sa brukar eleverna 6va bokstéverna i bokstavsbocker.
De arbetar med “en” och “ett”, substantiv, adjektiv, meningsbyggnad osv. Tema viljer dem
utifran dagens hindelse sasom vinter/snd med en bild som barnen ritar om detta. Det &r bara
ett sitt av minga. Respondenten forklarar dven att eleverna trinar att skriva for hand eller pa
datorn. De skriver ldxor, sagor, brev, dagbocker, text till bilder etc. Barn vill att man ska
hjidlpa dem med skrivningen, att man skriver meningen/orden fore sd att de kan skriva av.
Andra barn som har svart med skrivandet vill att man ska bokstavera orden och dven fa skriva
av exempelvis bocker. Trots att vissa barn har svért att ldsa och skriva, ar det dndéa roligt for
dem att ldsa och skriva.

Druid (2006) diskuterar om hur vi som larare kan underlitta undervisningen f6r barn som
har 14s- och skrivsvarigheter. Han menar att vi som ldrare ska ha vil forstitt vad barnen har
for svarigheter niar det kommer till l&sningen och bearbeta det dérefter.

Forfattaren siger att eleverna ska kunna fa den tid dem behover for inldrning och lastraning.
De ska kunna fa ta del av material som underléttar deras lasinldrning och vara deltagande 1
muntliga samtal och diskussioner. Det &r bra att visa for eleverna att man bryr sig om dem och
deras framsteg. Stod, uppmuntran, berommelse och aktiv deltagande i deras processutveckling
ar en del av pedagogernas uppgift.

Klass 2

Klassen hade tva larare men vi intervjuade en av pedagogerna som var intresserad av
gruppsarbete och diskussioner i klassen.
Hon berittade att hon anvéinder sig av de ldromedel som anpassar sig till elevernas
kunskapsniva i bade lidsning och skrivning. Nér det kommer till ldsning brukar ldraren
tillsammans med eleverna ldsa vissa dagar, mellan 10-15 minuter. Tystldsning har barnen i
klass med utvalda bocker 1 ungefar 20 minuter. I samband med detta svarar pedagogen att hon
forsoker ha stort utbud av bocker med olika svarighetsgrader och handlingar som alla kan ta
del av. Nér eleverna har lasning under dagen, brukar dem fa ldsldxa hem. De ska trina hemma
minst en kvart och sedan nédr de kommer till skolan ska eleverna ldsa upp sin ldsldxa for sin
laskompis medan ldraren forsoker ga runt och lyssna pd dem. Nér det kommer det till kritan,
finns det forstas elever som har svart att ldsa. Dessa barn har problem med att kunna uttala
orden eller forstd det som de ldser i texter och bocker. Sa darfor méste de f& den stod dem
behover i hemmet och skolan for att kunna komma underfund med det. En av orsakerna
bakom detta kan vara att elevernas fordldrar inte tar sitt ansvar och inte stdttar och uppmuntrar
sitt barn med l4sforstdelsen och ordforradet.

Detta resulterar i att eleven far ett daligt sjalvfortroende och tror sig inte kunna négonting.
Aven andra familjira problem kan spela in som leder till att eleven kan ha svart att
koncentrera sig pa skolan och deras framsteg. Vad som respondenten kan erbjuda &r att se till
att eleverna kan fa stdd hemifrdn och i skolan kan eleverna fi hjilp av specialldrare flera
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génger i veckan. Det blir ldttare for barnen att kunna fokusera sig pé arbetet nér de far extra
hjilp. Dessa barn far d&ven den arbetsro som dem annars inte skulle ha fatt om de inte hade fétt
den tilldggande hjilpen fran specialldraren.

Vad som hénder med skrivprocessen i1 klassrummet dr pa det viset att ldrarna tillsammans
med barnen producerar en del skrivande. Pedagogen &var skrivstil med barnen dir de far
skriva ner sina egna namn, sdvil dir barnen producerar sina individuella texter sisom sagor,
berittelser, dikter, brev, faktatexter i samband med tema. Bokstavstraning dér de gar genom
bokstdverna var och for sig, vad den heter, hur den later och hur man skriver det. Ibland
lagger pedagogen upp ett tema som barnen foljer, barnen far arbeta i bokstavshiftet eller i
olika ldrobdcker och 6va pad béde skrivningen och stavningen. I vissa fall Gvar barnen att
skriva med hjélp av datorn. De skriver exempelvis texter till bilder eller gor klar sin skrivlixa.
Det dr manga olika varierade metoder som barnen tar del av for att kunna utveckla sitt
skrivande och ldrarna hjilper dem med det. Dysthe, Hertzberg & Hoel (2000) pratar om hur
skrivandet dr ett viktigt verktyg for barn att ldra sig. Det dr en strategi for larandet. Genom att
producera olika skrivna texter blir vara egna tankar synliga for oss. Nér vi far vara tankar
nedskrivna uppticker vi det som vi inte hade forstatt och kommer fram till nya instinkter och
kunskaper. I samband med det skrivna for du &ven en dialog, ett samtal med den som ldser
din text. Lasaren fér ta del av dina tankar och erfarenheter kring olika betingelser som du har
upplevt och kinner for.

Manga barn som har problem med ldsandet har dven svart med skrivandet. Av dem ldrarna
som vi har observerat och intervjuat sa sdger de att de forsoker forebygga detta problem.

Om eleverna tycker att det &r svart och jobbigt med motoriken, sdger lirarna att man far
hitta pa en 6vning dir det kinns lustfyllt for barnen, t.ex. vid bokstavsljudning.

Om eleven tycker att det ar mycket svart att skriva for hand, sa kan de fa anvianda datorn,
menar respondenterna. Under vara observationer och intervjuer har vi mérkt att eleverna
tycker att det &r roligt att sitta och skriva vid datorn. De gillar att leka med tangentbordet och
skapa egna texter. Att gora storabok med olika teman, kunna ldsa mellan raderna och svara
pa relevanta fragor i gruppen, faderldsning for yngre barn etc. dr andra delar av arbetet.
Pedagogen sédger att barnets intresse, framsteg och utveckling i ldsning och skrivning &r ett
tecken pé ritt val av didaktiska metoder.

7.3 Beskrivning av fysiska miljon (Iran)

Observation

I Iran besokte vi tva skolor, vars en av dem var kommunal och den andra privat.
Forskoleklassen var privat och klassen hade 19 elever mellan 5-6 dlder. Klassen var som en
stor sal med stolar som passade barnen och det fanns stort bord framfor dem i varje rad, total
tre rader. Det fanns en dator som anvinds av ldraren for att ldra ut alfabetet, remsor och
koranen, de anviander den en gang i vecka for undervisningen. Men barnen kan med hjilp av
lararen spela fritt pa datorn.

I den privata forskoleklassen finns det vanligtvis mer resurser som exempelvis bokhylla med
sago- och lixbdcker beroende pa barnens élder i klassen. Aven bilderna pa viiggarna ir bittre
och gladare, det finns leksaker och dockor i klassen, bankar och bord dr nya eller nymélade
och ocksa 1 klassen finns det rena gardiner. Hygien och hilsovédrden dr ocksa bittre i sddana
skolor jaimfort med de statliga skolorna.

Klassen i den kommunala skolan hade 23 elever med en klasslirare och skolan var statligt.
Det fanns bankar och langa bord for elever, tavla, tavelsudd och en del av barnens hingda
ritningar och hantverk, alfabetiska bokstdver, mattetal, bilder frdn ménniskas skelett, vissa
bilder fran landets ledare pa védggarna i varje klassrum och ocksé i korridorer. I rektorns rum
fanns ocksa bilder pd vissa ledare i landet. I varje klassrum fanns det ett bord och stol for
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lararen. Det fanns ocksa en tabell med det persiska alfabetet hingande pa vaggen. Vi sig en
dator i rektors rum som inte anvindes sd mycket. Trots att de visste att datorn kan hjélpa
barnen i deras lds- och skrivinldrning, kunde de inte skaffa fram det pga. ekonomiska
problem. I varje bink sitter vanligen tva elever, men det kan vara upp till tre vid varje. De
placeras pa sa sitt att alla sitter med ansiktet mot tavlan, ldraren och sina klasskamrater
bakom sig. I korridoren ser man bilder av elever med hogt betyg i olika &mnen péd véiggarna.
Dikter av olika kénda poeter i landet kunde man ocksa finna pa vaggarna i skolorna.

7.4 Lasning och sKkrivning (intervju)

Forskoleklass

Liraren 1 forskoleklassen anvénder sig av barnbdcker, dans, malning, boksamtal och teater i
borjan och ocksa under arbetsgang for att kunna locka barnen till klassen. Detta pd grund av
att det 4r manga barn som borjar forskoleklassen for forsta gdngen och har svért att stanna dir
1 manga timmar utan sina fordldrar. Dessutom dr detta som ett forberedande stadie innan de
borjar med sjélva ldsningen och skrivningen. Hon &r intresserad av dans, musik och séng.
Léararen laser hogt bocker for barnen, berdttelserna ar enkla och roliga, pa sa sitt lar sig
barnen nya ord, det hjilper dven barnen att bli bekanta med bokstidver och dess ljudning. Det
visar ocksa hur texten skrivs, ndmligen fran hoger till vanster och lir barnen att hur de ska ha
dialog om bokens innehall i klassen. De spelar teater 1 klassen om sagans innehéll och lar sig
olika barnramsor. Med hjilp av ramsorna fir barnen mdjligheter att leka med olika och nya
ord och ocksa bli bekanta med rytm och séng som i sin tur kan forberedda barnen till en bittre
lasfardighet 1 senare alder.

Hogldsning ér en viktig del i1 arbetet och efter ldsningen pratar ldraren med barnen om sagans
innehall och stéller ndgra fradgor om boken. Syftet med detta &r att lararen vill veta hur mycket
barnen har lyssnat pd henne under ldsningen, meningen dr ocksa enligt henne att barnen ska
utveckla sin forstdelse och fantasi. Ibland klar ldraren sig som sagans karaktdr och spelar
teater. Remsor dr mycket viktigt och de forsoker ldra barnen olika remsor, de ger kopior av
remsor till barnet som de tar hem for att fordldrarna ska kunna trdna med dem. Barnen lar sig
om rytm och sang. En annan fordel med detta &r att dem blir bekanta med olika bokstav, ljud
och ord och forstar béttre ordets mening och dess anvindning 1 meningar.

Skrivningen borjar barnen med genom att rita olika strackor i olika riktningar t.ex. fran upp
till ner, sneda strackor etc., detta gors samtidigt med ldsningen. Léraren visar en bild for
barnen och ldser den hogt och upprepar det nagra ganger och barnen gor samma sak,
exempelvis visas det en bild av en hést (Asb) med en bokstav som &r skriven under bilden. S&
smaningom visar de bilder med korta meningar under bilder t.ex. en bild med en pojke med
ett glas vatten och en mening under det och ldser det for barnen och visar upp det samtidigt.

Syftet &r att barnen far den visentliga och grundldggande kunskapen i sprak och namnet pa
alfabetiska bokstéver och att varje ord som man anvénder har olika ljud och varje bokstav har
sitt eget ljud innan de bdrjar skolan. Tva ganger i veckan tar barnen med sig léxa hem att 6va
med sina fordldrar med de olika bokstiver och bilder, mala dem och skriva av dem.
Skrivningen &r individuell och en viktig del av arbetet, ldraren sa att det ar viktigt att barnen
blir vana med att 6va med penna och skriver av olika bokstiaver. Malning och en gang dans 1
veckan &r en del av arbetet. Enligt ldraren ville barnen komma till skolan dven pa helger och
deras sprak- lds och skrivutveckling var ocksa bra. De hade inte ndgot barn som hade problem
med dvningarna i skolan, men ldraren framhdll att vissa barn ldr sig snabbare dn andra, fast
det betyder inte att de ldngsammare barnen har l4s- och skrivsvérigheter.
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Klass 1

I borjan pa arskursen utgar liararen frén barnets kunskaper och kunnande och tréinar dem
delar som barnen vet redan. Det dr egentligen en forberedelse innan de borjar med sjédlva
arbetet.

Enligt respodenten borjar lidrarna i ettan sin 14s — och skrivundervisning med de ord som
barnen redan har hort och vet dess innebord, dess uttal och skriftliga form. Detta gors pé tva
sdtt, 1 vissa skolor borjar pedagoger med en visuell lisning, att ldra ut ordets form och mening.
Enligt pedagogens erfarenheter vet barnen och kdnner igen en del ord och tecken innan de
borjar skolan. I borjan visar ldrarna en bild av ett ord, till exempel skrivs ordet pappa (Baba)
pa kortet och ldser det hogt ndgra ganger och barnen upprepar efter liararen. Efter det vénder
pedagogen kortet och dér star en bild av en man som forestiller en pappa. Liraren stéller
ndgra fragor om ordet for att barnen ska vara engagerad i sin inldrning och dessutom kan
lararen ta reda pa barnets forstaelse av ordet. Det enklaste ordet pa persiska ar vatten(Ab), alla
barn har erfarenhet av ordets innebord och det ar enkelt att l4sa, ldgga pa minnet och skriva.
Samtidigt skriver lararen ordet pd tavlan och ldser det tillsammans. I den hir metoden gar
lararen fran helheten till delen, forst ser och lar barnen hela ordet, dess innehall och till sist 14r
sig barnen bokstaven och bokstavens ljud och dess koppling.

I den andra metoden lidgger man vikten pé bokstavens ljud som representerar varje enskild
bokstav och ldr barnen att varje ord bestir av sma delar med specifika ljud, fonem och dess
anvindning 1 olika ord och innehallet, fonologisk medvetenhet. Pa sé sétt kan barn lira sig
bokstadver, ljudning och ordets innebord. Enligt respodenten har den hir metoden anviandts i
Iran under en lang tid och den visat ett bra resultat i barnets lds- och skrivforméga och
utveckling. Hon berittade att det &r manga larare som ar mot den nya metoden och tycker att
den gamla metoden dr mest genomténkt och vilplanerad.

I skrivboken visas det hur barnet ska halla pennan i handen och pé vilket sétt skriva olika
alfabetiska bokstdver. Samtidigt att barnen lir sig olika bokstiver och ord trdnar och
antecknar barnet dem i skrivboken. I skrivboken anges det var barnet kan sétta sin pennspets
och fortsdtta med skrivandet, t.ex., visar liraren bokstaven ”L(J)” for barnen och vill att de
skriver det pa samma sétt som star i boken. Detta kan gdras med bild, teater, playdoo och
dven med datorns hjilp.

Respodenten hade lang erfarenhet av lararyrket och hon betonade att det ar viktigt att under
den fOrsta manaden som utgdngspunkt ska ldraren ldra kdnna sina elever och ta reda pa om
deras forforstaelse och kunskaper i tal och lds- och skrivning for att det var ett antal barn i
varje grupp som hade bdrjat skolan for forsta gangen utan att ha varit i ndgon
forskola/forskoleklass tidigare pga. olika orsaker. Barnen jobbar mest individuell och far hjilp
av ldrare vid behov. Lararen har undervisning varje dag och har en stor ledarroll. Det &r
lararen som bestdmmer vad de ska gora och pa vilket sitt. Hon delar upp eleverna i sma
grupper med 3 barn i varje grupp eftersom en ensam ldrare inte hinner med alla 23 barn i en
klass. P& detta sitt kan ocksd barnen genom kommunikation och samarbetet jobba
tillsammans och hjdlpa varandra. Varje grupp ér ansvarig for sina uppgifter, diskussion,
genomforande och inldmning av arbetet som gors i gruppen. Ett barn i gruppen ér ansvarig for
att kolla andra gruppmedlemmars arbete och rapportera till ldraren. Liraren dokumenterar
barnets utveckling och eventuella problem i en lista for sig sjilv och ocksé for fordldrarna.

Enligt lararen ska fordldrarna vara delaktiga, kunna hjélpa sina barn och ocksé samarbeta med
lararen och skolan. Lérarna har ldrarebok som ldromedel och dir star det hur de ska jobba
med léds- och skrivundervisning och ockséd med andra &mnen. Dator anvénds ocksa, men inte
sa ofta i skolan, de har inte s4 ménga datorer for alla elever, det anvinds da och da for att sdka
information. Dessutom é&r internetuppkopplingen véldigt langsam och ibland funkar det inte
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alls. Rollspel, malning och ibland utflykt &r ocksa andra aktiviteter som anvénds i arbetet. Det
finns inte sdrskilda forebyggande eller atgérder for barn med lds- och skrivstdrningar, ldrarna
jobbar i samma takt for alla barn. Lararna far hjilp av fordldrarna mest nir barnen har lds och
skrivsvarigheter. Det hidnder vél att de hédnvisar barnet till ett speciellt stille for barn med
andra psykiska och fysiska problem och ibland far de ocksa en del bidrag av staten. I arskurs
ett 4r det mest koncentration pé l4sning, 14sforstaelse och skrivning, mattematik, idrott, natur-
och hélsovetenskap.

Klass 2

Rektorn sjélv var tidigare ldrare och hennes specialla intresse var mattematik. Hon berdttade
att 1 drskurs tva arbetar ldrarna med samma metoder dérfor att bockerna och metoderna ar
forutbestimda och reglerna 4r bindande. Barnen far en ny ldrare i varje arskurs och arbetet
utvecklas och blir mer avancerade. Barnen &dr fyra timmar i skolan och ldsaret delas in 1 tva
terminer, host- och vértermin. Grupperna i klassen far mer uppgifter att gora och de ska
presentera sitt arbete 1 form av teater eller muntligt redovisning. Lédraren och de andra
eleverna stéller fragor i slutet, delar med sig av sina tankar och asikter om det och till sist ger
lararen podng till gruppen. Ibland med hjilp av Internet hittar eleverna information och bilder
om teman och redovisar det i klassen, men det mesta gérs hemma &n i skolan. De arbetar
ocksa mycket med grammatik, lasforstaelse, synonyma ord, diktamen, meningsbyggnader,
stavning, uppsats, hemuppgifter som stdndigt kontrolleras av pedagogerna etc. Hon ndmnde
att klassmiljon ska vara pé sa sétt att barnen kinner sig trygga och delaktiga i klassen.
Eleverna ska vara intresserade att ldra sig och jobba med léxor, enskilt och 1 grupp. Enligt
henne ér teater ett bra liromedel som kan hjélpa barnen att uttrycka sig bade varbalt och
kinslomissigt. Dessutom bidrar detta till att barnen forstdr battre innehéllet av ett moment.
Det slutliga syftet med undervisningen var att barnets sprak skulle fraimjas och bli skickliga
och sjélvstdndiga ldsare och skrivare.

Enligt rektoren dr det fordldrarna som betalar och kdper bockerna. All material som eleverna
anvander sig maste kdpas av virdnadshavarna och skolan &r inte ansvarig for kostnaderna.
Hon ndmnde att skolan har ekonomiska problem och far en liten del bidrag frén staten.

Om fordldrarna inte bidrar med pengar till skolans verksamhet, kan vi inte bedriva nagon skola
overhuvudtaget. Deras donationer och stod &r mycket viktigt for oss.

Det man kan ndmna dr att priset for olika resurser stiger for varje ar beroende pa
ekonomiska och samhilliga fordndringarna i landet.

Bockerna med andra nddvdndiga material birs av barnen mellan hemmet och skolan
dagligen. Barnen fér en del laxor som ska goras hemma som ldsldxa, skrivning, mattematik,
bild osv. Beroende péd barnets lds- och skrivkunnighet ska dem fa mer uppgifter att utfora
hemma. De ska ocksé skriva en diktamen varje kvill som en vuxen i familjen ska ldsa hogt
for dem och kontrollera stavningen och handstilen. Det ar ldraren som bestimmer ldxornas
omfang och hemuppgifter kontrolleras av klassldrare dagen dirpa. Eleverna i tvdan har storre
ansvar med mer ldxor 1 skolan och hemmet, de ska dven arbeta med andra olika dmnen som
religion, Koranldsning, uppsats... med varierande tider.
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7.5 Sammanstillning av resultatet
I den hér delen visar vi de sammanfattande resultaten och négra av de dvergripande principer
som vi har fatt fram genom véara undersokningar i Sverige och Iran i en tabell.

bocker, saxar, hyllor,
stolar, bord,
krukvéxter, fakta- och
skonlitteratur med olika
genrer

- Olika varierande
texter uppsatta pa
viggarna, som schema,
barns egna texter och
ritningar

- Det finns en dator
som barnen kan
anvanda efter deras
egna behov med
lararens tillatelse

kunde ldgga in sina egna malningar
teckningar med deras namn pa

- Laslaxa Lasforstaelse och lasdvning
- Eleverna viéljer bocker fran
klassrummet eller 1 skolans bibliotek
- Individuell ldsning och for lararen.

- grammatikévning dér de Gvar pa
subjektiv/adjektiv, meningsbyggnad
etc.

- Barnen Gvar pa skrivning genom att
skriva sagor, berittelser, brev, dikter
etc.

Sverige
Miljon Observation (lasning, skrivning) |Intervju (lasning,
skrivning)
- Tillgéngliga - Skyltar av alfabet uppsatta i - Viktig med en god och
artefakter; klassrum, hyllor uppsatta efter barns | stimulerande arbetsmiljo
pennor, papper, anpassning - Hogldsning, gemensam
fargpennor, - Barnen hade egna lador dir de lasning, tystldsning, ldslaxor

anpassad efter barns alder

- Bokstavstrianing, rimlek,
skrivbocker, ritningar,
dagbocker dér barnen sjélva
viljer tema att skriva om

- Individuella - och
grupparbeten

- Formagan att utga fran
barnens forutsittningar och
erfarenheter

- Extra stdd till barn med
las- och skrivsvarigheter

Iran

Kommunal:

- Bénkar, bord som tar
plats for mer dn en
elev, tavla, tavelsudd,
alfabet och barns bilder
med hdga betyg
uppsatta pa viggar

- Dator i rektors rum

Privat:

- Nya bénkar och bord
- Bokhylla med sago-
och laxbocker
tillgédngliga f6r barn

- Leksaker

- Dator 1 klassen

- All arbetsmaterial som barnen
anvinder sig av tar dem med sig hem
- Hogladsning i klassrum for larare och
klasskamrater en viktig del av arbetet
- Individuell ldsning

- Ritning och mélning

- Grammatikdvning

- Léararens ledarskap

- Grupparbete med tre barn 1 grupp

- Lekar med remsor

- Hogldsning for barn

- Boksamtal

- Arbete med bild och bokstéver

- Individuell skrivning

- Lérarens delaktighet 1 barns l4s- och
skrivévningar

- Fasta och forutbestimda
metoder i undervisningen
- Pennévning och
bokstavstraning

- Hemlixa

- Samma undervisnings-
metod for alla

- Inga sérskilda
forebyggande atgirder for
barns lds- och
skrivsvarigheter

- Mer uppmairksamhet pa
barns tidigare erfarenheter
och kunskaper

- Dator som ett stod och
redskap i arbetet
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8. Diskussion

I det slutliga kapitlet ska vi resonera kring de sammanstillda undersokningar, intervjuer och
observationer och vara reflektioner i bade ldanderna med anknytning till véra fragestillningar
och ocksa beskriva kort vara slutsatser och forslag 1 den fortsatta forskningen.

I resultatet kan man sdga att pedagogerna 1 bdda landerna tycker att las- och skrivutveckling
ar en livslangprocess och att alla barn lér sig pé olika sitt.

Det som vi har fatt fram utifran véra undersokningar i svenska skolor ar att lasning och
skrivning dr viktigt och att vi som pedagoger i den pedagogiska verksamheten ska hjilpa
barnen med pa alla mojliga sitt. I unders6kningarna kan man se att svenska barn i skolan ldser
och skriver en del beroende péd deras alder och anvinder sig av olika tillgédngliga material till
det. Barnen enskild och 1 grupp ldser olika bocker, det kan vara fran laxbocker, skonlitterdra
osv. Det finns ett utbud av bocker med olika genrer 1 den fysiska miljon. Lind6 (2002) anser
att den fysiska miljon har en stor betydelse for barns val av litteratur. Darfor menar hon att det
ar viktigt att utforma rummet utifrdn barnens behov och vad som ska ldras i den fysiska
miljon. Vidare har vi sett hur barnen leker med ord, meningsbyggnader nir de laser och
skriver enskild/grupp. I och med detta sker det inldrning av spréket for barnet i konkreta
situationer dér barnet sjdlv och i samspel med andra anvinder sig av spraket och uppticka hur
sprakets inre struktur forhaller sig.

Lararna éar till stor hjdlp for att kunna ldra barnen om spréket och hur de kan ha anvindning
av det i vardagliga situationer. Det som vi sag dr att 1drarna 1 svenska skolor forsoker anpassa
sin undervisning, si att det dr nivdanpassad och att alla kan ta del. Tillsammans i grupp
forsoker alla 1 klassen skapa en trygg grund for ldrande och personlig utveckling. Lararna
behaller sitt ledarskap i klassrrummet och ser till att vara delaktiga i1 olika processer under
undervisningen. Detta visar pa ett monster av det sociokulturella perspektivet som har préiglat
klassmiljon under en ldngre tid nu, men man kan fortfarande se vissa spéar av andra teorier
som behaviorism och kognitivism i svenska skolor.

Las- och skrivmetodiken sker i interaktion och samspel med andra i klassen med
pedagogernas vigledning. Lararna var delaktiga i undervisningen och hjélpte barnen nér det
behovdes. Det blev ritt manga samtal kring olika uppgifter som barnen gjorde i sin skrivbok,
de viktiga grundpelarna i pedagogisk verksamhet, vad, hur och varfér. Diremot sag vi inte
samtal bland barnen t.ex. om nér de skulle ldsa sin ldslédxa for varandra, vilket ar synd for att
vi kunde ha fatt mycket mer information om hur barnen samtalar med varandra om ldaxan och
varfor de gor det som de gor. Siljo (2000) sdger, det dr i motet med andra ménniskor an sjilv
som vi kan ta till oss nya kunskaper och erfarenheter. Det &r i sociala praktiker som ldrandet
sker.

I och med lds- och skrivsvérigheter kan man l4sa 1 resultatet att det finns barn som har
problem med lds- och skrivning i skolorna. Det som finns gemensamt for alla respondenterna
ar att genom stottning och hjdlp fran skolans del och hemifran kunna forebygga barns lds- och
skrivsvarigheter. Det som skiljer sig emellan &r pedagogernas arbetsitt for att kunna
forebygga lds- och skrivsvarigheten hos barnen. Det dr bland annat, hoglésning, rim och
ramsor, bokstavstrining, 14s- och skrivtraning, arbete med dator etc. Det som &r viktigt, menar
respondenterna &r att vi som pedagoger har vetskapen om vilka elever man har och pé vilken
kunskapsniva de befinner sig pa for att kunna pa béasta mojliga sitt hjadlpa dem med deras
svarigheter 1 skolan. Det verkar dessa pedagoger ha, trots att ibland kan barns lds- och
skrivproblem inte visa sig lika tydligt som pedagogerna onskar. Denna skillnad kan bero pa
barnens dlder och att de inte riktigt hunnit utveckla sin 14s- och skrivutveckling. Darfor kan
man som pedagog inte se det lika tydligt i jimforelse med nér barnen har blivit dldre och
skaffat sig ett rikare lds- och skrivforstaelse.
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Myndigheten for skolutveckling (2007) menar att det finns en stor variation pa barns forsta
mote med ldsandet och skrivandet beroende péd barns sociala och kulturella bakgrunder. En
del barn méter skriftspraket innan de borjar skolan, andra efter att de har borjat skolan.

Det star bland annat att vissa fordldrar blir forundrad 6ver hur deras barn snabbt har kunnat
kndcka den alfabetiska koden och kan ldsa och skriva och o6ka sitt ordforrad.

For dem som dnnu inte har riktigt “knédckt” koden och har svért att ldsa och skriva dr skolan
svarare for att de ligger efter sina skolkamrater.

Utifrdn detta dr det viktigt dé att sa tidigt som mdjligt upptdcka dessa problem hos barn sd
att man kan hjidlpa dem snabbt som mdjligt sé att ndr de kommer upp 1 hogre klass ska inte
kunna ha svéra problem med lds- och skrivutveckling. Forskningen inom detta omrdde &r
beredd i1 Sverige som kan hjélpa pedagogerna for det forebyggande 14s- och skrivsvarigheter i
tidig &lder och fatta lampliga dtgidrder inom detta sammanhang.

Myndigheten for skolutveckling (2007) uttalar sig om att miljon for hur barn upplever
lasning och skrivning dr viktig. Fordldrarna ska kunna med hjilp av god tillgang pa material
uppméirksamma barnen pa ldsning och skrivning, t.ex. ldsa bocker for barnen och visa det
skrivna ordet for dem i omgivningen, bland annat. Men det &r inte alltid pd det viset, att
barnen vixer upp och kan ta del av en saddan social miljo som leder till ldrande. Dérfor dr det
dnnu viktigare for skolans del att kunna i samarbete med barnen och fordldrarna visa végar till
vérlden av ldsande och skrivande. Lérarens kompetens har en betydande roll i den pedagogik
som ska utveckla barns lds- och skrivformaga, stimulera deras ldrande, nyfikenhet och
intresse. En kontinuerligt dokmuntation av barnets sprak- lds och skrivutveckling och
samarbete med barnets vardnadshavare dr de andra viktiga redskapen i en lyckad pedagogisk
verksamhet. Forskning omkring olika teorier med fokus pé sociokulturell perspetiv pa ldrande
och dven kring olika lds- och skrivmetoder, dess tillgdnglighet och fortbildning skapar battre
forutséttningar for ldrarna och dédrmed for eleverna i Sverige.

Inom utbildningsvdsendet 1 Iran konstaterar ocksd forskarna och pedagogerna alltmer pa
lararnas roll pa barnets lds- och skrivutveckling och hur en pedagog kan paverka detta. De
pekar pd bland annat att ldrarna méste vara professionella i sin verksamhet, méste ta egna
initiativ for en intressant pedagogisk miljo.

Barn i grundskolan sdrskilt nybdrjarna som arbetar med ldsning och skrivning blir snabbt
trotta och rddda av formella, tunga och langa undervisningar. Situationen blir virre med en
nervos, tjatig och aggressiv lirare. Barnen ar inte bekanta med bdckernas innehall, darfor ska
lararnas relation med varje enskild elev vara vénlig och kédnslomissig. De ska ldra kdnna sina
elever och utga frén deras behov och forutsdgningar. En annan aspekt dr att pedagogerna bor
lara sig 1 sin verksamhet att anvinda uppmuntran och stimulans i rétt tid pa sa sétt kan de fa
ett bittre resultat. I en del forskning som har gjorts bland forskare, universitetsstudenter och
ocksa av den del ldrare som jobbar i skolan har konstaterat pa sprakets roll och barns
erfarenhet pa lasinldarning och ldsutveckling. De sédger att spréket inte bara géller att uttrycka
upplevelser utan att det ocksa kan anvindas 1 psykologiska perspektiv (Skolverket 2008).

Under de senaste aren har man sett och maérkt ett mer avancerade och Okade
uppmadrksamhet pa inldrningsforskningar och dess betydelse och inverkan pa barnets ldrande
och framvéxt inom olika kunskapsomraden. I det nya utbildningssystemet dr fokusen mer pé
kognitivismen, elevcentrering och ldrarnas involverade och végledande roll i barnets
kunskapsutveckling. Syftet med detta utbildningssystem &r att utveckla barn/elevs
individuella egenskaper sdsom kritiskt tédnkande, sjdlvfortroende, styrka, yttrandefrihet,
sjdlvstidndighet etc. I det hdr systemet anvidnds det mer av de pedagogiska metoderna som
tillimpar elevernas fullstindiga delaktighet i sin utbildning. Detta ger den mdjligheten att ha
ansvaret for sitt eget ldrande och sin utveckling och ldgger vikten pa tdnkande och
grupparbete (Jafarabadi och Akbari, 2009).
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Undersokningarna visar att de olika stegen i1 skrivprocess, lek- och helordskrivnig,
fonemorienterad skrivnig och fonetisk skrivning med integrering av ortografiska monster foljs
av respodenterna i Iran. Enligt intervjuade ldrarna borjar barnen skrivningen med mélning och
ritar linjer i olika ritningar och s& smaningom med olika och enkla bokstéver utvecklar de sitt
ordforrdd. Vanligtvis tar barnen med sig sin ldxa hem och trdnar med sina fordldrar, for att
lara sig bokstdvernas namn, form och ljud. De lér sig att skriva sitt eget namn och andra ord,
det kan locka de till att bli intresserade av skrivandet pa ett kreativt sdtt. Trots att deras
skrivande och stavning inte alltid ar korrekt och ibland oldsligt kan det 4nda hjélpa barnen att
inse att varje ord har en mening och skapar ett meddelande. Detta empiriska upptiackt &r
givande, rolig och spdnnande for barnet. Med tiden jobbar ldrarna alltmer med sjdlva
skrivandet.

Enligt vara observationer och intervjuer tog vi reda pa att privata skolor i Iran har béttre
resurser dn kommunala skolor. Lirarna och eleverna har béttre tillgdng till material,
exempelvis 1 vissa privata skolor finns det datorer till varje enskild barn. I den privata skolan
finns det mer resurser som exempelvis bokhylla med sago- och lixbdcker beroende pa
barnens alder i klassen. Aven bilderna p4 viggarna ér bittre och gladare, det finns leksaker
och dockor i klassen och en mer variation av sagobodcker i1 klassen jimfort med den
kommunala skolan.

Respondenterna berittade att lasundervisningen pé persiska var tidigare pé sa sitt att barnen
larde sig ett antal ljud och med hjdlp av ljuden lirde de sig orden, nya ord skapades och ldstes,
fran delen till helheten. Det som ska ndmns hir &r att enligt dem var det en del pedagoger som
tyckte att det hér tillvigagangssittet framjar barnets 1ds och skrivinldrning béttre sdrskilt for
nyborjar barn i skolan. Trots att eleverna arbetade individuell och hade stort eget ansvar for
sitt larande. I den nya metoden placeras ordet framfor barnet och med 6vning och upprepning
lar sig barnen hur ordet uttalas, de lar sig ljudning, ldsning och skrivning parallellt. Barnet ska
sjdlva upptécka ljuden och fordjupa sig i sitt lasldrande. Pedagogerna tyckte att de har pd sa
sdtt ett storre skapande roll och kan stillas till forfogande inldrning hos barnen.

Barnen som ska borja forskoleklass(lekskolan) ska gora ett litet och enkelt test for att de
ansvariga 1 lekskolan kan kartldgga barnets forforstdelse och kunnande i samband med barnets
sprakbruk och tal. Detta hjdlper ocksa att ta reda pa hur mycket barnet &r medveten om olika
bokstidver och dess ljudning. Det visar dven att hur barnet kan anvdnda ord i olika
sammanhang och i olika meningar. Under sin vistelse i lekskolan tillbringar barnen vanligen
sin tid med sina klasskamrater, varje samtal om olika &mnet leder barnen till tinkande och
deras sprakutveckling.

Utifrén intervjuerna markte vi ocksa pdverkan av sociukulturella synsdttet i verksamheten
och synen pa grupparbete 1 klassen fick ett nytt perspektiv. Det vdsentliga syftet med detta &r
att eleverna ska ta en del ansvar for sitt eget larande i samspel med de andra och frimja sin
sociala interaktion. Ett annat syfte &r att underlétta arbetet for ldrarna pd grund av att det ar
bara en ldrare i klassen, de har méanga olika uppgifter med en stor elevgrupp som har olika
forutséttningar och kunskaper. De andra metoderna har samma rutiner, ldsa hogt for lararen
och andra klasskamrater i klassen, hemuppgifter och manga olika 14s- och skrivuppgifter som
ar obligatoriska arbetsuppgifter som ska goras i klassen och hemmet. Men 1 det nya systemet
ska inte barnen fa sa mycket hemuppgifter som innan.

Samspel och kommunikation mellan elever och ldrare finns, men inte i den man som finns i
Sverige. Det ér inte sd utvecklat som man vill att det ska vara. Grupparbete blir alltmer
anvindbar men undervisningsmetoderna har fortfarande en stark spar av behavoristisk
perspektiv. Barnen delas upp 1 smé grupper, tre personer i varje grupp, och i varje grupp viljs
och placeras ut atminstone ett barn som forstar och lér sig lds- och skrivsystemet snabbare én
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de andra i gruppen. P& si sitt kan de hjdlpa andra i gruppen med mindre lds- och skriv
kompetens. Samtidigt som barnens lds- och skrivformiga utvecklas fér grupperna olika
uppgifter som de ska genom samarbete och kommunikation 16sa. De duktiga barnen ar ocksé
gruppens ledare och har till uppgift att [dmna sina arbeten till 1draren. For att vicka lds- och
skrivintresset hos barnen anvinder ldrarna av en del metoder i sina undervisningar, hég — och
gemensamlésning 1 klassen, ibland lidser ocksa en elev for lararen eller for hela klassen och de
andra lyssnar, ldraren skriver ibland visa ord pé tavlan och pratar om dem senare i klassen.
Viglednings- och sjilvstindiglédsning bearbetas ocksa i klassen for att barnen ska kunna ldsa
flytande och automatiserad, det sa kallade kiwimetoden. Respodenterna foljer ocksé en del av
de lasmetoder som ordbild- ljud- och wittingsmetoderna i sina arbeten.

Som tidigare sagt har fokusen i Iran inte riktat sig mycket pd nya projekt och innovation
inom utbildningssystemet och skolvédsendet utgar till stor del efter instruktioner och stilmallar
frdn hogre positioner i landet. Denna auktoritet eller férhallningssétt har ldmnat sina spér pé
skolvdsendet. Eleverna och deras forédldrars asikter och tinkande har inte si stor betydelse i
detta sammanhang. Ett annat problem som vi stotte pa under vdr granskning var att i landet
bedrivs inte omfattande studier om barnets psykologiska och sociologiska fragor, 4ven nér det
géller bredd forskning i anknytning till 14s- och skrivutveckling. Det som har gjorts &r inte
tillrackligt och genomgripande. Dessutom dr inte detta tillgdngligt for alla parter i
skolvédsendet. Nir det giller lararnas saknade kompetenser om nya undervisningsmetoder har
det lett till en dimpad nyfikenhet och lust hos eleverna. I en artikel som heter,; Innovation i
primdr undervisning av persiska litteraturen, kan man ldsa att en av de viktigaste och mest
grundldggande problem i Irans utbildningssystem é&r brister pd forskning och anvdndning av
de nya undervisningsmetoderna i skolvdsendet. Lirarnas saknade kunskaper med de nya
undervisningsmetoderna 1 persiska  litteraturer 4r andra orsaker for dalig
undervisningskvalitet. Darfor visar eleverna inte sa stort intresse for studier. I fortsdttningen
star det ocksa att pedagoger maste ha kinnedom om de olika och nya undervisningsmetoder
och nir och pé vilket sitt de kan anvéndas i olika undervisningssituationer.’

Maingden av bocker, tidskrifter, forskningar, foreldsningar, lararfortbildningar etc. behovs i
Iran, liksom i1 Sverige inom dess omraden for att utbilda barnen till en autonom, social och
flexibel individ med kunskaper och fardigheter i olika omraden, i synnerhet 1 tal-, 14s- och
skrivinldrning och utveckling som grunden for en livslangsldrande.

I Sverige borjar barnen med olika villkor, bakgrund och kunskaper skolan och utvecklar sitt
sprék och de grundlaggande kunskaper i 1ds och skrivning genom olika lek, kommunikation
och samspel med personalen och andra barn. De knyter an sina kunskaper, upplevelser och
tankar och idéer och utvecklar sin formaga och fardighet i ett socialt ssmmanhang.

I Iran dr forutsdttningarna annorlunda och det & manga barn som inte kan uppleva denna
erfarenhet innan de borjar skolan och ta nytta av de tillgdngliga resurserna i verksamheten.
Nar de borjar skolan finns det en risk att barnen saknar skolkulturen, kunskapssynen pé
lasning och skrivning, gruppens sociala klimat och relationer, interaktion med klasskamrater
och andra medverkande i skolan etc. Allt detta orsakssammanhang kan medfora att barnet
tappar intresset, motivationen och sjélvkédnslan i det fortsatta arbetet. Det kan skapa
svarigheter vid lds och skrivutveckling.

Gholami Tehrani (1995) ndmner olika orsaker for l4s och skrivinldrning exempelvis mild
hjarnskada, arv, psykologiska faktorer och ocksd barn med psykiska utvecklingsstorningar
med brist pd intelligens. Enligt forfattaren uppstar svérigheterna for barn med vanlig
intelligens och det kan vara ordavkodning, ordbendmning, stavning, ritning av bokstdvernas

> www.m-abtahy.com/ej12.htm (2010-12-21)
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form. Hon tar upp ndgra forslag till fordldrar och lérare for att forbéttra barnets lds- och
skrivstorningar, t.ex., ritning som kommer att hjélpa barnen att rita olika linjer i olika
riktningar kan ses som en forberedelse till bokstavinldrning och ordskrivning. I aldrarna tva-
tre kan barnet med hjélp av papper och penna och vuxnas vigledning uppleva malningen och
till skolaldern kunna bli fiardig med den grundlaggande bentigelsen i skrivandet. Barn som har
varit 1 forskolan/ forskoleklass har storre mojlighet att far mindre problem med storningarna i
skolan.

De intervjuade ldrarna framholl att vi inte kan géra nigot mer for barnen med lds- och
skrivningsvarigheter pga. brist pa forskning och relevanta resurser. De sa att eleverna
vanligtvis 1dmnar skolan efter hogstadiet och jobbar inom olika yrkesomriden, for det mesta
hos sina pappor. Men med utvidgad forskning omkring @mnet, fordndringar i skolvdsendet
och fordldrarnas syn och kunskap om detta ser framtiden ljusare ut for dessa barn.
Respondenterna hade en del forslag for att utdka barnets lds- och skrivkunnighet,

a) att anvanda skonlitterattur i1 arbetet for att barnen ar intresserade av skonlitteratur och det
ar ocksa ett bra liromedel, b) anvindning av olika genrer och dylik i undervisning c) att
tillimpa grupparbete i olika skoldmnen, d) lek i grupp, utdkad inom- och utomhusaktiviteter
och e) mindre hemuppgifter.

8.1 Fortsatt forskning

Det vi har gjort under undersdkningens gang ar att vi forsokt att fordjupa oss i &mnet. Vi har
upptéckt att det finns manga olika infallsvinklar som man kan forska vidare pa nir det géller
amnet i Sverige och Iran. Det hade varit intressant att undersoka narmare pa pedagogernas val
av litteratur 1 bdda ldnderna, speciellt i Iran om vi hade mer tid och om omstidndigheterna tilldt
oss att gora det. I vidare forskningen kan elevernas tankar, idéer och asikter om lds- och
skrivutveckling vara vérdefulla och anvéindbara i det fortsatta pedagogiska arbetet.

Med tanke pa vara erfarenheter av lararutbildningen, kunskaper frdn denna undersékning
och for ett forbéttringsarbete kan vi foresld att pedagogerna kan anvénda av relevanta
vetenskapliga forskningar, studiebesok och foreldsningar for att kunna utveckla sina yrkens
kompetens. Vidare kan vi forsld att ldrarna kan anvdnda av mediala verktyg i1 sina
undervisningar for att eleverna ska kunna ta del av tekniska program for sin lds och
skrivformégan.
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10. Bilagor

Bilaga 1

Vi dr tva lararstudenter som ldser péd lararprogrammet pa Goteborgs Universitet och som just
nu skriver vart examensarbete. Vart syfte med arbetet dr att undersdka hur pedagogerna
arbetar med barns lds- och skrivutveckling 1 aldrarna 6-8 ar.

Vi har valt att anvidnda oss av intervju och observation som metod och var forhoppning ar
att kunna intervju lararna och observera dem i klassrum tillsammans med barnen.

Den information som kommer fram behandlas konfidentiellt och vi kommer inte att nimna
ndgot namn eller var skolan ligger, det blir anonymt och avidentifierad.

Dessa undersokningar som vi gor 1 dessa skolor dr for vira egna studier och att kunna fa
svar pa vara frigestillningar och syfte.

Om ni skulle vilja stilla fragor till oss gar det bra att géra det pa nedanstaende adresser.

Med vénliga hélsningar

Niloufar Esmaeili Mansoureh Naderi
Niloufar_esmaeili@hotmail.com Naderi_90@hotmail.com
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Bilaga 2: Intervjuguide
1. Pa vilket sdtt organiserar du ditt klassrum? Organiserar du klassrummet sa eleven kan fa
enskildinldrning nadgonstans eller i anslutning till klassrummet? Varfor?

e Vilka ldromedel anvidnder du dig av ndr du planerar din undervisning i lds- och

skriftsprak?

2. Hur kan du som lédrare uppfatta att ditt didaktiska val av laromedel eller metod har hjélpt
barnet i deras tal- och skriftinldrning?

3. Om eleverna #r pa skilda utvecklingsnivéer finns det d4 material som passar alla? Ar
materialet individanpassat? Ge exempel. Varfor anviander du dig just av dessa laromedel?

4. Hur oOvar eleven sin skrivning? Skriver eleverna egna texter t.ex. sagor, brev,
hiandelsebdcker, dagbocker?

5. Hur gbr du med elever som har svért {or att skriva?

6. Hur gor du med elever som har svart for att lasa?
e Hur arbetar du med bokstavsinldrning? Ge exempel.

7. Liser ni mycket i skolan? Har ni valfria bdcker eller finns det utvalda? Ar de nivé
anpassade?

8. Har eleverna laslaxa? Hur manga génger i veckan har ni l4sldxa?

9. Finns det nagra barn I klassen som har svarigheter med att ldsa och skriva? Vad é&r de
bakomliggande orsakerna till detta?

10. Vilka atgéirder tar ni for att underlétta 1ds- och skrivforstaelse for dessa barn?
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Bilaga 3: Observation av pedagoger och barn
Lasning:

e Sker det ldsning?

e Nir, var och hur? enskilt eller i grupp?

e Vem styr aktiviteten?

e Liser pedagogerna sagor for barnen?

e Liser barnen sjilv?

e Ar bockerna som de ldser nivanpassade?

e Far barnen lésldxa?

e Blir det diskussionen om boken som pedagogen/barnen precis last?
e Finns det barn som har svért att 1dsa? Varfor?

Skrivning:

e Sker det skrivande aktiviteter?

e Nir, var och hur? Ar det individuellt eller i grupp?
e Vem styr aktiviteten?

e Arbetar pedagogerna med grammatiken?

e Forekommer det skrivlekar med barnen?

e [ itsasskriver barnen?

e Finns det bokstavstrining i klassen?

e Skriver barnen pé dator?

e Finns det barn som har svart att skriva? Varfor?
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