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Syfte:

Syftet ar att utifran Bourdieus teori om social reproduktion och sérskilt begreppet kulturellt
kapital utreda om eleverna kénner sig medvetna eller uppfattar en form av paverkan frén sina
fordldrar nér de valjer att studera franska eller om de kénner sig medvetna om att det var deras
eget val.

Huvudfraga
Ar elevernas val att studera franska starkt beroende av forildrarnas kulturella kapital?

Metod och material
Enkétundersokning. Undersokningen anvinder strukturerade enkédter med mdojlighet for
eleverna att kommentera svaren pa alla frdgorna.

Resultat

Resultaten av enkitundersokningen kan analyseras pd tre nivder. Pd en forsta niva har
eleverna en tydlig medvetenhet rorande existensen av familjens inflytande eller inte &ver
deras val att studera franska. Ungefér en tredjedel av det totala antalet elever tycker inte att
nigon paverkade dem innan de borjade studera franska. Pd en andra niva ar foréldrarnas asikt
inte den viktigaste faktorn nir eleverna valde att studera franska utan istéllet elevernas eget
intresse for det franska spraket och det franska samhillet pa ett mer generellt sétt. Pd en tredje
niva ar fordldrarnas pdverkan starkare ndr fordldrarna ar hogutbildade for eleverna som har
upplevt ndgon form av fordldrarnas inflytande.



Forord

Jag heter Francois-Xavier Poret och har list det korta lararprogrammet med franska och
samhillskunskap som &dmneskombination. Franska dr mitt modersmél och det var darfor
naturligt for mig att forsoka analysera varfor eleverna i Sverige véljer att studera franska.

I denna studie vill jag undersdka om fordldrarnas kulturella bakgrund dr en viktig faktor nir
eleverna viljer att studera franska.

Jag vill rikta ett stor tack till min handledare Katharina Vajta for forstielse och végledning
genom skrivningsprocessen.

Jag vill ocksa tacka min fru Ulrika som varje dag underldttar min integration i det svenska
sambhdllet.

Jag hoppas att mitt examensarbete kommer att bidra till en fordjupad analys om relationen
mellan elevernas eget intresse, fordldrarnas paverkan och valet att studera franska.

Trevlig ldsning!
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1. Inledning

Persson Andersson & Nilsson Lindstrom (2003) betonar att tre olika kulturer, vilka é&r
tvangskultur, karridrkultur och kunskapskultur, kan prégla skolorna. Om en skolkultur
innehaller dessa tre olika kulturer kan en kultur vara dominerande i mycket stor utstrickning
(Persson 2003:51). Om vi beaktar olika debatter om betygssystemet i Sverige de senaste dren
tycker jag att det skulle vara relevant att fundera pa om skolkulturen med
karridrkultursdominans inte kommer att bli den dominerande framtida form av skolkultur i
Sverige. Foljaktligen skulle det kunna vara visentligt att analysera och problematisera
mekanismerna bakom teorin om social reproduktion av den franske sociologen Pierre
Bourdieu, som skulle kunna forklara varfor fordldrarna paverkar sina barn att studera vissa
dmnen eller program. Anderson & Kaspersen (2003:413) anser att Bourdieus teori om social
reproduktion kan sammanfattas pd foljande sitt: skolan gynnar barn frdn den dominerande
klassen, vilket leder till en reproduktion av klassamhaéllet och denna reproduktion gor i sin tur
att alla barn fran den dominerande klassen kommer att f4 de dominerande sociala positionerna
i samhallet.

Om Bourdieus teori kan appliceras pa ett effektivt sitt i den franska skolorganisationen
(skolkultur med karridrkulturdominans som privilegierar elevernas prestanda och betyg), ir en
fraga att fundera pa om Bourdieus teori om reproduktion skulle kunna tillata att forklara vissa
mekanismer i en svensk skolorganisation som gor att elevernas framgéng ér allt mer paverkad
av betyg och skolmeriter (till exempel skapandet av begreppet meritpodng). I denna linje ar
min ambition i denna uppsats att analysera om eleverna dr medveta om att de fick utsta nagon
form av péverkan frén fordldrarnas sida nér de valde att studera franska eller om de valde att
studera franska efter ett eget beslut. Denna analys skulle kunna leda till en battre forstielse
vad giller elevernas val att studera franska for att kunna foresla en undervisning i franska sa
effektiv som mojligt och kunna forsoka hdja antalet elever som skulle kunna studera franska
genom en bittre forstaelse av de olika faktorerna som paverkar valet.

For att kunna forstd Bourdieus teori om social reproduktion (och varfoér denna teori skulle
kunna forklara paverkansmekanismer) &r det Ildmpligt att redan nu forklara det
grundforeldggande konceptet meritokratiskt ideal. Enligt detta koncept maste ett skolsystem
ge alla barn samma mdjlighet att lyckas och utvecklas utan ndgon form av diskriminering, till
exempel pd grund av etnicitet (Beitone 2004:277). Konsekvensen av denna
skolsystemorganisation dr att alla medborgare accepterar intellektuell overldgsenhet, vilket
skulle kunna ersédtta sociala ojamnlikheter. Bourdieu sammanfattar detta resonemang genom
att betona att fordldrarna spelar en viktig roll betriffande reproduktionsmekanismer inte
endast i den biologiska meningen utan ocksa i det sociala rummet (Bourdieu 2004:120). Med
andra ord innebédr skolan samtidigt en process av demokratisering och en process av
reproduktion. Men vissa mekanismer kan i verkligheten leda till ojimnlikheter, till exempel
skillnader mellan familjestrategier (Duru-Bellat & Van Zanten 2005). Bourdieu (1993:279)
foreslar ett exempel av olika familjestrategier:

Faktum é&r att de fraktioner som &r rikast pa kulturellt kapital &r benégna att investera jimforelsevis mer i
sddan utbildning for sina barn och s&dana kulturella praktiker som gor att de sjédlva bevarar eller forstirker
sin exklusivitet, medan de fraktioner som é&r rikast pd ekonomiskt kapital &sidosdtter kulturella
investeringar i utbildningar och investeringar i utbildning till forman for ekonomiska investeringar.



2. Syfte och problemformulering

2.1 Syfte och fragestillningar

Syftet ar att utifrdn Bourdieus teori om social reproduktion utreda om eleverna kénner sig
medvetna eller uppfattar en form av péverkan frn sina foréldrar niar de véljer att studera
franska eller om de kénner sig medvetna om att det var deras eget val. Syftet med uppsatsen
ar med andra ord att studera om Bourdieus teori om social reproduktion och sdrskilt begreppet
kulturellt kapital skulle kunna forklara varfor eleverna valde att studera franska som
modernsprak.

De fragor jag i mitt arbete vill ha svar pa &r:

Ar eleverna medvetna om eventuella betydelser av familjens inflytande eller inte dver deras
val av att studera franska?

Tror eleverna att fordldrarnas asikt &r den viktigaste faktorn nér eleverna valde att studera
franska?

Ar forildrarnas paverkan starkare nir fordldrarna 4r hogutbildade?

Spelar fordldrarnas/sldktingars eget intresse och kunskaper ndgon roll nér eleverna viljer att
studera franska?

2.2 Hypotes

En fOrsta hypotes dr att eleverna uppfattar att den viktigaste faktorn nir de valde att studera
franska inte var fordldrarnas asikt utan det egna intresset.

En andra hypotes dr att hogutbildade fordldrar inte paverkar sina barn mer adn ldgutbildade
fordldrar ndr det géller valet att studera franska och att det kulturella kapitalet spelar en
minimal roll for valet.

2.3 Avgrinsning

Mitt mal &r att ta reda pé elevernas uppfattning om de var paverkade av sina fordldrar, och i s
fall 1 vilken utstrackning, nér de valde att studera franska, utan att analysera sjélva paverkan.
Jag dr medveten om att det kan finnas en skillnad mellan elevernas egen uppfattning och den
verkliga paverkan, till exempel pa grund av en péverkan fran fordldrarna som skulle kunna
uppfattas pé ett indirekt sitt eller som redan skulle kunna vara integrerad och internaliserad
(det vill sdga att eleverna inte kommer att bedoma ett visst beteende hos sina fordldrar som en
mdjlig killa till pdverkan).



2.4 Viktiga begrepp

Skolkultur:

I skolkultur ingér alla situationer, forvéntningar, dvertygelser och vanliga beteenden som kan
finnas 1 skolvirlden (Persson 2003: 50-51). Skolkultur &r ndmligen “ett resultat av extern
anpassning till skolans omgivning och av intern integration av skolans olika aktdrer” och
reflekterar varderingarna och attityderna som &r delade mellan dess medlemmar, det vill séga
vissa aktorer 1 utbildningssystemet, speciellt ldrare, elever och fordldrar 4ven om varje aktor
har sin egen tolkning av de essentiella viarderingarna (Persson 2003: 50-51). Dessa essentiella
véarderingar dr kallade habitus av Pierre Bourdieu. Broady (1990:228) definierar Bourdieus
begrepp habitus pa foljande sitt:

Med habitus avser Bourdieu system av dispositioner som tilliter ménniskor att handla, tinka och
orientera sig i den sociala virlden. Dessa system av dispositioner &r resultatet av sociala erfarenheter,
kollektiva minnen, sétt att réra sig och tédnka som ristats in i ménniskors kroppar och sinnen. Bourdieus
habitus teori vilar egentligen pa en enkel tanke: ménniskors habitus, som formats av det liv de dittills
levt, styr deras forestédllningar och praktiker och bidrar ddrmed till att den sociala vérlden aterskapas
eller ibland foréndras.

Symboliskt kapital:

Symboliskt kapital bestdr av alla sociala relationer och alla personliga relationer som en
individ kan mobilisera for sin egen skull. Till exempel relationerna i klubbar, jobbrelationer,
etc. (Giddens 2007: 278-279).

Ekonomiskt kapital:
Ekonomiskt kapital bestar av alla materiella resurser (inkomst och arv) samt kinnedomen om
ekonomins spelregler (Giddens 2007: 278-279).

Kulturellt kapital:

Kulturellt kapital bestar huvudsakligen av:

« Kulturella varor (tavlor, skulpturer, bocker, frekventa biblioteksbesdk, etc.) som dr mer
legitima om de liknar de varor som skolan vérderar hogt (Giddens 2007: 278-279).

« Utbildning som géller pa livstid men som kan komma att forlora virde. Den har en funktion
av “skdrm” tack vare en institutionell garanti (skolan) (Giddens 2007: 278-279).

« Uppfattning som &r mer eller mindre kultiverade som, till exempel, sprakbruk (att vélja det
rdtta ordet). Det lingvistiska kapitalet d4r fundamentalt eftersom dess paverkan inte upphor
under livstiden (Giddens 2007: 278-279).

Broady (1990:177) betonar att en svensk ldsare kan nidrma sig egenarten hos begreppet
kulturellt kapital genom att jamfora med ett annat begrepp, det sociala arvet, som i Sverige
sedan slutet av sextiotalet anvénts for att forklara bland annat utbildningsframgangar eller
uteblivna dito.

2.5 Familjestrategier

Enligt Kellerhals och Montandon (1991) bestar fordldrarnas uppfostringsfunktion av tre olika
uppgifter. Fordldrarna méste medverka till att skapa sina barns personlighet. De madste
dessutom forbereda sina barn pd att integrera sig i en viss social position (Kellerhals &
Montandon 1991:51). Forskarna betonar dessutom att barnuppfostran kan analyseras som en
paverkansprocess som innehaller olika strategier, det vill sidga fordldrarnas mél och
fordldrarnas paverkanstekniker som tillater att nd mélet (Kellerhals & Montandon 1991:31).



Vi kan argumentera att ett mal for fordldrar dr att deras barn ska uppna en bra socialposition i
samhdllet. I linje med detta argument har fordldrarna ett motiv for att pdverka sina barn nér de
véljer att studera ett nytt sprék. De kan till exempel ldgga fram framtida arbetstillféllen eller
att de kommer att kunna hjélpa sina barn med studierna eftersom de sjélva har kunskaper i
spriket. De kan ocksa ldgga fram att bara de bésta eleverna véljer att studera franska, vilket
kan ledda till en bra klassatmosfiar. Men fordldrarna kan ocksa paverka sina barn att vélja ett
sprak for sin egen skull. Denna typ av strategier som av Brown (1990) kallas for parentocracy
kan till exempel vara att fordldrarna paverkar sina barn att studera franska eftersom de har ett
eget intresse for spraket (de har kanske sjdlva studerat franska och tycker om spraket) eller
om de har ett hus i Frankrike eller ofta reser till Frankrike. Mélet med inflytandet dr ndmligen
inte enbart att foredra sina barns prestanda, utan att skapa nya kulturella relationer i framtiden
eller med andra ord att 6ka sitt symboliska kapital.



3. Teori och tidigare forskning

3.1 Teoretisk bakgrund

Bourdieu & Passeron (1970) utvecklade en teori om social reproduktion i boken La
reproduction - éléments pour une théorie du systeme d’enseignement. Deras syfte var att
forklara varfor vissa individer vill forbéttra eller uppratthélla sina sociala positioner fran en
generation till en annan och forsta varfor det kulturella kapitalet har en sd prominent plats i
det franska samhéllet.

Bourdieu betonar att elevers skolframgang frdn dominerande klasser (den dominerande
klassen bestar bara av personer som dr hogutbildade det vill sédga att de har studerat minst tre
ar pa hogskola eller universitet) inte &r ett resultat av deras eget skolarbete utan beror pd deras
kulturella arv. Han menar nédmligen att alla individer inte fir samma kulturella arv, det vill
sdga att de skiljer sig frdn varandra genom tre begrepp som dr ekonomiskt, kulturellt och
symboliskt kapital (cf viktiga begrepp)(Giddens 2007:278). Denna fordelning av de olika
kapitalen kan forklara varfor samhaéllet dr socialt stratifierat. Vi kan notera att det kulturella
kapitalet dr mycket viktigt eftersom “en elev som drvt en myckenhet kulturellt kapital har
statistiskt sett goda chanser att forvérva ett virdefullt utbildningskapital och att erhalla ett
vélavlonat arbete.” (Broady 1998:8).

Enligt Bourdieu dr en viktig aspekt att skolan inte enbart reproducerar ojimnlikheter av
ekonomiskt, kulturellt och symboliskt kapital utan dven legitimerar dem. Skolan tenderar
ndmligen att forstérka attityderna av den dominerande klassen genom att kréva dessa attityder
(sprak, tanker, etc.) och foresld en generell kultur som &r i enlighet med den dominerande
klassen. Denna generella kultur kallas Habitus av Bourdieu och han beskriver detta begrepp
som ett system av dispositioner att agera, uppfatta, kéinna och ténka pa speciellt sétt dar
individerna kommer att internalisera och inkorporera dispositionerna under deras liv
(Bourdieu 1980:88).

3.2 Tidigare forskning

Vi kan borja med att notera att ingen forskning verkar ha studerat kopplingen mellan valet att
studera franska och fordldrars paverkan, utan snarare studerat kopplingen till foréldrars
paverkan av utbildningsval pa ett generellt sitt eller fordldrars paverkan och slutbetyg. Det ér
dock relevant att notera att denna forskning som visar att fordldrarna har en aktiv roll géllande
deras barns skolval eller skolframgéng, kan hjélpa att férstdrka mina hypoteser.

Ett pressmeddelande fran Skolverket (23 november 2009) betonar att den senaste statistiken
over slutbetygen i arskurs 9 tillater att bekrifta att ” fordldrarnas utbildningsnivd ar den
bakgrundsfaktor som har storst betydelse for elevers slutbetyg i1 grundskolan” och att
“betydelsen har ocksa okat under flera ar”. Lédsaret 2008/2009 hade ndmligen elever med
fordldrar med grundskoleutbildning ett genomsnittligt meritvérde pa 159,4. Elever med minst
en gymnasieutbildad fordlder hade ett genomsnittligt meritviarde pd 193,9 och elever med
minst en hdgskoleutbildad fordlder hade ett genomsnittligt meritvérde pa 231,4.



Det dr ocksa sdrskilt intressant att presentera resultatet som Eva Ranehill (2002) kommit fram
till. T sin rapport Social snedrekrytering till hégre studier betonar hon ndmligen att vi kan
finna en korrelation mellan fordldrars sociala bakgrund och elevers utbildningsval. Hon
konstaterar att fordldrar som ar hdgutbildade blir mer engagerade i sina barns studier och
paverkar sina barn att ldsa vidare pa universitet.

Denna idé forstirks hos Tiina Onatsu-Arvilommi (2003) som i sitt arbete “Pupils’
achievement strategies, family background and school performance” betonar att resultat har
visat att fordldrars sociala bakgrund, till exempel lag eller hog utbildning, spelade en stor roll
for barnens skolresultat (till exempel Gustafsson 1994). Aunola, Nurmi, Lerkkanen & Rasku-
Puttonen (2003) har dessutom visat att fordldrars sociala bakgrundkan paverka hur féridldrarna
tar hand om sina barn och hur de uppfattat sin roll som forélder.
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4. Metod

4.1 Metodval

Jag valde att genomfora min undersokning genom att anvidnda en enkét som tilldter att
analysera relationer mellan olika variabler som ir representerade av flera fragor. Med andra
ord dr forhoppningen att finna monster i svaren och att beskriva och forklara hur och varfor
olika grupper av respondenter skiljer sig 4 med avseende pd vad de svarar (Esaiasson
2007:258). Eftersom maélet inte var att analysera ingdende péverkansmekanismer utan att
uppskatta elevernas uppfattning om de var paverkade av sina fordldrar nédr de valde att studera
franska eller om de valde att studera franska efter en egen eftertanke, verkar en enkét vara ett
bra verktyg for att fa en bred bild eftersom “frdgeundersdkningar ofta arbetar med relativt
strukturerade (preciserade och/eller detaljerade) fragor medan en samtalsintervju ofta bygger
pa mer ostrukturerade fragor” (Esaiasson 2007:259). Det var dessutom viktigt att undvika
intervjuareffekter som kan uppsté under intervjuundersékningar som till exempel omedveten
paverkan fran intervjuaren eller anpassning frdn den intervjuades sida (Esaiasson 2007:265).
Jag valde att anvinda strukturerade enkéter (Stukat 2005) men jag l&dmnade till alla elever och
for alla fragor en mdjlighet att kommentera svaren.

4.2 Urval

P& grund av mitt syfte som var att analysera pdverkansfaktorer mellan elever med olika
kulturellt kapital, har jag valt att inkludera tva skolor i urvalet, bdida med mycket olika
egenskaper, det vill sdga dels ett fristdende gymnasium med internationell inriktning som
placerar spriket i centrum och ar beldget i en industrialiserad kommun (totalt 125 elever pa
skolan) och dels ett kommunalt gymnasium belédget i en lantlig kommun (totalt 300 elever pa
skolan). Jag har valt dessa tva specifika stdder pa grund av den stora skillnaden mellan
andelen av befolkningen (befolkning mellan 25 och 64 &r) som har studerat minst 3 ar pa
hogskola eller pad universitet eftersom utbildningsnivan dr “den viktigaste indikatorn pa
innehav av kulturellt kapital”(Bourdieu 1993: 20). Enligt SCB har 12 % av befolkningen i den
lantliga kommunen studerat minst 3 &r pd hogskola eller pa universitet mot 19 % i den
industriella kommunen.

Jag har undersokt alla elever som studerade franska pa dessa tva gymnasier (steg 1, 2, 3 och
4), vilket motsvarar 51 elever och vi kan notera att jag fick tva bortfall i min undersékning (en
pa den kommunala skolan och en péd den fristdende skolan). Jag presenterade syftet med
undersokningen for varje elevgrupp (totalt 7 elevgrupper) for att kunna na en sd stor
svarsfrekvens som mdjligt och jag samlade in enkidterna direkt efter att eleverna hade svarat
pa fragorna.
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4.3 Etiska principer

Vetenskapsradets forskningsetiska krav (2002) har varit vigledande pa ett tydligt sétt:

Informationskrav (Vetenskapsradet 2002:7): Syftet med unders6kningen har presenterats och
eleverna har informerats att deltagandet var absolut frivilligt till alla elever. Alla elever har
informerats om att de hade rétt att avbryta sitt deltagande nér som helst.

Samtyckeskrav (Vetenskapsradet 2002:9): Alla fordldrar har informerats och jag har bett om
deras samtycke genom att skicka med eleverna ett brev.

Konfidientialitetskrav (Vetenskapsradet 2002:12): Alla elever har informerats att deras
deltagande var anonymt

Nyttjandekrav (Vetenskapsradet 2002:14): Alla elever har informerats att all samlad
information kommer anvidndas inom en vetenskaplig ram.

4.4 Reliabilitet och validitet

Betriaffande validitet kan jag anse att en vdl genomford kvantitativ frdgeundersdkning dr
mycket beroende av frdgorsvaliditet (Esaiasson 2007: 270-281), speciellt ndr man inte vill ha
ett bortfall av analysenheterna hogre dn 25-30% vilket anses som en acceptabel niva
(Esaiasson 2007:210). Innan jag borjade undersdkningen har jag provat enkéten pd négra
elever som studerade spanska (ordet franska ersdttes av ordet spanska i fragorna). Eftersom
jag inte fick ndgot bortfall i formuldrfrigorna kan jag anse att frigorsvaliditet dr god, det vill
sdga att fragorna var enkelt formulerade och inneholl inga svara ord, vilket hade for
konsekvens att ingen elev missuppfattade nagon fraga. Jag har forsokt att formulera fragorna
sa att de inte var ledande och anser att enkéterna har en god trovdirdighet.

Vad giller repeterbarhet tror jag att en annan person, som skulle anvdnda mitt métinstrument
och mitt urval, skulle fa nistan samma resultat.

Rorande reliabilitet tycker jag att metoden, samt dven resultatdelen och slutsatserna, har en
god reliabilitet eftersom resultaten &r 1 Overensstimmelse med omrédet som avsags
undersokas.

Betriffande generaliseringen kan jag betona att jag inte har en tillricklig utbredd
undersokning for att kunna dra nigra generella slutsatser och jag foljer Kvales rdd som ér att
det ar viktig att man alltid har beldgg niar man vill generalisera (Kvale 2007:211). Pa ett idealt
satt skulle min uppsats kunna representera ett incitament for fortsatt forskning pé temat.
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5. Resultatredovisning

I resultatredovisningen &r min ambition att redogdra for alla resultat fran den empiriska
undersokningen (49 enkdter), vilka kommer att foresla en bild som kan tilldta att svara pa
fragestdllningarna. Jag &r medveten om att dessa resultat inte ricker for att kunna dra nigra
absoluta slutsatser om fordldrarnas paverkan géillande valet av franska. Min ambition var inte
att analysera hur de tvd sambanden (skolform och fordldrarnas utbildning) hénger ihop utan
att fa en sd verklighetstrogen bild som mojligt av skillnader som kan uppstd beroende av
dessa olika variabler.

Jag har valt att presentera olika synvinklar, det vill sdga:

I en forsta del, hur det kulturella kapitalet frdn fordldrarna ser ut beroende av skolformen
(fristdende skola/kommunalskola).

I en andra del, vika skél var viktigast ndr eleverna valde att studera franska, samtidigt
beroende av skolformen och @ven beroende av fordldrarnas utbildningsniva (hogtbildade eller
inte).

I en tredje del, vilka personer har paverkat eleverna som har upplevt ett inflytande och pa
vilket sétt.

Jag kommer dessutom att presentera en tabell som redovisar om eleverna dr nojda eller inte
med sitt val att studera franska, och som kommer att anvidndas i delen ’relevans for
lararyrket”.

Vad géller redovisningen valde jag att presentera alla resultatdata i form av tabeller for att
ldsaren ska fa en bra overblick. Alla resultatdata d&r omvandlade till procent och symbolen fi
vissa tabeller indikerar hur manga elevers svarsalternativ jag har tagit med i berdkningen i
kalkylen.

Om en av fordldrarna har studerat minst tre ar pd universitet valde jag att rdkna in fordldrarnas
utbildningsnivd som “minst 3 &r hogskoleutbildning”, vilket betyder att jag har tagit i
berdkningen den hogsta utbildningsnivén i familjen (tabell 5:1:3 samt tabell 5:2:1 och tabell
5:3:1)

5.1 Forildrarnas kulturella kapital

Eleverna fick fragor om forédldrarnas arbetssituation, vilken socialbakgrund fordldrarna har
(moder och fader), samt om de gjort ndgon resa i Frankrike innan de valde att studera franska.
Syftet &r att observera om det finns skillnader mellan de tva olika skolkulturerna vad géller de
tre variablerna. Jag har valt att fokusera pd de tva sista variablerna som kan ingd i1 vad
Bourdieu kallar for kulturellt kapital och att anvénda fordldrarnas arbetssituation som en
kontrollvariabel (for att eliminera till exempel en stor arbetsloshetsniva i en av de tvéd valda
stdderna).

13



Arbetslos Studerar Arbetar Annat
Moder | Fader | Foraldrar | Moder | Fader | Foraldrar | Moder Fader | Foraldrar | Foraldrar
Friskola 9% 3% 5,9 % 3% 0% 1,4 % 85 % 97 % 91,1 % 1,5 %
A
Kom- 0% 0% 0% 0% 0% 0% 100% | 100 % 100 % 0%
munal
skola B

5: 1: 1 Foréaldrarnas forvarvsarbete pa friskola A och kommunalskola B.

Resultaten visar pa ett tydligt sétt att nistan alla fordldrar arbetar (92 av 98 forildrar). Vi kan
notera att en elev frdn den fristdende skolan har svarat amnat pad frdgan om moders
forvarvsarbete och kommenterar svaret genom att skriva att modern &r sjukskriven.

Tva elever fran den fristdende skolan valde att skriva en kommentar. Den forsta skrev att
fadern ibland vikarierar och den andra att modern studerar for att bli sjukskoterska.

Grundskola Gymnasium Hogskola Hogskola Vet Annat
<3ar >3ar inte
Moder | Fader | Moder | Fader | Moder | Fader | Moder | Fader | Moder | Fader | Foréldrar
Friskola 0% 0% 18% [38% | 23% | 14% | 47% | 30% 9% 9% 1,5 %
A

Kom- 0% 0% 46% | 54% | 20% | 20% | 20% 6 % 14% | 14% 3%
munal
skola B

5: 1: 2 Foréldrarnas utbildningsniva pa friskola A och kommunalskola B.

Resultaten visar mycket olika indelning beroende av skolformen. 47 % av mddrarna till
eleverna som studerar pa den fristdende skolan har studerat minst tre ar pa universitet mot
enbart 20 % av modrarna till eleverna som studerar pd den kommunala skolan. Samma
skillnad aterfinns i SCB:s statistisk och detta géller ocksa for mddrarna som bara har
gymnasieutbildning.

Om vi jamfor med mddrarnas utbildningsnivé &terfinner vi inte samma resultat géillande
fdderna som har studerat minst tre ar pa universitet eftersom det finns tre ganger fler fader till
eleverna pa den fristdende skolan som har studerat minst tre ar pd universitet dn bland faderna
till eleverna pa den kommunala skolan. Vi aterfinner inte denna skillnad mellan fider som
enbart har gymnasieutbildning.
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Har varit i Frankrike Har inte varit i Frankrike
Friskola A 42 % 58 %
Kommunalskola B 54 % 46 %
Hogskola> 3 ar (n=23) 48 % 52 %
Hogskola < 3 ar och mindre (n=22) 45 % 55 %

5: 1: 3 Andel av eleverna som har varit i Frankrike innan de valde att studera franska beroende av
skolformen samt foréldrarnas utbildningsniva.

Vad giller resorna beroende av fordldrarnas utbildning, valde jag att inte ta i berdkningen
enkidterna dir eleverna inte kénner till sin moders och faders utbildningsniva. Resultaten visar
néstan inga skillnader vad géller antalet av eleverna som har varit i Frankrike innan de valde
att studera franska beroende av skolformen samt fordldrarnas utbildningsniva.

Vi kan notera att tva elever gjorde kommentarer. For den forsta var resan 1 Frankrike ” en stor
anledning till att jag valde att studera franska eftersom att jag var i Paris i en vecka [...]”. Den
andra eleven betonade att det var ”bara en kort visit pa en vecka, men jag blev intresserad av
spraket”.

5.2 Elevernas skil néir de valde att studera franska

Eleverna fick frdgan om vad som var viktigast for dem nir de valde att studera franska. Syftet
var att kunna uppskatta foridldrarnas asikt genom att jimfora den med andra variabler som till
exempel intresset for den franska kulturen, ryktet om det franska spraket eller kompisars och
larares &sikt. Varje elev fick mdjlighet att svara pa en svarskategori kallad annat samt
mdjlighet att kommentera detta val. En enda elev valde att inte svara pd denna fradga och
kommenterar sitt val genom att skriva att han hade valt franska ’pa grund av det inte fanns
mdjlighet till spanska studier” och att “franska var andravalet”. Eftersom denna fraga
innehaller en rangordning, har jag valt att redogdra den genomsnittliga rangordningen per
svar (dér 5 dr hogst och 1 ar minst).

Stort Studera Franska Lararnas/ Foraldrarnas Annat
intresse med sprakets komp. asikt asikt
fransk kompisar rykte
kultur
Alla elever 3,38 2,94 3,39 2,15 2,41 3,6
(f=47) (f=42) (f=48) (f=42) (f=41) (f=28)
Friskola A 3,48 3,07 3,42 2,28 2,46 3,75
(f=33) (f=28) (f=33) (f=29) (f=26) (=20)
Kommunalskola B 3 2,55 3,33 2 2,3 3,25
(f=14) (=14) (=14) (=14) (=15) (f=8)
Hogskola > 3 ar 3,6 2,45 3,33 2,11 2 4,3
(=21) (=21) (=22) (=19) (=18) (f=10)
Hogskola < 3 ar 3,31 3,31 3,37 1,93 2,15 3,88
och mindre (f=20) (f=20) (f=20) (f=20) (f=14) (f=9)

5: 2: 1 Medelvardet av elevernas rangordning gallande vad som var viktigaste for dem nar de valde att
studera franska beroende av skolformen samt foraldrarnas utbildningsniva.
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Elevernas svar oberoende av skolformen eller forildrarnas utbildningsnivd

Resultaten visar att svarskategorin annat har fatt den hogsta rankningen bland eleverna. Alla
elever som valde denna svarskategori som skél for att de valde att studera franska skrev en
kommentar som tilldter att integrera ndgra upplysningar. Jag valde att presentera alla
kommentarer (KS indikerar att kommentaren kommer fran en elev som studerar pid den
kommunala skolan och FS indikerar att kommentaren kommer fran en elev som studerar pa
den fristdende skolan) dven om vissa av dem inte angar svarsalternativet “annat”. De flesta
eleverna betonade att det var pa grund av att de tyckte att det franska spraket var vackert:

"Jag valde att 1dsa franska for jag tycker att det 4r ett vdldigt sprak att tala” (Kommunal Skola)

”Jag valde att studera franska eftersom jag élskar sprék och franska ér ett vackert sprék, dven ett sprak
som jag alltid har velat ldra mig” (Fristdende Skola)

”Jag valde franska dérfor att jag tycker att det later fint” (FS)
”Det later s fint och jag vill ocksé ldra mig att prata s3” (FS)
”Tyckte det 14t fint” (FS)

”Jag valde franska forst och framst for att det later sa fint”(FS)
”Jag tyckte att franska var ett fint sprak” (FS)

”Spraket dr vackert” (FS)

Vissa elever betonade att det var pd grund av att de tyckte att franska kommer att vara
anvéndbart i framtida yrken:

”Jag behdvde franska for mitt framtida yrke, d4 jag behover kunna ménga olika sprik” (KS)
“Franska dr ett sprak som &r bra att kunna i flera olika yrken, dd man ska arbeta utomlands” (FS)

”Jag valde att studera franska delvis for att man hort mycket om det som sprék och for att det kunde
vara anvéndbart i framtiden” (FS)

”Jag tyckte att det dr viktigt att kunna mer én bara ett sprak bredvid engelska” (KS)

Vissa elever har kommenterat pa ett tydligt sétt att de hade varit pdverkade av en
familjemedlem eller familjens tidigare resor i Frankrike:

”Min mamma var franska ldrare pa min skola sé det var lite darfor jag valde det” (KS)
”Min farsa ville det, och jag tinkte, varfor inte?” (KS)

”Jag valde det forst och framst for att jag sedan jag var liten alltid har dkt med familjen till Frankrike”
(FS)

Vissa elever argumenterade att de hade varit nyfikna pé att lara sig ett nytt sprak eller att de
hade velat &ka till Frankrike:

”Vill éka till Frankrike det dr dirfor” (FS)
”’[...] D4 kéndes franska som det roligare och mer intressanta spréket” (FS)

”Jag vill inte ldsa ryska, s& det blev det franska, men jag tycker att det var ett bra val for det ar roligt”
(FS)
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Slutligen har en elev skrivit en kommentar gillande fordldrarnas &sikt och sitt slutliga val:

”Valde forst spanska som mamma ville men jag tyckte verkligen inte om det s jag valde franskan som
andra och enda alternativ” (FS)

Resultaten visar dessutom att “ryktet om det franska sprdiket” (medelvirdet 3.39) samt
“intresset for den franska kulturen” (medelviardet 3.38) representerar tva viktiga skilfor
eleverna som valde studera franska och att “ldrarnas och kompisars dsikt” & ena sidan
(medelvérdet 2.15) och fordldrarnas asikt” (medelvirdet 2.41) a4 andra sidan inte
representerar nagot viktigt for eleverna nér de valde att studera franska.

Elevernas svar beroende av skolformen

Om vi observerar resultaten beroende av skolkulturer &r det mycket intressant att observera att
en stor skillnad kan finnas vad géller svarsalternativet "studera med kompisar” eftersom detta
svarsalternativ representerar ett medelvirde pd 2,55 hos eleverna som studerar i den
kommunala skolan mot ett medelvirde pa 3,07 hos eleverna som studerar i den fristiende
skolan. Vad giller svarsalternativen ” ldrarnas och kompisars dsikt” och “fordldrarnas dsikt”
ar medelvirdena nidstan identiska. Eleverna som studerar i den fristdende skolan har placerat
svarsalternativet “intresset for den franska kulturen” lite hogre 1 rangordningen &n eleverna
som studerar i den kommunala skolan (3,48 respektive 3) samt svarskategorin “annat”(3.75
respektive 3.25)

Elevernas svar beroende av forildrarnas utbildningsnivd

Vi kan observera en stor skillnad géllande svarsalternativet “studera med kompisar” eftersom
detta svarsalternativ representerar ett medelvirde pd 2,45 hos eleverna som har minst en
fordlder som har studerat minst 3 ar pd universitet och ett medelvédrde pa 3,31 hos eleverna
som inte har ndgon fordlder som har studerat mer dn 3 ar pad universitet. Medelvardet for
svarskategorin “annat” dr mycket hogt (4,3) for eleverna som studerar i den fristiende skolan
och hogt (3,88) for eleverna som studerar i den kommunala skolan. Variabeln “fordldrarnas
utbildningsniva” visar inte ndgon mirkbar skillnad mellan eleverna som har minst en fordlder
som har studerat minst 3 ar pd universitet och eleverna som inte har ndgon fordlder som har
studerat mer &n 3 ar pd universitet (1,93 respektive 2,11) vad giller svarsalternativet
“fordldrarnas dsikt”.

5.3 Elevernas medvetenhet om personerna som har paverkat deras val att studera
franska och om sittet foridldrarna har varit delaktiga i valet.

Eleverna fick vélja mellan de olika svarsalternativen (varje elev fick mojlighet att gora flera
kryss) géllande vilka personer som hade paverkat dem innan de valde att studera franska samt
pa vilket sétt. Den forsta kolumnen i tabellen indikerar hur manga elever har citerat minst ett
svarsalternativ och symbolen f indikerar antalet kryssade svarsalternativ. Resultatet i procent
beskriver frekvensen for varje svarsalternativ.

Jag valde trots detta att endast redovisa resultaten beroende av skolformen i tabell 5:3:2 for att
lasaren skall fa en bild av pa vilka sitt eleverna upplever att fordldrarna har varit delaktiga i
deras val att studera franska dven om dessa resultat inte har en tillricklig grad av validitet. Jag
valde att inte redovisa resultaten grupperade efter elevernas svar gillande pa vilket sitt
fordldrarna har varit delaktiga i deras val att studera franska om de upplevde ett inflytande
frén sina fordldrar beroende av fordldrarnas utbildningsniva i tabell 5:3:2 pa grund av att
endast 33 % av elever som har minst en forélder som har studerat minst 3 &r péd universitet
upplevde att fordldrarna hade paverkat deras val att studera franska.

17



Elever med f Lérare Foraldrar Bekant/ Kompisar Ingen
minst ett slakting
kryssat
inflytande
Friskola A 32 (pa 34) 43 14 % 20 % 22 % 19 % 26 %
Kommunalskola B 14 (pa 15) 15 6 % 40 % 20 % 0% 34 %
Hogskola > 3 ar 22 (pa 23) 31 13 % 33 % 23 % 16 % 13 %
Hogskola < 3 ar 21 (pa 22) 26 16 % 16 % 16 % 10 % 42 %
och mindre

5: 3: 1 Elevernas svar om vilka personer som har paverkat dem innan de borjade studera franska om de
upplevde nagon form av paverkan beroende av skolformen samt féraldrarnas utbildningsniva.

Elevernas svar beroende av skolformen:

Resultaten visar att ungefér en fjdrdedel av eleverna som studerar i den fristdende skolan samt
eleverna som studerar i den kommunala skolan svarade att de inte har upplevt att nagon
paverkade dem nir de valde att studera franska. Eleverna som studerar i den fristdende skolan
upplevde mindre omfattning 4n eleverna som studerar i den kommunala skolan att de
paverkats av sina fordldrar (20 % respektive 40 %). Eleverna som studerar i den kommunala
skolan har inte gett ett enda svar som skulle ha visat att de upplevde att de paverkats av sina
kompisar (mot 20 % for eleverna om studerar i den fristdende skolan). Vi kan observera att
svarsalternativet “bekant/sldkting” samt "ldrare” fick nédstan samma svarsfrekvens bade for
eleverna om studerar i den fristdende skolan och eleverna som studerar i den kommunala
skolan.

Elevernas svar beroende av forildrarnas utbildningsniva:

Resultatet visar en stor avvikelse géllande svarsalternativet “ingen” eftersom 42 % av
eleverna som inte har nadgon forélder som har studerat mer dn 3 ar pa universitet har angivit
detta svarsalternativ mot enbart 13 % av eleverna som har minst en fordlder som har studerat
minst 3 & pd universitet. Vi kan dessutom observera en stor avvikelse gillande
svarsalternativet “fordldrar” eftersom 33 % av eleverna som har minst en fordlder som har
studerat minst 3 ar pad universitet har angivit detta svarsalternativ mot enbart 16 % for
eleverna som inte har ndgon fordlder som har studerat mer &n 3 &r pé universitet.

Vissa elever som svarade “’fordldrar” har skrivit en kommentar:

”Mamma lite (hon dr franskalérare)” (KS)
”Fradmst mamma och pappa” (KS)
”Min mamma, mormor och morfar” (FS)

”Fick mig att inse att man har storre nytta av franska an tyska” (FS)
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Vissa elever som svarade “bekant/sldkting” har skrivit en kommentar:

”Min syster som &r ett ar dldre 4n mig 13ste franska och jag tyckte det verkade kul” (KS)

”Mina syskon” (FS)

”Nagra kusiner i Libanon och en av mammas kompisar” (FS)

”Mina syskon” (FS)

”Min bror laste franska” (FS)

”Min kusin bor i Lyon” (FS)

”Syster” (FS)

”Sldktingar frdn mammas sida dr fran Schweiz sd har haft franska i min uppvéxt” (FS)

”Min faster &r franskaldrare s& hon har uppmuntrat mig” (FS)

En elev som studerar i den kommunala skolan svarade ldrare” skrev att ”Franskaldraren

inspirerade mig”.

elever f Prata Prata Diskussion Leta pratat om | pratat om Annat

med med | om bok, med info med | tidigare intryck av

minst larare film, sitt barn sitt barn resor Frank.

ett satt musik
Friskola A 50 % 24 | 13 % 4% 29 % 0% 20 % 17 % 17 %

Kom- 80 % 11 14 % 0% 14 % 0% 28 % 28 % 56 %
munal
skola B

5: 3: 2 Foréldrarnas delaktighet i elevernas val att studera franska.

Resultaten beroende av skolformen speglar att en stor skillnad kan finnas vad géller
svarsalternativet “annat” eftersom detta svarsalternativ kryssades av 56 % av eleverna som
studerar pa den kommunala skolan mot endast 17 % av eleverna som studerar i den fristiende
skolan. Eftersom endast 4 elever pa 12 som studerar pd den kommunala skolan skrivit nagon
kommentar for att forklara sitt val, kan det betyda att de andra eleverna inte riktigt har forsta
fragan eller inte ville svara. En annan viktig punkt ar att endast 50 % av eleverna som studerar
i den fristdende skolan inte har kryssat ndgot svarsalternativ pd grund av de upplevde inte

ndgon paverkan av sina fordldrar.

Vissa elever som studerar pa den kommunala skolan skrev en kommentar:

’De har bara niimnt att de tidigare list franska”

”Min mamma ar larare i franska”

Vi dkte till Frankrike nér jag gick i 5:an”

”Jag har varit med min familj i Frankrike”
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5.4 Elevernas tillfredsstillelse i efterhand med sitt val att studera franska

Resultaten visar att majoriteten av eleverna dr ndjda med sitt val att studera franska.

Ja Nej

Alla elever 94 % 6%

5: 4: 1: Eleverna tillfredsstéllelse i efterhand med sitt val att studera franska?

Av de 3 eleverna som inte dr ndjda med sitt val att studera franska har tva skrivit en
kommentar:

(Nej) “Jag fick en dalig start av ldrare ndr jag var i min tidigare skola” (KS)

(Nej) ”’Sé som jag ser pd min framtid har jag inte at jag kommer f4 s mycket hjilp av att ha last
franska” (KS)
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6. Diskussion och slutsats

6.1 Resultatdiskussion

Forsta fragan: Ar eleverna medvetna om eventuella betydelser av familjens inflytande eller
inte over deras val av att studera franska?

Den forsta fragestéllningen dr mycket visentlig vad géller validiteten och trovérdigheten av
resultatdiskussionen. Resultaten visar att eleverna har en tydlig medvetenhet rorande
existensen av familjens inflytande eller inte Over deras val att studera franska. En viktig
aspekt dr till exempel att vildigt manga elever (90 %), oberoende av skolformen eller
fordldrarnas socialbakgrund, visste vilken utbildning deras forédldrar har. Detta argument
forstarks med den stora avvikelsen i rangordningen mellan svarsalternativet “annat” och
“fordldrarnas asikt” vad géllde fragan om vad som var viktigast for dem nir de valde att
studera franska (tabell 5:2:1). Ménga elever som angav svarsalternativet ”annat” har nimligen
skrivit en kommentar for att betona att det var deras eget beslut att studera franska. Samtidigt
har nagra elever som placerade svarsalternativet “fordldrarnas dsikt” 1 rangordningstoppen
inte tvekat att kommentera sitt svar, vilket visar att de var beredda att ta ansvar for sitt svar.
Det kan ocksa tyckas ndgot anmérkningsvért att 26 % av eleverna som studerar pd den
fristdende skolan och 30 % av eleverna som studerar pa den kommunala skolan angav
svarsalternativet ’ingen person” nér det gillde frigan om vem som har paverkat dem innan de
borjade studera franska (tabell 5:3:1).

Andra fragan: Tror eleverna att fordldrarnas dsikt dr den viktigaste faktorn ndr eleverna
valde att studera franska?

Resultaten visar att fordldrarnas &sikt inte dr den viktigaste faktorn nér eleverna valde att
studera franska oavsett skolform (fristdende skola eller kommunal skola) och inte heller
fordldrarnas utbildningsniva (tabell 5:2:1). Min forsta hypotes som var att eleverna uppfattar
att den viktigaste faktorn nédr de valde att studera franska inte &r fordldrarnas dsikt utan det
egna intresset kan verifieras pa grund av att svarsalternativet “annat” blev placerat i toppen av
elevernas rangordning och att eleverna skrev vildigt mdnga kommentarer for att forklara sitt
val.

Eleverna valde att studera franska framfor allt pd grund av egen motivation. Denna
argumentering kan fOrstirkas om vi kumulerar resultaten av svarsalternativet “annat” och
resultaten av svarsalternativet “stort intresse for den franska kulturen”, vilket visar att dessa
tvd kumulerade svarsalternativ har varit mycket béttre placerade i rangordningen &n
svarsalternativet “fordldrarnas dsikt”. Vi kan tilldgga att dessa tvd kumulerade svarsalternativ
fick en hogre rangordning hos eleverna som studerar i den fristdende skolan &n hos eleverna
som studerar i den kommunala skolan samt hos eleverna som har minst en fordlder som har
studerat minst 3 &r pa universitet &n hos eleverna som inte har ndgon fordlder som har studerat
mer dn 3 &r pa universitet. Skillnaden dr dock for liten for att kunna dra nagon generell
slutsats.

En annan viktig och intressant aspekt r att ett stort antal elever har kommenterat sitt val att
studera franska genom att betona att det var pd grund av det franska spréket &r ett fint sprak
(cf sida 14). Samtidigt fick svarsalternativet ” rykte av det franska spraket” ett medelvérde pa
3,39 i rangordningen och har varit citerat av alla elever (48 stycken). Dessa tvd variabler visar
att eleverna har hoga tankar om det franska spréket.
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Har fordldrarna pdverkat sina barn for att de har denna &sikt om det franska spréket som
Bourdieus teori om drvt kulturella kapitalet skulle kunna fa oss att tinka? Resultaten vad
giéller den hoga placeringen av svarsalternativet “stort intresse for den franska kulturen”, den
hoga placeringen av svarsalternativet ™ rykte av det franska sprdket” samt elevernas bild om
att det franska spraket ar ett fint sprak, visar att dessa tre parametrar representerade tre viktiga
skél for eleverna ndr de valde att studera franska men kan inte vara kopplade till begreppet
familjestrategi av Kellermans och Montandon (1991).

Vad giller svarsalternativet “ldrarnas/kompisars dsikt” visar ocksa resultaten (som ar mycket
néra beroende av skolformen samt fordldrars utbildningsniva) att eleverna inte har fatt denna
bild av det franska spraket fran dessa tva paverkanseffekter eftersom detta svarsalternativ har
varit placerad sist i rangordningen med ett medelvirde pa 2,15. En hypotes kan vara att
eleverna har varit padverkade av en “generell” positiv bild av det franska spréket i hela det
svenska samhdéllet, till exempel med den intensiva anvéndningen av franska spréaket i reklam,
vikten av Frankrike i den svenska historien (Bernadotte till exempel) eller inflytandet av
franskan 1 det svenska spraket.

Pa ett generellt sitt vad géller valet att studera franska aterfinner jag inte samma resultat som
Eva Ranehill (2002) som betonade att vi kan finna en korrelation mellan fordldrars sociala
bakgrund och elevers utbildningsval. Ett fétal elever viljer att studera franska i jimforelse
med elever som viljer att studera spanska men resultaten visar att detta var ett eget beslut.
Kommentaren av en elev som skrev att hon valde att studera spanska forst eftersom hennes
mamma ville det men som sedan har bytt till franska, kan pa ett tydligt sdtt sammanfatta vad
resultaten visade, det vill sdga att eleverna frimst véljer att studera ett sprik efter sina egna

intressen och tror inte att fordldrarnas asikt dr den viktigaste faktorn.

Tredje fragan: Ar forildrarnas piverkan starkare nir forildrarna ir hogutbildade?
Resultaten méste analyseras pa en dubbel niva. Pa en forsta niva visar mitt arbete att antalet
elever som inte upplevde nagot inflytande fran sina foréldrar &r relativt hogt (en fjardedel av
eleverna som studerar i den fristdende skolan samt en fjardedel av eleverna som studerar i den
kommunala skolan svarade att de inte har upplevt att ndgon péverkade dem nér de valde att
studera franska). P& en andra niva visar mitt arbete en intressant skillnad vad géller elevernas
svar om vilken person som har paverkat dem innan de valde studera franska beroende av
skolformen samt fordldrarnas utbildningsniva (Tabell 5:3:1).

Betriaffande elevernas svar om vilken person som har pdverkat dem innan de valde studera
franska beroende av skolformen, kan vi observera att 40 % av eleverna som studerar 1 den
fristdende skolan valde svarsalternativet “fordldrar” mot endast 20 % eleverna som studerar i
den kommunala skolan. Vi kan dra en parallell mellan dessa siffror med foréldrarnas
utbildningsbakgrund i de tvd analyserade skolformerna. Den kommunala skolan ar ndmligen
placerad i en kommun dér endast 20 % av modrarna och 6 % av fdderna har studerat minst 3
ar pa universitet och dir varannan fordlder har hogst gymnasieutbildning (tabell 5:1:2) medan
den fristdende skolan dr placerad i en kommun dér varannan moder och 30 % av faderna har
studerat minst 3 ar pd universitet och 6 % av faderna har studerat minst 3 ar pa universitet och
dédr varannan fordlder har hogst gymnasieutbildning. Konsekvensen &r att skolformen &r en
viktig orsak ndr det géller att analysera vilka personer som har paverkat eleverna innan de
valde studera franska eftersom den fristdende skolan tenderar att virdera elevernas egna
individuella val hogre 4n den kommunala skolan. Men kan vi dra slutsatsen att fordldrarna till
eleverna som studerar i den kommunala skolan dr mer uppmirksamma péd sina barns
skolorientering, speciellt vad géller sprdkval @n forédldrarna till eleverna som studerar i den
fristdende skolan?
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Det viktigaste resultatet kan ses vad géller elevernas svar om vilken person har paverkat dem
innan de valde studera franska beroende av fordldrarnas utbildningsniva. P4 grund av det inte
tog elevernas slutbetyg i franska i1 berdkning, tillater mitt arbete inte att verifiera resultatet i
pressmeddelandet frdn Skolverket (2009) som betonade att “fordldrarnas utbildningsniva &r
den bakgrundsfaktor som har storst betydelse for elevers slutbetyg i grundskolan”. Men om vi
kopplar ihop skolverkets resultat med Bourdieus teori om att fordldrar med hog utbildning
formedlar ett hogt kulturellt kapital till sina barn, aterfinner mitt resultat samma avvikelse
eftersom 33 % av eleverna som har minst en fordlder som har studerat minst 3 ar pa
universitet valde svarsalternativet “’fordldrar” mot endast 16 % av eleverna som inte har minst
en fordlder som har studerat minst 3 ar pd universitet. Vi aterfinner Ranehills (2002) slutsats
som &r att hogutbildade blir mer engagerade i sina barns studier samt Aunola, Nurmi, Onatsu-
Arvilommi & Pulkkinens (1999) slutsats som ir att fordldrars sociala bakgrund kan péverka
sattet hur fordldrarna tar hand om sina barn.

Mitt arbete verifierar inte min andra hypotes som var hogutbildade fordldrar inte paverkar
sina barn mer &n lagutbildade fordldrar nir det géller valet att studera franska och att det
kulturella kapitalet spelar en minimal roll for valet. Det visar tvirtom att fordldrarnas
utbildningsnivé har en stor betydelse for elevers val att studera franska.

Fjirde fragan: Spelar forildrarnas/sliktingars eget intresse och kunskaper en roll ndir
eleverna viiljer att studera franska?

Hir dr min ambition att 14gga de forsta stenarna till grund for fortsatt forskning eftersom
resultaten inte har en tillricklig grad av validitet. Enkédtresultaten (inklusive kommentarer) har
visat att fordldrarna nistan aldrig har pratat om den franska kulturen med sina barn innan de
valde att studera franska (tabell 5:3:2). Aven om det &r omdjligt att visa ett samband med
fordldrarnas utbildningsniva och tidigare resor i Frankrike (tabell 5:1:3), 4r det intressant att
notera att ungefar 20 % av eleverna har valt svarsalternativet “fordldrar har pratat om
tidigare resorna i Frankrike” och négra stycken har skrivit under sina kommentarer att
resorna med fordldrarna i Frankrike innan de bdrjade studera franska har varit ett viktigt skél
for att de valde att studera franska (Tabell 5:1:3 visar att varannan elev har varit i Frankrike
minst en gdng med sina foréldrar ).

Vad betriffar fordldrarnas kunskaper om det franska spréket och om Frankrike pa ett mer
generellt sitt, aterfinner vi Bourdieus resonemang om kulturell kapitalt som é&r att det spelar
en viktig roll ndr fordldrar dger ett kulturellt kapital som innehéller kunskaper, relationer,
erfarenheter om det franska spréket och Frankrike. Till exempel en ldrare i franska i1 familjen,
en del av familjen som bor i Frankrike eller i ett land ddr man pratar franska eller syskons
tidigare studier i franska och deras positiva asikt om det franska spraket dr viktiga skdl som
eleverna angivit i sina kommentarer (cf'sida 16-17). Aven om det inte &r mojligt att dra ndgra
generella slutsatser skulle det vara intressant att fortsatt forskning analyserar sambandet med
fordldrarnas och sldktingarnas egen relation till Frankrike och det franska spréket och studera
detta samband med hinsyn till Browns begrepp parentocracy.
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6.2 Metoddiskussion och fortsatt forskning

Eftersom jag var med vid undersokningstillfillena och kunde hjdlpa informanterna om de
hade fragorna géllande sittet att fylla enkédterna &r en positiv aspekt att nistan alla elever har
svarat pa alla fragorna. Bedomningen av resultaten &r att det inte dr mojligt att dra nédgra
generella slutsatser om vad géller varfor eleverna valde att studera franska eftersom
undersokningsgruppen var for liten och for obalanserad i sin sammansittning.

Validiteten kan anses som god eftersom resultaten dr i Overensstimmelse med omridet som
avsags undersokas. Det har, med hjilp av en kvantitativ metod kopplad med elevernas
kommentarer, varit mojligt att jamfora tva olika skolformer placerade i tva olika kommuner
med olika bakgrund bland befolkningen.

Fragan vad som var viktigast for informanterna ndr de valde att studera franska? var inte vil
formulerad eftersom fragan innehdll en rangordning med en skala frdn 1-5 men 6
svarsalternativ och kunde ha stillts pd ett annat sdtt. Med samma tanke, var det inte
nddvindig att frdga informanterna om vilken sorts arbete fordldrarna har eftersom jag enbart
har tagit i berdkningen om fordldrarna arbetade, studerade eller var arbetslosa.

Jag hade inte behovt stilla fler frdgor i enkdterna pa grund av att undersdkningen enbart
géllde elevernas asikt om deras val att studera franska. Ett stort antal av eleverna har skrivit
kommentarer, vilket tilldter att integrera en liten kvalitativ analys. Det skulle emellertid ha
varit relevant att komplettera och jimfora dessa resultat med fordldrarnas asikt for att kunna
f4 en bredare och tydligare bild av skédlen som kan forklara varfor eleverna valde att studera
franska. Det skulle ocksé varit intressant att inkludera mer kvalitativa analyser till exempel
vad giller det stora intresset for den franska kulturen (varfor och pa vilket sitt uppstar detta
intresse?). Slutligen skulle det varit intressant att kunna definiera fordldrarnas och elevernas
kulturella kapital, och mer sirskilt de kulturella varorna pa ett djupare kvalitativ sétt med
hjilp av djupa intervjuer.

6.3 Relevans for lararyrket

I det moderna svenska samhillet spelar marknadsforingen en livsviktig roll for skolorna, som
méste locka eleverna till sig. Som ldrare i1 franska dr det extremt viktig att forstd varfor
eleverna valde att studera franska for att kunna intressera mer elever att studera detta sprak.
Tabellen 5:4:1 visar att 94 % av alla elever dr ndjda med deras val att studera franska och
resultaten visar att fordldrarnas asikt inte var det viktigaste for eleverna nér de valde att
studera franska. Ett stort intresse for den franska kulturen dr ett mycket viktig skal for
eleverna och det betyder att ldrarna maste fokusera pa detta genom att lyfta fram den franska
kulturen istéllet for att till exempel bara prata med fordldrarna under ”6ppet hus” dagarna. Om
forskning tidigare presenterad i uppsatsen visar att fordldrarnas utbildningsbakgrund spelar en
viktig roll vad giller programval eller betygsnivd och om vart arbete visar att fordldrarnas
utbildningsbakgrund har en stor betydelse for elevers val att studera franska, far lararna i
franska inte glomma att ta i berdkning att elevernas intresse och viljan att léra sig dr en viktig
parameter innan valet av ett modernt sprék. En viktig aspekt &r att en ldrare i franska maste
kunna anpassa sin undervisning eftersom alla elever inte har samma kulturella kapital
gillande det franska spraket.
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6.4 Slutsats

Resultaten av enkétundersokningen kan analyseras pé tre nivder dven om ldsaren inte far
glomma att det dr en mycket liten undersokning som det dr omojligt att dra nagra generella
slutsatser ifran.

P4 en forsta nivd har eleverna en tydlig medvetenhet rorande existensen av familjens
inflytande eller inte 6ver deras val att studera franska. Ungefir en tredjedel av det totala
antalet av eleverna tycker att ingen person paverkade dem innan de borjade studera franska

Pé en andra niva ar fordldrarnas dsikt inte den viktigaste faktorn nir eleverna valde att studera
franska oavsett skolform (fristdende skola eller kommunal skola) och inte heller fordldrarnas
utbildningsniva. Den viktigaste faktorn &r elevernas eget intresse for det franska spraket och
det franska samhéllet pa ett mer generellt sétt.

Pé en tredje niva dr fordldrarnas paverkan starkare nir fordldrarna dr hogutbildade, vilket ar i
korrelation med Bourdieus teori om kulturellt kapital.
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8. Bilagor

Anhéllan om tillstind for att ert barn kan delta i en undersokning inom
ramen for ett examensarbete vid lirarutbildningen vid Goteborgs
universitet

Jag skall nu skriva den avslutande uppgiften inom ldrarutbildningen som &r mitt
examensarbete som skall vara klart i januari 2011.

Utifrdn Bourdieus teori om socialreproduktion dr syftet att utreda om eleverna kdnner sig
medvetna eller uppfattar en form av paverkan nér de valde att studera franska.

For att kunna besvara dessa fragor behdver jag samla in material genom frageenkit med
elever i en klass.

Jag vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
frageenkdt som ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De
skolor/enheter/klasser som finns med i undersokningen kommer inte att nimnas vid namn
eller pd annat sitt kunna vara mojliga att urskilja i undersokningen. I enlighet med de etiska
regler som géller dr deltagandet helt frivilligt. Ert barn har réttigheten att intill den dag arbetet
ar publicerat, nir som helst vilja att avbryta deltagandet. Materialet behandlas strikt
konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgédngligt for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover fran er dr att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sé
snart som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sé att ansvarig lirare kan samla in

svaret vid tillfalle. Satt séledes ett kryss 1 den ruta som géller for er del:

O Som vérdnadshavare ger jag tillstdnd att mitt barn deltar i undersékningen

O Som vérdnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta mig pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:
Med vénliga hélsningar

Francois-Xavier Poret
fxporet@hotmail.com
0515-50507

Handledare for undersdkningen dr Katarina Vajta, Inst for sprak och litteraturer

Kursansvarig larare dr Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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Breyv till rektorn

Hov, den 15 november 2010

Hej (Rektorns namn)!

Mitt namn &r Francois-Xavier Poret och jag studerar det korta lararprogrammet pd Goteborgs
universitet med Franska och Samhiéllskunskap som dmnen. Jag har precis borjat skriva min C-
uppsats.

Min uppsats kommer att analysera vilka faktorer som paverkade eleverna nir de valde att
studera det franska spréaket, speciellt fordldrarnas paverkan. Jag skulle vilja komma till er

skola och stilla fragor (i form av enkdter) till alla elever som studerar franska.

Om ni tror att det skulle vara mogligt att ordna, kommer jag att hora av mig nu i veckan for
att boka en tid. Om ni har nagra fragor kan ni nd mig pé telefon eller e-post.

Naturligtvis vill jag precisera att alla enkéter kommer att vara anonyma och endast kommer
att ligga till grund for min uppsats.

Med vénliga hélsningar
Francois-Xavier Poret

0513-50507
073-38023823
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Enkat

Valet att studera Franska

Steg : Genus :
L] Steg 1 eller Steg 2 LM
[] Steg 3 eller Steg 4 LI F

1. Vad var viktigast for dig nir du valde att studera franska?
Rangordna alternativen nedan pi en skala fran 1-5 dér 5 ir mest och 1
ar minst

Skriv siffran framfor alternativen

_____Stort intresse for den franska kulturen
Studera franska tillsammans med kompisar

_____Rykte om det franska spriket

_____Vad kompisar och ldrare tycker

Vad mamma och/eller pappa tycker

Annat

Kommentar:

2a. Om du upplever att personer har paverkat dig i ditt val att studera franska,
vem har paverkat dig?

Flera kryss far goras.

[] Lérare

[] Din mamma och/eller din pappa

[] Néra bekant till familjen och/eller ndgon slikting — vem i sé fall?

Svar:

[] Kompisar

L] Ingen person
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2 b. Om du svarat ja pa foregiende friga kan du rangordna personerna nedan pa
en skala fran 1-10 dér 10 fir mest och 1 dr minst, hur mycket har personerna
paverkat dig. 0=ingenting

Skriv siffran framfor personen

Larare

Din mamma och/eller din pappa

Niéra bekant till familjen och/eller ndgon slikting

Kompisar

Annat

3. Om du upplever att din mamma och/eller pappa har paverkat dig i ditt val att
studera franska, pa vilket séitt har din mamma och/eller pappa varit delaktiga i
ditt val att studera franska?

Kryssa i pa alla sitt de har varit delaktiga

L] Har tréffat lararen i franska innan du valde att studera franska.

[] Har presenterat och/eller samtalat om nigon fransk bok, film eller musik

[] Diskussioner tillsammans med dig

L] Tillsammans med dig letat upp information pa nitet om undervisningen i franska
[] Har pratat om tidigare resor i Frankrike

L] Har pratat om tidigare eller aktuella intryck av Frankrike pé ett generellt sétt

[1 Annat

Kommentar:

4. Hade du varit i Frankrike innan du valde att studera Franska?

1 Ja
[] Nej

Kommentar:
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5. Var du och dina foridldrar overens om ditt val att studera franska?

L] Ja

[] Nej

L1 Varken ja eller nej

[ Pappa 6verens men inte mamma

[] Mamma &verens men inte pappa

1 Annat

Kommentar:

6. Ar du nojd med ditt val att studera franska?

1 Ja
[] Nej

Kommentar:

7a. Hur ling utbildning har din mamma?

[ Grundskola

[1 Gymnasium 2 &r eller Gymnasium 3 ar
[ Hogskola 3 ér eller mindre

[] Hogskola mer &n 3 ar

[] Vet inte

[] Annat

Kommentar:
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7b. Hur ling utbildning har din pappa?

[ Grundskola

[1 Gymnasium 2 &r eller Gymnasium 3 ar
[ Hogskola 3 ér eller mindre

[] Hogskola mer én 3 ar

[] Vet inte

[] Annat

Kommentar:

8a. Vad gor din mamma idag?

L] Studerar
[ Arbetar

L1 Arbetslos
[] Annat

Om du kryssat i arbetar vad jobbar hon med? Yrke?

Svar:

Om du kryssat i studerar, vad studerar hon till?

Svar:

Om du kryssat i annat, kan du kommentera ditt svar?




8b. Vad gor din pappa idag?

L] Studerar
L1 Arbetar

L1 Arbetslos
[] Annat

Om du kryssat i arbetar, vad jobbar han med?

Svar:

Om du kryssat i studerar, vad studerar han till?

Svar:

Om du kryssat i annat, kan du kommentera ditt svar?

Tack sa mycket!!!
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