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Sammanfattning

Syfte och problemformulering

Vart examensarbete syftar till att belysa begreppet digital kompetens och vilken paverkan digital kompetens har
for lararrollen nar det galler undervisning i skoldr F-5. Vi avser att undersoka inneborden i att vara digitalt
kompetent ur olika aspekter genom att ta del av aktuell forskning och styrdokument samt titta pa vad detta
innebar for lararrollen. Vara fragestallningar ar:

- Vad ar digital kompetens?
- Pavilket satt paverkar digital kompetens lararrollen?

Metod

Uppsatsen ar en kvalitativ litteraturstudie. Som utgangspunkt, i vart sokande och urval av litteratur, har vi anvant
nu géllande och kommande styrdokument samt Skolverket som bas. Detta i kombination med annan relevant
litteratur. Vart val grundar sig i att vi ville ha en néra anknytning till den delen av vér fragestallning som ror
lararens roll.

Resultat och betydelsen for lararrollen

Uppsatsen lyfter fram begreppet digital kompetens och visar pa hur mangfacetterat och i flera fall otydligt
definierat begreppet ar. | véra resultat framkommer det hur viktigt det &r att begreppet blir mer fortydligat och
enhetligt anvant. Den digitala kompetensen bor dven, som ett led i att minska klyftorna i samhéllet och skapa
forutsattningar for att eleverna ska kunna bli aktiva deltagare i ett demokratiskt samhélle, bli inrdknat som den
fjarde basfardigheten i vara styrdokument. | nulaget har begreppet stort utrymme for tolkningar och beroende pa
vem som gor tolkningen, kommunala politiker, rektorer, den enskilde lararen, sa blir insatserna kopplade till
skolan och undervisningen diffusa dér det istéllet hade behdvts tydliga mal och riktlinjer for anvandandet av IKT
i undervisningen. Med tanke pd att vi som larare i undervisningen ska anvanda IT som ett verktyg for kunskap
och larande (Regeringen, Lpo94), ar det angeldget att det finns en tydlig definition om hur detta arbete i skolan
ska utformas.



Forord

Vi ar tre stycken blivande larare som nu avslutat var utbildning genom att skriva vart
examensarbete tillsammans. Vi valde att skriva tillsammans for att fa en mer nyanserad bild
av vart amne i och med de diskussioner som uppstar under arbetets gang. Vart &mne valde vi
utifran de erfarenheter vi fatt under var utbildning, och det faktum att vi nu snart sjalva
kommer att sta i en situation dar vi skall undervisa kring och med IKT. Diskussioner kring
ungdomars och barns anvandande av internet och digital teknik &r aktuellt inte bara inom
skolans varld och vi har under utbildningen métt olika sétt att hantera IKT och digital
kompetens. Dartill det faktum att det finns manga olika sétt att diskutera kring amnet, olika
utgangspunkter och inte minst olika begrepp som beskriver den kunskap man vill formed]a.

Vi borjade vart arbete genom att soka relevant och intressant litteratur tillsammans. Darefter
delade vi upp vilken litteratur var och en skulle ldsa och sammanfatta. Utifran detta har vi
darefter diskuterat relevans och intresse for vart arbete. Bearbetningen av arbetet har skett
gemensamt och inneburit att materialet har analyserats och diskuterats i grupp.
Skrivprocessen har inneburit arbete bade enskilt och tillsammans dar de gemensamma
stunderna blivit fler allteftersom arbetet blivit mer fullstandigt.

Arbetet med uppsatsen har varit bade intressant, larorikt men ocksa arbetsamt och roligt. Vi
vill ge var handledare Lena Olsson ett stort tack for goda rad och stottning under arbetets
gang och for stort visat intresse for bade oss och det amne vi valt. Vi vill ocksa passa pa att
tacka alla i var narhet som stottat oss under var studietid och visat talamod for all tid vi
tillbringat 6ver dokument och vid datorn.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Den verklighet som vi skall ut och undervisa i efter tre och halvt ar pa lararutbildningen &r en
del av en gréanslos varld med ett stort informationsfléde. Som l&rare har vi ett uppdrag att ge
eleverna forutsattningar att navigera i en vérld med en snabb féréandringstakt (Regeringen,
Lé&roplan for det obligatoriska skolvasendet, for forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo94,
Skolans uppdrag).

Barn idag vaxer upp med en tillgang till information som for bara nagra decennier sedan inte
existerade. Att vara digital native, det vill sdga uppvéxt med den digitala tekniken eller digital
immigrant, de som fatt lara sig tekniken efterhand och fatt dverfora “sina tidigare idéer till
nya medier”(Enochsson, 2007, s 13), innebér att vi idag upplever att vi antingen befinner oss
pa saker eller osaker mark nar det galler att kunna “anvanda informationsteknik som ett
verktyg for kunskapande och larande” (Regeringen, Lpo 94, Mal att uppna i grundskolan).

”Med varje steg framat, med varje nytt problem vi l6ser, upptacker vi inte bara
nya och olGsta problem, utan vi upptacker ocksa att dar vi trodde att vi stod pa
fast och saker mark &r allting i sjalva verket osakert och flytande” (Strdmback,
2000, s 7).

Skolan har en viktig roll att fora samhallsutvecklingen framat och tekniken maéjliggor nya
forutsattningar for larande inte minst i form av kommunikativa aspekter och tillganglighet
(Rask, 2006). Vilken paverkan detta far for lararrollen &r en del av var uppsats. Den
generation som vaxer upp med den informations— och mediekultur vi har idag besitter en
annan kunskap &n manga av de larare som utvecklats vid sidan om den tekniska utvecklingen.
”Jag har en vision av skolan som ett 6ppet och granslost sprakrum, granslost i rummet och
granslost i tiden” (Lindo, 2002, s 7). Ar digital kompetens en generationsfraga? | den fragan
finns en spanning kring vad man kan se som viktig kunskap och kompetens. Skolan har en
uppfattning om vad som é&r viktigt att kunna och som inte Gverensstammer med det som
eleverna ser som digital kompetens och det som eleverna redan kan. Eleverna uppfattar att
lararna inte ser deras kunskap som viktig (E-learning Nordic 2006, s 19). Den tid som nu
kommer beskrivs av nagra forskare som “tiden efter Internet” och ett paradigmskifte
(Manderstedt, 2010, s 5). Med paradigmskifte menas att man &ndrar en vedertagen
utgangspunkt till nagot nytt, i det har fallet menar man att varlden ar mer tillganglig och
oppen an vad den nagonsin tidigare varit. Varlden ar via digitala medier tillganglig pa ett
fantastisk vis men dar vuxna i forhallande till den unga generationen tvekar till att anamma
mojligheterna (s 5). De unga befinner sig helt naturligt i den sociala struktur som erbjuds och
de vuxnas tvekan ligger i att det &r en frammande kontext om man &r en digital immigrant. De
sociala medierna innebar en majlighet att delta i en social gemenskap dar man bade
konsumerar information men ocksa ar med och producerar den. Gransen mellan det privata
och det offentliga suddas ut likval som gransen mellan den information vi behdver ta stéllning
till och den information som kommer fran oss sjalva. | denna granszon ska vi larare verka och
vi vill med detta arbete belysa vilken paverkan det i sig har pa lararrollen.

Vad har vi da att stodja oss pa i var profession som larare? Under var verksamhetsforlagda del
av lararutbildningen, VFU, har vi reflekterat kring hur olika informations- och
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kommunikationstekniker, IKT (Jdmterud, 2010), hanteras pa olika skolor och av olika larare.
Vi har ocksa diskuterat den kunskap som omger IKT utifran diskussioner om basfardigheter,
att vara digitalt kompetent och att vara litterat och stéllt oss fragan vad detta innebar. Under
var utbildning och under arbetets gang har vi mott flera olika satt att definiera de fardigheter
som berdr diskussionen.

| Europaradets rekommendation fran 2006 anges riktlinjer for ett livslangt larande dar man
benamner digital kompetens som en av atta nyckelkompetenser. En nyckelkompetens
definieras i dokumentet som “den kompetens som alla individer behover for personlig
utveckling och aktivt medborgarskap, social integration och sysselsattning”
(Europaparlamentets och radets rekommendation om nyckelkompetenser for livslangt larande,
2006-12-18, s 13). Den formuleringen knyter an till skolans uppdrag sa som den formuleras i
den svenska nu gallande laroplanen;

”Skolan skall formedla de mer bestandiga kunskaper som utg6r den
gemensamma referensram alla i samhéllet behdver. Eleverna skall kunna
orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode och en
snabb forandringstakt” (Regeringen, Lpo 94, Skolans uppdrag).

| var uppsats har vi valt att fokusera pa betydelsen av digital kompetens for var roll som larare
och vilken betydelse det far att begreppet ar sa mangfacetterat. Europaradets definition av
digital kompetens innehaller delar som ror bade de rent tekniska aspekterna, som att kunna
hantera tekniken i dagens samhalle, men man poangterar ocksad behovet av fardigheter i
kallkritik, kreativitet och innovation likvdl som kommunikation och samarbete
(Europaparlamentets och radets rekommendationer, 2006-12-18, s 15-16). Utifran denna
formulering menar Jan Schirbeck, pa Skolverket i ett nyhetsbrev (Skolverket, 2007, nr 3), att
" digital kompetens &r ett vitt begrepp som handlar om manga olika saker. Det handlar om
allt ifran att kunna hantera en dator eller en mobiltelefon och dess programvaror till att ha en
kritisk och reflekterande attityd till IT ”. Vi har under utbildningen mott olika satt att se pa
digital kompetens och att det &r ett "vitt begrepp” (Skolverket, 2007, nr 3) innebar mojligheter
for olika tolkningar av vilka kunskaper som kan anses innebara att man ar digitalt kompetent.

Linderoth & Saljo (2002) trycker pa vikten av att undervisningen i skolan anpassas till de
kunskaper vi idag behover i vart foranderliga samhalle. Idag behéver man helt andra
fardigheter for att utfora sitt arbete och delta i samhallet i 6vrigt &n for ndgra ar sedan. Dessa
fardigheter handlar inte bara om hur man hanterar tekniken i sig utan ocksa i stor utstrackning
teknikens betydelse for kunskapsprocesser och hur vi ser pa kunskap. De digitala verktygen
ska fungera som “hjalpmedel, proteser, som vi ser, hor och resonerar med i konkreta
verksamheter. Kunskaperna kommer pa detta satt inte att finnas enbart i vart huvud eller i
vara hander, utan de visar sig i var formaga att samspela med olika typer av redskap” (s 18).

Var teoretiska anknytning grundar sig pa ett sociokulturellt perspektiv pa larande dar vi ser
larande som ndgot som sker i ett socialt samspel och som starkt knyter an till den aktuella
diskussionen kring digital kompetens som ett medierande verktyg (Braten, 1996, s 106).



1.2 Syfte och problemformulering

Vart examensarbete syftar till att belysa begreppet digital kompetens och vilken paverkan
digital kompetens har for lararrollen nar det galler undervisning i skolar F-5 (grundskolans
tidigare ar, forskoleklass till arskurs 5). Vi avser att undersoka innebdrden i att vara digitalt
kompetent ur olika aspekter genom att ta del av aktuell forskning och styrdokument samt titta
pa vad detta innebar for lararrollen. Vara fragestallningar ar:

- Vad é&r digital kompetens?
- Pa vilket satt paverkar digital kompetens lararrollen?

1.3 Disposition

Arbetets upplagg inleds i det forsta kapitlet med en bakgrund till det &mnesomrade vi valt att
undersdka narmre. Har presenterar vi dven arbetets syfte, problemformulering och disposition
samt definierar aterkommande och for &mnet relevanta begrepp. Déarefter redovisar vi arbetets
metodologiska utgangspunkter samt knyter an till litteraturen och var teoretiska utgangspunkt
I det sociokulturella perspektivet. Det forsta kapitlet avlutas déarefter med en summering. |
kapitel tva presenterar vi resultaten som framkommit i vart arbete. | kapitel tre diskuterar vi
arbetets resultat och redogor for de slutsatser vi kunnat dra av dessa. | det fjarde kapitlet gor
vi en avslutande sammanfattning, en utvardering av vart eget arbete samt rundar av arbetet
med ett slutord. Det femte kapitlet utgors av de referenser vi anvént 0ss av.

1.4 Begreppsdefinitioner

For att underlatta lasningen redogor vi har for ndgra av de begrepp som ar vésentliga och
aterkommande i arbetet. Vi valjer att kort forklara begreppet och koppla till hur vi anvant
begreppet eller i vilket sammanhang det forekommer i arbetet.

141 IKTNT

IKT star for Informations- och kommunikationsteknik, som innefattar skolundervisningen
inom; digitalisering, datorutveckling, mikroelektronik, nya kommunikationsformer och nya
medier (Linderoth & Sélj6, 2002, s 18-19).

"IT star for informationsteknik eller informationsteknologi” medan begreppet IKT star for
informations- och kommunikationsteknologi (Jdmterud, 2010, s 5). IKT 4r ett begrepp som
framst anvants inom skolvarlden medans termen IT &r mer gangbar i samhéllet i 6vrigt. Bagge
innefattar “modern digital teknologi, sdsom datorer, internet, programvaror och digitala
tjanster” (s 5).

| var diskussion anvéander vi oss av definitionen IKT for att den, som Jamterud (2010)
beskriver, framst anvands inom utbildningsvasendet.



1.4.2 Digital Native och Digital Immigrant

Begreppsparet kan dversattas med natets infodda, digital native, och natets invandrare, digital
immigrant, (Dunkels, 2009, s 20) och beskriver var fortrogenhet med internet och digitala
medier. De som ar fodda in i den digitala varld vi lever i idag, digital natives, &r naturligt
fortrogna med kontexten kring digital teknik och digitala medier medan natets invandrare,
digital immigrants, far lara sig att hantera detta och verka i den miljon. De méter en ny kultur
pa ett satt som kan liknas vid att flytta till ett nytt land och bli fortrogen med detta lands nya
kultur. Dunkels papekar att Marc Prensky, som myntade begreppen, har kritiserats for sin
stereotypa forenkling av verkligheten, man menar att det inte ar mojligt att generalisera
fortrogenheten med digitala medier pa det satt som han gor. Vi har anda valt att i vart arbete
anvanda denna tolkning som bas for var definition av begreppen, det vill sédga att man fods in
till ett naturligt anvandande av digitala medier eller har fatt “vénja sig vid det som vuxen” (s
20), eftersom vi anser att dessa begrepp dnda ar av vikt for vart amne men vi ar val medvetna
om att det inte enbart gar att generalisera utifran alder.

1.4.3 Basfardigheter

Vi anvander ordet basféardigheter i arbetet for att beskriva de grundlaggande kunskaper som
skolan har som ansvar att utveckla. Syftet med dessa basfardigheter &r att ge varje individ
forutsattningar att klara sig i samhallet ur ett demokratiskt perspektiv. Det vill sdga de
fardigheter man behover for att kunna forhalla sig till information i form av att soka, salla,
sortera och systematisera den information man méter (Jamterud, 2010, s 12). | Regeringens
Lasa- skriva- rakna- satsning (2010) poéngteras att "Goda baskunskaper ar avgérande” och
med detta menar man “basfardigheterna lasa, skriva och rédkna” (Regeringen, 2010-11-29).
Dérmed visas vad som inbegrips i uttrycket basfardigheter i de svenska styrdokumenten samt
att de &r tre till antalet. | den nationella forskningen som vi tagit del av framkommer det dock,
att man fran flera hall anser att den digitala kompetensen bor betraktas som den fjarde
basfardigheten (J&mterud, 2010; Rask, 2006; Vestlin, 2009). Det kan jamféras med Norge dar
man i den nationella strategin anger fem basfardigheter; lasa, skriva, tala, rdkna samt anvénda
digitala verktyg (Regeringen, Norge, 2010).

1.4.4 Nyckelkompetenser

Europaparlamentets och radets rekommendation frdn 2006 gallande nyckelkompetenser for
alla medborgare definieras som:

”den kompetens som alla individer behdver for personlig utveckling, ett
livslangt larande, aktivt medborgarskap, social integration och sysselsattning”.

Europaradets definition av nyckelkompetenser knyter an till den definition av ordet
basfardighet som givits ovan. Det vill sdga de grundldggande fardigheter man behover for att
kunna delta fullt ut och leva i ett demokratiskt samhalle. | Eu: s definition ingar: ”

1. Kommunikation pd modersmalet.
2. Kommunikation pa fraimmande sprak.
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3. Matematiskt kunnande och grundldggande vetenskaplig och teknisk
kompetens.
Digital kompetens.
Lara att lara.
Social och medborgerlig kompetens.
Initiativformaga och foretagaranda.
8. Kulturell medvetenhet och kulturella uttrycksformer.”
(Europaparlamentets och radets rekommendationer, 2006-12-18, Nyckelkompetenser)
I uppsatsen kopplar vi begreppet nyckelkompetens till begreppet basfardighet.

No ok

1.4.5 Literacy

Literacy som begrepp ar “svarfangat och nastan omojligt att dversatta till svenska” (Fast,
2007, s 189). Anledningen till att det &r sa svart att Gversatta beror pa att begreppets betydelse
ar kopplad till i vilket sammanhang det forekommer. ”I manga sammanhang anvéands
emellertid ordet literacy liktydigt med l&s- och skrivinlarning” (s 189). | Fasts (2007)
avhandling gors en sammanfattning dar den sociala kontexten betonas som en stor del av
begreppets betydelse. Det vill sdga, det handlar inte bara om att lasa och skriva utan, vara
attityder, kanslor och varderingar paverkar vara handlingar liksom var sociala historia och det
sammanhang vi befinner oss i (s 189). Vi har valt att inte Oversatta begreppet literacy till en
svensk motsvarighet i vart arbete for att inte goéra kopplingen till enbart las- och
skrivinlarning.

Denna syn pa begreppet poangteras aven i kunskapsoversikten Att ldsa och skriva
(Myndigheten for skolutveckling, 2003). Man menar ytterligare att literacy, handlar om
"Formagan att anvanda tryckt eller handskriven text” (s 9). Denna formaga kopplar man till
mojligheten att fungera och utvecklas i det samhélle dar man deltar (s 9) vilket inte minst
handlar om att kunna tillgodogora sig den text man méter pa olika satt, inte minst ur ett
kallkritiskt perspektiv.

| vart arbete anvander vi darfor begreppet utifran aspekten att literacy inte bara innefattar att
kunna lasa och skriva i dess traditionella mening. Vi anser att det ocksa handlar om att kunna
hantera den digitala varldens alla texter och forhalla sig till dessa. Vi kopplar digital
kompetens till det engelska ordet digital literacy, som vi beskriver mer under rubriken
Historisk tillbakablick.

1.4.6 Prosumers

Nar vi anvander begreppet prosumer i vart arbete gor vi det for att forklara hur digitala medier
anvands i en social kontext idag och vilken paverkan det far pa undervisningssituationen.
Begreppet kan sdgas vara en blandning mellan orden konsument och producent och en néra
oversattning kan vara prosument. Inneborden blir att man ar med och skapar det textinnehall
och den kulturgemenskap man agerar inom (Hylén, 2010, s 84; Olin-Scheller & Wikstrém,
2010, s 42). Relevansen for vart arbete ligger i den koppling som finns mellan begreppet och
dess paverkan pa lararrollen i forhallandet till att vara en digital native kontra en digital
immigrant (Olin-Scheller & Wikstrom, 2010, s 42), vilket vi utvecklar langre fram i arbetet.



1.4.7 Hypertext

Definitionen av en hypertext ar att det &r ”en text som inte foljer en linje utan forgrenar sig ”(
Enochsson, 2007, s 29) i olika sokvagar och pa sa satt lankas samman med andra texter.
Textinformationen i digitala medier ger lasaren andra mojligheter att valja vag att ga vidare i
sitt informationssokande till skillnad fran de traditionella boktexterna. Det ges storre
mojligheter att vaxla till en annan text eller andra digitala uttryck utifran ett vackt intresse och
detta staller andra krav pa lasaren an vad mer traditionella texter gor. Det ar i detta
sammanhang begreppet knyter an till vart arbete.

1.4.8 21st Century Skills

Formuleringen 21st Century Skills kan 6versattas till kunskaper eller kompetenser for det 21:a
arhundradet (Hylén, 2010, s 57). Med det avses "traditionella grundlaggande kunskaper” samt
ytterligare nagra andra fardigheter (s 17) och i relation till begreppet “betonas kreativa,
kommunikativa och analytiska egenskaper” (s 17) som viktiga.

Hylén beskriver vidare att OECD (Organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling
for 34 landers regeringar, dar bland annat Sverige & medlem) foéreslagit tre dimensioner som
begreppet bor innehalla och avser darmed “en informationsdimension dar IT-relaterade
kompetenser vavs in, en kommunikativ dimension” med betoning pa “samarbetsformaga och
kommunikativa fardigheter, inte minst 6ver internet samt en etisk och social dimension dar
socialt ansvarstagande lyfts fram aterigen med 1T i centrum” (s 57).

Man menar vidare att dessa kunskaper och kompetenser ska ses i ett vidare perspektiv och
inte enbart i forhallande till IT. Exempelvis sa har informationstekniken en stor paverkan pa
arbetslivet och forutsatter ovan namnda kompetenser. IT i utbildningen kan ses utifran
perspektivet att underlatta tillagningen av de olika kompetenserna.

Vi anvéander begreppet 21st Century Skills i arbetet som ytterligare en definition pa digital
kompetens utifran dess relevans for utbildningsvasendet samt de krav arbetsgivarna stéller pa
sina framtida anstéllda.

1.5 Metod

1.5.1 Material

Var uppsats bygger pa litteraturstudier. Som utgangspunkt, i vart sokande och urval av
litteratur, har vi anvént nu géllande och kommande (Lgr 11, utkommer sommaren 2011)
styrdokument samt Skolverket som bas. Detta har givit oss en kombination av styrdokument,

litteratur vi tidigare mott i olika kurser under var lararutbildning samt annan forskning och
litteratur vi funnit intressant for var fragestallning.

1.5.2 Metod
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Vart arbete bestar av tva delar, dels en begreppsutredande studie, sa till vida att vi amnar
redogora for en aktuell foreteelse i vart samhalle, kopplat till begreppet digital kompetens och
en beskrivande studie (Esaiasson et al, 2007, s 37) av kopplingen och paverkan mellan digital
kompetens och lararrollen. Den begreppsutredande studien har som syfte att strukturera upp
idéer och tankar kring den aktuella samhallsforeteelsen och den beskrivande delen utvecklar
paverkan pa lararrollen utifran det perspektiv som kopplas till begreppet (s 37).

Insamlingen av den information vi tagit del av kring begreppet har skett via litteraturstudier. |
vart tillvagagangssatt, nar vi systematiserat och kritiskt granskat litteraturen, har vi anvant oss
av en kvalitativ textanalys dar vi kritiskt granskat texterna utifran en diskursanalytisk metod,
som bygger pa uppfattningen att det ar spraket och maktférhallanden i samhallet som har en
“avgorande betydelse for hur ménniskor uppfattar véarlden” (Esaiasson et al, 2007, s 239). Vi
har &ven anvant oss av den hermeneutiska spiralen, dar forforstaelsen av en kontext avgor hur
du tolkar den och dar betydelsen av relationen mellan en texts delar och helhet ar central (s
252). Exempel pa detta kan vara att utifran en diskursanalytisk metod forsta innebdrden av att
det finns strukturer i samhallet som styr manniskors agerande som i sin tur styr vad man
lagger i begreppet digitalt kompetent. Detta utvecklar och behandlar vi vidare i vart resultat-
respektive diskussionskapitel.

Att vi valt att enbart anvidnda oss av en metod, det vill sdga litteraturstudier, for
undersokningen kan i sig innebara en begransning genom att vi inte far del av den aktuella
synen pa fenomenet som vi skulle ha kunnat na via till exempel intervjuer. Vi har dock valt att
stanna upp vid en litteraturinventering av synen pa digital kunskap for att se om det ar en
sammanhallen begreppsdefinition som ges (Stukat, 2005, s 24) och darefter systematisk
jamfora och kritiskt granska diskursens syn pa begreppet (Esaiasson et al, 2007, s 18).

Nar vi skrivit arbetet har vi dels utgatt frin APA-manualen (Publication manual of the
American Psychological Association) nar det géller referenshantering bade i I6pande text
samt i litteraturlistan. Vi har ocksa utgatt fran de hanvisningar som gors i Stukat (2005), samt
anvant oss av Svenska skrivregler (Sprakradet, 2008) i utformningen av arbetet.

1.5.3 Avgransningar

Eftersom vi valde att skriva om ett begrepp som ges flera olika tolkningar beroende av bade
kontexten och diskursen blev det nédvandigt att gora vissa avgransningar. Till att borja med
valde vi att géra en sammanstallning av definitioner om vad digital kompetens ar utifran de
fardigheter som kravs for att delta i ett demokratiskt samhélle som en fullvardig medborgare.
Ytterligare en avgransning gjorde vi nar vi valde att rikta in oss pd vad begreppet digital
kompetens har for paverkan pa lararrollen. Vi som kommande ldrare ser ett behov av en
tydligare definition pa begreppet i relation till laroplaner och kursplaner.

1.5.4 Validitet och reliabilitet

Eftersom vi valt litteraturstudier som utgangspunkt for vart arbete ville vi 6ka reliabiliteten i
arbetet genom att koppla studien till nu gallande och kommande styrdokument samt aktuell
forskning pa omradet, bade nationell och internationell. Nar vi tolkat de olika texterna har det
varit viktigt att vi reflekterat over var egen forforstaelse pa omradet sa som vara bakgrunder,
egna erfarenheter, forutfattade meningar och var lararutbildning. Vi har under arbetets gang
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vid aterkommande tillfallen rannsakat oss sjalva gallande validiteten i arbetet, med andra ord
om vi undersoker det vi bestamt oss for att undersoka (Esaiasson et al, 2007, s 64). Vi har d i
vissa fall valt att gora ytterligare avgransningar for att halla stringensen i var undersékning.

1.5.5 Etik

De etiska stallningstaganden vi i arbetet gjort i forhallande till undervisning och digital
kompetens baseras pa att man som ldrare i all sin undervisning ska ha vardegrunden
(Regeringen, Lpo94, Skolans vardegrund och uppdrag - Grundldaggande véarden) som
utgangspunkt, dar det gors gallande att: ”

Skolan har en viktig uppgift nar det gdller att formedla och hos eleverna
forankra de grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pa. Manniskolivets
okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika vérde,
jamstélldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet med svaga och utsatta &ar
de vérden som skolan skall gestalta och férmedla. | 6verensstimmelse med den
etik som forvaltats av kristen tradition och vasterlandsk humanism sker detta
genom individens fostran till rattskdnsla, generositet, tolerans och
ansvarstagande. Undervisningen i skolan skall vara icke-konfessionell. Skolans
uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom
kunna delta i samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet” (Regeringen,
Lpo 94, Skolans vardegrund och uppdrag - Grundlaggande varden).

Vi betonar i arbetet vikten av att kunna delta i samhéllet pa lika grunder och att skolan har en
kompenserande roll genom att erbjuda en ”likvéardig utbildning” (Regeringen, Lpo94, Skolans
vardegrund och uppdrag). Man betonar i laroplanen ett Gvergripande perspektiv dar
undervisningen skall belysa samhallet ur olika perspektiv, bland annat etiska. Detta innebar
bland annat att skolan har en roll i att ge eleverna en kunskap som innebér att man har
formaga att utveckla egna stallningstaganden genom att soka, salla, sortera och systematisera
den information man méter (JAmterud, 2010, s 12).

1.6 Litteraturanknytning och teoretisk utgangspunkt

Under denna rubrik belyser vi begreppet digital kompetens och betydelsen for lararrollen med
hjélp av litteratur och forskning. Val av material har vi redogjort for under rubriken Metod (s
11) i vart arbete och de begrepp vi anvander oss av i arbetet har vi valt att fortydliga under
rubriken Begreppsdefinitioner.

1.6.1 Historisk tillbakablick

Linderoth och Séljo (2002) menar att man ur ett historiskt perspektiv kan se tendenser att ny
teknik alltid uppfattats som nagot som ska revolutionera undervisningen och larandet. Som
exempel anges att nar filmen uppfanns trodde man att den skulle ersétta de textuella medierna
I klassrummet och samtidigt antyddes det att den traditionella lararrollen var férlegad och
konservativ (s 20). Diskussionen i dag kring digital kompetens har inslag av samma 6vertro
pa att tekniken i sig medfor ett forbattrat och mer effektivt larande. Det bygger pa en
mekanisk kunskapssyn som bottnar i var undervisningstradition dar kunskaper &r nagot som
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overfors fran en individ till en annan (Dysthe, 2003, s 49-50). Eleverna sags i detta
sammanhang som tomma karl som skulle fyllas med kunskaper fran lararen och vad som stod
i larobockerna. Man har senare foresprakat en kognitivistisk syn pa kunskapen dar fokus legat
pa individens formaga att sjalv tillgodogora sig kunskapen (s 39-40). | dag fokuserar larandet
pa en social gemenskap dar “kunskap konstrueras genom samarbete i en kontext” (s 41).
Elevens deltagande i en social gemenskap innebdr ett rum dar larandet sker i samspel med
andra, man lar av och om varandra och bidrar till sin egen och andras kunskap. Den digitala
tekniken blir i detta sammanhang en form av medierande verktyg som paverkar dagens
undervisningstradition.

Pa grund av det nya informationssamhaéllet ar larandet idag nagot helt annat an for hundra ar
sen, da det mer handlade om att kunna aterge det som lararen ansag vara vasentliga
kunskaper. Idag behover eleverna ett kritiskt sinnelag och férmagan att bedoma information
och dess palitlighet” (Linderoth & Séljo, 2002, s 23) for att kunna tillgodogora sig kunskaper.

Dawid Bawden, professor i informationsvetenskap vid City University i London, har gjort en
sammanfattning av begreppet digital literacy pa webbplatsen SciTopics (Bawden, 2008). |
sammanfattningen utgar han fran Paul Gilster som myntade begreppet 1997 och som
definierat den innebdrd Bawden menar att vi idag oftast ger begreppet digital kompetens, det
vill sdga en kombination av tekniska kunskaper och mer kallkritiska kunskaper i forhallande
till den information vi moter och hanterar. Bawden patalar att det i Gilsters definition inte
gors nagra listor 6ver vilka olika fardigheter som begreppet innefattar. Bawden trycker pa att
det handlar om literacy i den digitala aldern och formagan att forstd och anvanda sig av en
mangd olika digitala kallor. Dock menar han att det gar att utlasa fyra kompetensomraden i
Gilsters definition av digital kompetens sasom att soka pa Internet, att navigera inom olika
hypertexter men ocksa att kunna samla information och att kunna utvardera den information
man inhamtat, den kritiska granskningen. Bawden patalar dven att det funnits foregangare till
begreppet och andra begrepp som &r narliggande och att det finns en komplexitet kring
begreppet digital literacy just pa grund av att begreppet ar sda mangfacetterat och inte
tillrackligt tydligt definierat. Bawden sjalv poéngterar behovet av traditionell literacy. Han
menar att om detta saknas spelar det ingen roll hur skicklig man ar pa IT for man har inte den
kunskap som kravs for att hantera den information som finns pa internet.

1.6.2 Vad sager styrdokumenten om digital kompetens?

De nu gallande laro- och kursplaner for de lagre aldrarna i Sverige ar malstyrda vilket innebar
att lararen kan valja arbetssatt och till viss del dven innehall i undervisningen for att uppna
malen. | Lpo94 anges att eleverna efter avslutad grundskola skall kunna “anvéanda
informationsteknik som ett verktyg for kunskapande och larande” (Regeringen, Lpo94, Mal
att uppnd i grundskolan, s 10). Utifran forskningsoversikten Tankar om larande och IT- en
forskningsoversikt (Skolverket, 2000) pekar man pa att det ar den enskilde lararens
utformning av undervisningen och dennes pedagogiska grundsyn som avgor hur och i vilken
utstrackning IKT blir en del av klassrumskontexten. Man havdar saledes (s 16) att det inte &r
tillgangen till olika tekniska hjalpmedel som styr undervisningsformen utan lararens
installning till digital kompetens.

Utifran géllande kursplan i svenska for de lagre aldrarna (Regeringen, 2000) anges IKT som

en mojlighet att utveckla larandet, till exempel att skriva med hjélp av datorn, men i
stravansmalen anges ocksa mer specifikt att eleverna ska tillagna sig fardigheter om
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informationssokning och kallkritik. Kopplingen till amnen ar daremot férsumbar vilket man
vill andra pa i och med den nya laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lgrll). Den tillsammans med de nya kursplanerna som tréder i kraft till
sommaren 2011 ar mer tydliga angaende vilken typ av digital kunskap som avses inom varje
amne &n tidigare laroplaner och kursplaner (Skolverket, 2010, s 2).

Under rubriken Skolans uppdrag i Lgr 11 anges att eleverna, skall erhalla méjligheter och
kunskaper for att kunna delta i ett samhalle praglat av snabb fordndring (Regeringen, 2011, s
6). | de nya kursplanerna har man valt att bryta ner vad detta innebar inom respektive
amnesomrade. | ett nyhetshrev fran Skolverket (2010, nr 8, s 2) har man gett exempel pa att
eleverna, redan i arskurs 1-3, ska trana informationssokning i amnet svenska med hjélp av
olika medier sasom bdcker, tidningar och pa webbsidor for barn (s 2). | arskurs 4-6 fortsatter
informationssokningen, men omfattar nu aven ett kallkritiskt perspektiv. Aven i matematik
ska eleverna kunna anvénda digital teknik for att undersoka och tolka problemstallningar,
diagram, tabeller och grafer. De ska &ven kunna beskriva egna och andras resultat bland annat
med hjélp av digitala verktyg (s 3). Kopplat till samhallets krav pa de kompetenser man géarna
ser att medborgarna har for att kunna leva och verka sa gors en forsiktig ansats nu inom
utbildningsvésendet i och med kommande kursplaner. Férutom att arbetslivet kréver
traditionella grundlaggande kunskaper sa kravs dven kreativa, kommunikativa och analytiska
formagor, vilket kopplar an till begreppet 21st Century Skills och de fardigheter som avses
(Hylén, 2010, s 17).

Vidare i samma nyhetsbrev menar Christina Szekely, som &r undervisningsrad pa Skolverket
(s 6), att den Okade IT anvandningen staller stora krav pa larares kompetensutveckling. Hon
sétter sin forhoppning till att de nya styrdokumenten och den nya l&rarutbildningen skall bidra
till en battre IT-anvandning i forskolor och skolor och menar att det bland annat handlar om
larares formaga att ta tillvara pa den kunskap som barnen far om datorer och sociala medier
pa sin fritid.

1.6.3 Nationell forskning

Sveriges regering tillsatte under 2008 en arbetsgrupp med syfte att se dver hur den framtida
arbetsmarknaden kommer att se ut utifran ett behovsperspektiv men ocksa med syfte att starka
intresset for utbildning inom omrdden som naturvetenskap, teknik och IKT. Uppdraget
resulterade i en utredning som bland annat pekar pa att kompetensen hos dagens skolelever
ocksa skall ses ur ett yrkesperspektiv. | rapporten Framtidens larande i dagens skola
(Teknikdelegationen, 2010, s 15) menar man att eleverna ska rustas for att kunna mota de
krav som dagens informationssamhélle kréver, inte minst att kunna hantera de nya former av
samspel kring information som kravs for att delta i samhallet idag. | rapporten poéngteras
ocksa vikten av att eleverna ska fa mojlighet att vara aktivt medskapande i sin egen
kunskapsprocess som en del av skolans forandrade varld.

I utredningen Vandpunkt Sverige - ett 0kat intresse for matematik, naturvetenskap, teknik och
IKT (SOU 2010:28) poédngterar man, som en avslutande eftertanke, att det ar vuxenvérlden
som behdver forandras och ta till sig ungdomars varderingar och utga fran deras intressen.
Man menar att det ar detta som kan fa elevernas vardagsforstaelse att vidgas till att omfatta en
djupare forstaelse for bland annat IKT (s 77). Man menar vidare att det inte ar innovation av
fornyade undervisningsmetoder som &r bristen utan snarare att det inte finns en rod trad
mellan styrdokument, stodinsatser for lararna och den nya tekniken. Avsaknaden av samsyn
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mellan de olika instanserna medfor att elevernas intresse minskar och utredarna efterfragar en
koordination mellan olika intressenter i bade skolan, naringslivet och de styrande instanserna.
| rapporten Digitala larresurser i en malstyrd skola (Olsson, 2009) papekas att det, i
regeringens uppdrag géllande att ta fram nya laro- och kursplaner, inte finns nagot skrivet
kring IT. N&ar Skolverket daremot redovisar sitt regeringsuppdrag (U2008/8180/S) gallande att
”bedoéma verksamheters och huvudmans utvecklingsbehov avseende IT-anvandningen”
(Skolverket, 2009) valjer man att anvanda IT som ett samlande begrepp for “digitala verktyg
for informationshantering, kommunikation och administration” (s 3). Aven om man i
dokumentet papekar att IKT ar en term som kan anvandas for att synliggora en
kommunikationsaspekt véljer man att anvanda IT. Detta pa grund av att man anser det vara
mer inarbetat som begrepp och man viljer istallet att gora ett tilligg dar man papekar
kommunikationsprocessen. Nar man vidare i rapporten redogdr for sina avsikter gallande
utformningen av nya styrdokument, Lgrll anvander man dock begreppet digital kompetens
och utgdr da ifran EU:s definition men anger inte definitionen i texten. Daremot gor man
kopplingar till kallkritik och kompetensutveckling kring detta under en egen punkt (s 4).

Roger Saljo, professor i pedagogisk psykologi vid Goteborgs Universitet, anser att dagens
skola maste hitta ett satt att forhalla sig till det enorma informationsflode som finns i dagens
samhélle. ”Fran att ha haft en skola som handlade mycket om disciplinering och inhdmtning
av information handlar larande nu i allt hogre grad om att kunna omvandla information till
kunskap” (Vestlin, 2009, s 117). Det handlar alltsa inte bara om att skolan ska forhalla sig till
en teknisk forandring utan dven en social. Samtalet &r fortfarande “det viktigaste sattet att fora
kunskaper vidare, samtal i hemmet, samtal i skolan och nu ocksa pa nya arenor pa natet” (s
116). De ar dessa nya arenor, de sociala natverken pa Internet, som eleverna ar bekanta med
och som skolan maste forhalla sig till och anamma for att sen kunna koppla vidare ftill i
undervisningen och samtalen i klassrummet.

| artikeln Textflytt och sokslump — Informationssokning via skolbibliotek fran Skolverkets
publikationsserie Forskning i fokus (Alexandersson, Limberg, Lantz-Andersson, Kylemark
2004, nr 18) talar forskarna om informationskompetens som en del i ett vidgat
kunskapsbegrepp. | deras definition av informationskompetens patalas att det inte ar latt att
definiera vilka kunskaper och féardigheter som ryms inom begreppet (s 24). Man poéngterar
aven att informationssékning inte kan reduceras till att bara handla om l&rande, utan anknyter
till formagan att orientera sig och fatta beslut kring den stora informationsmangd som omger
oss. Det handlar inte minst om att kritiskt kunna forhalla sig till den information vi moter. Det
gar heller inte att bortse fran de tekniska fardigheterna (s 25). Att kunna anvanda datorn,
internet och andra programvaror framstar som ytterligare en basfardighet i samband med
samhallsutvecklingen och arbetsmarknadens krav. Man behdver med andra ord mer &n bara
de tre basfardigheterna ldsa, skriva och rdkna, man behover den “fjarde basfardigheten”
(Rask, 2006, s 31). I Lgrll (Regeringen, 2011) och de nya kursplanerna for grundskolan
betonar man fardigheter utdver att lasa, skriva och rdkna som viktiga for att kunna delta i ett
demokratiskt samhélle. Daremot ndmner man inte detta som en ytterligare basfardighet.

IKT stéller nya krav pa skolorna och lararna (Lantz-Andersson, 2009). Kraven har bland
annat medfort forandringar i hur vi kommunicerar. Den digitala tekniken har introducerat nya
kommunikationsvagar. | forhallande till motet mellan eleven och lararen innebar detta att
lararna ska se till sa att eleverna har de kunskaper som kravs for morgondagens samhélle.
Detta kopplar an till det Bawden (2008) poangterar (se aven under rubriken Historisk
tillbakablick), att man behéver kunskaper inom traditionell literacy for att kunna forsta och
forhalla sig till den information som finns pa Internet.
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Jan Hylén, som har en bakgrund fran Skolverket, lyfter fram fyra trender i Digitaliseringen av
skolan (2010) som han menar gradvis kommer att paverka och forandra villkoren for
utbildningssektorn. Bland annat beskriver han hur ”Anvandarna blir producenter” (s 83) och
menar med det att digitaliseringen medfor att anvandarna blir producenter och medskapare i
olika gemensamma ndtkulturer. Det som skrivs i de olika nétkulturerna kommenteras av de
andra medlemmarna pa webbsidan vilket kan liknas vid olika varianter pa skrivprocesser
(Bjar, 2006) dar man ger stod och feedback till skribenten. For lararens del finns det en
koppling till den tredje trend som Hylén (2010) lyfter fram, som &r att "Det informella
larandet okar med hjalp av internet” (s 85), detta innebdr att l&arandet blir “frivilligt och
spontant, saknar formell struktur och anknytning till etablerade utbildningsstrukturer” (s 87).
Denna form av larande som har sin utgangspunkt i elevernas intressen kan leda till samtal och
diskussioner man som larare bor vara 6ppen for och anvanda sig av i undervisningen.

| artikeln Literary prosumers: Young People’s Reading and Writing in a New Media
Landscape skriver man precis som Hylén, i texten ovan om hur “Anvandarna blir
producenter”, att eleverna idag inte bara & konsumenter av internet utan dven medskapare,
prosumers, i olika motesplatser pa natet (Olin-Scheller & Wikstrom, 2010, s 41-42). Vidare i
artikeln menar man att grundforutsattningarna for undervisning och larande har &ndrats i och
med de digitala medierna och inte minst genom det sitt som unga idag anvander en "ny”
kultur (s 42) dar “elevernas syn pa internet ar en flytande grans mellan nytta och noje”
(Enochsson, 2001, s 216). Eleverna idag anvander datorn och internet bade for att soka svar
pa fragor, men dven for att kommunicera med vanner. De har inom dessa omraden ofta storre
kunskaper i anvandandet av Internet dn vad de vuxna i deras omgivning har, dock saknar de
den kallkritiska formagan och insikten om vilka konsekvenser och risker som brukandet av
Internet kan medfora (Dunkels, 2007). Genom att ta del av och utga fran elevernas sékvagar
och vanor pa internet kan man utnyttja det redan kanda for att lyfta och belysa nya aspekter av
innehallet pa Internet.

Jonas Linderoth, docent i pedagogik vid Goteborgs Universitet, ger sin syn pa vad eleverna
ska lara om och med IKT i grundskolan. Han menar att det dels handlar om de rent tekniska
fardigheterna men ocksa om medier och mediekritik. Dessutom patalar han vikten av IKT
som ett pedagogiskt hjalpmedel i interaktion med skolans andra &mnen, det vill sdga “ett
komplement i undervisningen” (Skolutvecklingsenheten, 2004, s 37).

Enligt Specialpedagogiska skolmyndigheten (2008) kravs det mer an bara vidareutbildning
och kurser om IKT skall bli ett pedagogiskt hjalpmedel i undervisningen. Det framkommer att
det &r pedagogernas aktiva arbete i samspel med visst stod fran handledare som kravs for att
IKT ska integreras i undervisningen pa ett naturligt satt. Dartill kréavs tillgang till utrustning.
Som en del av detta finns Skolverkets satsning pa kompetensutbildning, PIM, Praktisk IT- och
mediekompetens, for pedagoger, “en webbplats som skapats utifran ett regeringsuppdrag for
att framja utveckling och anvdandning av IKT i skolan” (Specialpedagogiska
Skolmyndigheten, 2008, s 23-24).

1.6.4 Internationell forskning
Nér vi granskat den internationella forskningen har EU:s definition, att digital kompetens &r
en av atta nyckelkompetenser for livslangt larande, varit aterkommande (Europaparlamentets

och radets rekommendation, 2006-12-18). | rapporten Digitala larresurser — majligheter och
utmaningar for skolan (Myndigheten for skolutveckling, 2007) har man sammanfattat vad
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denna definition av digital kompetens innefattar: ”

kunskaper i tekniken och dess roll i bade vardag och arbetsliv som bade
mojlighet och risk. Vidare inkluderas fardigheter som att kunna stka, samla,
bearbeta, producera, redovisa och forstd information. Aven Kritiskt tankande
och kreativitet lyfts fram, liksom attityder som ett kritiskt, reflekterande och
ansvarsfullt forhallningssatt till digitala verktyg och medier” (Myndigheten for
skolutveckling, 2007, s 23).

UIf Jdmterud (2010) menar att det i EU:s definition kombineras olika "kunskaper, fardigheter
och attityder” (s 8). Han menar att detta dar en vid definition, som inte bara handlar om det
tekniska kunnandet utan kopplar an till begreppet att vara litterat och som syftar till att kunna
beharska sprakets alla delar och vara en fullvardig samhéallsmedborgare (Regeringen, Lpo94).
Vidare menar han att sjalva definitionen digital kan innebédra en sndavhet som begransar
innebdrden i begreppet och darfor ar missvisande och kan behéva kompletteras for att tdcka in
omraden som galler dven andra mer traditionella medier. Han ber6r har andra fardigheter
sasom kreativa, kommunikativa och analytiska egenskaper” (s 17) som kravs for att vara
litterat i ett storre perspektiv dar da ocksa mer traditionella medier omfattas (s 12). | den
diskussion Bawden (2008) for kring digital kompetens fors samma tankar fram. Han ndmner
behovet av traditionell literacy med syftet att vissa grundldggande kunskaper behovs for att
man skall kunna tillgodogdra sig den mangd information som idag finns tillganglig i och med
Internet (Bawden, 2008).

Vidare har de nordiska utbildningsmyndigheterna gjort en studie (E-learning Nordic 2006,
2006) i samarbete med konsultféretaget Ramboll Management. Aven denna rapport menar att
digital kompetens inte bara handlar om att kunna anvanda tekniska hjalpmedel. Deras
vinkling kopplar an till lararrollen och det faktum att om vi ska fa en forstaelse for inneborden
i digital kompetens sa maste vi "integrera elevernas digitala varld i det pagaende arbetet redan
pa regeringsniva” (s 20) nar det galler definitionen av begreppet. Var inledning beror fragan
om den digitala kompetensen kan handla om en generationsfraga och studien (s 19-20) menar
att det finns en skillnad i hur eleverna anvander datorn i klassrumskontexten kontra pa
fritiden. Har ser vi en tydlig divergens i synen pa vad som &r viktig kunskap géllande IKT.
Det vill sdga att definitionen av vad man maste kunna inom omradet for den digitala
kompetensen skiljer sig at mellan elever och larare. For eleven handlar den digitala
kompetensen bland annat om att kunna delta i den sociala gemenskapen. Lararens perspektiv
ar dock mer kopplat till den samhallsvetenskapliga, ké&llkritiska aspekten och ett mer
langsiktigt larande.

I den norska rapporten ITU Monitor (2009), tittar man pa hur langt skolan kommit med det
man i Norge ser som den femte basfardigheten A kunne bruke digitale verktoy” (s 2).
Studien anger inte nagon definition av IKT eller digital kompetens men i texten kan man
utlasa att bade den tekniska kunskapen samt etiska varderingar och kommunikationsaspekter
finns med i de fardigheter man vill att eleverna skall fa med sig fran skolan (s 4). Hur vl
skolan lyckas med att formedla de kunskaper som behdvs menar man beror pa bade elevers
sociala status likaval som lararnas kunskap (s 29). Man séger ocksa att om man blir mer tydlig
i malformuleringen kring digital kompetens kan man minska skillnader i elevernas kunskap
som kommer av ovanstaende faktorer. Det betonas att om man ar oklar med vilka fardigheter
eleverna skall ha med sig bidrar lararnas och skolledningens egna tolkningar till att det blir
skillnader i det som man anser skall vara en grundldggande fardighet.
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Aven i USA kan man skoénja en forandring i synen pa larande genom att man nu satsar pa en
undervisning och ett larande genom IT. USA:s utbildningsminister, Arne Duncan, har nyligen
presenterat en reform dar IT ges en betydelsefull funktion inom ”larande, bedémning,
undervisning, infrastruktur och produktivitet” (”IT ska genomsyra hela utbildningen”, 2010, s
13). Syftet ar att "integrera IT i skolan som en naturlig del av skolans vardagliga verksamhet”
for att ge eleverna de digitala kunskaper och erfarenheter de behdver for att lyckas i
framtiden” (s 13).

Den finska laroplanen har ett upplagg som skiljer sig fran det svenska da man ar mer specifik
vad galler den pedagogiska miljon pa sa satt att "Utrustningen i larmiljon skall stodja eleven i
hans eller hennes utveckling till medlem av det moderna informationssamhallet och ge eleven
mojligheter att anvanda datorer och annan medieteknik och i man av majlighet, datanatverk”.
(Regering Finland, Grunderna for laroplanen for den grundldaggande utbildningen 2004, s 16).
Med utgangspunkt i verktygen vill man "framja utvecklingen av fardigheterna i informations-
och kommunikationsteknik™ (s 17).

Motsvarigheten till vara kursplaner i Danmark ar deras Faelles mal. | det danska skolamnet It
og mediekompetencer gar det att konstatera att "regeringen satsar stort” (Regering Danmark,
Faelles mal, Effektivt anvandande av IT i skolan, s 12). Man tar "utgangspunkt i elevernas
roll som it-anvandare” (Faelles mal, It og mediekompetencer i folkeskolan, s 6) och fokuserar
pa fyra teman som ska ingd i undervisningen: Informationssokning- och insamling,
produktion och formedling, analys samt kommunikation, kunskapsutbyte och samarbete (s 6).

1.6.5 Teoretisk utgangspunkt

Var teoretiska utgangspunkt utgar fran Lev Vygotskijs (1896-1934) (Dysthe, 2003, s 75)
sociokulturella teori som bygger pa att larande skapas i samspel med andra méanniskor dar
kommunikation ar grundstenen. Larandet kan foljaktligen inte Gverforas fran en person till en
annan utan uppstar i kommunikationen (Dysthe, 2003, s 50). Denna larandeprocess kallas
inom den sociokulturella teorin att man approprierar kunskaper och fardigheter (Linderoth &
Saljo, 2002, s 16).

Vara kommunikationsvagar har forandrats genom historien inte minst genom det senaste
seklets tekniska utveckling. Att anvanda sig av datorn ndar man ldaser och skriver ar en ny
praxis fran var egen tid (Bjar, 2006, s 274). Nar man anvander sig av digital teknik utfér man
en form av mediering som &r ett centralt begrepp inom den sociokulturella teorin. Det ar det
“fenomen som utgdr kdrnan i studiet av larande och utveckling” (Dysthe, 2003, s 79).
Mediering och medierande metoder ar kulturella redskap, exempelvis spraket och semiotiska
symboler sa som skriftspraket. Dessa mojliggor att vi kan kommunicera med andra manniskor
och lotsas in i andra varldar. Att medieras innebar att var omvarld fortolkas i samspel med
andra. Vi erfar tillsammans med andra och far hjalp att forsta hur varlden fungerar och skall
forstas. Denna forstaelse ar kulturellt betingad, det vill saga vi forstar varlden pa det satt var
omgivning tillater och uppmuntrar.
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1.6.6 Summering

Utifran vad som presenterats i var teoretiska anknytning finner vi att vart syfte och vara
problemformuleringar, dar vi valt att belysa begreppet digital kompetens, ar berattigade da det
framkommit hur mangfacetterat och i flera fall otydligt definierat begreppet ar. Med tanke pa
att vi som larare i undervisningen ska anvénda IT som ett verktyg for kunskap och larande,
och skapa forutsattningar for eleverna att kunna navigera i dagens enorma informationsflode
(Regeringen, Lpo94), &r det viktigt att det finns en tydlig definition om hur detta arbete i
skolan ska utformas. |1 och med att begreppet digital kompetens ar sa mangfacetterat har vi i
vara litteraturstudier kommit i kontakt med ett flertal andra begrepp som pa olika satt &r
kopplade till digital kompetens och som bade fortydligar begreppets innebord men dven
bidrar till dess komplexitet. Under rubriken begreppsdefinitioner presenterar vi dessa begrepp
narmre. | det sammanhanget papekas det att diskussionen kring digital kompetens riskerar att
bli begrdnsad nar man enbart syftar till de digitala medierna. Man stravar efter en storre
liknelse med det engelska begreppet literacy, i dess traditionella mening, och menar med det
att det behdvs mer grundldggande fardigheter for att man 6verhuvudtaget skall kunna
tillgodogora sig ndgot som skulle kunna beskrivas som digital kompetens. Det efterstravas
aven att lararna i undervisningen kring digital kompetens tar hansyn och aterkopplar till den
sociala kontext som eleverna befinner sig i och som majoriteten av l&rarna har véldigt lite
insikt om.

Vi anser att det i presentationen av var teoretiska anknytning har framkommit hur viktigt det
ar att begreppet digital kompetens blir mer fortydligat och enhetligt anvént. | den teoretiska
presentationen framkommer det dven att den digitala kompetensen boér bli inrdknat som den
fjarde basfardigheten i vara styrdokument. Detta skulle vara ett led i att minska klyftorna i
samhallet och skapa forutsattningar for att eleverna ska kunna bli aktiva deltagare i ett
demokratiskt samhélle, | nulaget har begreppet stort utrymme for tolkningar och beroende pa
vem som gor tolkningen, kommunala politiker, rektorer, den enskilde lararen, eleverna eller
elevernas vardnadshavare, sa blir insatserna kopplade till skolan diffusa dar det istallet hade
behovts tydliga mal och riktlinjer for anvandandet av IKT i undervisningen. Man efterstravar
hér ett storre samarbete och en rod trad mellan regeringens satsningar pa skolan och de krav
pa fardigheter som naringslivet har pa framtidens arbetskraft.
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2. Resultatredovisning

"Datorn har likt en trojansk hast tagit sig in i klassrummet och paverkat var filosofi rérande
larande” (Linderoth & Séljo, 2002, s 117). | den historiska tillbakablicken nd&mner vi évertron
pa att ny teknik ofta ska verka nydanande pa undervisningen och forbattra larandet. Den
digitala teknikens intag i samhéllet innebar en fokusering pa kopplingen teknik och larande i
forhallande till hur kunskap konstrueras i ett samspelande perspektiv eller som ett 6verforande
av kunskap. Den kommunikation som gdérs mojlig genom tekniken appellerar till ett
sociokulturellt perspektiv pa larande dar medierande verktyg, alla former som mojliggor
kommunikation i form av semiotiska symboler, till exempel skriftspraket och andra
meningsbarande symboler (Dysthe, 2003, s 79), ar en central del i kunskapsprocessen. | den
har kontexten uppstar diskussionen kring begreppet digital kompetens och begreppets
innebord.

2.1 Vad é&r digital kompetens?

| vara styrdokument, for de lagre aldrarna, anvands begreppet informations- och
kommunikationsteknik, IKT (Lpo94, Mal att uppna i grundskolan). | stravansmalen for de
tidigare aldrarna ar beskrivningarna 6ver vilka kunskaper som eleverna skall tillagna sig mer
vida. Man anvander sig dock inte av nagot specifikt kompetensbegrepp i forhallande till de
digitala fardigheterna utan man haller sig till de tekniska aspekterna i sina formuleringar.

Med kompetensbegreppet utgar vi fran en jamforelse mellan engelskans digital literacy och
det svenska digital kompetens. Det engelska begreppet literacy tacker ett mer omfattande
omrade nar man jamfor med svenskans narmaste motsvarighet som ar litterat. Fast (2007) gor
en sammanfattning av begreppet, dar hon beskriver att literacy ar kopplat till attityder,
varderingar och kanslor som styr vara handlingar och har en historisk forankring. Literacy
handlar om att tolka skeenden i manniskors vardag med hjélp av spraket, dar digitala medier
ar en del av sammanhanget. Tittar man pa det svenska ordet litterat ar det mer begrénsat i sin
betydelse da det oftast ensidigt syftar till las- och skrivkunnighet (Fast, 2007, s 189). Enligt
Jamterud (2010) visar detta pa att begreppet digital kompetens tycks vara for snavt darfor att
det finns s& manga satt att beskriva det pa. Han jamfor det med engelskans olika varianter pa
literacy dar digital literacy bara &r en del (s 12), det vill sdga att begreppet bara &r en av
manga delar av att vara litterat. Det vill sdga begreppet behdver kopplas till ett storre
perspektiv dar ocksa andra medier omfattas utéver de digitala, ndgot som &ven Bawden
(2008) poangterar da han trycker pa att for att kunna hantera informationen pa Internet
behdver man forst ha kunskaper inom traditionell literacy.

Som ett bevis pa ovan ser vi, i den dokumentation vi tagit del av, att det inte finns nagon
stringens i hur man benamner den kunskap inom omradet som skolan ska formedla. Digital
kompetens har blivit ett samlingsord for speciellt tva olika synsatt; teknisk kompetens och
informationskompetens. | rapporten Textflytt och sokslump — informationssékning via
skolbibliotek (2004) pavisar man att det maste finnas tekniska fardigheter men ocksa férmaga
att kunna hantera och forhalla sig till information. | Lgrll (Regeringen, 2011) har man
fortydligat hur man ska arbeta med de digitala medierna inom respektive &mne i en jamforelse
med Lpo94 (Regeringen, 1994), huruvida denna ansats &r tillrackligt tydlig aterkommer vi till
i var diskussion. Det patalas ocksa att ovanstaende ar en del av att kunna vara en aktiv
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deltagare i ett demokratiskt samhélle (Lantz-Andersson, 2009). Dessa fardigheter ligger pa
skolan att formedla som en del av skolans uppdrag (Regeringen, Lpo94). Fardigheterna kan
ocksa ses som en fjarde basfardighet vilket vi redogor for nedan.

Europaradet och Europaparlamentet har fastslagit att digital kompetens ska vara en av atta
nyckelkompetenser som kravs for ett livslangt larande. Detta kan jamforas med de
basfardigheter man generellt talar om i Sverige, det vill séga att kunna lasa, skriva och rékna
som vi skriver om i den teoretiska anknytningen. Denna jamforelse innebar att den digitala
kompetensen skulle bli en fjarde basféardighet att ta hansyn till. I den norska laroplanen har
man redan anammat ytterligare basfardigheter som vi tidigare namnt, under rubriken
Begreppsdefinitioner — Basfardigheter. Vi ser en samstdammighet mellan innebérden i EU:s
beskrivning av nyckelkompetenser och den betydelse vi ger begreppet basfardigheterna, det
vill sdga att det handlar om de kunskaper och fardigheter vi behdver for att bli en fullvardig
demokratisk samhéllsmedborgare.

2.2 Pa vilket satt paverkar digital kompetens lararrollen?

Dagens hogteknologiska och informationstata samhélle staller krav pa den anstéllde att vara
forandringsbenégen, det vill séga att ha en utvecklingsbendgenhet (Rask, 2006, s 56). Detta
galler saledes aven for lararna. IKT &r en forandringskraft i dagens samhélle men inte helt
ensam utan i samverkan med laroplaner och naringslivets krav.

Som vi namnt tidigare i arbetet sa ar den svenska skolan malstyrd med inneborden att lararen
har mojlighet att sjalv utforma undervisningen i syfte att na malen utifran gallande
styrdokument och kursplaner (se under rubriken Vad sager styrdokumenten?). Skolverket
menar darmed, i sin forskningséversikt Tankar om larande om IT — en forskningsoversikt
(2000), att den enskilde lararen, med sin instéllning till l&randet kring IKT och digital
kompetens, far en avgorande betydelse for hur detta inbegrips i undervisningen. Aven i den
norska kartlaggningen ITU Monitor (2009), dar man tittat pa hur den norska skolan arbetar
med de digitala verktygen, framhalls lararens betydelse for hur IKT integreras i
undervisningen. Aven har patalas de sociala strukturerna, sdsom ldrarnas kunskap och
instélining, mer an de rent tekniska aspekterna. Daremot &r man i denna rapport tydlig med att
poangtera behovet av klara riktlinjer, gallande kunskapskrav fran de skolledande instanserna,
for att mojliggora en undervisning som innefattar alla de fardigheter man vill skall omfattas (s
29). Denna syn pa att det maste finnas en rod trad mellan styrdokument, ny teknik och stod
for lararna i form av utbildning tas ocksa upp i Teknikdelegationens rapport (2010)
Framtidens larande i dagens skola.

I den nya skollagen som skall tillampas fran den 1 juli 2011, sa ska alla elever ha tillgang till
de larverktyg som behovs for en tidsenlig utbildning. Detta ar dessutom en likvardighetsfraga
menar Peter Karlberg, undervisningsrad pa Skolverket (Skolverket, nyhetsbrev nr 8, 2010, s
2). Christina Szekely, dven hon undervisningsrad pa Skolverket, skriver i samma nyhetsbrev
att det inte bara ar tillgangen till datorer som ar det avgdérande utan hur man lar sig anvanda
tekniken som &r viktigt for en relevant utbildning. Tittar man pa den finska skolans laroplan
(Regeringen Finland, Grunderna for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2004, s
16) sa har man dar utgatt fran larkontexten och menar att utrustningen maste finnas i
skolmiljon for att eleven skall kunna fa till sig den kunskap som behdvs for den
grundlaggande utbildningen. | Sverige menar man daremot att antalet datorer inte ar
avgorande for larandet och lagger darmed ett mycket stérre ansvar pa lararens formaga att
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undervisa kring hur man anvénder sig av IKT (Skolverket, nyhetsbrev nr 8, 2010, s 4). Detta
star i kontrast till det som poangteras, i vart grannland Finlands laroplan, att det kravs tillgang
till datorer for att ett autentiskt larande ska vara moéjligt (Regeringen Finland, Grunderna for
laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2004, s 16).

Skolans och lararnas roll framstar som betydelsefull i alla avseenden vad galler elevers
mojligheter att fa en grundlaggande digital kompetens. Inte minst for att minska den digitala
klyftan som hotar att 6ka mellan olika elevgrupper. Detta ar en aspekt som lyfts i flera av de
dokument och rapporter vi tagit del av. | rapporten ITU Monitor 2009 sdger man att elevernas
sociala status paverkar kunskapsutvecklingen (s 29). Vidare visar studien E-learning Nordic
2006 att om det inte finns en gemensam forstaelse kring innebdrden av digital kompetens sa
vet man inte vilka fardigheter som eftersoks. Detta kan istéllet innebéra en ¢kning av den
”sociala klyftan” bland annat i form av vilka digitala vérldar eleverna klarar av att hantera (s
39). Elever vars foraldrar som har en akademisk bakgrund far ett forsprang i formagan att
anvanda datorer i sitt larande” (Skolverket, nyhetsbrev nr 8, 2010, s 4). Detta kan innebéara att
vissa elevgrupper ar mer beroende av att lara sig anvanda IT i skolan da de inte har fullt
tillrackliga mojligheter att tillagna sig denna kunskap pa annat hall (E-learning Nordic 2006, s
39). | detta fall kanske det blir &n viktigare att veta vad digital kompetens ar, vilken
kompetens de skall tillagna sig i skolan och utifran detta skall lararen i den malstyrda skolan
utforma sin undervisning.

Skolan har en kompenserande roll i att skapa forutsattningar for ett larande som mojliggor ett
aktivt deltagande i ett demokratiskt samhélle for den enskilde medborgaren. Detta papekar
man i det nyhetsbrev fran Skolverket (Skolverket, nyhetsbrev nr 8, 2010, s 2), som vi tidigare
namnt (under bland annat rubriken Vad sager styrdokumenten om digital kompetens?) i vart
arbete, i den meningen att tillgang till larverktyg &r en likvardighetsfraga. Aven i dversikten
Tankar om larande och IT — en forskningsdversikt sdger man att lararen i undervisningen skall
kunna kompensera for de bristande kunskaper eleverna har (Skolverket, 2000). Det ar &ven en
likvardighetsfraga i forhallande till att skolan ska forbereda eleverna for yrkeslivet, dar
naringslivet idag har storre krav pa att medarbetarna skall vara digitalt kompetenta (SOU
2010:28).

Utifran ovanstaende resonemang maste lararen kunna forhalla sig till sin egen relation till
IKT. Det handlar om férmaga och motivation att utnyttja tekniken i undervisningen utifran
gallande styrdokument och ocksa beakta elevernas syn pa vad digital kompetens innebéar
(Enochsson, 2001, s 216). En faktor som bland annat tas upp i artikeln Literary Prosumers:
Young People’s Reading and Writing in a New Media Landscape &r att det for manga larare ar
en fradga om att vara digital immigrant i en kultur dér eleverna ar digital natives (Olin-Scheller
& Wikstrom, 2010). Med andra ord s& har vissa eleverna mer kunskaper om de tekniska
aspekterna vad galler datorer an vad vissa larare har, en aspekt som &ven Dunkels (2007)
patalar. | en europeisk studie (Hylén, 2010, s 38-39) framkommer det att de svenska lararna
anser sig sjalva ligga i framkant vad galler kompetens inom IKT. Daremot sa visar samma
studie att de svenska lararna inte ligger lika hogt i jamforelse med 6évriga europeiska lander
nar det galler motivationen att anvanda IKT i undervisningen (s 38-39). En aspekt som Hylén
lyfter som orsak till den laga motivationen hos de svenska ldararna ar bristen pa politiskt
intresse for fragan om IT i skolan (s 39).

Studien E-learning Nordic 2006 menar att det finns en skillnad i hur elever anvander datorn

pa fritiden kontra i klassrummet (s 19-20) och att deras kunskapssyn skiljer sig fran lararens.
Eleverna befinner sig i en kontext dar de bade ar konsumenter och producenter vilket innebéar
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att det informella larandet okar (Hylén, 2010, s 85) vilket pa ett satt kan innebéara att detta
larande distanserar sig fran de etablerade utbildningsstrukturerna. Hylén menar att elevernas
intressen istallet borde vara nagot som lararna anvander sig av i undervisningen (s 87). Detta
kan bli en svarighet om lararna saknar motivationen till att anvanda IKT i undervisningen (s
38-39). | vissa avseenden ar elevernas fortrogenhet i stérre an den de vuxna har (Dunkels,
2007). Detta kopplar an till elevers och larares olika syn pa vad det innebér att vara digitalt
kompetent dar barnen i sina digitala kunskaper saknar den kallkritiska formagan och
kunskapen att se konsekvenser och risker i forhallande till digitala medier. Den digitala
tekniken 4r i sig ett medierande verktyg som bade larare och elever maste forhalla sig till och
den kompensatoriska delen av skolans syfte innebar att lararen maste forhalla sig till detta
verktyg pa ett sadant satt att skillnader i elevers digitala kompetens minimeras. Utgar man
ifran det sociokulturella perspektivet pa larande dar kommunikation och samspel &ar kérnan
kan man via datorn skapa forutsattningar for ett autentiskt och elevnéra larande (Dysthe,
2003, s 50)

2.3 Summering

Det finns flera olika satt att beskriva de fardigheter man ska ha for att verka i ett demokratiskt
samhalle i forhallande till digitala medier. Exempelvis sa ger EU sin definition i form av
nyckelkompetenser medan man i Norge har definierat den digitala kompetensen som den
femte basfardigheten. Tittar man pa forskning i Sverige och de svenska styrdokumenten
forekommer olika satt att benamna de kunskaper som ryms inom detta falt, till exempel
teknisk kompetens, informationskompetens, kunskaper inom IT, IKT och digital kompetens.

| alla dessa formuleringar finns dnda en viss samsyn i synen pa vilka fardigheter som kravs i
forhallande till digitala medier. Fardigheterna syftar till att kunna forhalla sig till information i
form av att soka, salla, sortera och systematisera (Jamterud, 2010, s 12). Skolans roll i detta
sammanhang skall vara att se till att eleverna far de fardigheter som behovs (Regeringen, Lpo
94). Trots detta har vi i Sverige inte benamnt dessa fardigheter i vara styrdokument som en av
vara basfardigheter. Resultatet blir darmed att trots att man ar éverens om vilka fardigheter
som kan behdvas sa skapar bristen pa en tydlig definition av begreppet alltfor stort utrymme
for egna tolkningar i form av dess innebord, viktiga kunskaper och fardigheter beroende pa
intressenten. Som exempel tar vi upp utredningen Vandpunkt Sverige - ett 6kat intresse for
matematik, naturvetenskap, teknik och IKT (SOU 2010:28) syn pa digital kompetens ur ett
yrkesperspektiv, vilken kompetens behéver den kommande arbetskraften i samhallet ha. |
utredningen papekas att det maste finnas en stringens och en gemensam tanke hos intressenter
for att fa den bredd i kunskap som samhéllet och den enskilde individen kommer att behova.
Till detta har vi ocksa namnt att elever har sina synpunkter utifrdn egna erfarenheter och att
larare och politiker har ytterligare fler perspektiv samt att den delen av elevernas kontext som
ligger utanfor skolan ocksa berors av fordldrarnas syn pa digital kompetens och Internet.
Internet och datorns grans mellan nytta och néje ar en del dar foraldrarna har farhagor och
synpunkter som kan vara viktiga att ta del av for att verkligen fa med alla intressenters syn pa
digital kompetens.
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3. Diskussion
3.1 Digital kompetens som begrepp

Vi har i den litteratur vi tagit del av funnit likheter gallande de fardigheter som man anser
behovs for att klara sig i det samhélle vi i dag ar en del av. Trots dessa likheter ges tolkningen
av dessa fardigheter anda ett stort utrymme beroende pa vilken utgangspunkt du har. Du kan
alltsd utga fran de tekniska, ekonomiska och sociala intressena medan allt detta egentligen
borde omfattas av begreppet. Vagheten i bland annat de nu géllande styrdokumenten men
aven de kommande gor att det inte finns nagon samsyn mellan intressenterna. Detta medfor
att tolkningen blir avgoérande for vilka fardigheter du haller framst och vilka insatser som
gors. Vi ser detta som ett stort problem utifran skolans uppdrag att fostra och utbilda aktiva
samhallsmedborgare. Skall skolan kunna genomfora sitt uppdrag kravs en tydlig definition
grundad pa en samsyn om vad digital kompetens innebar och hur skolan skall arbeta for att
uppna detta.

Vi anser att om man utgar fran ett samhallsbehov s& handlar det om en kombination av att
kunna hantera dels de tekniska aspekterna men ocksa om att kunna tillgodogdra sig den
information man moter. Med det samtycker vi med vad Jamterud (2010) skriver om att det
handlar om olika former av att vara litterat och da borde det vara mer viktigt att knyta den
digitala kompetensen till malen i varje &mne. Da den digitala kompetensen ar kopplad till en
verklig praktik behovs forutom de tydliga direktiv vi eftersoker ocksa utrustning samt
kunskap om hur och i vilket pedagogiskt syfte man skall anvanda dessa.

| var teoretiska anknytning och i sammanstéllningen av resultaten framkommer skolans
kompensatoriska syfte i att minska kunskapsklyftor i forhallande till social status. Nar det
géller den digitala kompetensen ser man samma risk for kunskapsklyftor, mellan de elever
som &r barn till foraldrar med en akademisk bakgrund och till de elever med foraldrar som
inte har en akademisk utbildning (Skolverket, nyhetsbrev nr 8, 2010, s 4), som man gor inom
andra kunskapsomraden inom skolan. Detta kopplar &n en gang an till att det inte far finnas
for stort utrymme for tolkningar av de fardigheter undervisningen i IKT skall omfatta om alla
elever ska fa ratt till en likvardig utbildning (Regeringen, Lpo94). Vi menar att om man ger
utrymme for tolkningar sa finns det andra saker som prioriteras i kommunernas budget, fére
satsningar pa IKT. Med tanke pa att motivationen, bland larare i Sverige, att anvanda IKT i
undervisningen ar relativt lag i forhallande till deras kunskap gallande digital kompetens (som
vi tidigare namnt under rubriken P4 vilket sétt paverkar digital kompetens lararrollen?) ser vi
har en risk att man istéllet mojliggor for digitala klyftor snarare &n minskar dem. Dérav
ytterligare en anledning till att vara stringent i den betydelse man ger begreppet digital
kompetens och i de direktiv som finns i styrdokumenten.

Vi anser att vi har att lara av den yngre generationen nar det géller kunskap kring den sociala
gemenskap och natverkandet som de &r fortrogna med att anvanda. Utifran det vi tagit del av
under var verksamhetsforlagda del av utbildningen, VFU, dar flertalet av lararna ar digitala
immigranter, utgdr man inte fran elevernas intressen. Darmed ar det svart att fa en samsyn
kring vilka kunskaper som ska innefattas i att vara kompetent inom det digitala omradet. Vi
efterfragar en undervisning som utgar fran elevernas intresse kopplat till de fardigheter vi
menar bor finnas om man skall anses vara digitalt kompetent. Detta ar ocksa den syn som fors
fram i utredningen Vandpunkt Sverige - ett dkat intresse for matematik, naturvetenskap, teknik
och IKT (SOU 2010:28), att elevernas intresse kan bana vag for en djupare forstaelse hos
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eleverna genom att engagemanget i uppgiften okar.
3.2 Digital kompetens och lararrollen

Inledningsvis skriver vi om den snabba férandringstakt som praglar var omgivning i dagens
samhélle och som vi larare har i uppdrag att rusta eleverna for. En del i denna utveckling &r
det informationsflode som hela tiden nar oss via olika medier, bade traditionella och digitala,
som vi maste forhalla oss till. Aven hiar behéver lararna ge eleverna de verktyg de behéver for
att kunna mota de krav som finns i samhéllet, bade i privatlivet och pa en konkurrenskraftig
arbetsmarknad, som vi tidigare nd&mnt (under rubriken Nationell forskning).

For lararens del innebar detta att det ar finns manga olika aspekter att ta hansyn till och
tillampa i sin undervisning for att mojliggora det livslanga larande, som namns i EU:s
definition av nyckelkompetenser. Det innebar dels att man som larare maste se larandet och
utvecklingen som en process dar formagan att hantera forandringar inte ar forhandlingsbart
varken for larare eller for elever. Med andra ord, den digitala tekniken &r hér for att stanna och
vi maste forhalla oss till den.

Otydligheten i styrdokumenten ger tyvarr méjlighet for tolkningar som innebér att man kan
valja bort IKT 1 undervisningen. Ddarmed minskar elevernas mojlighet att bli digitalt
kompetenta samhallsmedborgare. Vi har under var verksamhetsforlagda del av utbildningen,
VFU, sett exempel pa att man véljer bort IKT pa sa satt att man bara anvander datorn som ett
roligt inslag snarare an ett pedagogiskt verktyg i undervisningen. Pa de skolor dar man haft
begransad tillgang till digital teknik i form av datorer och Internet reduceras lararens roll i
IKT i undervisningen till att fordela resurser snarare &n skapa ett socialt samspel som leder till
ett gemensamt larande. Det blir en fraga om att fordela elevernas tid framfora datorn. Den
stora vikt som da har tillskrivits lararen i formaga att lyckas integrera IKT i undervisningen,
som papekas i forskningsoversikten Tankar om larande och IT- en forskningsoversikt
(Skolverket, 2000), kan i sa fall ifragasattas. Forlitar man sig i styrdokumenten pa den
enskilde lararens motivation, avsikter, intresse och kunskap utan att ha tillracklig tillgang till
datorer blir IKT i undervisningen sjalvklart lidande. Vi anser att det i det avseendet kan finnas
en relevans i att utgad fran resurser och befintlig teknik i formuleringen av skolans mal
gillande IKT, vilket vi upplever &r utgdngspunkten i de Finska styrdokumenten. Ar
styrdokumenten tydliga i hur skolan ska bedriva sin undervisning i IKT, minskar risken for att
den ska bli bortprioriterad i forman for andra amnen.

Vi menar att larare idag inte kan séga att de &r for gamla for att anvanda IKT i undervisningen
om de vill ge eleverna rétt forutsattningar for att leva och verka i dagens samhalle. Daremot ar
det tydligt att lararna behdver stdd i sin profession géllande IKT. Man behdver stod i form av
tillganglighet av digital teknik men ocksa adekvat fortbildning, som exempelvis Skolverkets
PIM, for att minska den klyfta som finns i lararkaren i och med de larare som &r digital
immigrants i forhallande till de som é&r digital natives. Styrdokumenten &r en viktig del i det
stdd som ldrarna behdver for att se till att kommunerna och skolorna ges lika forutsattningar i
form av resurser. Har efterfragar vi som tidigare sagt en definition av begreppet och en
mycket storre tydlighet i styrdokumenten. Just nu tillskrivs l&raren ett stort ansvar, vilket bor
ses i relation till resurser, som vi beskrivit i stycket ovan, men ocksa i forhallande till det
utrymme som ges for tolkningar. Man pratar om riskerna med de digitala klyftorna som en
konsekvens, dar inte minst tillgang till datorer och annan teknik &r avgoérande. For att
verkligen lara sig nagot kravs ju mojligheten att fa praktisera sin kunskap. Det gar inte att tala
om ett larande i forhallande till informationssokning och kallkritik om du aldrig ges maéjlighet
att prova det i autentiska och meningsfulla sammanhang.

25



Med datorn far man som larare mojlighet att se larandet som en process. IKT ger alltsa
majligheter till att utveckla larandet i samklang med den tekniska utvecklingen i samhallet i
ovrigt. | detta finns en relevans som kopplar till elevernas intressen vilket innebdr att vi som
larare maste vara fortrogna med elevernas syn pa vad digital kompetens innebar (SOU
2010:28). De unga har med hjalp av datorn skapat ett nytt beteendemaonster i sattet att umgas
som inte hela den vuxna varlden forstatt. Detta nya satt att umgas pa ar lika verklig som all
annan kommunikation. Man gor ingen skillnad pa digital eller fysik kommunikation, detta
forhallningssatt eleverna har ar det "interaktionssamhélle” vi ar pa vég in i (Rask, 2006, s 42).
Med datorn och internet kan vi kommunicera mer, vilket stéller stora krav pad anvéandaren att
anpassa bade sig och spraket vilket vi med latthet kan koppla till vad det innebér att vara
litterat, vardegrunden samt kéllkritiska hansyn. For att kunna ge eleverna det stdd som behdvs
i denna process maste ldararna verka i eller atminstone vara 6ppna for den kontext eleverna
befinner sig i.

Vi anser inte att teknisk filtrering eller regler for anvandande av internet ar ratt vag att ga i
arbetet for att ge eleverna réatt forutsattningar for framtiden. Enligt Lpo94 ska skolan "gestalta
och formedla” de demokratiska varden som samhallslivet grundar sig pa och ge eleverna
forutsattningar att forhalla sig till dessa. Lararna maste darfor utga fran ett larande kopplat till
sitt sammanhang och som ger meningsfullhet genom att samtala, stddja och agera pa ett satt
som motiverar eleverna (Rask, 2006, s 71). Som vi tidigare namnt sa spelar kommunikation
och samspel en stor roll i forhallande till att lara sig. Genom en utgangspunkt i elevernas varld
kan ett storre larande komma till stand och genom att bjuda in &ven foraldrar och andra
intressenter i fragan kan IKT i undervisningen fa den pedagogiska tyngd det fortjanar. Fragan
ar bara nar politikerna ska vaga satta ner foten i fragan och vaga markera dess viktighet for
var framtids demokratiska dverlevnad.

3.3 Summering

Vi vill avsluta var diskussion genom att summera nagra av de saker som vi anser vara
relevanta for var fragestallning.

Som vi skriver i inledningen av diskussionen sa finns det trots allt en viss samsyn i fardigheter
som bor finnas med for att man skall kunna ses som digitalt kompetent. Daremot vill vi trycka
pa att det fortfarande ges alltfor stort utrymme for egna tolkningar i de styrdokument som
skolan har att utgd ifran. Vi menar att tolkningsfriheten kan innebara att skolan och i
forlangningen lararna inte fullgér sitt uppdrag att se till att eleverna far den grundlaggande
utbildning de behdver for att kunna verka i dagens samhalle. De konsekvenser vi ser ar att
innehdllet i undervisningen skiljer sig at beroende pa hur stora resurser kommunledning och
skolledning véljer att lagga pa undervisningen samt lararens kompetens och fortrogenhet med
IKT. I nyhetsbrevet fran Skolverket (2010, nr 8) uttrycker man en férhoppning om att detta
skall kunna l6sas i och med de nya styrdokumenten och en férandrad lararutbildning. Vi
ifrdgasatter om denna lésning & maéjlig om man inte har en gemensam syn pa vilket innehall
det &r som efterstravas. En bibehallen skillnad anser vi leder till att man istéallet underblaser de
eventuella klyftor i fraga om digital kompetens som kan foreligga utifran social status eller
skolans instéllning.

Om inte uppdraget om en likvardig utbildning skall bli helt upp till den enskilde lararen
gallande att formedla det livslanga larandet eleven behover, anser vi att det maste till tydligare
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riktlinjer och en mer samlad syn pa innehallet, nagot som bland annat fors fram i den norska
rapporten ITU Monitor (2009). | det sammanhanget gar det inte att gémma sig bakom att det
finns svarigheter i strukturer, teknik eller formaga. Undervisningen behdver dven ha en storre
utgangspunkt i elevernas intressen och kunskaper om Internet (Hylén, 2010) och koppla an till
de olika sociala natverk och webbplatser de sa naturligt befinner sig i och dar de i stor
utstrackning har mer kunskaper och fardigheter &n vi vuxna (Dunkels, 2007).
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4. Slutord

Som blivande larare ser vi ett problem i att det trots helt nya styrdokument, som trader i kraft
sommaren 2011, fortfarande rader en otydlighet som innebar att i och med tolkningsfriheten i
styrdokumenten kan IKT undervisningen riskera att prioriteras bort till forman for andra
amnen. Till exempelvis det som regeringen anser vara ”goda baskunskaper”, det vill sdga det
som innefattas i l&sa- skriva- och rékna satsningen (Regeringen, 2010). Vi anser att IKT &r en
del av dessa befintliga basfardigheter pa sa satt att den digitala kompetensen berér skolans
alla &amnen. Till exempel innebar en laskunnighet idag att ocksa kunna hantera de hypertexter
som finns pa natet.

Vi kan utifran de resultat som framkommit, i vart arbete, se ett antal risker och konsekvenser
med denna otydlighet. Skolan brister i sin kompenserande roll och som konsekvens av det
Okar de kunskapsklyftor i samhé&llet som kan kopplas till social status. Detta i sin tur gor att en
del elever inte har samma mojligheter att fa arbete nar de ar vuxna, da naringslivet idag staller
hogre krav an tidigare pa att deras anstéllda ska vara digitalt kompetenta. Den svenska skolan
kan, med andra ord, inte erbjuda en likvardig utbildning.

Som larare har vi har en stor utmaning, inte bara i att fa till stdnd undervisningen i IKT utan
ocksa att vara uppmarksam fér och anamma de intressen som eleverna har om de digitala
medierna, i detta ingar de sociala natverk och webbplatser dér eleverna idag ar prosumers.
Det dr med detta som utgangspunkt i IKT undervisningen som vi kan skapa férutsattningar for
eleverna att utveckla en digital kompetens och erhalla “de kunskaper som behdvs for det 21:a
arhundradet”, aven kallade 21st Century Skills (Hylén, 2010, s 5).

Med vart arbete ville vi undersdka vad digital kompetens &r och vad detta innebar for
lararrollen. Uttrycket "kart barn har manga namn” har aldrig kénts sa aktuellt som i skrivande
stund men da i samband med nagot positivt. | forhallande till vara fragestallningar upplevde vi
en total forvirring da vi kom i kontakt med fler och fler begrepp med liknande inneb6rd. Detta
anser vi som ytterligare ett bevis pa att det behdvs en stringens i fortydligandet av de
fardigheter som innebér digital kompetens. Detta dr nagot vi efterlyser och uppmanar darfor
till krav pa storre tydlighet i styrdokumenten for att vi och alla andra larare ska ges de ratta
forutsattningarna for uppdraget och for att kunna utdva var profession med rak rygg.

4.1 Utvérdering av vart eget arbete

Utifran de resultat vi kommit fram till ar vi eniga om att det i nulaget, nar vi har gjort
sammanstéllningen av resultaten och fatt en inblick i hur mangfacetterat begreppet digital
kompetens &r, sa hade det varit intressant med lararintervjuer. Intervjuer hade kanske annu
tydligare visat pa den divergens vi menar finns hos de olika intressenterna och gett oss en
mojlighet att stilla olika asikter mot varandra. Tiden och arbetets omfattning har dock gjort att
vi fatt begransa oss, vilket bland annat inneburit att vi valt bort detta moment. Istéllet har vi
utgatt fran andrahandskéllor i form av styrdokument, forskning och annan litteratur som vi
ansett vara relevant for var fragestallning. Vi hade aven kunnat gora storre utblickar mot var
omvarld. Amnet ar dock relativt nytt vilket i sig innebar en begransning i form av tillganglig
forskning. Vi anser att med vart arbete har vi bara rort pa ytan vad galler omradet IKT. Vi ser
med andra ord fram emot att fa ta del av kommande forskning i &mnet.
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