GOTEBORGS UNIVERSITET

”Det handlar om syn pa larande”

— en studie av samhallslarares syn pa IKT i undervisningen

Patrik Gustafsson

LAU370
Handledare: Elisabeth Hesslefors
Examinator: Christian Bennet

Rapportnummer: HT10-2611-040



Abstract

Titel: "Det handlar om syn pa larande” — en studie av samhallslarares syn pa IKT i
undervisningen

Forfattare: Patrik Gustafsson, lau370@mumma.nu

Termin och ar: VT2011

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen

Handledare: Elisabeth Hesslefors

Examinator: Christian Bennet

Rapportnummer: HT10-2611-040

Nyckelord: IT, IKT, Samhallslarare, Undervisning, Information, Kommunikation,

Individualisering, FOrutsattningar

Sammanfattning

Informationsteknologin &r omkring oss; 6verallt anvénds, utvecklas och kasseras verktyg som hjélper oss hantera
information. P& internet hittar vi texter fran olika samhéllsgrupper och en mangfald av information. Detta staller
krav pa larare idag. Vilka mojligheter och problem upplever samhillslarare med IKT i dagens skola? Sju
samhallslarare intervjuas och sammanstélls i tre idealtyper: Entusiasten, Tillamparen och Skeptikern.
Idealtyperna visar pa de skillnader som finns mellan de intervjuade ldrarna. | intervjuerna framkommer fem
huvudsakliga omraden som far sta till grund for arbetet. Dessa &r definition av IKT, information,
kommunikation, individualisering och férutsattningar. Andra forskningsrapporter kompletterar informanternas
asikter och tillsammans visar de pa ett flertal problem och mdjligheter som kan existera med anvandandet av
IKT i samhallsundervisningen. Informationstillgangen &r idag storre, vilket blir till bade en mojlighet och ett
problem i lararnas 6gon. IKT ger nya majligheter till att na eleverna, men kan ses som opersonligt. Eleverna har
storre majligheter till att soka kunskap pa egen hand och darmed kan undervisningen bli mer individanpassad.
Det finns dock stora risker for att eleverna blir distraherade vid datorn. Kallkritiken blir en viktig faktor. Manga
larare upplever inte att de far den handledning de behdver, och alla har inte egna datorer. Slutsatsen blir att det ar
viktigt att larare har strategier for informationssékning. Da natbaserad information ofta ar farskare &r det bra att
kunna anvénda denna i undervisningen. Lérarens roll forvandlas till att bli mer av en handledare &n en

uppslagsbok.



Forord

Jag borjade skriva uppsats for manga ar sedan. Da var det nytt alltihop. Det har varit manga
handledare som varit inblandade langs vagen med olika syn pa saker och ting. Att skriva en
uppsats ar for mig en karaktarsdanande process och ett dventyr. Man tror man ger sig in pa
jakt efter svar, men langs vagen hittar man mestadels fragor, féljdfragor och fragetecken. Till
slut far man stanna upp och titta pa det som ligger omkring sig. Nagonstans finns alla svar.

Bland alla fragorna man hittat.

Jag vill tacka familjen och doktoranderna for allt lexiskt, moraliskt och metodiskt stod.

Man far garna kommentera uppsatsen.

http://blog.mumma.nu/2011/02/lau370-examination.html
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1. Inledning

Vi lever i informationsteknologins tidsalder. Allt mer datorteknik byggs in i verktyg som
telefoner, minirdknare, klockor, tidtabeller. De blir kraftfullare och far mer funktioner som
t.ex. GPS, internetuppkoppling, ordbehandlare. Telefoner tar man med sig overallt och de
innehdller allt. Internet knyter samman datorer fran hela varlden i ett enda stort virtuellt
samhélle. E-post och annan elektroniskt dverford kommunikation tar dver stora delar av
samhallet. | detta arbete har jag sjalv till stora delar anvant mig av e-post i kommunikation
med handledare och vid initial kontakt for intervjupersoner. Organisationer, stiftelser, foretag,
staten och kommuner ger sitt stod till utveckling av informationsteknologi, i form av
finansiering av utbildning och utrustning. Se exempelvis Malmo Stad som satsat pa fler
datorer, internetatkomst och gemensamma portaler (Malmo stad). Detta visar pa en politisk

vilja att utveckla IT i skolan.

Datortekniken har utvecklats och varit del i forandring samhéllet. P& manga omraden har 1T-
utveckling bade fatt ris och ros. | manga delar av samhallet har tekniken forbéattrat framforallt
informationshanteringen. Skarmar Gver hela Goteborg visar nar tag, sparvagnar och bussar
kommer fram och om nagot &r fel. Medicinska Journaler har lagts in pa datorer och kan nu
plockas fram pa olika sjukhus av olika lakare med ett fatal knapptryckningar. Bankarenden
gor man hemma vid datorn. P& manga omraden har man fatt fram teknik och specialiserade
I6sningar dar IKT forbattrar och gor det enklare. Dessa inféranden har varit gynnsamma men
inte nodvandigtvis smartfria. Forvantar man sig att en journal skall finnas tillhands pa studs,
bestaller man den inte i forvag. Strular da tekniken &r risken for att man helt star utan journal

nér gamla rutiner inte finns kvar.

P4 lite langre sikt innebar utvecklingen att datorerna klarar helt nya uppgifter.
Pa 15 ar sker en 6kning av datorernas kapacitet med 1000 ganger. Under den
senaste 15-arsperioden har datorerna saledes utvecklats fran att vara enkla
kalkyl- och texthanteringsapparater till kraftfulla plattformar for hantering av
grafik, bilder och ljud. Aven rérliga bildsekvenser kan hanteras med acceptabla
prestanda. Det ar latt att se denna utveckling nar man blickar bakat. Det ar
betydligt svarare att se vad den kommer att betyda i framtiden.” (Bengtsson,
2000:40)

IT-utvecklingen i skolan har pagatt lange, ett flertal olika projekt har startats for att motivera



och utbilda lararna till att anvanda IKT i sin undervisning (Ratcovich & Navert, 2009:9ff).

Lararyrket har en stor mangd olika IKT-verktyg tillgangliga for sig som en larare maste salla
mellan for att valja ut de som lampar sig for sina lektioner. Ett flertal speciallésningar (sasom
Cheops pyramid, Kunskapsnatet m.fl.) har tagits fram for att forenkla larandet och
larandesituationen. Lararen valjer ut vilka som ska anvandas av allmanna verktyg som alla i
ett IKT-samhélle har nytta av, specialskrivna verktyg for skolan och special skrivna verktyg
inom det egna amnesomradet. Organisationer som Skolelinux och programutvecklare férordar
vissa verktyg som de vill att man hittar tillampningar for i sin undervisning. Lararyrket ar
komplext. Det avspeglar sig i mangd val som finns for IKT och larande. Det sker en standig
fornyelse av IKT. Datorteknikens kapacitet 6kar (Intel 2003). Detta medfor att mojligheterna i
vad man kan géra med en dator 6kar. Mojligheterna for larare dkar da standigt. VVad som var
intressant och nytt i en larandesituation for ett par ar sedan kan vara helt irrelevant fér samma

larandesituation idag.

Mycket av det som studeras i samhéllsamnet kom tidigt in pa den sociala arena som byggts
upp av IKT. Tekniken gar i mangt och mycket ut pa att kommunicera och ger mojligheter for
fler grupperingar att fa ut sitt budskap, exempelvis NGOs och politiska partier. Samtidigt
finns det kollaborativa verktyg dar man gemensamt kan beskriva det samhalle som vi lever i,

sasom Wikipedia. Hur anvander sig samhallslarare av dessa mojligheter?

Riis (1999) redovisar en studie som undersoker larares forvantningar pa IT projekt, vid den
har tiden visar resultatet att fa erfarenheter av IT i undervisningen existerade bland lararna.
"Lararna hade endast i undantagsfall genomgatt utbildning eller fortbildning i
datoranvandning”(s20), Datorteknik beskrivs av de flesta lararna som ”ett antal kraftfulla
skrivmaskiner och uppkoppling mot Internet”. Oerfarenheten med IKT upplever lararna sjélva
som ett problem, med fragor som hur man ska hantera pornografi och nazistisk propaganda,
och den forandrade lararrollen som handledare istallet for den storsta kallan till information.
”(...L)ararna riskerar att hamna i ett nytt slags underlage, nar eleverna kan mera om omradet

IT anvéndning.”(s22)



2. Syfte

Mitt syfte ar att ta reda pd hur samhallslarare stéiller sig till anvandandet av IKT i

gymnasieundervisningen.

2.1. Mal

Mitt mal ar att fa reda pa och redovisa uppfattningar om problem och mojligheter som

samhaéllsléarare i Goteborgsomradet ser med IKT.

2.2. Fragestallning

Vilka mojligheter upplever samhaéllslérare med IKT i dagens skola?

Vilka problem upplever samhallslérare att det finns med IKT i dagens skola?



3. Metod

Jag ville orientera mig i samhallskunskapslararnas instéllning, for att fa en bild av hur
mojligheterna med IKT ses i skolan. Jag arbetar utifran att det inte ar vad som ar sant om IKT
utan vad lararna upplever som &r i fokus for min undersokning, nagot som fargar mitt val av

metod som beskrivs nedan. Detta kan kallas den andra ordningens perspektiv (Marton, 1978).

3.1. Kvalitativa metoder

De kvalitativa metoderna ar till for att kunna karaktarisera det man undersoker, att hitta dess
egenskaper och gruppera resultaten (Larsson, 1986). Detta ar det jag vill gora. Jag ser det som
att man skaffar sig en overblick 6ver vad som kan finnas till skillnad fran kvantitativa

intervjuer som beréttar hur vanliga fenomenen ar.

Kvalitativa metoder lampade sig inte bara for att ge svar pa mina fragestallningar utan dven
bra for att snabbt komma igang vilket gjorde att jag kunde bérja med intervjuerna tidigt i mitt

arbete. Intervjuerna och lararnas installningar har legat till grund for mitt arbete.

Jag ser mojligheter att en kvantitativ matning skulle kunna ge en vidare forstaelse och skulle

kunna vara ett nasta steg for att kunna kvantifiera hur vanliga de olika uppfattningarna ar.

3.2. Forskningslaget

| mina litteraturstudier har jag hittat texter inom mitt omrade. De mest intressanta texterna ur
min uppsats synvinkel handlar om hur man anvéander IKT i undervisning eller mer generellt
anvander IKT. Den litteratur jag har funnit innehaller inte samhallslarares syn pad IKT i
undervisningen. Denna brist pa litteratur visar att det finns ett behov av mer forskning pa detta
omrade. | litteraturen beskrivs dock allmanna problem och mojligheter som upplevs av larare

och exempel pa hur IKT kan anvandas vilket har gett mig en god grund for min undersékning.

3.3. Intervjuer

Intervjuernas ska ge en bild av vilka mdjligheter och problem som finns. Intervjuerna
fokuserar pa Oppna fragor inriktade pa att lararna ska formedla sin uppfattning av IKT i
undervisningen. Genom de oppna fragorna minskas risken att jag leder lararna in pa mina

egna uppfattningar. Intervjuernas huvudsakliga syfte ar att ge en grundldggande insikt i



lararnas syn pa IKT.

3.3.1. Samtalsintervjuer

Jag valde tidigt att gora samtalsintervjuer da jag kom fram till att den intervjuformen gor det
mojligt att ha mer 6ppna fragor och generera tankestallningar och idéer som jag sjélv inte
tankt pa. Metodpraktikan beskriver samtalsintervjuer som lampligt for detta (Esaiasson et.al,
2004). De tar aven upp att samtalsintervjuer lampar sig dar forskaren inte har sa stora
erfarenheter inom dmnet och dar resultatet ska sdga nagot om manniskors vardagliga
erfarenheter. Det finns enligt Metodpraktikan nagra omraden da det lampar sig extra val att
anvanda samtalsintervjuer, exempelvis nar vi ar intresserade av manniskans syn pa sin
omvaérld, vilket ar det huvudsakliga skélet som fick mig att vélja samtalsintervjun som metod.
Att intervjuformen lampar sig extra bra pa outforskade falt var den andra anledningen. | de
forsta efterforskningarna jag gjorde efter litteratur kring mina fragestallningar hittade jag inga
texter som behandlade samhéllslérarens perspektiv. Detta fick mig att vilja ha en 6ppen
diskussion dar jag &r passiv i skapandet av en bild av hur samhallslararna ser pa den ny

utvecklad informations- och kommunikationsteknologin.

For att gora intervjun sa bra mojligt har jag forberett mig genom att tdnka igenom
intervjuguiden och testa den i provintervjuer pa studiekamrater — jag valde att gora
testintervjuer pa samhallslararstudenter med olika installning till 1KT.

3.3.2. Urval

Jag har i mitt urval av testpersoner haft som mal att na samhallslarare av olika kon fran olika
skolor. For att fa tag i ldararna arbetade jag mig igenom en lista med Goteborgs
gymnasieskolor och frdgade om jag kunde fa en intervju med en samhallslarare dar. Redan
har skedde en naturlig filtrering da jag fick 7 stycken intresserade. Da dessa uppfyllde mina
krav pa jamn konsférdelning och kom fran olika skolor (tre mén och fyra kvinnor fran 7 olika
skolor) valde jag att ga vidare med dessa som mina intervjupersoner. Det kan vara sannolikt
att tro att de larare som ville stalla upp pa intervjun ar mer intresserade av IKT i
undervisningen an l&rare generellt &r. Intervjupersonerna har i sina svar varit olika och kunnat
fordelas bland valkomnande och avvaktande till teknologin. Det &r ténkbart att den

avstandstagande kategorin skulle kunna bli tydligare i ett storre urval.

3.3.3. Anonymitet

Alla utom tva intervjupersoner ville vara anonyma i intervjuerna. Jag valde da att behandla
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alla anonymt och pa sa satt kunna fokusera pa innehallet i det de sager. Risken har ar att
anonymiteten kan minska trovardigheten for uppsatsen da man inte kan granska kallorna lika
latt, men fordelen &r att anonymitet kan gora att intervjupersonerna vagar svara pa saker som
det annars hade varit kansligt att satta sitt namn pa (Esaiasson et al., 2004:285). En annan
anledning for att godkanna anonymiteten &r att faktiskt fa intervjupersoner till uppsatsen.

3.3.4. Intervjusituationen

For att gora det sa smidigt for intervjupersonerna som majligt och for att de ska kanna sig
trygga och bekvadma l&t jag intervjupersonerna bestdmma plats, vilket resulterade i att
intervjuerna i samtliga fall gjordes pa lararnas respektive skola. Jag anvande bandspelare for

att kunna fokusera pa intervjun och inte pa att anteckna. Varje intervju tog ungefar en timma.

3.3.5. Intervjuguide

Jag har delat in intervjuguiden i tre delar. Grundfragor, uppfattning och anvandande. Den
forsta delen handlar om rena fakta om personen och ar lite for att varma upp infér de andra
fragorna. Sedan gar vi over till lararens uppfattning om IKT som larare, for att sist ga over till
praktiska anvandningar i olika fall. Omradena gar in i varandra och da jag vill att lararna ska
beratta sin berattelse holl jag mig flexibel som intervjuare efter vad de ville prata om och
anvande sa kallade Gppna fragor. Vad jag ser till att gora &r att 6ppna en diskussion om
huvudfragorna i var del och om de inte kommer igang s& anvander jag mig av underfragorna

for att starta diskussionen.

Nu ska jag beskriva intervjuguidens delar.
Grundfragor
Namn: (anvénd enbart administrativt)
Amnen:(utdver samhéallskunskap)

Ovriga roller i skolan: (klassforestandare, 1T ansvarig, mm)

Fragorna anvands for att varma upp intervjupersonen, vanja dem vid situationen att svara pa
fragor och fa dem att kanna sig bekvama i situationen. Aven Metodpraktikan ger stod for att
gora informanten trygg i intervjusituationen. Grundfragorna hade ocksa ett syfte for mig att
kunna strukturera bearbetningen av intervjuerna. Genom att dessa fragor kommer i borjan av

bandet far jag nagot att associera hela samtalet till.
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Uppfattning
Efter grundfragorna stéllde jag fragor som handlar om lararens uppfattning av IKT (eller IT
da de inte gjorde en distinktion). Jag stillde grundfragorna och foljde sedan upp med
underfragorna om diskussionen avstannade. Begreppet IKT visade sig krava en forklaring
men nar de sedan uppfattade vad jag var ute efter hade de asikter och uppfattningar om det.
Det var i denna del av intervjun som lararna pratade mest och gav mest asikter.

Hur ser du pa IKT?

...1 undervisningen?
Vad ar fordelarna med att anvénda IKT i undervisningen?
Vad &r problemen med att anvanda IKT i undervisningen

Vad ar nackdelarna med att anvéanda IKT i undervisningen?

Vad ar IKT for dig?
Film
Ordbehandling
Internet
Webbpublicering
Mail och kommunikation

Anvandande
Hur man ser pa saker paverkar dven hur man anvander dem. Jag foljde darfor upp med att lata
informanterna beskriva hur de anvande IKT i sin undervisning. Manga hade givetvis redan
kommit in pa det i den tidigare del som handlade om deras uppfattning.
Hur anvander du som samhaéllslarare IKT i undervisningen?
Film
Ordbehandling
Internet
Webbpublicering
Mail och kommunikation
Hur skulle du vilja anvanda IKT i undervisningen?

Hur anser du att en samhéllslarare kan anvénda IKT i undervisningen?
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3.4. Analysmetod

Da jag sjalv ar med auditiv an visuell valde jag att borja med att lyssna igenom banden
upprepade ganger och féra anteckningar pa de saker jag skulle vilja lyfta ut. Jag delade upp
mina resultat i idealtyper efter de monster jag sag i materialet. Jag definierade &ven

underrubriker med de olika fenomen som l&rarna pratade om.

3.4.1. ldealtyper

For att tillhandahalla 16ftet om anonymitet och for att fokusera pa asikter man kan stota pa i
skolan har jag valt att arbeta med idealtyper. Idealtyper ar en lamplig indelning nar man inte
har vattentdta skott mellan de olika indelningarna utan snarare vill beskriva gradskillnader.
Jag anvander idealtyperna for att marka ut tva ytterlighetsbilder av samhallslarare och en
mellanvég. | Metodpraktikan beskrivs hur idealtyper kan ses som ytterkanter pa en skala dar
pastaenden lutar at endera ena hallet eller andra (Esaiasson et al., 2004:154f).

| Larssons Kvalitativ analys beskrivs det hur man kan arbeta fram kategorier under
analyssteget utifran det intervjumaterial man har (1986). Att hitta kategorierna och dess

egenskaper ar snarare ett mal an en metod.

Jag arbetade fram tre idealtyper som beskriver skillnaderna pa asikterna och placerade in
uttalanden efter hur de 6verensstaimde med idealtyperna. Pa sa satt far jag tre olika idealtyper
som man kan méta bland larare. Da detta inte ar en kvantitativ intervju kan jag inte uttala mig
hur vanliga de uppfattningar som framkommit i intervjuerna ar, utan bara att de fanns bland

de larare jag mott i dessa intervjuer.

Jag presenterar har kortfattat vilka idéer och asikter de tre olika idealtyper jag har arbetat fram
representerar. Idealtypernas asikter fortydligas sedan under respektive underrubrik i

intervjudelen.

Idealtypen Skeptikern - For larare av den har typen ar det viktigt att eleverna far den kunskap
som kursmalen kraver och da fungerar traditionell samhéallskunskap dar fakta hamtas fran
larobdcker och forelasningar bést. For idealtypen ar det problematiskt att anvanda sig av IKT.
Dels maste bade lararen och eleverna satta sig in i tekniken och dels atfoljs den av tekniska
problem som gor att undervisningen blir lidande. Eleverna ar inte heller riktig mogna att ta det
ansvar som kravs nar det finns sa mycket distraktioner tillgangliga. Det finns mycket fakta pa

natet men lararen bor vara den som valjer ut, granskar och skriver ut materialet for att
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minimera problemen med ofdrutsedda teknikproblem, distraktioner och bristande kallkritik.

Idealtypen Tillamparen - En person narma Idealtypen Tillamparen skulle dela de flesta av
dessa asikter. Man kan anvénda sig av IKT for att na kunskapsmal i kurserna. Det finns
mycket fakta pa Internet och det finns bra program man kan anvéanda sig av. Men man maste
ha kunskapsmalen i fokus och se till att den tid man lagger pa IKT bidrar till att eleverna nar
ny kunskap. Man bor vara observant pa de nya problem som verktygen medfor, sa som
teknikproblem, distraktioner och svarigheter med kallkritik, sa att man inte lagger all kurstid
pa att hantera tekniken utan att man nar den kunskap som kursmalen kréaver. Det finns inget

eget syfte med att anvanda IKT utan det &r elevernas kunskap som &r i fokus.

Idealtypen Entusiasten - Det viktigaste man kan lara eleverna &r att sjalva finna och
kommunicera kunskap. | dagens samhélle &r da att anvanda IKT &r en forutséttning. Alltsa ar
var uppgift som larare att trana eleverna pa att soka information pa Internet och anvanda
skrivprogram och presentationsteknik genom hela utbildningen. Tekniken hjalper eleverna att
snabbare ta till sig kunskap och dela med sig av den. Man bor aven ha projekt dar man testar
nya tekniker for att se vilka som fungerar sa att eleverna tranar pa att ta till sig nya verktyg.
Det finns givetvis svarigheter med IKT som man maste hantera, t.ex. teknikproblem,
distraktioner och otydligheter kring kéllor, men det ar viktigt att eleverna lar sig att hantera

dessa problem for att kunna bli sjalvstandiga informationssokare.

Idealtyperna Skeptikern, Tillamparen och Entusiasten fanns representerade bland de larare jag
intervjuade. De rorde sig dock om en skala dar lararen kunde befinna sig mellan idealtyperna
Skeptikern och Tillamparen eller idealtyperna Tillamparen och Entusiasten. Citaten som finns
under en idealtyp kommer fran de enskilda larare som jag kategoriserat in i typerna. De larare
vars uttalande fatt vara med och beskriva en idealtyp delar inte alltid fullt ut alla asikter som
beskrivs i kategorin. Indelningen av samhallslararna i idealtyper tydliggor vilka skillnader

angaende konservativ pedagogiksyn a en sidan och teknikevangelism & andra.

Rogers "Diffusion of Innovations™ kategoriserar upp personer efter hur man tar till sig ny
teknik som inovators, early adopters, early majority, late majority och lagards(1983:201).
Kategorierna foljer en normalfordelning dar tidig och sen majoritet inte helt ovéntat bestar av
majoriteten, Jadeskog visar pa att principen dven stammer for it-utveckling i skolan i Sverige
(1999). Mina idealtyper Overensstammer i uppdelningen med dessa kategorier, men mitt
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underlag ar ej kvantitativt och jag kan darfor inte uttala mig om fordelning.

Jag kommer sprakligt att behandla idealtyperna som att de faktiskt &r personer i uppsatsen och
lata Skeptikern uttala sig sa som en person av idealtypen Skeptikern skulle kunna uttala sig.,
det vill saga: "Skeptikern anser”, ”Skeptikern sager” och sa vidare. Detta ar for att texten ska

flyta béattre for lasaren.

3.5. Uppsatsens validitet, reliabilitet och etiska stéllningstaganden

Validitet handlar om att vi undersoker det vi avser att undersoka, samt att det inte finns nagra
systematiska fel (Esaiasson et al. 2004: 61). Da min fragestallning handlar om hur larare ser
pa IKT i undervisningen, har intervjuer varit en bra metod for att fa reda pa detta. Vi har i
borjan av intervjuerna diskuterat begreppet IKT for att kunna se till att vi menar samma sak.
Jag har haft 6ppna fragor for att locka fram lararnas egna asikt sa att fragorna inte styr for
mycket. Jag har under intervjuerna kunnat folja upp med fragor da ndgot for mig varit
otydligt. Detta 6kar begreppsvaliditeten. Ett problem kan vara att min undersokning gjordes ar
2005. Eventuellt har larare en annan syn pa IKT i undervisningen idag, da IKT forandras och
utvecklas dagligen. For att minska risken for systematiska fel har jag anstrangt mig for att

intervjua larare fran olika skolor och av olika kon.

Med hdg reliabilitet menas att undersékningen har en liten andel slumpmassiga fel (Esaiasson
et al. 2004: 67). Framsta anledningarna till slumpmassiga fel ar slarv vid datainsamlingen. Jag
har forsokt undvika detta genom att spela in samtliga intervjuer pa band. Under intervjuerna
har jag fort stodanteckningar. Efterat har jag lyssnat igenom intervjuerna flera ganger for att
se till att jag inte missat nagot.

For att tillmotesga lararnas Onskade anonymitet har jag valt att inte namnge dem i
undersokningen. Detta ar ett viktigt etiskt stallningstagande for undersokningen, da lararna
annars skulle kunna riskera att kdnna sig utpekade eller vara tvungna att sta till svars for sina
asikter infor bland annat sin skolledning. Anonymiteten okar saledes validiteten i min

undersokning, da lararna kan prata mer fritt.
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3.6. Indelning av underrubriker

For att fortydliga och strukturera mojligheter och problem som beskrivs inom &mnet har jag
identifierat foljande grupper baserat pa vilka omraden som lararna tog upp:

1. Definition av informations- och kommunikationsteknologi
2. Information

3. Kommunikation

4. Individualisering

5. Forutsattningar

Dessa omraden berdrdes och gavs vikt av de olika lararna. For att gora uppsatsen mer lattlast
och transparent sa anvander jag, utdver i intervjukapitlet, samma rubriker i kapitel om
forskningsléget. Att ha samma underrubriker gor det enklare att se samband och olikheter

igenom uppsatsen

Forsta delen handlar om hur begreppet IKT kan definieras medan efterféljande delar handlar

om mina fragestallningar speglade inom de olika omradena.

4. Forskningslaget och definitioner

Det finns en bild av IKT ska vara en form av fralsare som ska revolutionera skolan, i flera
avseenden till och med ersétta lararen eller vara den centrala kallan till information i skolan.
Empirisk forskning talar for att IKT-utveckling i skolan inte ar en dylik pl6tslig omvélvning,

utan en stegvis forandring (Riis, 1999).

Samtidigt finns det de som anser att tekniken forsamrar ldrandet, att anvéndandet av
minirédknare och stavningskontroll gor eleverna samre rustande for framtiden. Kritiker havdar
att introduktionen av IKT sker for snabbt utan tillracklig eftertanke. Jedeskog (2000:100ff)

redogor utforligare for olika syner pa IKT.

4.1. Definition av informations- och kommunikationsteknologi

Vad ar da informations- och kommunikationsteknologi? IT, informationsteknik, &ven

informationsteknologi (eng. Information Technology), samlingsbegrepp for de tekniska
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mojligheter som skapats genom framsteg inom datateknik och telekommunikation. Den
fortskridande forbattringen i datorernas prestanda tillsammans med kapacitetsokningen i det
globala telenétet ledde under 1990-talet till att IT kom att utpekas som en av de viktigaste
drivkrafterna for industriella och samhilleliga forandringar. Aven beteckningen ICT (eng.
Information and Communication Technology) anvands da man sérskilt vill betona

telekommunikationens roll.(Nationalencyklopedin, 2005)

Ostergotlands lansbibliotek har en annan definition &n NE: "Definition IKT — informations-
och kommunikationsteknik. Den del av IT som bygger pa kommunikation mellan
manniskor."(Lansbiblioteket Osterg6tland, 2011) Definitionerna av IKT forsoker pa olika sétt

bredda IT begreppet att innehalla mer &n IT eller fokusera pa specifika delar.

Svenska Wikipedias definition klumpar ihop informationsteknik med informationsteknologi
och gor definitionen: "IT, informationsteknik och informationsteknologi (eng. information
technology), ar ett samlingsbegrepp for de mdojligheter som skapats genom framsteg inom
datateknik och telekommunikation." (Svenska Wikipedia, 2011) Engelska Wikipedia har en
klar och tydlig definition som jag skulle kunna skriva under pa: "Information technology is a
general term that describes any technology that helps to produce, manipulate, store,
communicate, and/or disseminate information.” (English Wikipedia, 2011) Man kan se att

definitionerna av IKT ar langt i fran entydiga och att gransen mot begreppet IT &r diffus.

Sammanfattning: IKT &r inte ett helt entydigt begrepp men man skulle kunna definiera det
som att med IKT menas den teknologi som kan anvandas for att hantera information och

bygger pa datateknik och telekom med fokus pa kommunikation.

4.2. Information

IKT har omformat vad som &r viktigt att lara sig, exempelvis kan man hitta fakta om det
"mesta” pa Wikipedia. Fakta &r inte idag en bristvara. En larares roll ar inte langre bara att
halla monolog och formedla information, utan att trana fardigheter att anvanda verktygen som
omger oss (Saljo, 2000:239). Nar det finns s& mycket information ar formagan att kunna
beddma vilken information som dar relevant for just dig eller den organisation du befinner dig
i. Pa svenska kallas det for omvérldsanalys och ar nagot som haller pa att utvecklas i takt med

att kallorna blir fler och fler. Linda Genf och Johanna Laurent(2008:8) ger féljande steg som
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stod till omvérldsanalys:

» Avgransa analysen.

» Samla omvarldsinformation.

* Analysera omvérldsinformationen.

* Dra slutsatser av informationen.

» Kommunicera analysen.

* Planera och agera till nytta for den egna verksamheten.
(L Genf, J Laurent, 2008)

| skolans vérld skulle detta givetvis behdva anpassas for elevens individuella larande.

Informationssokning ar nddvandig och majlig i skolan och skapar mojligheter men ocksa nya
utmaningar (Limberg et al., 2002 och Limberg, 2001). For att kunna anvanda information pa
webben och i andra kallor kravs undervisning och traning pa att bli battre pa egenskaper som
informationssokning, skapa egna forskningsfragor, tanka om sitt tankande, skumlésa texter,
anvanda register och innehallsforteckningar (Limberg et al., 2002:48). Tva huvudsakliga
metoder i informationssokning pa webben som elever anvander i undervisningen &r
"Forfinande av sokord” och att "klicka sig vidare” med hjalp av lankar (Limberg et al.,
2002:59). Det forsta innebér andring i sokorden for att hitta ratt resultat och det senare att man
foljer lankar fran de sidor man hittar. Anvandandet av trafflistor sammanstaller hon med

foljande punkter.

* Trafflistor betraktas av barn som ar oerfarna vid att anvanda webben ungefar
som innehallsforteckningar i facklitterara bocker.

« Barn som soker linjart lyckas battre &n barn som atervander till trafflistor ofta.
* Pojkar 6gnar igenom tréfflistor fortare &n flickor

« Barn som soker webbsidor som innehaller information om ett dmne kan
utnyttja trafflistor battre &n barn som soker precisa svar pa sina fragor redan i
trafflistan.

* Beskrivningar av webbsidor i trafflistor dr ofta abstrakta och missvisande, till

och med i soktjanster som ar utformade for barn.(Limberg et al., 2002:64)

Nu far man ha i atanke att mycket har andrat sig sedan dessa undersokningar gjordes. Dels &r
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barn mer vana vid nétet, dels har néatet utvecklats. Min uppsats handlar dessutom om
ungdomar snarare an barn. Men jag anser hennes studier kan ge en vagledning om situationen.

Det skiljer sig en del frdn Genf och Lourents omvarldsanalys som beskrivs ovan.

Limbergs beskriver hur informationssokningsundervisningen har  utvecklats fran
bibliotekskunskap, vilket har paverkat vad och hur det lars. Hon tar upp hur detta borde
utvecklas fran fokus pa bibliotekskataloger till en fokusering pa elevernas forstaelse av
sokning och anvandandet av information. (Limberg et al., 2002:106) Limberg beskriver olika
modeller som tillampas vid undervisning i informationssokning:

» Stigfinnarmodellen - Klicka sig fram genom lankar och letar efter

informationen.

* Process - Fundera i varje steg vad som soks, vilka k&llor som ska anvandas

0.S.V.

» Anvéndning av information - Hantera (6verflodet av)information som finns

tillganglig.

« Repertoar av forstaelser - Holistiskt forsta informationssokning

 Metakognition - fokus pa forstaelsen av sitt eget larande

» Progression - Informationsstudier ska introduceras tidigt och utvecklas

successivt dver aren.

Limberg et al. beskriver vidare om informationssoknings undervisning.

De studier som visar pa framgangsrik undervisning i informationssokning tyder
pa att det kravs en medveten pedagogik som tar sin utgangspunkt i den larandes
perspektiv och som ger mycket utrymme &t olika dimensioner i

informationssokning och informationsanvéndning (Limberg et al., 2002:119).

Alltsa kravs det enligt Limberg et al. att lararna tankt igenom momentet med hur eleven ska
lara sig att soka information. Som ett steg i informationssékningen kommer kallkritik. Det &r
lattare idag att skapa kallor till information med ett felaktigt budskap. Asikter kan presenteras
som sanningar. Propaganda blir alltsa formedlat som fakta. Detta ar foljder av de egenskaper
som natet har. Lésningar som anvénds ar censur, filtrering och anvéndarpolicys (Rask, 2003).

Sammanfattning: Farskare information finns pa natet jamfort med i tryckta kallor som bocker
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och tidningar. Lérare behdver en informationssokningsstrategi som fokuserar pa relevans och
kallkritik. Larare behdver en medveten pedagogik for undervisning i informationssokning. Da
ingen central filtrering av material som laggs upp pa natet sker kan felaktig information, dven

rena l6gner, finnas &ven dar.

4.3. Kommunikation

Kommunikation formar oss. R. Saljo beskriver det sociokulturella perspektivet: "Det &r
genom kommunikation som sociokulturella resurser skapas, men det ar ocksa genom
kommunikation som de fors vidare. (2000:22) D& kommunikation & motorn i att skapa och
Overfora nya sociokulturella resurser innebdr 0kade mojligheter till kommunikation Okade
mojligheter till skapande och utbyte av dessa resurser. Var avancerade kommunikation ar vad
som sarskiljer oss som manniskor. "Vi kan fraga andra, och vi lanar och byter standigt
information, kunskaper och fardigheter i samspel med vara medmanniskor." (Saljo, 2000:34)

Det ar genom kommunikation vi ar de vi ar och utvecklas till de vi ska bli.

Manniskan har en stravan efter att kommunicera med andra, pa sa satt ar inte det vi gor med
IKT nagot nytt, utan det bygger pa tidigare teknologier. Vad som ar nytt ar hur effektivt vi
kan kommunicera med manga och oberoende av avstand (Saljo, 2000:24). De forbattrade

kommunikationsmdjligheterna paverkar vad vi kan lara oss.

Nyheter om omvaérlden rér sig mycket fortare pa natet. Ett exempel ar den twitter (snabb-
mass-meddelande) anvéndning som existerat kring Irandemonstrationerna 2009. (Grossman,
2009) Det var genom twitter som nyheter nadde vérlden, och som demonstranterna kunde
kommunicera med varandra nar myndigheterna stdngde ner och Overvakade mer traditionella

kommunikationsvégar.

Sammanfattning: Chatt och annan kommunikation kan vara en distraktion (se
individualisering). Kunskap &r mellan individer. Nya digitala kommunikationsmedel &r &ven
de barare av den. Tillgangligheten till information gor att information inte &r det som ar
viktigast att lara sig utan snarare ar fardigheten att hitta, hantera och formedla vidare

information det som har kunskapsvérde.
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4.4. Individualisering

| rapporten "Effektivt anvandande av IT i skolan" beskrivs ett flertal studier pa hur narvaron
av dator paverkat studier i skolan i en positiv riktning (Myndigheten for skolutveckling,
2007:29) . En majoritet av lararna tycker att det ar lattare att na utbildningsmal men ocksa att
anpassa utbildningen for individuella behov, nagot som ar extra viktigt for barn med

inlarningssvarigheter (Myndigheten for Skolutveckling, 2007:28).

Séaljo beskriver vidare studier kring IT i skolan: "Léararen &r inte heller nédvéndigtvis langre
bést i klassen och eleverna forvantade sig i Schofilds studie inte att lararen direkt skulle kunna
svara pa vad som var réatt och fel. Man fick i stallet gemensamt férsoka komma fram till en
I6sning. Léarandet far ocksd mer karaktar av produktion dn reproduktion; man skriver,
syntetiserar och analyserar i stérre utstrackning.”(Saljo, 2000:246) Det har skett en skiftning i
skolan som gor den mer flexibel och individanpassad. Eleverna ska bli mer sjalvstandigt
tankande och aktiva an den tidiga skolans elever, vars utbildning utgick fran anpassning och
uniformitet (Arfwedsson, 2003:43).

Med ett digital kursmaterial ges mojligheter for eleven att hitta sina egna vagar genom
materialet, s& som hyperlankar. Man kan dven kombinera olika sorters media och gora det

maojligt att dndra strukturen som materialet presenteras efter (Anderhag et al., 2009:176).

Det har lange ansetts att dven den som lar sig sjalvstandigt behdver ndgon som vagleder och
utmanar, sasom sker i Rousseaus "Emile". Léararens roll blir att locka eleven till
kunskapssokande genom att 6ka dess kunskapstorst i takt med att elevens formaga Okar
(Arfwedsson, 2003:46). Sa aven om informationen finns tillganglig pa Internet kravs en
larare/mentor for att vagleda och utmana. Suga Mitra anvénder sig i sitt hole-in-the-wall
projekt av datorer for att stimulera larande dar skolor och larare saknas eller &r bristfalliga. |
grupp klarar barnen att lara varandra med hjélp av det stoff som finns tillgangligt via en sk&rm
i vdggen och en styrplatta (Mitra, 2007). Det visar pa en annan sida — att kunskapstorst finns
inneboende hos manniskor och kan hittas om man bara gor det mojligt att na den och
utmanas. | studien lar sig barnen i grupp genom att dela med sig av det de har kommit fram

till och pa sa satt fora gruppens kunskaper framat.

"MIE's uniqueness is its ability to attract children towards the Learning

Station driven purely by their own interests. Conventional pedagogy, on the
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other hand, focuses on the teacher's ability to disseminate information in a
classroom setting. MIE thus complements the formal schooling system by
providing a much needed balance for a child to learn on her own and provides

for a holistic learning experience."(Hole in the wall, 2009)

Mitra anser dock att metoden ska ses som en mdojlighet enbart dar l&rarledd undervisning av

olika anledningar inte finns till hands.

Stig R Rask beskriver hur larare har oro for olampligt material ska komma eleverna till del,
dels genom att den snubblar 6ver det men ocksa att det utvecklas en kultur bland ungdomarna
dar man ska se det varsta (2003). Det virtuella rummets mojlighet till anonymitet eller alter-
egon oroar ocksa, da virtuella moten kan bli riktiga méten och brott kan ske i samband med

dessa. Aven krankningar kan ske dolt av webbens anonymitet.

Augustsson & Hellstrom (2010) skriver i sin kandidatuppsats att eleverna blir distraherade nér
deras kamrater gar in pa Facebook eller spelar spel. Eleverna i deras undersékning upplever
dven att det var distraherande. Almse och Forsberg (2010) far i sin intervjustudie av
gymnasieungdomar fram att de upplever MSN, Facebook och liknande tidskrdvande
sidoaktiviteter som distraherande. Eleven upplever att de slosar bort tid pa andra saker &n

skolarbetet.

Sammanfattning: Datorer forenklar for larare att individualisera elevers larande, och detta kan
i sin tur hjalpa elever med inlarningssvarigheter. Lararens roll gar mot att visa hur man nar
kunskap och att utmana sa att eleven soker den kunskapen. Lararen ar nodvandigtvis inte
langre den som kan mest om varje fraga. Elever kan i viss utstrackning lara sig enbart genom
tillgangen till datorer. Natet for &ven med sig distraktioner da det inte enbart ar de funktioner
som ar relevanta for amnet som dr tillgangliga, utan dven andra &mnen och ren underhallning
som till exempel spel och chatt. Det finns &ven problem med krankningar dolt av natets

anonymitet.

4.5. Forutsattningar

Rapporten "Effektivt anvandande av IT i skolan" beskriver &ven att en av tre larare anser sig
sakna tillracklig kompetens for att kunna inforliva IKT i undervisningen (Myndigheten for
skolutveckling, 2007:29). Vad det galler larares installning visar Limberg i en
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forskningssammanstallning pa att lararna har svart att forsta elevernas situation, det vill siga
att se utanfor sin egen forkunskap nar det galler informationssokning (Limberg, 2002:121).
Limberg ser ocksa ett problem i att larare inte bryter ner informationssokningsprocessen i
olika undervisningsmoment. L&rarna forvantade sig att informationssokningsfardigheterna
skulle uppsta av sig sjalva. Larare har ofta for lite kunskap om informationssokning, medan
bibliotekarier ofta har den kunskapen men inte den pedagogiska fardigheten. Limberg lyfter
fram forskning som visar pd framgangar om larare och bibliotekarier kompetensutvecklas
gemensamt. (Limberg, 2002:169)

En av de saker som har hallit tillbaka utvecklingen av IT i skolan &r avsaknaden av datorer.
Enligt Skolverket har bara en fjardedel av grundskollararna tillgang till egen dator pa jobbet

(Jerrang, 2009). Att inte kunna forbereda digitalt material gor att IT-undervisning blir svarare.

Det finns ocksa radsla for den nya fraimmande tekniken. Vid introduktion av ny teknik skapas
ofta en "teknikpanik"”, en skeptisism for ny teknik (Rask, 2003). Det innebdr att man ser
manga problem som tekniken ger och har méjlighet att féra med sig, men inte har tron att man

kan arbeta sig runt dem.

Sammanfattning: Larares egna uppfattningar och atskilliga rapporter visar pa att larare saknar
behdvd kunskap i IKT och informationssokning. Larare eller atminstone grundskolléarare har
dalig tillgang till datorer i arbetet. Manga &r skeptiska till inférandet av ny teknik. Vid
introduktion av ny teknik kommer vanligen ett motstand dar de férandringar som genomfors

ses som ett problem.
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5. Resultat

5.1. Intervjuer

Jag anvéander samma underrubriker som i teoridelen. Forsta rubriken handlar om lararnas
definition av begreppet Informations- och kommunikations teknologi medan resterande delar
handlar om méjligheter och problem som lararna ser inom delomradena. Under varje rubrik
presenterar jag vad respektive idealtyp anser. Sist i varje stycke kommer en sammanfattning
av vad lararna sdg for mojligheter och problem kring omradet. Genom denna delen av

uppsatsen skriver jag citat ur intervjuerna kursiverat.

Hur lararna vill anvanda sig av IKT beror framst pa undervisningsmetoden, det satt pa vilket
verktyget passar in. Larare av idealtypen Skeptikern vill helst inte arbeta med IKT-l6sningar
alls med larare av idealtyperna Entusiasten och Tillamparen vill att man satsar mer pa datorer
i skolan sa att problem med tillgangligheten minskar. Lararna av samtliga idealtyper ar

Overens om att pedagogiken ska vara i fokus.

5.1.1. Definition av informations och kommunikationsteknologi

IKT eller IT &r for lararna starkt synonymt med Internet och vad man kan gora med det. |
andra hand kopplas det till datorer och program som kan koras lokalt. De flesta sag inte
overheader, telefoner eller videokassettspelare som IKT. Ldrarna hade i forvag blivit
introducerade till Nationalencyklopediens definition av IT och IKT. L&rarna hade ingen
uppfattning om skillnaden mellan IT och IKT. Det & med den forforstaelsen som de svarar pa

mina fragor.

5.1.2. Information
All idealtyperna ar dverens om att den mangd kéallor som finns pa natet ar anvandbar. "Det
finnes en sadan enorm méngd information". De har dock olika uppfattning om huruvida det ar

vart besvaret och hur mycket bristerna vager over.

Idealtypen Skeptikern anser att informationen pa Internet ar for opalitlig for att kunna fastas
ett storre varde vid. Vem som helst kan fabricera information och eleverna har inte formagan
att bedéma vad som ér riktigt. Idealtypen Skeptikern anvander inte heller Internet ofta for att

hitta information till undervisningen. Nagon enstaka betrodd kélla som nationalencyklopedin
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eller en kursboks hemsida kan anvéndas for att trycka ut stenciler. Trotts detta leder Internet
till mycket problem da eleverna kan anvanda det for att plagiera uppsatser. Aven om
Skeptikern inte uppmuntrar det, anvander eleverna natet nar de har tillgang till datorer. Det &r
viktigt for Skeptikern att eleverna inte enbart far hitta sin information pa natet utan ska lasa
bocker, tidningar och dylikt Det kan anvdndas som komplement till en larobok men inte

annars.

Idealtypen Tillamparen anser att natet ar en viktig kalla som man maste anvanda i
undervisningen, men den behdver kompletteras med bocker och andra kallor som &ar mer
tillforlitliga. Tillamparen beskriver att eleverna tar fler kéllor an vad de klarar av att granska
och ser mojligheterna som Entusiasten ser men dven problemen som Skeptikern lyfter fram.
Vem som helst kan lagga upp information som kan vara vilseledande eller felaktig. Det blir
alltsa viktigare att diskutera kallor &n vad det varit tidigare. Eleverna valjer hellre natet an
kanske snabbare, tillforlitligare kéllor. Aven om de har en aktuell bok i &mnet vill de direkt be

ge sig ut pa natet.

"Den absoluta majoriteten av elever skippar alla andra kéllor, och s& gér dom ut
och surfar pa natet, och s& hamnar d& pa en suspekt sida som man kan inte
avgora ar detta propaganda eller &r det. Vad har den for tillforlitlighet den har
kallan?"

Idealtypen Entusiasten anser att mangden information ar en ovérderlig kélla till aktuell
information. "I varje nytt moment som jag ska pabdrja, nar jag planerar, gar jag in och
orienterar mig sjalv, finns det natt har som jag inte ar uppdaterad pa". Kallkritiken har blivit
battre genom att det finns fler motstridiga kallor att jamfora, att tillga och satta upp mot
varandra. "Otroligt viktig uppgift i att tréana elever att granska, kritiskt, material de méter, att
granska framfor allt Internet, men ocksa att anvanda sig av tekniken." Det ar viktigt att man
som larare arbetar med detta och lar eleverna kallkritik och att kunna hitta information.
Entusiasten har genom soOkningar eller Urkund &ven mojligheter att granska elevers
inlamningar sa att det &r gjorda av dem sjalva genom att séka pa delar av arbetet eller lata

granskningsprogram géra noggrannare sékningar av dokumentet.

Problem: Ar att eleverna kan hitta fardiga texter att lamna in. Att det finns mycket
felaktigheter i informationen.
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Mojligheter: Den stora méngden information. Att informationen ar mer aktuell &n gamla

kursbdcker. Att man kan soka efter plagiat.

5.1.3.Kommunikation

Larare av typen Skeptikern har under intervjun tagit upp chatt som en av distraktionerna som
far eleverna bort fran amnet. Det finns inte ndgra poanger med att ha kommunikations verktyg
i undervisningen. Om eleverna skulle vara fran varande &r det battre att prata med eleverna
direkt eller ringa om de inte &r i skolan &n att skicka mail som &r opersonligt och darfor inte
lika anvandbart.

Idealtypen Tillamparen tycker att IKT &r en mojlighet att kommunicera med sina elever. Att
anvanda Internet for att ta emot inlamningar pa uppgifter men aven for att informera elever
som dar sjuka ar bra. "Enormt redskap som oOkat tillgangligheten." Natet ska vara ett
komplement, inte ersdtta motet med eleverna. Det ar i direktkontakten med eleverna som
lararen gor sitt jobb bast. Men respons pa projektarbeten eller att skicka information till
franvarande elever dr exempel pa situationer dar e-post &r ett stod. Att kommunicera drenden

med kollegor gors oftast snabbare Gver e-post.

Idealtypen Entusiasten menar att klasser nu enklare kan ha brevvénner och chatta live med
sina vanklasser eller tala med dem direkt. | framtiden (intervjuerna gjordes 2005) vore det bra
om elevernas datorer ocksa var lankade till projektorn sa att de kan visa saker utan att behéva
springa fram, om man diskuterar nagot och eleven har en bra sida tex. Entusiasten tror pa att
information fran bloggar kan vara en del av undervisningen i framtiden och &ven att elever

skriver egna skulle kunna integreras.

Problem: Mindre personligt &n ett mote. Kan anvandas som distraktion (se Individualisering -

distraktioner)

Mojligheter: Att fa ut uppgifter till ndgon som é&r franvarande. Men dven att eleverna ska

kunna vara mer delaktiga i samhallet genom undervisningen.
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5.1.4. Individualisering

Alla idealtyper anser att man inte bara kan satta en elev framfor en dator och forvénta sig att
de lar sig det lararen vill. Man bygger kunskap av information, men information &r inte
kunskap. Eleverna maste ha en genomgang av amnet innan de soker information sa att de har

nagot att forhalla sig till. Idealtypen Skeptikern uttrycker det sa har:

"Om man tror, om man lever med den dér villfarelsen som jag tror att det ar
namligen att det har ldser ett antal problem som lararna tidigare tillsammans
med eleverna hade och tar for givet att alla klarar av det har sa kan det va rentav
till nackdel, for skulle man sidga da skulle de ha mycket svarare att uppna
samma kunskap likvardig kunskap som man gjorde tidigare da nar det har inte

var sé utvecklat."

Skeptikern tycker att man maste vara observant pa de har mekanismerna, inte bara tror att det
I6ser sig av sig sjalv. Skeptikern ser problem med integriteten, det att allt man gor pa natet
kan ses av andra aktdrer. Skolan har ansvar for sina elever. Skeptikern tror inte att interaktiva

program kan anvandas till fér mycket.

"Det finns val anda trots allt en viss mening med att kunskap har storre
forutsattningar att etableras i grupperingar nar man ar flera tillsammans och da
blir distansundervisning inte ett alternativ och darfor tror jag inte att dom har
individuella studierna med hjélp av informationsteknologi ar s anvandbara, av
just av flera anledningar, men speciellt den da att det kraver valdigt mycket fran

dom som anvander, kunskaper om sjélva apparaturen da, for att hitta det man

ska.

Aterigen ses kallkritiken som ett problem. Skeptikern aterkommer till att markera att
informationen inte ar tillrackligt granskad eller inte &r kunskap utan enbart information. Att
man skulle kunna sétta en dator framfor en elev och tro att de lar sig nagot, anser inte
Skeptikern vara mojligt. Néatet lockar eleverna och de har inte lart sig disciplinen att undvika
chattprogram och andra distraktioner pa natet. Men det fungerar d&ven som en distraktion fran
andra medier. Eleverna arbetar hellre med datorn &n att undersoka t.ex. de bocker som finns i

amnet.

"Det har redskapet har en san enorm dragningskraft sa det slar ut allt annat, och
darav tycker jag det ar svart att motivera mina elever att satta sig ner och brottas

med en text, men jag satter mig vid datorn och vad goér dom, ja det &r mycket
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som lockar, kanske dom inte gor det dom skulle géra for att fa svar med sin
fraga, utan dom, sitter dar och samtidigt chattar dom med nan, och sa véxlar

dom mellan program.”

Det ar ocksa problem med sidor som inte alls hér hemma i skolmiljo, med innehall som kan
vara stotande for andra elever och larare. Idealtypen Skeptikern ser &ven att IKT kan vara

distraktion av det som ska gdras aven for larare:

"Jag &r jatte r&dd om vi borjar prata presentationsmaterial att det har blir en
riktig tillbakagang vad det galler metod och didaktik att du blir lockad att gora
bra presentation &terigen ditt material for dina elever, istallet for att ha dialog
och kommunikation, undersokande undervisning, det &r jag radd for, for det kan

jag se, det s& manga som &r impade av tekniken."

Skeptikern fruktar saledes att lararnas pedagogik kommer att urvattnas da de forlitar sig
alltmer pa tekniska innovationer. "Det handlar om syn pa larande." Vad Skeptikern vill
fokusera pa ar istdllet hur lararen ska utveckla elevernas egna tankande. Datorer ses som
stressande: "(d)istraktioner, omvarldens intrang i lugnet. Avsaknad av frid."

Idealtypen Tillamparen namner att man som ldrare sammanstéller utskick och
presentationsunderlag. Eleverna redovisar ofta digitalt, det handlar da i huvudsak om
PowerPoint- och Worddokument. Tillamparen aterkommer till informationsmangden och att
finns mycket valfrinet pa natet och att det blir lattare for eleverna att vélja sina egna

fordjupningsomraden.

Idealtypen Entusiasten tycker samma saker som Tillamparen men att man kan ga langre. Man
kan lata eleverna redovisa med hjélp av tekniken. Ett exempel ar ett projektarbete som
redovisas som webbsida. Entusiasten anser att interaktiva dvningar pa natet kan anvandas mer

i framtiden.

Problem: Distraktioner, svart med kallkritik, svart att omvandla information till kunskap,

integritetsproblem.

Majligheter: Att pa egen hand soka kunskap. | framtiden interaktiva Gvningar. Att kunna

individanpassa undervisningen.
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5.1.5. Forutsattningar
Idealtyperna Skeptikern, Tillamparen och Entusiasten anser alla att de behéver mer utbildning
i IKT for att kunna utnyttja det optimalt. Det beror mer pa lararens personliga intresse om de

kan anvéanda IKT i undervisningen &n pa de satsningar som gjorts. Idealtypen Skeptikern:

"Man far vara ratt kunnig i anvandandet av datorer, for att inte stélla till det, om
man ska komma &t det har som man vill komma &t snabbt. Dar kravs det faktiskt
betydligt mer an vad man trodde av de som ska anvanda det, alltsa typ av

vagledning, handledning, var det nu kan vara for nanting".

Att gora nagot med datorer om man inte ar val forbered leder till problem. Att lara sig det
krdver mer anstrangning an vad man tror. Skeptikern anser att man oftast klarar sig battre utan

datorn da det tar tid att fa det att fungera.

Idealtypen Tillamparen: Skolorna saknar utrustning for att manga larare ska kunna dra nytta
av IKT i den utstrackning som de vill gora det. Datorsalarna maste bokas och &r oftast for fa
for att racka till. Datorerna ar for fa och det ar problem med att de inte fungerar. Det kraver
satsningar och resurser for att anvanda IKT i storre utstrackning — datorer till eleverna eller
fler datorsalar. Tillamparen anser att datortillgangen ar det stora problemet for att man ska
kunna anvanda IKT i den utstrackning som &r lampligt. Datorvanan ar nagot man kan trana

upp hos elever och larare om tillgangen finns.

Idealtypen Entusiasten: "Det kravs ju kunskaper om sjalva informationsapparaterna, datorer,
om man pratar om det som en del av sjalva informationsteknologin.” Entusiasten menar att
det &r viktigt att anvanda IKT for att eleverna ska lara sig tekniken — nagot som Entusiasten

tror de har nytta av.

Problem: Overtro pé& tekniken (se individualisering), larare och elevers forkunskaper,
datortillgang i skolan.

Mojligheter: Vagledning, handledning
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6. Diskussion

Har diskuteras resultatet. Vart stycke leder fram till en frdga som kan vara lamplig att

inspireras av i fortsatta studier.

6.1. Overgripande
Vad det géller idealtyperna &r det viktigt att acceptera att alla finns. Skeptikern har rétt i att

man inte far lata en ny teknik ta plats fran undervisningen. Entusiasten behdvs darfor att om
ingen gar forst utvecklas inga nya modeller. Tillamparen lyfter det sedan till nasta niva genom
att ta in det i sitt arbete, och nasta generations Skeptikern kommer inte att ifragasatta dessa
verktyg. Jag tror man maste satta krav pa en lagsta niva av anvandandet av ny teknik i en
skola. Har man till exempel en informationsplattform i skolan dér uppgifter, planeringar och
scheman ligger ar det viktigt att Skeptikern far stod att delta i den verksamheten, motiverat
med pedagogiska argument. Det &r dven viktigt att larare av typen Entusiasten far plats att ga
lite langre och att skolan &r genomtankt i vad som gar att géra och vad som inte gar att gora sa
att ny teknik och ny pedagogik kan utvecklas. Informationsteknologi kommer att utvecklas i
varlden omkring oss och eleverna kommer forvantas kunna ta till sig tekniken inom de
yrkesbanor som de kommer hamna pa i framtiden. Det har skett mycket satsningar pa att lara
larare att anvanda IT i skolan. Nar det galler allménna IKT-tekniker kommer eleverna att vara
uppvaxta med det senaste och mest avancerade, medan lararna kommer att behdva ta till sig
det utifran sina forkunskaper dar de redan har verktyg for att géra motsvarande saker. Att vara
insatt i teknikens mojligheter och problem ar en svarighet med dagens teknologi men kommer
aven vara det med morgondagens da all ny teknologi behdver anpassas och utvarderas for de
arbetsfalt de ska anvéandas i. Jag tror att det & nddvandigt att skolan ligger i fas med eller
kanske lite fore omvarlden nar det galler anvandandet av teknologi sa att eleverna ar
forberedda nar de kommer ut i arbetslivet. Vilka krav finns da fran samhallet pa eleverna nar
de &r féardiga i skolan vad det géller IKT?

6.2. Definition av informations- och kommunikationsteknologi

IKT betyder teknologi som anvénds for att hantera information och kommunicera den med
andra. Internet & en av de grundldggande verktygen i detta. For lararna handlade

informationsteknik framfor allt om att anvanda webben. Aven om de pratade om Internet var
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det just webbens mojligheter och resurser som avhandlades. Andra verktyg lag i periferin. De
teoretiska kéllor jag har ar inte helt entydig i sina definitioner men &ar bredare och inkluderar
flera former av datorteknik, hela Internet, lokala program etc. Jag tror att anledningen till att
lararnas syn pa IKT handlar om webben tillganglighet och hur innehéllet pa webben saledes
latt exponeras for lararna. Alla lararna har tillgang till webben via en webblasare, mediets
kommunikativa uppbyggnad gor det lattare for lararna att hitta och dven dela med sig av fynd.
Det &r inte sa konstigt att det ar just det verktyget som utgor plattformen for lararnas syn pa
IKT. En fraga man kan stélla sig ar vad finns det for IKT-plattformar som samhéllslarare kan

anvanda pa och utanfér webben i och fér sin undervisning.

6.3. Information

Att soka information pa webben med en bra strategi ar svart. Vilket bade Litteraturen och
lararna kommer fram till. Det &r annorlunda mot vad l&rare nédvandigtvis ar vana vid eller
fatt traning i. En vidare forskning om hur och vilka informationssoknings strategier kan
formedlas till elever skulle kunna vara till hjalp. Samhallslararna i intervjun &r éverens om att
informationen pa natet ar fraschare an information i traditionella faktakallor. Jag tror att de
har ratt i att det &r ndgot som behdver struktureras och att eleverna maste fa mojlighet att trana
sig pa att hantera den stora mangden information pa ett strukturerat satt. Det finns for mycket
for att man ska kunna lasa allt och véga alla kallor mot varandra — man maste alltsa ha en
strategi. En vidare studie skulle kunna fokusera pa vilka informationssoknings strategier som

finns och som behdvs.

Bade lararna och den tidigare forskningen séager att informationen pa natet ar farskare an det i
traditionella kéallor som bocker och tidningar. Den 0kade komplexiteten och det 6kade antalet
kunskapskallor kan ses bade som en majlighet och ett problem. Nar lararen eller eleven vl
hittat information ar nésta problem att vara kéllkritisk. Samhallslararna upplever att kallkritik
pa natet ar viktigare an motsvarande i bocker. Litteraturen tar upp kallkritik och belyser att
problem &r att mycket propaganda skrivs som att det &r sanning (Rask, 2003). N&r vem som
helst kan skriva vad som helst och det ar ingen som kan saga att det inte far spridas blir det
svart att vara saker pa vem kaéllan ar och det upplevs mer o palitligt. Att det ar entydigt béttre i
bocker kan man se genom att plocka upp en gammal uppslagsbok och ldsa om olika folk
grupper som beskrivs i dem. I och med att kéllkritik upplevs som en viktig punkt sa kanske

det ar nagot som skolan bor ge mer utrymme i sina kursplaner. Den ar inte heller lika
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kontrollerad av traditionella intressen vilket bade ar en fordel och en nackdel. Vem ska man
lyssna pa och vem ska man tro pa? Det finns en del material kring kallkritik pa natet man kan
anvanda. Det vore intressant att gora en studie om skillnaden pa korrektheten fakta i bocker

och den fakta som ges pa natet pa sajter.

Lararens roll blir annorlunda i ett uppkopplat klassrum. Lé&raren ar nédvandigtvis inte den
som kan mest om varje frga (Saljo, 2000:246). | ett uppkopplat klassrum kan det lararen
sager alltid dubbelkollas mot olika kéllor pa natet. Det blir alltsa svarare for lararen att vara
kunskapsauktoriteten i klassen. Har kvalitén pa fakta blivit battre nu nar larare lattare

granskas kéllkritiskt?

6.4. Kommunikation

Kommunikationsverktygen visar sig &ven de vara dubbelsidiga. Dels ar det som Séljé genom
kommunikation kunskap formas, delas, skapas (2000:22). Men hdog tillganglighet till
kommunikationsverktyg innebdr dven att frestelser av olika slag finns tillgdngliga mitt i
klassrummet. Den tunga lektionsuppgiften konkurrerar med planeringen av helgen och det ar
inte i den situationen l&tt att lara sig saker. Samtidigt finns de mdjligheterna som
kommunikationsverktyg ger. Att kunna tyst fraga en klasskamrat om vad nagot lararen pratar
om betyder eller fa reda pa vad som hander/har hant pa lektioner &ven om man &r fysiskt
franvarande. Lérarna tar aven upp alternativet med att genom kommunikationsverktyg samla
information fran vanklasser/brevvanner. Genom att aktivt och kunskapssokande deltaga i
sociala plattformar som twitter kan eleverna direkt félja handelser som Iran
demonstrationerna 2009 (Grossman, 2009). Hur kan man bé&st anvdnda verktyg som chatt,

Wave och wikis i realtid som en del av undervisningen?

6.5. Individualisering

Webben ger fler alternativ &n att bara lasa. Lérarna tar upp distraktioner som chatt, roliga
webbsidor etc. Detta ligger i linje med studierna av Augustsson & Hellstrom (2010) och
Almse och Forsberg (2010) dar aven eleverna uppger detta som distraktioner. FOr lraren som
ser hur tiden rinner ivag och allt man ska hinna med i undervisningen blir stressigt. Fragan ar
hur elever ska vara medvetna om att de gor ett val i det att de later sig distraheras. De medel

dér eleverna hittar distraktioner — chatt, webbsidor etc. — har &ven en betydelse i larandet.
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Elever kommunicerar inte bara ndr de ska tréffas eller vad som hant i helgen, utan &ven hur
man kan lésa uppgifter, hitta information och forklara vad lararen séger i ord som de sjalva
forstar. Men ofta blir det snarare sd som lararen ar radd for, att studierna gléms bort mitt
under pagaende lektion och lek(frankopplad fran kunskapsmalen) infinner sig. Nar man satter
en elev framfor datorn, kan man inte forutsétta att ratt sak hander for det krévs det styrning
och vagledning. Eleven har mycket kunskap om hur man anvénder IKT, men de behdver
vagledningen att fa ut sd mycket som mojligt av det. Hur kan man gora uppgifter sa

motiverande att eleven véljer studierna framfor allt annat?

Att bara vara en informationskélla racker inte. Saljé beskriver i en tolkning av Schofild hur
man istéllet for att ge svaren kan forsoka komma fram till dem(2000:246). Lararens roll bor
inkludera att visa hur man nar kunskap och att utmana sa att eleven soker den kunskapen. For
att gora detta krévs det aktiva satsningar i former av samarbete mellan l&rare och
vidareutbildningar. Lérare borde kunna anvénda IKT i en storre utstrdckning for att utbyta
pedagogiska erfarenheter, metoder och 6vningar. Undervisning borde dven kunna ga mot att
eleverna gor fordjupningar i egna intresseomraden inom amnet dar man granskar kéllor och
varderar informationen. L&raren bor kunna ha alternativa uppgifter om det inte passar en viss
elev, sa att kursmalen kan nas pa olika satt. Att individanpassa undervisningen uppmuntrar
aven skollagen (gamla och nya) till. Arfwedsson beskriver hur hela skola gar mot en
individualisering tack vara IT utvecklingen (2003:43). Myndigheten for skolutveckling har
slappt en rapport dar det framgar att larare upplever det enklare att individualisera
undervisningen till for elever med sérskilda behov tack vare IT (2007:28). Pa vilka sétt kan

larare anvanda IKT for att individ anpassa undervisningen?

Sugata Mitra har i sitt experiment att larande helt kan medieras genom en uppkopplad dator
(2007). Aven om Mitra anser att lararleda lektion ar att foredra skiljer hans uppfattning fran
uppfattningen hos lararna i min studie. Lararna i min studie ansag att man inte alls kan satta
en elev framfor en dator utan handledning och forvénta sig att nagon inlarning ska ske. Jag
tror att alla vill lara sig saker dven elever. Men lararna mater inte all inldrning utan inldarning
enligt de mal och kriterier som de har blivit dlagda att se till att eleverna tillhandahaller sig.
Har handlar det alltsd i min mening inte bara om méngden kunskap som eleven tillskansar sig
utan en vérdering av vilken kunskap som ar lamplig. Mitras elever saknade normal
undervisning och hade darfor mycket nytta av att trana sig lite pa vad som helst for att i
kunskapstorsten lara sig fardigheter som sprak, informationssokning. Vilka artefakter finns
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redan och kan utvecklas i det svenska samhaéllet for att lockar till sjalvstandig inlarning?

6.6. Forutsattningar

Bade i teoridelen (Myndigheten for skolutveckling, 2007:29) och intervjuerna &r det tydligt att
lararna saknar utrustning och erfarenheter. Alla larare har inte ens en egen arbetsdator dar de
kan forbereda undervisningsmaterial (Jerrang, 2009). Jag tror att de andra problemen grundar
sig hdr. Osékerhet med den nya tekniken gor att lararna blir mer skeptiska. Rask skriver att
man ofta ser mer problem och de problem man ser upplevs som stérre nar man stoter pa ny
teknik (2003). | en undervisningssituation vinner man mycket pa att lararen ar trygg i
situationen. Men manga larare har inte utrustningen for att skapa sig en trygghet med
verktygen. Inte heller har den pedagogiska forskningen kommit lararna till del i en sadan
utstrackning att de kénner sig trygga med materialen. Jag tror att lararna precis som eleverna
behover tid att ta till sig verktygen. Visserligen kan datorer och webben mediera kunskap
aven utan larare men om man ska dra nytta av lararens pedagogiska kompetens och styrning
sa behovs mer satsning pa detta. Vilka satsningar behover goras for att ge lararna de

forutsattningar de behover?

6.7. Vidare forskning

Utover de fragor jag staller i diskussionen ovan blir man nyfiken pa vidare forskning inom
omradet. Min undersokning har i syfte att fa en ganska 6vergripande bild.
Man skulle kunna fordjupa sig i enskilda fenomen och gora en fokuserad kvalitativ studie pa

enskilda fenomen.

Den kvalitativa forskningsmodellen &r som beskrivet under metoden bra pa att identifiera
fenomen och kategorisera begrepp men inte bedéma hur vanliga dessa &r.
Man skulle kunna ga vidare med en kvantitativ undersokning for att fa reda pa hur manga som

har vilken asikt.
Att ta till sig ny teknik ar nagot som forandras Gver tid. Vad som &r nytt i dag ar inte

nodvandigt vis nytt om nagra ar. Forandrar det installningen hos lararna eller ar det bara det

de har instélining om som byts?
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