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Syfte Syftet med min studie &r att fa fordjupad forstaelse for om och i
sa fall hur amnesintegrerad undervisning kan skapa ckad
forstaelse hos elever. Specifikt soker detta arbete fa kunskap
om hur en grupp elever som har &mnesintegrerad undervisning
upplever sin undervisning.

Huvudfraga Vilken inverkan kan amnesintegrerad undervisning ha pa
elevers motivation?

Metod Studien utgors av en kvalitativ respodentundersokning,
som ar inspirerad av hermenutik och fenomenologi.

Resultat Respodenterna ger uttryck for en positiv installning till det
intergrerade arbetssattet, de verkar se sambanden mellan olika
delar i utbildningen som de uttrycker ar av betydelse for deras
kommande yrke. Analysen har utmynnat i tre kategorier som
har benamns, forstaelse, kommande yrke och trivsel.

Betydelse Arbetet belyser lanken mellan de teoretiska och praktiska
kunskaperna i ett yrkesinriktat program i gymnasieskolan. Den
kunskap studien ger ar nagot jag tar med mig i min yrkesroll
som en positiv mojlighet att utveckla min egen
undervisningen.
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1. Inledning

Under min skoltid upplevde jag flera ganger svarigheter i att se samband mellan
karaktarsamnen och karnamnen. Som elev hade jag svart att lara mig kdrndmnena
eftersom jag inte sag hur jag praktiskt skulle anvanda mig av de kunskaper och
fardigheter som dessa stod for. Eftersom jag inte forstod hur jag skulle géra och tanka,
sa tappade jag till slut motivationen och lusten att lara mig. Jag tréttnade darfor tidigt pa
skolan, vilket gjorde att jag heller inte blev godkand i alla &mnen. Nar jag kom ut i
arbetslivet kunde jag plotsligt se samband mellan praktik och teori, och motivationen att
lara mig mer blev starkare. Nér jag ser tillbaka pa min skolgang kan jag idag fundera
éver om integrerad undervisning hade fatt mig att bade forsta karnamnen béttre och
blivit godkénd.

I mitt yrke (malare/snickare) har jag pa senare ar fungerat som handledare for
ungdomar som laser byggprogrammet pa gymnasiet. Som handledare har jag varit noga
med att alltid koppla deras praktiska kunskaper till skolans karndmnen och poangterat
vikten av att skapa forstaelse mellan praktiskt kunnande och kunskaper inom
karnamnena. Jag har flera ganger latit eleverna fa anvanda sina kunskaper i karnamnen
och synliggora sambandet. Jag har upplevt att eleverna flera gangar uttryckt gladje 6ver
att de antligen forstatt sambanden och vikten av att kunna matematik for att rakna ut
forbrukning av farg nar, man exempelvis ska mala ett hus. Utifran detta har jag funderat
dver om skolor som bedriver integrerad undervisning har elever som &r mer
studiemotiverade. Denna fraga ar av stort intresse for mig i min nya roll som
yrkeslarare pa gymnasieskolans byggprogram.

En forskare som har intresserat sig for denna problematik &r Margareta Hill (2001). Hon
har undersokt elevers motivation i relation till olika &mnen som de laser pa nagra
yrkesprogram. Det monster som vaxte fram i hennes studie ar att elever pa
yrkesforberedande program har en bristande forstaelse och motivation for de mer
teoretiska &mnena. Hill skriver att en majoritet av de elever som hon intervjuade har en
negativ instéllning till de mer teoretiska &amnena. Av de intervjusvar som eleverna gav
sa motiverar eleverna att de inte ser ndgon anknytning till deras kommande yrke. Hon
tolkar den negativa attityden som eleverna verkar besitta med att deras motivation
hanger samman med deras uppfattningar om vad som ar nyttig kunskap. En av
konsekvenserna darav verkar vara att deras intresse riktas emot deras yrkesdmnen, och
att det helhetsperspektiv som bor rada i en utbildning inte &r tillrackligt tydligt.

Laroplaner ger vid olika tider olika direktiv till Iarare om undervisningens mal och
normer (Arfwedson & Arfwedson, 1995). Forskning visar att larare knappast foljer alla
dessa direktiv. Anda kan det vara av intresse att fa en inblick i hur nuvarande laroplan
ser pa amnesintegration. |1 laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) star att lasa
att huvuduppgiften for skolan ar att vara kunskapsférmedlare och skapa méjligheter for
eleven att tillgodogora sig och utveckla dessa kunskaper. Vilken kunskap ar vésentlig
nu och i framtiden? Hur kan skolan tillgodogdra kunskapsutvecklingen for varje
individ? Kunskap kommer till utryck i olika former i skolans vérld sa som
"fortrogenhet, fakta, forstaelse och fardighet vilka skall samverka med varandra for att
utveckla forstaelsen for olika delar i skola och i samhallet. I undervisningen far det inte
betonas att den ena eller andra kunskapsformen ar béttre an en annan” (s, 6). I sin



kunskapsutveckling ar det viktigt att eleverna far mojlighet att se samband och far
formaga att 6verblicka sin kunskap i olika sammanhang, samt att ha méjlighet att
anvanda sin kunskap pa nya omraden. (s, 5,6). Skolan skall inte; "ensidigt betona den
ena eller andra kunskapsformen”(s 6). Detta innebdr att skolan enligt géllande laroplan
bor stimulera samverkan mellan olika &mnen runt eleven.

| Lpf 94 fortydligas dven att lararen skall; “samverka med andra larare i arbetet med att
na utbildningsmalen” (s 12). Ytligare ansvar har rektorn nar det géller att stimulera
samarbetet mellan &mnen. Rektorn skall ansvara for att; det kommer till stand
samverkan mellan larare i olika kurser sa att elever far ett sammanhang i sina studier”
(s17). Skolan har alltsa enligt laroplanen som uppdrag att formedla de kunskaper som
krdvs i samhallet. Helhetsbegreppet utgor en viktig aspekt av styrdokumenten. Denna
helhetssyn ska enligt laroplanen férmedlas till eleverna, de ska kunna se att helheten &r
en av forutsattningarna for fortsatt kunskapsutveckling. Sammanfattningsvis forefaller
det vara s att skolans syn pa kunskap speglar hur kunskapsutvecklingen i samhallet ar
beskaffad, och i konsekvens av det forefaller damnesintegrerad undervisning vara ett
logiskt arbetssétt i skolan.

1:2 Syfte

Syftet med studien &r att fa fordjupad forstaelse for om och i sa fall hur
amnesintegrerad undervisning kan skapa okad forstaelse hos elever. Specifikt soker
detta arbete fa kunskap om hur en grupp elever som har amnesintegrerad undervisning
upplever sin undervisning.

1:3 Fragestallning

Vilken inverkan kan amnesintegrerad undervisning ha pa elevers motivation?

1:4 Avgransning

| foreliggande studie har sex elever intervjuats. Dessa gar i en skola som bedriver
amnesintegrerad undervisning och dar har fragor stéllts om motivation i kdrnamnena.
Jag ar medveten om att det kan finnas flera andra faktorer som paverkar elevernas
resultat och motivation, men dessa kommer jag inte ndrmare att fokusera. Andra
faktorer som kan inverka pa elevers motivation kan vara psykosocial status, skolmiljo,
larares behorighet, larartathet, organisation och struktur. Jag kommer inom ramen for
detta arbete inte heller att ndrmare studera skolans ledning, om skolan bedrivs i
kommunal eller privat regi inte heller skolans geografiska placering kommer innefattas
i denna studie.



2. Litteraturgenomgang

2:1 Historiskt perspektiv pa integration

En av foregangarna till att se betydelsen av integration var, didaktikern Johan Amos
Comenius som skrev boken Didakta Magna: stora undervisningslaran (utgiven 1989),
pa 1600-talet. Han betraktas dven som den moderna pedagogikens fader. Comenius
skriver att skolan maste lagga en grund for eleverna sa att de kan séatta in sina
livserfarenheter i ett nytt sammanhang. Han gjorde en liknelse med ett trad; “alla grenar
star i forbindelse med stammen, med detta menar han i undervisningen maste man
synliggora hur allt hanger ihop, helheten maste komma fore det specifika eller delen
menar Comenius” (Classon 2009 s, 24-25).

Den amerikanska filosofen John Dewey (1859-1952) lade grunden till den sa kallade
progressiva pedagogiken vid 1900 talets borjan. Hans pedagogik syftar till att mota
varje individ i dennes livsvérld (Dewey, 2004). Hans grundfilosofi var att individens
kunskapsbygge sker genom eget handlande och reflektion éver sin handling. Dewey var
aven foresprakare for problemlésning och konkret undervisning i samspel med den
sociala kontext varje individ befinner sig i. Han foresprakar en aktiv pedagogik dar
teori, praktik, reflektion, och elevens handlig bildar en helhet. ”Barnets insikter och
begavning tillhandahaller materiel och anger utgangspunkten for all utbildning” (s.46).
Att bygga kunskap ér enligt Dewey att synliggora de erfarenheter eleven besitter, vilka
maste samverka med den kunskap som skolan skall formedla skriver han. "Eleven ges
full tillgang till hela sin begavning” (s.47). Dewey foresprakar att skolan ska skapa
forstaelse och att synliggéra samband som finns. Detta innebér att varje individ genom
utbildning tjanar pa att utveckla sin formaga till reflektion och formaga till
problemldsning i stéllet for memorering av kunskap. Skolan bor ur detta perspektiv vara
en paminnelse om det verkliga livet. Dewey forknippas med uttrycket "learning by
doing”. Detta beskriver ndgot av hans satt att se pa hur kunskap utstar. Kunskap ar med
andra ord formagan att forsta de sammanhang som bestammer ett foremals
anvéandbarhet i en given situation (Dewey 1997 s, 394).

Dewey ser alltsa att utbildning bor ses som en social praktik och att larandet bor
struktureras pa ett sadant satt att det skapas mojligheter for eleverna att ta itu med de
problem och utmaningar de stalls infér. Han foresprakar att kunskap maste kunna sattas
in i ratt kontext annars ar den verkningslés. Utbildning enligt Dewey innebdr att eleven
far ta del av de manskliga sociala spelreglerna som finns i samhallet, ur detta perspektiv
blir skolan den arena ur vilket det sociala livet &r den framsta kallan for kunskap.
Dewey menar att kunskap skall var en process som pagar hela livet, sa man maste skapa
forutsattningar for att & ena sidan ha formaga att ta till sig faktakunskaper och & andra
sidan kunna s&tta dem i samband med den verklighet eleven befinner sig i. I verklig
kunskap finns det en sarskiljande och en generaliserande funktion som samverkar.
Vidare menar Dewey att den miljo som individen lever i paverkar honom till att se och
uppleva saker. Hur vi forvantas bete oss utifran gruppens normer lagger grunden till de
individer som vi blir. ”Miljon &r mer &n helheten av de ting som omger en individ”( s.



46). Skolans roll blir hdarmed en av de viktigaste instrument vi har i samhallet att
integrera de olika delarna, som ar av betydelse i varje individs liv, till ett gemensamt
sammanhang. Ur detta arbetsperspektiv kan darfor sdgas att genom att skapa integration
mellan karndmne och karaktarsamne samt mellan skola och arbetsliv, sa synliggors
sambandet mellan de olika delarna till en helhet for eleverna.

2:2 Nutida syn pa Integration

Nér jag borjade soka efter en definition av ordet integration i tidigare forskning
upptéckte jag en definition av professor Bjorn Andersson, Goéteborgs universitet (1994),
vilken jag ser stammer éverens med den syn pa integrering som denna studie har. Ordet
integration betyder samordna eller ssmmanfora nagot till en helhet. Tolkningen av
amnesintegrering i skolans varld ar nar tva eller flera @&mnen gar in i varandra for att
skapa ett gemensamt sammanhang. Detta innebar att det maste finnas ndgot gemensamt
som haller de olika delarna samman. Andersson (s15) beskriver &mnesintegration i tva
delar: ”Med integration menas, nar det géller undervisning och larande om varlden, att
sammanfoga delar till ett helt”. Det innebér att lararen maste ta hansyn till de olika
delarna som skapar ett sammanhang. Den andra utgangspunkten i Anderssons
beskrivning av integration &r: ” att det ar individen som integrerar”. Det finns med
andra ord ingen integration i sig. | undervisning ar det fraga om att stimulera eleven att
integrera, det vill séga, sjalv konstruera helheter av delar”. Detta mojliggors enligt
Andersson genom att lararen synliggora faktakunskaper och processer i ett
sammanhang varav lararen skapar en integration mellan olika delar. I den utbildning
som eleven har valt skapas dven en viss integration mellan skolans olika &mnen och det
yrke som eleven kommer att verka inom. Aven elevens tidigare forforstaelse ar av
betydelse for att 1agga ihop de olika delarna till en helhet.

I skolverkets rapport Vagar till Iarande (2002) beskrivs hur gymnasieskolan skall skapa
en utbildning med stor valfrihet for individen, och att skapa en helhet av den enskilde
elevens utbildning. Detta innebédr samverkan mellan olika &mnen runt eleven. Det kan
dels rora sig om olika projekt eller temaarbeten som integreras med varandra, vars syfte
ar att eleven skall kdnna meningsfullhet och forstaelse for skolans olika delar. Aven om
Andersson i sin rapport forsoker definiera integration i forhallande mellan de
naturvetenskapliga damnena (fysik, kemi och naturkunskap), sa anser jag att hans
resonemang ocksa gar att applicera mellan andra kunskapsomraden. Synen pa
integrering i denna studie &r nér eleven har en formaga att se samband mellan olika
amnesomraden och integrering av ny kunskap i en sedan tidigare existerande
forforstaelse. Integrering uppstar forst nar eleven férstar sambandet mellan de
integrerande delarna genom att delta i och forsta sasmmanhangen i de verksamheter dar
de olika kunskapsfalten ingar som en del, for att darmed kunna skapa en helhet. Syftet
med integration &r darmed att skapa en véxelverkan mellan del och helhet, skapa
meningsfulla sammanhang (Andersson s. 15) samt att skapa en tankeprocess hos varje
enskild individ. Det galler att var lyhord for varje individs forforstaelse till ett nytt
fenomen som skall bilda en helhet.

Vi kan aldrig forsta ett foremal i sig sjalv foremalet hanvisar alltid till sitt
sammanhang” (Claesson 2009 s, 27). Ovanstaende citat belyser vikten av att skolans
olika @&mnen bor samverka for att 6ka elevernas mojligheter till samband mellan dels det



de lar sig i skolan och den kontext eleven befinner sig i. Aven inom de
samhallsorienterade &mnena finns det en integration. Om detta skriver Gunilla Svingby
i boken SO i fokus (1989). Svingby synliggdr de sammanhang elever lever i. Inom de
samhallsorienterande &mnena historia, religion, geografi och samhéllskunskap finns det
en samverkan och integration mellan de olika &mnena. En av anledningarna till att
integrera dessa amnen ar att formedla och skapa forstaelse for det som ar oforanderligt
som exempelvis vart kulturarv. Dessutom ar det av vikt, anser Svingby, att formedla de
vetenskapliga disciplinerna till eleverna, vars syfte ar att forhalla sig sa objektivt och
kritiskt granska det som kommer till dem. Undervisningen skall ha eleven i centrum och
bygga pa de erfarenheter och forkunskaper som eleven redan har. ”Det viktigaste ar inte
vilket stoff man behandlar utan sattet man arbetar pa” (Svingby 1989 s, 11). Att skapa
situationer dar eleven sjalv ar aktiv med ett vetenskapligt forhallningssatt bor alltsa var
en forebild for elevers sétt att arbeta, enligt Svingby. Undervisningen bor handla om att
hjélpa elever att forstd sambanden mellan olika discipliner saval i skolan som i
samhallet. Svingby héavdar vidare att valet av fragor och upplégget av lektioner ar
viktigt, undervisningen maste handla om elevens egna erfarenheter lika vl som
beprovade erfarenheter. Med andra ord deltar eleverna sjalva i sitt eget kunskapsbygge.
| ett foranderligt samhalle stalls mer krav pa att ha formaga att systemera sin tankar,
vilket innebar att satta ny kunskap i relation till de erfarenheter eleven har. Lararen
maste hjdlpa eleverna med medvetna planer, att organisera sina kunskaper, sa att de
utvecklar en anvandbar forstaelse, istallet for l6sryckta kunskaper, kunskaper som
kastats ur sitt sammanhang (Svingby 1989 s, 18 -19).

2:3 Undervisningsmetoder och integration

Vissa specifika metoder har utarbetats for att mojliggora ett integrativt arbetssatt i
skolan och héar ges ett exempel pa en sadan undervisningsmetod for att illustrera hur
idéer om integrerat arbetssatt kan fa ett konkret uttryck. Storyline ar en metod
utarbetades av Dr. Steve Bell pa University of Strathclyde i Glasgow som ett satt att
mota 1965 ars skotska laroplan. Metoden kom till Sverige 1995, och omarbetades for
att stamma overens med var svenska laroplan. Erik Lindberg (2000) skriver att metoden
uppmuntrar elever att utifran sina forkunskaper fortsatta att utveckla sitt
kunskapsbygge. | dagens skola kan det vara svart att motivera alla elever att ta till sig
kunskap och kéanna det meningsfullt. Dagens elever paverkas av informationsflodet i
samhallet. For att kunna mota eleverna i deras vardag maste man ibland &ndra strukturer
I undervisningen skriver Lindberg (2000). Vidare skriver han att individen lar sig lattare
om de upplever sin undervisning som rolig, meningsfull samt att larandet bygger pa
nagot eleven redan vet, och att undervisningen upplevs betydelsefull for den enskilde
eleven. Och allt detta sker i ett socialt och emotionellt sammanhang. Det &r dessa
grundforutsattningar storyline bygger pa menar Lindberg, vilket ocksa stammer vél
overens med professor Andersons definition pa begreppet integrerad undervisning.
Lindberg skriver vidare att storyline &r en elevvéanlig och en elevaktiv metod som
motiverar elever i sitt kunskapsbygge. Metoden stammer vél in pd amnesintegrerad
undervisning och maojliggor aven for lararen att individualisera och skapa bra struktur at
bade larare och elever. Lindberg havdar dessutom att hjarnan utvecklar nya strategier
for sitt larande i miljoer som &r utmanande men samtidigt trygga. Storylinemetoden
bestar av tematiska &mnesintegrerade uppgifter som kannetecknas av att undervisningen
inte bestar av uppdelade @mnen. Syftet med metoden &r att skapa en helhetsbild av den



kontext varje elev befinner sig i, synliggora de olika kunskaper varje elev besitter sa att
hon kan sétta ihop de olika delarna till en helhet (Lindberg, 2000).

2:4 Integration mellan skola och arbetsliv

En annan aspekt av integration ar samverkan mellan yrkesférberedandeprogram och
naringslivet om detta skriver Tomas Hansson m.fl. (2009). Under senare ar har det
argumenterats for en 6kad integration av larande i arbetslivet. Det blir allt viktigare att
samverkan mellan skola och néringsliv ar av god kvalitet menar Hansson samt att i
utbildningen kunna méjliggora ett helhetsperspektiv for eleverna som framjar saval
individens som verksamhetens utveckling. ”"En 6kad integration mellan arbete och
larande maste vi betrakta som betydelsefull” (Hansson 2009 s. 17). Detta innebér att
kunna ta initiativ, ha en formaga i det sociala samspelet mellan manniskor och att ha ett
kritiskt och sjalvstandigt forhallningssatt. Hansson m.fl. belyser vikten av vaxelverkan
mellan det mer formella larandet, vilket ar mer planerat malinriktat larande, och det mer
informella larandet. Det informella larandet sker i vardagslivet genom de erfarenheter
eleven redan har, vilket sker spontant och for eleven omedvetet vilket innefattar av alla
vara handlingar.” Sammanfattningsvis kan vi ur detta integrationsperspektiv definiera
larande som en process som pagar fortlopande™(s, 20).

Hansson med flera, beskriver vidare ndgot som de benamner ett utvecklingsinriktat
larande. Det ger majlighet att skapa sig djupare kunskaper inom ett omrade som
individen redan har en forforstaelse om. Kravet pa utvecklingsinriktat larande inom
naringslivet véxer sig starkare for att kunna uppratthalla en hog kompetens av
medarbetarna pa foretagen. Hansson m.fl. belyser motsattningar for vidareutbildning
och medverkan i utvecklingssatsningar inom foéretagen. En av anledningarna kan enl.
forfattarna vara att "Utvecklingen hdmmas av operattrernas bristande motivation for att
engagera sig i larande och utvecklingsaktiviteter” (s. 25). En mojlig orsak enligt
Hansson m.fl. kan vara individens motivation och tro pa sin egen formaga att lyckas,
vilket kan vara en orsak att inte larandet tas tillvara. Denna tro pa sig sjélv ar ofta
relaterad till individens utbildningsniva och baskunskaper menar forfattarna.

Den osakerhet som individen kan kanna att stéllas infor nya uppgifter vilket ocksa kan
stélla krav av mer teoretisk karaktér kan var skrammande for de individer som inte har
varit i kontakt med utvecklingsinriktat larande. Hansson m.fl. beskriver vikten av
integration mellan teori och praktik. Med det avser de integration mellan arbetsliv och
skola. De elever som genomgar en yrkesutbildning maste ges mojlighet att se
betydelsen av dels praktiska som teoretiska yrkeskunskaper. Eleverna maste kunna
integrera sitt yrkeskunnande med de mer ”Allménna teoretiska kunskaper som
exempelvis matematik och sprak blir i detta perspektiv viktiga yrkeskunskaper. Det ar
med andra ord svart att dra en skarp grans mellan teoretiska kunskaper och
yrkeskunskaper” (s.27). En av de yrkesforberedande programmens malsattningar ar att
utbilda eleverna infor en kommande yrkesverksamhet och att vad de innebar for att
framja en beredskap att ifragasatta, kritiskt analysera och paverka sina arbetsvillkor
skriver Hansson m.fl. Det &r detta Hansson m.fl. kallar detta for utveckligsinriktat



larande. Genom att integrera de olika &mnena med varandra under elevens utbildning
skapas mojligheter for individen att kunna anpassa sig efter de krav som stélls i
arbetslivet, som Hansson m.fl. har belyst.

Vardagsforstaelse i relation till vetenskaplig forstaelse skriver Svingby (1985) om. Hon
refererar till stora delar (s.98-103) till den ryske inlarningsforskaren Vygotsky. Han
menar att skolan maste synliggora tva olika perspektiv pa kunskapsbygge. Den ena ar
vardagsforstaelsen vilket innebér att man i undervisningen bor synliggora de samband
som finns i en individs liv. Den andra &r den vetenskapliga forstaelsen vilket ar en
forutsattning till att skapa végar och kunna analysera och kritiskt granska den
exponering av information som elever far till sig "detta innebar mojligheter att bilda
kategorier och se monster” (s.98). Den information som finns i samhéllet behdver
elever ges mojligheter att kunna se pa med kritiska 6gon menar Svingby. Hon skriver
vidare att en av Vygotskys slutsatser &r att den forforstaelse en elev har maste fangas
upp och utvecklas i samforstand med ett vetenskapligt forhallningssatt.

Svingby menar att den strukturella kunskapen vars syfte &r att forse elever med
faktakunskaper riskerar att bli en ” dod kunskap som inte &r giltig utanfor sitt
sammanhang. Risken finns att en sddan kunskap inte utvecklas och snabbt forsvinner”
for att kunskap skall vara utvecklande och intressant bor det finnas ett samspel mellan
det som eleven &r intresserad av och det kunskapsstoff som anses nédvéndigt for ett
livslangt kunskapsbygge. Svingby (1985) gor en definition pa kunskap som styrker ett
integrerat arbetssatt. Hon menar att kunskap &r att besitta en formaga att satta in” fakta
och erfarenheter dels i sitt sammanhang eller i nya sammanhang, samt att kombinera
och minnas de bérande idéerna i det som boken sager’ (s.101)

Sammanfattningsvis for att bedriva en kvalitativ utbildning nu och i framtiden bor det
rada en vaxelverkan mellan olika delar i en elevs utbildning. Detta kan lagga grunden
for ett livslangt larande i den kontext varje individ befinner sig i. Den litteratur som jag
har valt att utga ifran i min studie vilar till stor del pa tankar fran John Deweys
pedagogik. Syftet med denna pedagogiska inriktning har jag tolkat som att lararen bor
mota vare individ i dennes livsvérld. Han brukar forknippas med begreppet ”lerning by
doing” och detta ligger néra denna studies syfte, namligen att fanga elevers upplevelse
av integrerad undervisning

Bjorn Anderssons (1994) definition av integration, dar han menar att det inte finns
integration utan det ar nagot man skapar i olika miljoer, stammer ocksa det val 6verens
med studien. Andersson menar att skolan &r en miljé som kan skapa forutsattningar fér
elever att synliggdra samband mellan olika delar i en individs varld. Med andra ord,
integration ar inte nagot naturligt i skolan utan man maste skapa integration. Aven
Gunilla Svingby (1989) menar att integration mellan olika &mnen bildar en
helhetsforstaelse for elever. Utan forstaelse for olika delar i ett sammanhang blir det
svart att se samband mellan de olika delarnas relation till varandra. De olika delarna
forstas ocksa pa olika satt av olika elever papekar Svingby. Hon menar darfor att man i
skolan maste synliggora och ta till vara pa den forforstaelse varje individ besitter. Dessa
hor samman med beprévade erfarenheter. Svingby havdar att man maste skapa
forstaelse mellan olika situationer, dels i skolan och &ven utanfor skolan. Det bor inte
finnas nagra vattentata skott i en individs olika situationer som hon é&r i. Den kunskap
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eleven tillagnar sig i skolan bor kunnas anvéndas i olika situationer, inte bara i skolan
utan ocksa i livet. Annars riskerar den att bli en dod kunskap som inte &r giltig utanfor
sitt sammanhang. Hansson m.fl. (2009) skriver om integration mellan
yrkesforberedande programmen och néringslivet. Dessa forfattare menar, i linje med de
ovan beskrivna, att utbildningen bor synliggdra de teoretiska delarna i samverkan med
de praktiska. Hansson m.fl. skriver att arbetsmarknaden och de krav pa de som stélls &r
under standig forandring. Detta innebér att individer som kommer att verka pa
arbetsmarknaden behdver standigt lara sig ny saker som de stélls infér. De skriver att
man redan under utbildningen bor synliggdra de samband som finns mellan teori och
praktisk kunskap. Eleverna bor forberedas for den forandringsprocess som standigt
pagar i verksamheterna. De beskriver denna integration mellan skola och naringsliv
som utvecklingsinriktat larande. Forfattarna havdar att det &r en nédvéandighet for att
kunna uppratthalla en hog kompetens av medarbetarna pa ett foretag.

Den litteratur som jag har anvant tycks alltsa i stora drag vara samstammig. Emellertid
uttrycker de sig pa lite olika satt och beskriver olika aspekter av skolverksamheten.
Svingby menar att integration utgar ifran varje individs forforstaelse som integreras
med den nya kunskap som hon far till sig. Nér de olika kunskapsfalten végs ihop sa
bildas en helhet som kan séttas i ett sammanhang. Hansson m.fl. beskriver integration
mellan teori och praktik vilket bor synliggoras sa att de olika delarna kan bilda en
helhet for fortsatt kunskapsutveckling. Ett liknande resonemang finns i Claesson (2009)
dar hon beskriver nagra didaktiska principer och en &r relationen mellan helhet och del.
Samtliga forfattare podngterar darmed vikten av att synliggora olika delar till en helhet
ur olika perspektiv.
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3. Metod

3:1 Hermeneutik

Idén om att arbeta integrerat i skolans varld, dar helhet och del ar synliggjorda, gar val
ihop med en hermeneutisk syn pa kunskap. Med hermeneutik menas dels att anvanda
sig av en metod for att bilda forstaelse och kunna tolka en handelse, samt beskrivningar
av forstaelsen, och dess villkor. Med ett hermeneutiskt angreppsséatt soker man inte efter
nagon absolut sanning, utan i stallet efter en tolkning av fenomen. (Gilje & Grimen,
2007).

Den hermeneutiska metoden innebér att relatera delar till en helhet. Forstaelse for en
handelse eller ett fenomen uppstar nar mottagaren (i detta fall eleven) har férmaga att
lagga ihop sina kunskapserfarenheter till att forsta varje dels innebérd. Utgangspunkten
i den hermeneutiska metoden utgdrs av kopplingen mellan de erfarenheter individen har
med sig, med den nya kunskap individen mater till att skapa forstaelse och se samband
mellan olika delar. Delen far darmed sin betydelse i skeendet av helheten och helheten
sin betydelse av delen. Denna rorelse fran delen till helheten och tillbaka igen utgér den
hermeneutiska cirkeln (Odman, 2007).

Forforstaelsen for exempelvis matematik utgor ur detta perspektiv en mojlighet att 6ka
hos elever som har integrerat matematik i sitt karaktarsamne. tolkning av meningsfulla
fenomen &r nagot vi gor hela tiden som sociala aktorer. Det ar ndgot som vi maste gora
for att kunna interageras med andra” (Gillje & Grimen 2007 s, 175). Tolkning &r en
forutsattning for att kunna integrera olika delar med varandra till en helhet, och
kunskapsbygge ar tolkning av olika delar till en helhet. Kunskap &r enligt ett
hermeneutiskt synsétt att synliggora olika delar till en gemensam helhet. Integrerad
undervisning kan vara en vag att ga for att uppna det sattet att forsta kunskap. Per-Johan
Odman (2007) jamfér den hermeneutiska spiralen med att ldgga ett pussel. Saknas en
pusselbit blir det svart att komma framat, och kan man inte komma framat sa kan det
uppsta problem med att skapa ett helhetsperspektiv. Han skriver: Vi gar alltsa fran del
till helhet och fran helhet till del. Sammanhangen ar oftast helt avgdrande for var
tolkning och forstaelse” (s.101). For att skapa forstaelse ett fenomen krévs, enligt
hermeneutiken, att man inte bara forsoker att skapa forstaelse om de enskilda delarna,
utan man maste forsta den kontext varje del befinner sig i. Med hermeneutisk vetenskap
ar sakfragan vagledande till en tankbar forstaelse att "klarlagga de sammanhang mellan
helheten, och dennes olika delar och de inneborder dessa ger varandra” (Odman 2007 s,
126). Han myntar begreppet forforstaelse och detta innebar att man inte kan forsta nagot
i sig sjalv utan bara i ett givet sammanhang manniskor har pa grund av sina tidigare
erfarenheter en forgivet tagen ide om hur vérlden &r beskaffad. "Forforstaelsen grundas
pa den historiska givna forforstaelsen. Eller som det ofta uttrycks: vi kan inte forsta
utan att redan ha forstatt” (Claesson 2009 s, 27).
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3:2 Fenomenologi

Denna uppsats inspireras inte bara av hermeneutik utan ocksa av en fenomenologisk
livsvarldsansats (Claesson, 2009). Denna studies syfte ar att undersoka elevers
upplevelser av att arbeta med &mnesintegrerad undervisning. Med en
livsvarldsfenomenologisk ansats skapas en rad mojligheter att fa en djupare forstaelse
av den verklighet som personer befinner sig i, ett perspektiv om hur varlden ar
beskaffad och detta perspektiv ar inte ute efter att finna det "ratta” (Claesson, 2009 s,
55). | detta sammanhang riktar studien in sig mot nagot i undervisningen och
undersoker hur det paverkar eleverna. Detta skapar en "beskrivning som inte bara ar
mangtydig och komplex, utan ocksa forbinder sasmmanhang och enskildheter”(Claesson
2009 s, 56). Syftet med denna studie dr inte att generalisera, utan att skapa en
vetenskaplig kunskap om hogre studerande elevers upplevelse av att arbeta
amnesintegrerat. Studien utgar ifran en fraga som beror hur verkligheten ar beskaffad
for de respondenter som ingar i undersokningen. ”Ju mer forforstaelse, jag som forskare
bildar mig, om det fenomen som jag avser att tala om, desto storre betydelse har det i
min fenomenologiska studie ”(Claesson 2009 s, 54). Den forforstaelse som jag har
utgatt fran har varit av betydelse i denna studie. Jag har valt att fokusera pa elevers
forhallande till integrerad undervisning utifran den skolsituation som intervjupersoner
befinner sig i just nu.

3:3 Metoddiskussion

Jag har i min studie valt att inspireras av en hermeneutisk och delvis fenomenologisk
ansats. Min avsikt har varit att fa forstaelse av en grupp elevers upplevelser av
amnesintegrerad undervisning. For att fa en inblick i elevernas upplevelser av
amnesintegration har jag valt att gora en kvalitativ respondentintervjuer. Detta ansag jag
var en bra metod for att kunna fanga respondenternas upplevelser och tankar om det jag
avsag att studera. Som kanske kan namnas hade jag kunnat gora en enkatstudie
(Esaiasson, 2007), men da knappast fatt den djupare inblick som intervjuer ger. Den
mojliga negativa sidan av intervjuer ar att jag omedvetet har paverkat respondenternas
svar, vilket innebar att respondenterna majligen har svarat utifran vad de tror ar
fordelaktigt, och inte deras verkliga upplevelser av amnesintegration. Hade jag anvént
en deltagande observation under en begransad tid, hade jag kunnat fanga olika
situationer som respondenterna var i. Detta hade jag kunnat analysera och véga ihop
med de intervjusvar som jag har fatt. Den tid som star tillforfogande att skriva uppsats
inom ramen for lararprogrammet &r inte sa val tilltagen att det var mojligt. Som jag har
namnt sa ar det elevernas upplevelser av @amnesintegration som jag har som avsikt att
studera. Detta anser att jag har fatt genom de intervjuer och den litteratur som ligger till
grund i denna studie.
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3:4 Urval.

Studien har hamtat sina informanter fran en gymnasieskola som bedriver
amnesintegrerad undervisning, har kallas X-skolan. Vid urval av skola var det av vikt
att den just bedriver integrerad undervisning och ska ha gjort detta i minst tre ar. Jag
anser det ar viktigt att skolan har en betydande erfarenhet av att arbeta &mnesintegrerat.
I studiens resultat kommer det inte att vé&gs in aspekter som larartathet, kommunal eller
friskola eller skolans geografiska placering. Jag ar fullt medveten om att dessa aspekter
och manga fler kan var bakomliggande orsaker till manniskors kansla for ett visst
fenomen. | undersokningen vill jag i stallet skapa en kunskap om elevers instéllning i
forhallande till amnesintegration. Avgransningen berért enbart elever som gar sitt forsta
ar pa sin utbildning. Jag har gjort samtalsintervju med sex elever, som jag kallar elev 1,
2, 3,4, 5o0ch elev 6. Samtliga respondenter &r killar som dr strategiskt valda. Med
strategiskt valda avser jag elever som laser sitt forsta r pa gymnasiet, och har en
relativt ny erfarenhet av @mnesintegrerad undervisning. Syftet ar &ven med strategiskt
urval att skapa sa stor variation i gruppen av respondenter som majligt Esaiasson
m.fl.(2010) Jag ar medveten om att det kan finnas hinder med att generalisera resultat
baserade pa strategiska urval och det &r inte avsikten i denna studie. Istallet ar olika
uppfattningar som &r av betydelse. Emellertid &r manniskor inte bara olika varandra,
likheter mellan elever gor ocksa att det finns vissa generella drag, men det kommer inte
att berdras. Jag har kontaktat lararen pa skola X byggprogram och presenterat syftet
med min undersdkning. Den berdrda lararen har gett mig stdd och vagledning att vlja
ut olikheter i elevgruppen, elever som uppskattar diskussion och &ven elever som ar
mindre positiva till diskussion, allt for att fanga sa olika svar i intervjuerna som majligt
(Johansson & Svedner, 2010) Det intressanta och vérdefulla som respondenterna
uttrycker ar det jag vill komma at pa ett systematiskt satt i mina intervjuer.

3:5 Beskrivning av skola X

Skola x &r en gymnasieskola som ligger i Véastsverige. Skola X bedriver en gymnasial
larlingsutbildning, detta innebdr att praktik (arbetsplatsforlagd utbildning) varvas med
karndmnen och karaktarsdmnen i skolan. Skola X har &ven en utarbetad profil att
fokusera pa elevernas individuella fardigheter, och strukturera undervisning darefter.
Eleverna studerar mot individuella studieplaner som syftar till att integrera olika delar i
varje elevs utbildning. Skolan har aven en uttalad profil av att samverka med de
branscher som skolan bedriver utbildning emot. De respondenter som jag har intervjuat
gar sitt forsta ar pa sin utbildning.
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3:5 Datainsamlingsmetod

For att fa forstaelse for elevernas studiemotivation bygger denna studie pa en kvalitativ
respondentundersékning. Detta for att skapa en sa klar bild av de respondenters
forhallande till motivation och amnesintegration som mojligt. Studien avser, i linje med
Esaiasson m.fl.(2007) lata intervjuer skapa forstaelse om elevers motivation, i relation
till olika undervisningsformer. De férdelar som finns med respondentundersékning ar
att det skapas mojlighet att synliggdra de idéer som intervjupersoner ger uttryck for.
Esaiasson m.fl. (kap 13) beskriver vidare att med samtalsintervjuundersékningar skapas
mojligheter till dialog mellan forskare och respondent, vilket i sin tur skapar utrymme
for djupare uppfoljningsfragor, ur vilka det kan utkristallisera sig mera utforligare svar.
Uppsatsens utgangspunkt ar elevernas motivation for sitt larande under deras skoltid
och av de &mnen de laser. Ambitionen &r att fa sa utforliga svar och att de kan ligga till
grund for denna studie. Genom att gora kvalitativa intervjuer menar Esaiasson m.fl.
(kap 14) att man fangar fler delar i svaret an vad man gor med kvantitativa enkater
”mojlighet att registrera svar som ar ovantade” 6éppnar mojligheter till
uppfoljningsfragor for att soka djupare svar pa fragan. Syftet ar alltsa att synliggora hur
elevernas motivation gestaltar sig, vilket kan mojliggoras ju ndrmare man kan komma
den intervjuades livsvarld. Vid en samtalsintervjuundersékning handlar det om att
kartlagga manniskors uppfattningar inom ett omrade (Esaiasson m.fl. s, 259) vilket
innebar att skapa en forstaelse for manniskors tankar eller kanslor. Det ar inte personen
som star i centrum utan dennes upplevelse av ett fenomen, vilket i detta fall ar det som
denna studie avser att skapa sig en forstaelse om. Esaiasson m.fl. (2010) havdar vidare
att innan man skall gora intervjuer skall man skapa sig sa god kunskap om den situation
som de tilltankta intervjupersonerna befinner sig i som mojligt for att déarefter skapa sa
goda forutsattningar som mojliggor for en val genomford intervju. Jag &r medveten att
jag som intervjuare kan paverka mina respondenter omedvetet, vilket kan innebéra att
de svarar utifran vad de tror ar fordelaktigt och inte vad de anser vara ratt.

3:6 Procedur

De respondenter som har blivit strategiskt valda har kontaktas via telefon for att
undersoka mojligheten om de ville medverka i studien. Sjalva intervjutillfallena har agt
rum i en miljé som kandes naturlig och bekvam for eleven. Esaiasson m.fl.(2010 s 302)
skriver att det ar viktigt att miljon skulle vara sa neutral som majligt for att
respondenterna skall kdnna sig bekvama vid intervjutillfallet, for att kunna ge utforliga
och bra svar.

Jag var pa skolan i atta timmar uppdelat pa tva dagar for att géra mina intervjuer. Under
intervjuerna upplevde jag respondenterna som avslappnade och positiva till sin
utbildning. Det resultat som har vuxit fram under studiens gang ar till stora delar
samstammig mellan respondenterna. Langden pa intervjuerna varade mellan 15 och 25
minuter, och det &r av stor vikt att halla sig till de tidsramar som ar uppsatta i borjan av
kontakten, for att signalera trovérdighet gentemot respondenterna. Jag har anvéant mig
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av bandspelare, tillsammans med anteckningar. Utav de bandade samtalen har det som
har varit relevant skrivits ut. | analysstadiet har vardet av mina intervjuer satts i relation
till den litteraturgenomgang jag har gjort och ur viket jag har kunnat skriva min
resultatdel. Detta gav en del intressanta svar ifran respondenterna dels om deras
motivation till sin skolgang, och forstaelse for de olika delarnas betydelse. |
intervjuerna har jag stallt éppna fragor om elevernas syn pa sitt skolarbete, om de var
medvetna om skolans arbetssatt innan de sokte, elevernas uppfattning angaende
amnesintegrerad undervisning, samt om de upplever att nagot &mne har haft betydelse
av nagot annat amne. Eleverna har fatt tala relativt fritt kring de fragor som jag har
stallt. Som en inledning pa mina intervjuer har eleverna fatt reflektera dver sin egen
skolsituation och vad den innebér for dem sjalva.

3:8 Metodvalets begransningar

Jag har i denna studie valt att enbart utga ifran en kvalitativ respondentundersékning.
Risken som jag ser ar att mina respondenter har svarat utifran vad de tror ar fordelaktigt
och inte vad de sjalva anser ar ratt. Skulle jag dven ha bedrivit en deltagande
observationsstudie av de elever som jag har intervjuat finns mojlighet att resultatet hade
blivit annorlunda.

3:8 Begrepp:

Integration

Denna uppsats har tva begrepp som ar centrala och darfor sasmmanfattas de hér.

Ordet integration betyder samordna eller sasmmanfara nagot till en helhet. Tolkningen
av amnesintegrering i skolans varld ar nar tva eller flera dmnen gar in i varandra for att
skapa ett gemensamt sammanhang. Med &mnesintegrerad undervisning menas att skapa
forstaelse for skolans samtliga &mnen vilka bor ga in i varandra. Det bor inte finnas en
tydlig grans mellan vilket &mne eleven arbetar med. Eleven bor uppleva helheten och
kunna se samband mellan olika &mnen i undervisningen.

Motivation
Med motivation avser jag inre motivation som &r forknippat med ett intresse eller gladje
att forsta och klara uppgifter. Med Studiemotivation avser jag att eleverna ska kanna

lust meningsfullhet med sin undervisning. Samt att vilja fortsatta sitt larande, samt att se
det meningsfullt i sin fortsatta utvecklig i sitt kommande yrkesliv.
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3:9 Etik

Denna studie har utgatt ifran de etiska principerna som Stukat (2005) namner. Den
sjalvklara utgangspunkt har varit att gora dels skola X samt de elever som jag har
intervjuat sa anonyma som majligt. Detta ar av stor vikt nar man gor en liten och
djupgaende studie som detta ar. Deras samtycke till att delta har sjalvklart varit helt
frivilligt, och de kunde nér som helst avbrytas. Den information som jag gav till
deltagarna om studiens syfte och att de asikter och upplevelser som kan komma fram
under intervjuerna bara skall anvéndas i denna studie. Det konfidentialitetskrav som jag
har garanterat respondenterna, vilket innebér att all information som har framkommit
under studien som kan identifiera skola eller elever har tagits bort.

17



4. Resultat

4:1 Studiens kvalitativa respondentundersokning

Samtliga respondenter gav en positiv bild till sin skolsituation. Namligen att kompisar
och trivseln pa skolan &r viktiga. ”Individuellt arbetssatt” var ett begrepp som var
aterkommande av de svar som respondenterna gav. Av elevernas svar framgar att de ser
hur olika &mnen kan fa betydelse for deras framtida yrkesliv. Nagra av respondenterna
ser sig som arbetstagare vilket kan vara intressant for deras upplevelser av sin
skolsituation. En annan faktor som nagra av respondenter uttryckte var att det kandes
bra med en liten skola vilket kan vara ytterligare en mojlig orsak att de upplever sin
utbildning som relevant och meningsfull. Den sammanstallning av intervjusvaren som
gjorts utmynnade i tre kvalitativt skilda kategorier av uppfattningar eller upplevelser
hos respondenterna. De benamns har som forstaelse, kommande yrke och trivsel.

4:2 Forstaelse

Eleverna jag intervjuade beskrev sin undervisning som “givande ”och inspirerande”.
En mojlig forklaring som framkom under intervjuerna var att de podngterade att det
exempelvis blev mer ”synligt” nér mattelektionen har varit i byggsalen. Elev1 uttrycker
sig sa:

—Jag tycker det ar lattare nar byggléraren ber mig att rdkna ut
exempelvis; hur manga kvm en végg ar, nar vi har haft matte i
byggsalen, det blir synligt liksom”

— Kan du forklara vad du menar med synligt

— det ké&nns lattare nar man jobbar mer praktiskt, man ser liksom
talen framfor sig jag forsoker att tanka pa nagot som jag kan
relatera till som jag tycker ar roligare an och bara sitta och jobba
I matte boken liksom.

— Vad tycker du om detta arbetssatt?

- Jag tycker det ar bra for att man forstar mycket béattre da, man
far liksom en bild i huvudet hur det &r liksom, och det blir
liksom l&ttare att rdkna ut det liksom. Jag fattar mer nu an nér
jag bara séag talen i en matte bok i alla fall.

Aven elev 5 beskriver sin upplevelse av att just mattematiken blir mer tydlig.

— Det blir mer liksom synligt man ser det framfor sig jag kommer
lattare ihag det nar det ar mer inriktat pa bygg.

Eleverna beréttar alltsa att de har mattematik i byggsalen, vilket de ar positiva till.
Forflyttelsen fran klassrummet till den miljo som eleverna upplever som rolig och
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intressant verkar bidra till att de upplever sin utbildning givande. Lindberg (2000)
skriver att fOr att mota elever i deras livsvarld kan man som l&arare behva dndra
strukturer for att skapa meningsfulla situationer for eleverna. Elev 1 uttrycker att han
upplever det mer synligt vilket ar en viktig lardom att tanka pa som larare. Att planera
sin undervisning sa att den kanns meningsfull for eleverna verkar vara en mojlig vag att
ga, for att mota eleverna utifran deras intresse och kunskaper. Elev 4 beskriver
samverkan mellan teori och praktik enligt foljande;

— Det kénns bra eftersom att det blir mer synligt. Matte exempelvis...
nar vi jobbar i byggsalen och snickrar och far rakna ut saker hela
tiden. Sa ar det bra att vi har fatt trana pa det med matteldraren, sa man
vet hur man skall géra nér jag skall rakna ut vinklar och sant.(tanker)
det teoretiska blir valdigt viktigt for att kunna gora det praktiskt,
tycker jag.

Eleverna ser har en samverkan dels mellan de &mnen som de laser i skolan samt dven
betydelsen av att kunna de teoretiska delarna i sitt kommande yrke. Eleverna far lara sig
att kunna l6sa olika uppgifter sjalva vilket blir tydligt i ovanstaende citat; ” far rakna ut
saker hela tiden”. Detta kan mojligen bidra till att synliggdra de olika &mnarnas
betydelse av varandra. Den koppling mellan de olika &mnarna som verkar rada pa skola
X forklarar eleverna med att de tycker det blir synligt med de teoretiska &mnarna nar
det sker en samverkar med de praktiska amnarna Odman (2007). beskriver kunskap
som att lagga ett pussel, du maste kunna satta ihop ratt bitar, annars gar det inte att bilda
en helhet. Med ovanstaende citat beskriver eleverna sitt kunskapsbygge med att de
maste forsta de olika delarnas betydelse i relation till varandra. Eleverna tanker i ett
vidare sammanhang dar del harmonieras med helhet som i den hermeneutiska spiralen.

De séger dven att det blir mer synligt vilket &r en intressant upplevelse. Eleverna menar
att det som de lar sig teoretiskt kopplar de till sin egen forforstaelse av det de tycker &r
roligt att gora i detta fall byggkunskap. Detta innebdr forhoppningsvis att de fortsatter
med sitt kunskapsbygge. Om detta skriver Dewey (2004) "eleven ges full tillgang till
hela sin begavning”, vilket man i skolan har en majlighet att genomféra med vissa
undervisningsmetoder. Elev 4 fortsatter att forklara;

— Det blir lattare pa nagot vis nar man ser det framfor sig, nar
mattel&raren &r med i byggsalen och visar olika matte uppgifter, det
blir pa riktigt da (tanker)- jag har lattare da

Elevernas kansla ar att de tycker det ar lattare vilket kan vara en viktig faktor till att
kunna ta till sig kunskap. Den tydlighet som finns kan mdjligen skapa mer forstaelse
hos eleverna, vilket de dven uttrycker i form av att det blir mer synligt. Den upplevelsen
av att nagot kanns lattare och mer meningsfullt bor skolan bygga vidare pa anser Dewey
(2004). Att bedriva meningsfulla lektioner ar val varje larares malséttning. Lararna kan
med relativt enkla metoder skapa forutsattningar for att hjalpa eleverna att forsta vardet
av de teoretiska delarna som eleverna maste ha med sig. Genom att fanga varje individs
unika egenskaper 6kar forutsattningarna for eleven att fortsatta sitt kunskapsbygge.
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Elev 4 sager aven att det ar pa “riktigt "vilket ocksa kan vara en orsak till att han
upplever det lattare med mattematiken. Genom att skapa verklighetsnara strukturer i
skolan dar uppgifter kénns riktiga och meningsfulla forefaller sammanhangen i en
individs liv blir mer synliga. Genom att férsta och ha kunskap om olika delars betydelse
av varandra dppnas en mojlighet att ta till sig ny kunskap i dessa respondenters
skolsammanhang. Eleverna i denna studie upplevs ha en god kunskap om olika
kunskapsfalts relation med varandra. Denna kategori har betonat elevernas forstaelse av
teoretisk kunskap. De hanvisar till ett praktiskt sammanhang for att deras forstaelse ska
tillgodogoéras med varandra.

4.3 Kommande yrke

De elever som ingar i denna studie upplever att de haller pa att forbereda sig for sitt
kommande yrkesliv. Detta kan dels bero pa att de har en integration dels mellan de
amnen som de har i skolan, & andra sidan att eleverna &r ute pa Apu (arbetsplatsforlagd
utbildning) tva dagar i veckan. Den samverkan som finns runt eleven verkar vara
positiv genom att de olika delarna blir synliga under utbildningen. Elev 6 beskriver hur
han forsoker att tdnka nar han stélls infor ett mattetal

— Forsoker att tanka att jag ar pa ett jobb och skall rakna ut nagot
liksom.

Elev 6 ser sig som att han &r ute pa en arbetsplats och maste 16sa en uppgift. Kan man
som pedagog forklara och synliggora de olika delarnas betydelse av varandra kan detta
eventuellt &ga rum. Skola X utgar ifran elevernas egna val av utbildning i relation
mellan skolans olika &mnen och integrationen skola och arbetsliv, kopplingen
synliggdrs for skolans olika &mnen. Elev 3 forklarar kopplingen till sitt val av
kommande yrke;

— Nér jag har matte och lararen forklarar nagot utifran mitt yrke fattar
man liksom lattare &n vad man gjorde innan, ett roligt sétta att jobba
pa helt enkelt. Funkar bra.

Flertalet av de intervjuade eleverna séger att de har just mattematik undervisningen i en
miljo som de sjalva upplever som inspirerande nér de befinner sig i byggsalen. Den
forflyttelse som mattematik lararen gor, till den miljo dar eleverna k&nner sig starkare
och mer motiverade gar i linje med det som Dewey (2004) foresprakar namligen att
mota varje elev i dennes livsvarld. De elever som jag har intervjuat blir métta i sin egen
livsvarld. De far uppgifter forklarade utifran sina egna yrkesval detta upplever de som
lattare att forsta, detta ar en intressant analys anser jag. Att kunna integrera
undervisningen i skolan i relation med det arbetsliv som méter eleverna efter deras
utbildning kan skapa mojligheter att vilja fortsétta att utvecklas &r det som detta
beskriver Hansson m.fl. som utvecklingsinriktat larande. Odman (2007) forklarar
kunskap med att l4gga pussel. Detta innebér att synliggéra sambanden mellan skola och
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yrkesliv detta kan moéjligen 6ka individernas relation till att ta till sig ny kunskap. Elev
3 fortsatter att beskriva integrationen mellan skola och yrkesliv;

— Sedan nér jag borjar jobba maste jag kunna rédkna pa jobb och sa.
Awven kunna skriva bra och forklara for mina kunder det ar en stor
fordel. Jag tycker det kdnns kul man fattar liksom hur viktigt det &r
med att kunna allting som vi l&r oss i skolan(tdnker) det e bra... skolan
forbereder liksom for mitt jobb.

Elev 3 lyfter att skolan forser eleverna med de verktyg som de behdver i samhallet. Elev
3 beskriver ocksa sin upplevelse av skolan som éppen och integrerad mellan olika delar
i hans vérld. Han ser mojligen skolan som en pusselbit for att komma vidare i sitt liv.
Samtliga mina respondenter upplever det som skolan har att férmedla som givande och
intressant, samt en forutsattning till att lyckas bli en duktig yrkesman. Elev 4 beskriver
sig sjalv;

— Jag maste ju kunna forklara for en kund de olika sakerna som jag har
skrivit pa min offert (tanker)man maste ju kunna sélja sig som en
proffsig hantverkare haha.

Han har sitt mal klart bli en "proffsig hantverkare” ar for han en forutsattning till att
lyckas i livet. Denna kategori betonar betydelsen av att eleverna upplever att det
kommandeyrket innebér att de teoretiska aspekterna innefattas i samverkan med den
praktiska kunskap som eleverna utbildas emot.

4:4 Trivsel

Att vistas i en miljo som ké&nns trygg och inspirerande ar nog de flesta éverens om detta
ar nagot positivt som paverkar den verksamhet eleverna befinner sig i. Samtliga
respondenter som ingdr i denna studie forklara att de trivs. Skola X ar en forhallandevis
liten skola vilket eleverna uttrycker som nagot positivt. Genom att vistas i en miljé som
uppfattas positiv oppnar dven det maojligheter att kunna ta at sig ny kunskap, vilket
eleverna har uttryckt. Dewey (1997) skriver att utbildning bor ses som en social praktik
ur vilket kunskap fods. Tva elever beskriver sina upplevelser i skolan;

—Jo det ar bra jag trivs och sa, bra kompisar och aven liten bra skola
alla kanner alla liksom (elev 4)

—Jo allt &r bra tycker jag, bra kompisar och bra larare man far hjalp
om det &r nagot. Jag trivs det ar roligt att vara har (elev 5)
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Genom att skapa en miljo for eleverna som de kénner sig bekvama med mdjliggér man
for det som Dewey menar att utbildningen bor ses som en social miljo. Manniskor
formas utifran den miljo dar de befinner sig och detta styrks i mina intervjuer. Elev 5
beskriver sin situation i skolan som en social miljo, nagot han anser ar positivt fér sin
trivsel i skolan. Det sociala samspelet som &r emellan ménniskor anser &ven Dewey
vara av betydelse for att skapa ny kunskap. Samtliga mina sex respondenters upplevelse
av sin situation i skolan ar samstammig. Namligen att de upplever relationen mellan
kompisar som positiv. Vid min genomgang av intervjuerna som jag har analyserat finns
en gemensam namnare som mina respondenter uttrycker, ndmligen "roligt” och
”individuella”. Det individuella forklarar elev 2;

— Man viljer ratt mycket sjalv vad man vill jobba med, & sa det blir
roligare med det individuella (tdnker) roligare liksom.

Né&r han séger att det kanns roligt detta kan jamforas med vad Lindberg (2000) skriver
om som att skapa situationer som bor upplevas som meningsfulla. Det individuella
arbetssétt eleverna arbetar med kan vara en mojlighet att de upplever sin utbildning som
”rolig”. Den sociala miljé som eleven befinner sig i skolan verkar var av stor betydelse
for eleverna. Elev 2 fortsatter beskriva;

— Man far jobba i sin egen takt, lararna forklarar bra a sa, kul med
kompisar alla vill liksom ldra sig.

Den kansla som elev 2 beskriver att lararna ser honom och att han far den hjalp som han
behover kan ater kopplas tillbaka till Dewey. Den meningsfullhet som elev 2 beskriver
ar av intresse i denna studie. Respondenterna upplever det roligt dels genom att de trivs
I skolan med kompisar och &ven med den pedagogik skola X arbetar med ndmligen
amnesintegrerad undervisning. En annan viktig parameter &r att eleverna upplever att
man i skolan férbereder dem for deras kommande yrkesliv detta har flertalet av
respondenterna utryckt som positivt.
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5. Diskussion

5:1 Slutdiskussion

Ett av resultaten som har vuxit fram under studiens gang ar att respondenterna upplever
det vara mer ”synligt” nar de teoretiska &mnena samverkar med de praktiska. Den
tydlighet eleverna beskriver &r framfor allt nar de har just matte i byggsalen. Det &r en
intressant definition av &mnesintegrerad undervisning eftersom den egentligen har att
gora med att eleverna flyttar sig fran ett rum till ett annat. Den undervisningen som
eleverna befinner sig i verkar skapa forstaelse for de olika &mnenas betydelse av
varandra. Detta forklarar eleverna framfor allt med att de upplever de teoretiska delarna
mer givande nar de samverkar med deras kommande yrke. Flertalet av eleverna
beskriver sin utbildning som rolig och givande att nagonting upplevs som roligt kan
forknippas med att de har formaga att forsta de olika delarnas betydelse av varandra.
Att skapa situationer i en individs liv dar olika kunskapsfalt blir synliga verkar vara en
positiv vag att ga enligt denna studie.

En annan del av resultatet ar respondenternas syn pa sig sjalva som yrkesverksamma
hantverkare. Den samverkan som finns pa skola X mellan det arbetsliv som eleverna
utbildas emot verkar vara positiv for deras syn pa de teoretiska delarna i utbildningen.
Flertalet av eleverna ser sig redan som att de &r en del av den arbetsplats som de har sin
Apu (arbetsplatsforlagd utbildning) pa. Detta kan majligen ha en positiv effekt av deras
forstaelse av skolans samtliga amnen. Skola X utgar ifran elevernas egna val av
utbildning och detta upplevde eleverna som givande. De ser vikten av att ha en god
teoretisk grund att sta pa for att kunna klara sig pa den allt tuffare arbetsmarknaden som
vantar dem efter deras utbildning.

Den trivsel som respondenterna upplever pa skola X, verkar vara en viktig del i deras
intresse for undervisningen. Deras beskrivning av att skola X &r en liten skola dar alla
kanner alla kan aven det vara en viktig del av deras positiva installning till sin
undervisning. Den trygga och harmonisk miljo som eleverna kanner av rader pa skolan
verkar vara en viktig del for att kunna ta till sig kunskap séger respondenterna. De tre
olika delarna forstaelse, kommande yrke samt trivsel beskrivs var for sig har men de
verkar ha ett klart samband. Med en positiv social miljo skapas en trygg och harmonisk
skolsituation, vilket i sin tur leder till en undervisning som upplevs som rolig och
inspirerande. Ur denna skapas en forstaelse for olika delar i en individs liv. |
inledningen av denna uppsats namndes att jag inte hade som avsikt att narmare titta pa
den psykosocialamiljon. Under studiens gang sa uppdagades det av flertalet av
respondenterna den trivsel de upplever pa skola X. detta har visat sig vara en viktig del i
deras upplevelse av en positiv studiesituation.

Denna studie bygger pa elevers upplevelse av @mnesintegrerat arbetssatt. For att kunna
genomfora studien sa utgar jag ifran nagra forfattares syn pa integration, i relation med
de resultat som har framkommit under studiens gang. Detta for att fanga olika
perspektiv pa ordet integration. Det ar av betydelse da de kvalitativa intervjuer har skett
pa en gymnasieskola som samverkar med olika foretag under elevernas utbildning.
Hansson m.fl. skriver som ndmnts att integration mellan skola och naringsliv ar av stor
betydelse for att synlig gora olika kunskapsfalt, som elever bor fa med sig ifran skolan.
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Forfattarna havdar for att kunna méta den snabba utvecklingen som sker pa
arbetsmarknaden sa ar en forutsattning att personalen besitter en grundlaggande
teoretisk kunskap som han kan bygga vidare pa hela livet. De skriver att man bor
stimulera elever att integrera olika kunskapsfalt med varandra. Den forstaelse som
respondenterna upplever nar de har integrerad undervisning gar vél i linje med det som
forfattarna menar &r integrerad undervisning.

Vidare havdar Andersson att det inte finns ndgon integration i sig sjélv, utan det ar
nagot man maste skapa. Dewey a sin sida menar att den verklighetsanknytning som
skapas runt eleven mojliggor den tydlighet som kan underlétta i kunskaps inhamtningen
i undervisningen. Detta innebdr att synliggora olika delars relation till varandra sa att de
bildar ett gemensamt sammanhang. Den integration som skapas mellan olika &mnen pa
skola X &r det som Anderssons menar med att skapa en integration. Dewey menar att
skolan &r den arena dar det finns moéjligheter att synliggora olika delars betydelse av
varandra vilket respondenterna uttrycker. Elev 1 beskriver olika delars relation till
varandra med att han upplever det mer synligt nér de har haft matte i byggsalen. Den
forstaelsen som eleven upplever mellan matte och sitt kommande yrke &r det som
Andersson menar med att skapa integration.

Svingby a sin sida havdar att undervisningen bor utga ifran elevens egna erfarenheter i
samverkan med mer beprévade erfarenheter. De respondenter som jag har intervjuat
beskriver i linje med detta och samstammigt att matten upplevs mer synlig och mer
verklig nér de har haft matteundervisning i byggsalen. Genom att koppla ihop olika
delar i undervisningen utgar pedagogerna pa skola X fran elevernas intresse och
forkunskaper. Den integration som respondenterna upplever nar de teoretiska delarna
kopplas ihop med deras kommande yrke verkar synliggora den roda trad i utbildningen
som de upplever som synlig detta skapar forutsattningar att se olika delars betydelse
utav varandra. Svingby havdar ocksa att ny kunskap inte skall kastas ur sitt
sammanhang utan skall samverka med de erfarenheter eleven besitter. Den integration
som Andersson menar att man maste skapa menar Svingby att man bor bygga pa de
erfarenheter eleven besitter. Att kunna skapa miljoer i skolan som eleverna upplever
som inspirerande att vistas i ar en viktig del i elevernas kunskapsutveckling. Elev sex
beskriver sin skolmiljé som att han ar pa en arbetsplats och skall rakna ut nagot
liksom”. Dewey ansag att utbildning bor struktureras sa verklighetsnara som majligt for
att eleverna bor trénas att ta itu med de problem och utmaningar de stélls infor i livet.
Elev sex skapar en integration mellan skolan och sitt kommande yrke.

Hansson m.fl. havdar att det bor vara en tydlig samverkan mellan olika delar i en
individs liv. Det bor inte finnas nagra vattentata skott emellan skolans yrkesutbildning
och den bransch som yrket riktas emot. Alla delar bér harmonera med varandra menar
Hansson m.fl. Den véxelverkan som verkar rada pa skola X stammer 6verens med dels
Anderssons beskrivning som syftar till att skapa integration & andra sidan Svingbys syn
pa integration som utgar ifran individens erfarenheter. Hansson m.fl. knyter ihop dessa
bégge i sin argumentation varfor integration ar positivt. Lindberg beskriver storyline
som en metod att fa olika delar att skapa en gemensamhelhet. De respondenter som jag
har intervjuat beskriver att de upplever sin utbildning som en helhet, pa samma satt som
man syftar till i Storylinemetoden. De ser kopplingen mellan teori och praktik som
viktig.
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5:2 Didaktisk reflektion

Den kanske viktigaste slutsatsen jag har dragit under denna studie &r, betydelsen av att
skapa en trygg och inspirerande miljo i skolan. Att utifran varje elevs livserfarenhet
forsoka synliggora olika delar som han maste ha med sig i livet. Att tydliggora for
eleven lanken mellan de teoretiska och praktiska kunskaperna med hjalp av olika
metoder, ar nagot jag tar med mig i min yrkesroll som en positiv méjlighet. Den
forstaelse som respondenterna kanner nar de har teori kopplat mot deras val av yrke
anser jag vara viktig att ta med mig. Att som pedagog kunna skapa den trivsel som
eleverna i denna studie uttrycker ar &ven det en viktig aspekt att ta med. Dessa tre ord:
trivsel, forstaelse och kommande yrke anser jag kan lagga en stabil grund for eleven att
sta pa. Denna studie visar att tydligheten mellan olika delar &r mycket viktig att arbeta
med som pedagog. Med ett amnesintegrerat forhallningssatt kan man kanske komma en
bit pa vag?

5:3 Vidare studier

Det hade varit intressant att gora en studie pa en skola som inte bedriver en
amnesintegrerad undervisning. Det skulle dessutom vara intressant att jamfora
resultaten av hur eleverna upplever sitt kunskapsinhd&mtande med en mer
amnesblocksundervisning for att undersoka om eleverna upplever sin situation pa
likvardigt satt. Som blivande larare pa ett praktiskt program i gymnasieskolan 6nskar
jag att det var fler forskare som engagerade sig i det och da inte minst i hur de olika
amnena kan integreras.
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