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Vart syfte med denna studie var att underscka hur atta larare som undervisar i arskurs tre beskriver sin
matematikundervisning samt i vad man de lagger fokus pa kommunikation inom amnet.

Som empiriinsamlingsmetod har kvalitativa intervjuer med &tta larare anvants. Som analysinstrument har vi
sammanstallt tva tabeller for att pa ett dverskadligt satt kunna se samband och ménster i respondenternas
utsagor.

Resultatet av var studie visar att lararen har en betydande roll for hur matematikundervisningen tar form.
Kommunikationen inom dmnet varierar mycket och elevernas delaktighet ser olika ut beroende pa vad lararen
lagger sin fokus. Flera av vara respondenter har ingen teoretisk medvetenhet och bygger enligt dem sjélva darfor
inte sin undervisning efter ndgon larandeteori. Genom vart analysinstrument har vi kunnat urskilja tre grupper
som bygger sin undervisning pa ungefar samma sétt. De larare som ingar i varje grupp har manga gemensamma
faktorer, exempelvis antal &rs erfarenhet av yrket, laroboksbunden undervisning och liknande tid &t planering.
Alla véra respondenter bygger omedvetet sin matematikundervisning utefter flera larandeteorier. Vi kan dra
slutsatsen att den ena teorin inte behdver utesluta den andra. En variation av medvetna val anser vi ger ett
larande som stravar framat.



Forord

Da matematikdmnet varit ett stort intresse for oss bada var det givet att denna studie skulle
behandla matematikomradet.

Vi vill tacka alla som hjalpt och stéttat oss under var tid med uppsatsen. Ett sarskilt tack till de
atta larare som stallt upp pa intervjuer och delat med sig av sina erfarenheter kring deras
matematikundervisning. Vi vill d&ven tacka var handledare Christian Bennet som stéttat och
hjélpt oss under denna process samt tacka var familj och vara vanner for stod och positiv
energi. Avslutningsvis tackar vi varandra for en rolig och givande tid, som vi alltid sagt ar tva
tankar battre &n en!

Goteborgs Universitet
Ht 2010
Anna Arvidsson

Therese Larsson
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1. Bakgrund

| féljande avsnitt kommer vi redogora for vart val av amne, larandeteorier samt syfte och
fragestallning.

Vi har medvetet valt att behandla l&arandeteorierna behaviorismen, konstruktivismen samt
socialkonstruktivismen. Dessa val grundar vi pa tidigare forskning inom matematiken samt pa
hur laroplanen ar utformad. Behaviorismen, formedlingspedagogiken ar inte lika aktuell idag
eftersom man inte langre kopplar samman stimuli och respons till inlarning. Man ser inte
heller barnet idag som ett blankt papper som passivt formas av omgivningen (Maltén, 1997).
Konstruktivismen sags som en reaktion mot behaviorismen, har ville man att barnet skulle
konstruera sin egen kunskap. Barnet skulle aktivt pa egen hand soka efter nya kunskaper och
man skulle som larare ge barnet stérre utrymme for eget arbete (Séljo, 2000).
Socialkonstruktivismen ser spraket som ett av de viktigaste redskapen for tankandet, detta
skiljer sig mot konstruktivismen dar man menar att tankandet foder spraket. Inom
socialkonstruktivismen framhalls vikten av samspel och kommunikation mellan individer. All
kommunikation ar bildande (Dewey, 1997).

1.1 Arbetets disposition

Arbetet dr uppdelat i sju avsnitt med underrubriker. Avsnitt 1 behandlas inledning samt syfte
och fragestéllning. I avsnitt 2 behandlas den teoretiska anknytningen dér vi belyser vara tre
valda larandeteorier samt vad forskare séger om matematikundervisning. | avsnitt 3 redogors
for var valda metod, presentation av larare, forskningsetik samt studiens tillforlitlighet. |
avsnitt 4 redovisar vi studiens resultat. | avsnitt 5 analyseras resultatet med stod av ett
analysinstrument i form av en tabell. I avsnitt 6 diskuteras studiens metod och resultat
gentemot syfte och fragestallning. | det sjunde och sista avsnittet behandlas hur man kan
forska vidare inom &mnet.

1.2 Inledning

Da matematik varit inriktningen pa var lararutbildning var det ganska sjéalvklart att vi ville
fordjupa oss inom detta &mne. Som blivande matematiklarare &r vi intresserade av att ta del av
andra matematiklarares syn pa hur matematiken kan ta form. Vara tidigare erfarenheter fran
den verksamhetsforlagda utbildningen visar att matematikundervisningen ofta fortskrider pa
liknande satt. Eftersom fortbildning mer och mer dras in pa grund av ekonomiska skal, har vi
inte heller kunnat se nagra utvecklingsmajligheter for nya metoder och idéer. Vi vill nu med
denna studie se hur atta larare beskriver sin undervisning och motiverar sina val av metoder.
Finns det nagon teoretisk medvetenhet hos lararna? Lagger de ner mycket tid for planering



inom matematiken? Har lararna matematikutbildning? Styr laroboken
matematikundervisningen? Detta ar nagra underfragor till var fragestallning nedan.

Genom var utbildning pa lararprogrammet har vi tagit del av flera larandeteorier. | var studie
har vi valt att belysa behaviorismen, konstruktivismen och socialkonstruktivismen. Av dessa
tre larandeteorier har socialkonstruktivismen tagit stor plats inom utbildningen. Vi ville med
denna studie bland annat se hur/om respondenterna gor nagra medvetna val utifran vara
belysta larandeteorier. Vi ville dven se i vad man kommunikationen far ta plats.
Kommunikationen inom matematiken ar enligt flera forskare viktigt att se som ett naturligt
inslag, eleverna kan da pa ett lattare satt utveckla sitt matematiska tankande. Detta namns
aven i kursplanen for matematik:

o uthildningen syftar till att utveckla elevens intresse for matematik och méjligheter att kommunicera
med matematikens sprak och uttrycksformer

o utbildningen i matematik ska ge eleven mdjlighet att utéva och kommunicera matematik i
meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och oppet sokande efter forstaelse, nya insikter och
I6sningar pa olika problem (www.skolverket.se).

Den kommunikation vi inriktar oss pa ar den kommunikation som sker verbalt mellan elev till
elev samt elev till larare. Vi kommer dven namna hur envagskommunikationen tar plats.

Kommunikation beskrivs enligt nationalencyklopedin pa féljande sétt:

Kommunikation, éverféring av information mellan ménniskor, djur, véaxter eller apparater (for det
senare se datakommunikation). Kommunikation kraver dels ett sprak eller en kod vari
informationen uttrycks, dels ett fysiskt medium varigenom informationen éverférs. Manniskan har
ett primdrt behov att kommunicera; det utgor en forutséttning for en fullvardig psykisk, social och
kulturell utveckling (www.ne.se).

Vi anser att denna studie ar relevant att ta del av for andra larare, speciellt for
matematiklarare. Studien ger en klar bild pa hur atta larare beskriver sin
matematikundervisning utifran metoder, kommunikationsmajligheter samt ger lasaren
mojligheten att se samband mellan vara atta respondenter. Vi tror att genom denna studie
kunna synliggora for larare hur matematikundervisningen generellt kan se ut. Vi tror inte att
det ar en slump att studien har visat det resultat som framkommit.

1.3 Syfte och problemformulering

Vart syfte ar att undersoka hur nagra larare som undervisar i ar 3 beskriver sin
matematikundervisning, samt att se i vad man de lagger fokus pa kommunikation inom amnet.
For att na vart syfte kommer vi soka svar pa foljande fragestallningar:

e | vilken form och i vilken utstrdckning forekommer kommunikation i de intervjuade
lararnas matematikundervisning, enligt dem sjalva?

e Hur relaterar de intervjuade lararna metoder och material till kommunikativ
undervisning?

e Hur anser lararna att eleverna lar sig matematik bast?


http://www.skolverket.se/
http://www.ne.se/datakommunikation

2. Teoretisk anknytning

Vi kommer i denna del att redogdra for vara tre valda larandeteorier, vilka &r behaviorismen,
konstruktivismen och socialkonstruktivismen. Ernest (1998) menar att konstruktivismen ar en
stark teori inom matematikinlarning och darfér kommer den att belysas hér.
Socialkonstruktivism &r den teori som &r mest aktuell idag och som vi under var utbildning
blivit praglade av, darfér kommer den har att belysas. Mycket i laroplanen ar ur ett
sociokulturellt perspektiv. Behaviorismen behandlas eftersom den &r en teori som ligger till
grund for ovanndmnda teorier.

2.1 Behaviorism

John B Watson och B. F. Skinner &r tva stora namn som representerar behaviorismen
(beteendel&ra). Watson ar upphovsmannen till den behavioristiska synen. Han menade att
utvecklingen var en beteendeférandring som var synlig och observerbar. Det inre, som tankar
och kanslor faller utanfor ramen for det behavioristiska synsattet kring inlarning. De bada
forskarna grundade sina teorier pa stimuli (retning) och respons (reaktion pa retning). Genom
att belona ett visst beteende forstarker man det, genom den betingning som kommer utifran
formas individen. Manniskan ar den han/hon blir gjord till och ses som en passiv varelse. Det
enda som individen fods med ar reflexer, alla andra beteenden ansag behavioristerna var
stimuli och respons kopplade. Miljon &r ndgot som har stor paverkan pa hur méanniskan
formas, man kan séga att barnets utveckling ar en spegelbild av omgivningens beteende.
Filosofen Locke som ser det nyfédda barnets psyke som en blank tavla eller oskrivet blad dar
omgivningens beteendemanster paverkar (Maltén, 1997).

Behaviorismen tar aven upp den ryske fysiologen och psykologen Pavlov, han menade att
utveckling sker genom reflexmassig betingning. Pavlov studerade ofta djur dar han med enkla
tekniker visat att det var mojligt for ett djur att lara sig nya responser pa nya stimuli. Han
menade att det var sjalvklart att hunden 6kade sin salivutséndring om den fick syn pa mat,
men en neutral stimuli till exempel en klocka hade ingen sadan effekt pa hunden. Men om
man vid ett flertal tillfallen ringer i klockan innan hunden far mat, lar sig hunden tillslut att
klockan betyder mat och salivutsondringen dkar. Denna iakttagelse utformade flera olika
inlarningsteorier (Wood, 1999).

Det finns olika satt att uppfatta relationen utveckling - inlarning. Inom den behavioristiska
synen betyder inldrning och utveckling samma sak. Behavioristiska formedlingspedagoger
uppfattar larandet som nagot individuellt och mentalt fenomen (Carlgren, 1999). |
formedlingspedagogiken &r det lararen som bestammer vad som skall laras ut i form av
arbetssatt och stoff. Eleven ses hdr som mottagare av en programmerad inlarning (Maltén,
1981). Den programmerade inlérningen leder till att eleven ger de svar som lararen soker
efter. Inom férmedlingspedagogiken sker en envdgskommunikation, hér ar det lararen som &r
i fokus och formedlar sin kunskap och eleverna blir passiva mottagare (Séljo, 2000).

Skinner menar att lararen har en aktiv roll d&r han/hon ska sprida kunskap och dela med sig av
erfarenheter medans eleven intar en passiv roll som tar emot kunskaperna. Man kan saga att
lararen fyller eleven med kunskaper och eleven behaller det som inhamtats (B. F. Skinner,
2008). Undervisningen bygger oftast pa att straff och tillrattavisning blir en reaktion pa
felaktigt beteende, istallet for att forstarka den respons som ska laras in. Detta beteende
medfor att barnen handlar for att undvika bestraffning. Skinner menar ocksa att lektioner och



prov inte &r uppbyggda efter vad eleverna kan och &r i stand att lara, utan snarare for att visa
elevernas brister (Wood, 1999).

Maltén hdvdar att behaviorismen inte &r lika aktuell idag eftersom man inte langre kopplar
samman det enkla stimuli och respons forklaring till inlarning, man ser nu att manskliga
beteenden inte bara bygger pa reflexartade beteenden. Barnet ses inte heller idag som en blank
tavla som passivt formas av omgivningens beteendemonster. (Maltén, 1997).

2.2 Konstruktivism

”Den konstruktivistiska utvecklingen kan ses som en reaktion mot behaviorismen, som
underskattade det aktiva hos barnet i motet med omvérlden” (Arevik & Hartzell, 2007:187).
Jean Piaget &r den forskare som framst forknippas med konstruktivismen. Genom att
analysera hur kunskap utvecklas forsokte han besvara fragan vad kunskap var (Maltén, 1981).
Inom konstruktivismen ar kunskap inte ndgot som lagras som ett inre fotografi av
yttervarlden, det &r istallet individen som konstruerar sin egen kunskap. Enligt Piaget
uppkommer kunskap nar barnet kanner pa objekt, ser vad som hander och detta ger da en
upptackt om hur vérlden fungerar (Saljo, 2000). Piaget menar att intelligensutvecklingen styrs
invartes, den har inte ndgon paverkan av yttre omstandigheter. Har spelar det ingen roll vilka
objekt som intellektet kommer i kontakt med (Furth, 1977).

For att ett larande ska ske maste individen na ett visst tankestadium. Detta for att man ska
kunna tillagna sig viss fardighet eller ett visst satt att resonera. Man maste kunna matcha
innehallet med den niva som eleven befinner sig pa. Konstruktivismen och
socialkonstruktivismen skiljer sig har fran varandra da det sociokulturella handlar om att det
ar genom larande som individen utvecklas (Saljo, 2005). Enligt Piaget finns det fyra
tankestadier i individens kognitiva och biologiska utveckling (Beard, 1969). Varje stadium
ger ett nytt satt att forsta varlden och lamnar darfor ett annat satt bakom sig (Wood, 1999).
Dessa benamns som sensomotorisk, preoperationellt, konkret operationellt samt formellt
operationellt. | det sensomotoriska stadiet befinner sig barn fran fodseln upp till cirka tva ar.
Detta stadium borjar med nagra fa reflexrorelser samt en liten varldsbild. De uppfattar att
varlden endast &r det som finns i deras narhet. Det far sedan ett sprak och andra symboler som
symboliserar att varlden ar nagot mer an det som finns runt omkring dem for stunden (Beard,
1969). Barnet kommer sedan in i ett preoperationellt stadium, dér befinner dem sig nér de ar
mellan tva och sex ar. | detta stadium ar barnets satt att tanka symboliskt och deras
egocentriska tankande utmérkande. Det handlar mycket om barnens egna upplevelser samt att
de har svart att finna en grans for sina erfarenheter. Vidare kommer barnet i ett konkret
operationellt stadium, har &r barnen mellan sex och elva ar. | detta stadium har barnen
formagan att tanka logiskt samt forsta antal. De kan dven anvanda sina tidigare erfarenheter
for att komma vidare i sin kunskapsutveckling. Det sista stadium &r formellt operationellt som
barn fran elva ar befinner sig i (Furth, 1977). Utmarkande for detta stadium &r att barnen har
ett hypotetiskt tdnkande samt intar en nysa fas i det sociala livet. Detta medfor en 6kad
mognad som resulterar i en vana att sta for vad de tycker, vilket de haft svart for innan (Beard,
1969).

Piaget namner tva processer som i samspel med omvarlden standigt regleras. Dessa processer
ndmns som assimilation och ackommodation. N&r man inférlivar omvérlden tas informationen
in till individen och laggs pa redan befintliga erfarenheter utan att strukturer andras. Om den
nya informationen inte stdammer Gverens med individens tidigare erfarenheter kommer



individen i obalans. Detta medfor att individen soker en 16sning, det sker en modifiering av
det gamla och nya. Piaget bendmner detta som ackommodation (Maltén 1981).

Lararens roll ur det konstruktivistiska perspektivet &r att inta en mer passiv roll. Lararen ska
aktivera eleverna i olika ldrandesituationer. ”Vuxenintervention i barns aktiviteter och
traditionell undervisning sags som storande element som motverkar barnets spontana
aktiviteter och sjalvstandiga aktiviteter” (Séljo, 2000:58). Piaget 6nskan var att lararna skulle
sluta med att foreldsa och istallet uppmuntra och ta vara pa elevernas egen anstrangning och
undersokningar. Han menade att elevaktiva undervisningsmetoder sasom grupparbete, eget
arbete samt eget ansvar for egen kunskapsutveckling medférde en storre respekt for barnet
och dess behov (Saljo, 2000; Arevik & Hartzell, 2007).

Piaget menar att de sociala erfarenheterna ar viktiga for utvecklingen, men de har dnda en
begransad roll. Han havdar att barnen skapar sin kunskap genom att agera i férhallande till
konkreta foremal. For att den sociala utvecklingen ska fungera kravs det att barnet &r moget
for forandring (Wood, 1999). Vidare havdar Piaget att barnens kunskaper maste intagas
genom konkreta handlingar, workshop ar en metod som Piaget stéller sig bakom (Maltén,
1995).

2.3 Socialkonstruktivism

En stor foretradare for det socialkonstruktivistiska synséttet &r den ryska psykologen Lev
Vygotkij, som haft stort inflytande pa skolans pedagogik i méanga lander. Samspelet mellan
individen och den sociokulturella omgivningen &r enligt VVygotskij det viktigaste for
manniskans utveckling (Maltén, 1995).

Inom det socialkonstruktivistiska synséttet forsoker man svara pa fragor som: “Hur tilldgnar
sig manniskor samhalleliga erfarenheter? Hur I&r hon sig anvanda dem i olika sammanhang?
Och hur lever insikterna och kunskaperna vidare?” (Séljo, 2005:20). Saljo (2005) menar att
man inte kan begransa sin uppfattning av larande utifran den enskilda individen utan detta bor
ske i ett storre sammanhang. Det handlar om att forsta samspelet som finns mellan individer
och samhélleliga faktorer. Det handlar d&ven om att enbart undervisning inte alltid resulterar i
ett larande. Ett larande innebar att kunna utveckla formagan till ett kunskapsrikt samtal med
sig sjalv och med andra (Salj6,2005).

Vygotskij betonar vikten av att redan vid fodseln se det nyfodda barnet inga i det sociala
samspelet. Genom den sociala samverkan med omgivningen bildas grunden for den egna
individuella utvecklingen (Braten & Thurmann- Moe, 1998). For det lilla barnet ar leken en
form av samspel dar vi lar oss uppméarksamma, beskriva och handla utifran ett satt som den
sociala omgivningen uppmuntrar (Saljo, 2000).

Spraket ar ett viktigt redskap for individens sociala tankande. Det vardagliga samtalet innebéar
att manniskor delar erfarenheter och utvecklar kunskaper med varandra (Saljo, Riesbeck &
Wyndhamn, 2003). Aven Dewey (1997) belyser vikten av att kommunicera med sin
omgivning for att fa en storre och forandrad erfarenhet. Han menar att all kommunikation &r
bildande. (Dewey, 1997). Néar det enskilda barnet kommunicerar med en mer kompetent
person hamnar barnet i vad Vygotskij kallar den nd&rmaste utvecklingszonen. Han menar att
barnet i samarbete med andra mer kompetenta barn eller vuxna, kan generera i att prestera
mer &n vad denne kan klara pa egen hand (Braten, 1998). Detta leder sedan till att det som
barnet klarar med hjalp idag, kommer han/hon senare kunna klara pa egen hand. Under denna



process ar det inte sjalva samarbetet och samspelet som star i fokus utan det fortsatta larandet
och utvecklingen som ges genom samarbetet. Samspelet ska leda till att eleven nar mot hogre
nivaer i sin utveckling. I Vygotskijs teori finns det tre specifika drag som har stor betydelse
for forstaelsen av den narmsta utvecklingszonen. Den forsta benamns som holistisk
undervisning, med detta menar Vygotskij att kunskap inte ska plockas ur sitt naturliga
sammanhang. Kunskapen ska istallet inga i en helhet for att skapa motivation. Han menar
vidare att undervisningen ska grunda sig pa en analys av psykologiska processer som &r
inblandade i de aktuella &mnena. De andra draget som Braten och Thurmann- Moe (1998)
ndmner &r medierad inl&rning, detta innebdr att barnet med hjélp av individer i sin néarmiljo
skapar grunden for htgre mentala processer. Det sista specifika draget &r forandring, det
innebadr att barnets kunskaper och tankande forandras med hjalp av undervisning (Bratén &
Thurmann- Moe, 1998).

Vygotskij belyser dven vikten av att synliggora barnens tankande, detta for att tankandet ska
kunna forbéattras (Hwang & Nilsson, 2003). For att kunskapen ska kunna konstrueras ar det
viktigt att individen &r aktiv och samtalar med sin omgivning. ”Samtalet har varit, dr och
kommer alltid att vara den viktigaste arenan for larande”(Saljo, 2005:33). Det finns flera
likheter mellan Piagets teori och Vygotskij, men de skiljer sig helt at nar det géller synen pa
spraket och dess roll for tankandet. For VVygotskij blir spraket ett redskap for tankandet
medans Piaget menar att tankandet foder spraket (Wood, 1999).

Lararens roll inom det sociokulturella perspektivet ar att en slags inspiratér och en
samtalspartner. De ska enligt VVygotskij lamna den férmedlande lararrollen bakom sig.
”Han/hon skall kunna kommunicera, vara lyhord och ge trygghet och omtanke; méste veta hur
barn tanker och lar sig; vara amneskunnig sa att barnen kan stimuleras optimalt med intressant
och relevant stoff” (Maltén, 1995:176). Det &r ocksa viktigt att man som lérare kan locka fram
elevernas tidigare erfarenheter och tankar for att kunna problematisera inlarningen utifran
barnen (Maltén, 1995).



2.4 Matematikundervisning

| ett modernt samhélle moter man dagligen situationer som kréver att man kan tolka och bearbeta
numerisk information. Ett viktigt mal for matematikundervisningen i grundskolan &r darfor att
forbereda medborgarna for detta. Som ett led i att na malet ar det viktigt att eleverna lar sig att
tolka och hantera den matematik som férekommer i 6vriga skolamnen sdsom NO, SO,
hemkunskap, slojd och idrott. Matematik forekommer ju i s& ménga olika skepnader, formella som
informella, beroende pa vilken miljo eller verksamhet det géller. Dilemmat &r att skolans
matematikundervisning inte formar leva upp till detta mal (Lowing & Kilborn 2002:17).

Matematikamnet i skolan har med aren och med nya kursplaner forandrats. Forr i skolan lag
det storre fokus pa att finna ratt svar pa uppgifterna, de skulle dven beharska begrepp for att
kunna de fyra raknesatten, procent och brak, ekvationslosning samt kunna metoder for att
rakna ut volym och area pa geometriska figurer. Det & mycket nddvandigt att kunna dessa
metoder och begrepp. Skolan idag, med de senare kursplanerna &r mer inriktade pa att
eleverna ska soka monster och samband samt kunna forklara hur de lIdser en uppgift. Man é&r
alltsa mer inriktad pa att synliggora sjalva processen istallet for det ratta svaret (Skott, Jess,
Hansen & Lundin, 2010). Detta namns pa féljande vis i kursplanen for matematik:

- Den skall ocksa ge eleven mojlighet att upptécka estetiska véarden i matematiska
monster, former och samband samt att uppleva den tillfredsstéllelse och gladje som
ligger i att kunna forsta och losa problem.

Lararna agnar for lite tid och intresse for den viktiga process som leder barnet fram till ett
resultat. En anledning till detta &r att det &r lattare att mata ett resultat &n att bedéma sjélva
inlarningsprocessen. En sadan har kvantitativ bedomning leder ofta till att eleverna tappar
intresset fOr att se processen som en viktig del i den matematiska utvecklingen. Eleverna
inriktar sig istallet pa att memorera ratt svar (Malmer 1990). ”Det gamla hjilpmedlen
“utantill-inldrning” och upprepning” har obestridligen sitt viarde inom trdningen, men det ér
naivt att tro att det ocksa ger upphov till forstaelse” (Von Glasersfeld, 1998:49).

En viktig del av larararbetet ar planeringen av matematikundervisningen. For att eleverna ska
na de mal som finns for matematik i kursplanen gar det inte att enbart arbeta efter laroboken.
Forfattarna betonar vikten av att laroboken inte far styra matematikundervisningen (Ahlstrom,
1996).

Kommunikationen ar en viktig del inom matematiken och bor ses som ett naturligt inslag.
Eleverna kan pa ett lattare satt utveckla sitt matematiska tankande genom att kommunicera
med andra. Det kan till exempel vara nér eleverna har 16st en uppgift, att de inte enbart
forklarar vad de gjort utan ocksa att det som de gjort ar meningsfullt (Skott m.fl, 2010).
Kommunikationen inom matematiken namns daven i kursplanen fér matematik:

- Utbildningen syftar till att utveckla elevens intresse for matematik och mojligheter att
kommunicera med matematikens sprak och uttrycksformer.

- Utbildningen i matematik skall ge eleven méjlighet att utéva och kommunicera
matematik i meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och 6ppet sékande efter
forstaelse, nya insikter och I6sningar pa olika problem.

- utvecklar sin formaga att forsta, fora och anvanda logiska resonemang, dra slutsatser
och generalisera samt muntligt och skriftligt forklara och argumentera for sitt tankande
(www.skolverket.se).



Det ar vikigt att se matematiken som ett socialt &mne dar vikten av kommunikation far ta
plats. Man bor alltsd se amnet som en social konstruktion (Engstrom, 1998). Detta starks i
kursplanen for matematik:

- Matematik &r en levande mansklig konstruktion som omfattar skapande, utforskande
verksamhet och intuition (www.skolverket.se).

Amnet matematik har hog status och forknippas ofta med en stor teoretisk vetskap. Eftersom
amnet kan ses formellt, kan det begrénsa kreativa inslag i matematikundervisningen. "Men
vill vi verkligen strava efter att ge eleverna en god beredskap infor deras vuxenliv, maste vi i
flera avseenden omprova savil innehéll som arbetssétt” (Malmer, 1990:43). | kursplanen for
matematik namns foljande:

- For att framgangsrikt kunna utéva matematik kravs en balans mellan kreativa,
problemldsande aktiviteter och kunskaper om matematikens begrepp, metoder
och uttrycksformer (www.skolverket.se).

Lararen har en viktig roll inom matematikundervisningen. Det racker inte med att lararen
sjalv ar en god matematiker, denne maste aven inneha goda kunskaper inom
matematikdidaktiken. Han/hon maste veta att alla elever lar pa olika sétt, detta for att ge
eleverna de réatta verktygen for att stimulera den fortsatta matematiska utvecklingen hos
eleverna (Léwing & Kilborn, 2002). For att tillgodose alla elever maste
matematikundervisningen genomforas pa ett varierande satt (Stedgy, 2006). Man maste som
larare valja aktiviteter dar barnen kanner gladje och lust, detta for att fanga ett engagemang
och en fa en tilltro till sitt eget larande. Det &r viktigt att fa eleverna att inse att matematiken
handlar om att I6sa problem, val av problem ses till efter vad den &r till for i larandeprocessen
(Wyndhamn, 1991).

For att eleverna ska forsta att de behéver matematiken som ett redskap i vardagen ar det
viktigt att man som larare knyter samman detta. Larobdckerna behandlar
vardagsmatematiken, men da pa ett strukturerat satt med facit i slutet (Malmer, 1990).
”Verkligheten & komplex och ickestrukturerad, medan undervisningen ar férenklad och
vilstrukturerad” (Engstrom, 1998:149). Han ndmner vidare vikten av att inte se
undervisningen som utgangspunkt utan istallet att se verkligheten som en utgangspunkt inom
matematiken (Engstrém, 1998).

- Skolan ansvarar for att varje elev efter ggnomgangen grundskola beharskar
grundldggande matematiskt tdnkande och kan tillampa det i vardagslivet (Lpo94:10)

Probleml6sning ar en viktig del inom matematiken, genom problemldsning utvecklar eleverna
sina idéer, sin analysformaga, kreativitet och talamod. Allwood menar att man kan se
problemlésningarna som en motor som driver den matematiska utvecklingen framat. For att
eleverna ska bli goda problemlésare behover de under en langre tid trana pa att l6sa problem,
da av olika sorter (Allwood, 1991). Problemldsning namns i kursplanen for matematik.

- utvecklar sin formaga att formulera, gestalta och losa problem med hjélp av
matematik, samt tolka, jamfora och vardera l6sningarna i forhallande till den
ursprungliga problemsituationen (www.skolverket.se).

Det &r viktigt att eleverna far mojlighet att ta dela av varandras I6sningar pa matematiska
problem, detta starker individens utveckling framat. Ofta tror barn att det bara finns en
I6sning pa ett problem, namligen det som lararen sager (Ahlberg, 2000)


http://www.skolverket.se/

Ahlberg menar vidare att med hjalp av problemlésning ska eleverna inse att det &r viktigt att
deras vardagssprak kan forbindas med det matematiska spraket. De ska aven inse vikten av att
anvanda olika verktyg inom problemldsning, sdsom rita, skriva och tala (Ahlberg, 2001).

Nar eleverna arbetar i en grupp ar det viktigt att man som larare handleder gruppen sa alla
inom gruppen kommer till tals. Meningen &r att alla som ingar i gruppen ska kunna utbyta
idéer och bli uppbackad och respekterad for det man har att sdga. Grupparbetet ska leda till
man som individ ska komma vidare i sin matematiska utveckling genom att héra kamraternas
resonemang. | Lpo94 betonas vikten av att eleverna lar sig arbeta bade i grupp och
sjalvstandigt (Lpo94). Nar man delar in eleverna i grupper ar det viktigt att grupperna inte blir
for stora, alla deltagare maste kanna att de har en aktiv och betydelsefull roll. Grupperna bor
innehalla 3-4 elever. For att gruppen ska kanna trygghet och fértroende till varandra ar det
viktigt att grupperna inte gérs om for ofta. Nar grupperna ar av denna storlek har aven lararen
lattare for att se elevernas tankar och resonemang. Det &r av stor vikt att lararen visar intresse
for problemldsning samt stéller fragor som leder gruppen framat i deras matematiska
utveckling (Ahlstrom, 1996).

Det &r viktigt att man som larare lyssnar pa barnen och later de anvanda sitt sprak i forsta
hand. Léraren bor inte tillrattavisa eller stalla nagra krav pa spraket, detta kan medfora att
eleverna kanner sig otrygga och hammade i sin anvandning av sitt sprak. Istéllet ska lararen
fokusera pa innehallet i vad som sags, istéllet for val av ord (Hgines, 2000). Det matematiska
spraket har en stor betydelse for eleverna nar det galler deras matematiska inlarning. Det
handlar om att bygga upp och utveckla matematiska begrepp och metoder for att inlarningen
ska drivas framat (Malmer, 1990). Vikten av spraket i matematiken namns aven i kursplanen.

Skolan skall i sin undervisning i matematik strava efter att

e inser vérdet av och anvander matematikens uttrycksformer,
o forstar och kan anvanda logiska resonemang, dra slutsatser och generalisera samt
muntligt och skriftligt forklara och argumentera for sitt tinkande (www.skolverket.se).



3. Metod

| féljande avsnitt kommer vi redogora for var metod. Det innefattar metodval, urval,
presentation av larare, forberedelser och utformning, tillvagagangssatt, transkribering,
forskningsetik samt studiens tillforlitlighet.

3.1 Metodval

For att kunna fa ett sa relevanta svar som mojligt pa vart syfte ar det av stor vikt att vélja ratt
metodval. Vi har gjort valet att anvanda oss av metoden kvalitativ intervju. Detta valde vi for
att vart syfte riktar sig mot hur matematikundervisningen ser ut just enligt lararna. En
kvalitativ intervju soker primart efter kvalitéer och passar bra nar man soker svar pa lararens
egen syn pa undervisning. Forfattarna menar vidare att en kvalitativ intervju ger respondenten
mojlighet att ge sa uttdmmande svar som majligt. (Johansson & Svedner, 2001).

Vi har valt att gora en respondentundersokning vilket beskrivs som en metod dar
respondenterna sjalva och deras egna tankar ar studieobjekten. Det finns tva typer av
respondentundesdkningar: frageundersokning och samtalsintervjuundersokning (Esaisson m.fl
2007). Vi har medvetet valt att géra en samtalsintervjuundersokning eftersom vi anvént oss av
oppna fragor for att fa fram sa personliga och unika svar som majligt. Vi har sammanstallt ett
antal 6ppna fragor utifran vart syfte. Beroende pa hur dialogen med respektive larare
utvecklat sig har vi anpassat fragornas ordningsfoljd, foljdfragor samt ibland andrat
formulering (Esaisson m.fl. 2007).

”For forskaren handlar det direfter om att finna monster i svaren och om att beskriva och
forklara hur och varfor olika grupper av respondenter skiljer sig at med avseende pa vad de
svarar:” (Esaisson m.fl. 2007:258) For att vi pa ett bra sitt ska kunna analysera
respondenternas svar har vi utformat ett analysinstrument i form av en tabell. Har har vi
placerat in svaren i olika kolumner for att fa en korrekt dversikt pa resultatet.

Vi gjorde valet att valja bort metoden observation eftersom vart syfte ar att ta reda pa lararnas
beskrivningar och resonemang kring deras matematikundervisning. Stukat (2005) menar att
observationsmetoden lampar sig bast nar man som forskare vill ta reda pa vad manniskor gor,
inte vad de s&ger. Han menar vidare att observationsmetoden &r tidskrdvande samt att man i
forsta hand tittar pa beteende och inte observerar tankar och kanslor (Stukat, 2005).

Enkatundersokning ar en bra metod da forskaren vill na fler manniskor &n vad som ar mojligt
vid intervjuer och observationer. | en enkatundersokning vill man na ett storre generaliserbart
reslutat (Stukat, 2005). | var studie kandes inte enkatundersokning som en relevant metod da
vi valde en mindre population.

3.2 Urval

Var population ar atta stycken larare som arbetar pa kommunala skolor i en kommun med
drygt 70 000 invanare. Den gemensamma faktorn for de atta valda lararna &r att de undervisar
matematik i ar 3. Anledningen till att var undersokning riktar sig mot ar 3 &r for att vi genom
var verksamhetsforlagda utbildning inom lararprogrammet inte fatt chansen att se hur



matematikundervisningen bedrivs i den aktuella arskursen. Darfér ville vi ta reda pa hur
lararna arbetar i vardagen med matematiken. Vi har medvetet valt att intervjua atta larare, dels
for att fa ett brett svarsresultat men dven med tanke pa eventuella bortfall av svarsresultat.

De intervjuade lararna arbetar inom samma kommun, detta val gjorde vi eftersom vi skulle ha
mojlighet att pa ett latt satt ta oss till berérda skolorna. Vi valde dock inte de skolor som redan
ar bekanta for oss. Vi ville inte pd nagot satt paverka svarsresultatet da det ar latt att intervjuer
med kanda personer kan bli samre pa grund av att manga svar blir tagna for givet.
Respondenterna har aven lattare for att 6ppna sig och ge arliga svar nar de inte kanner
forskarna sedan tidigare (Esaisson m.fl. 2007). Léararna ar fran samma kommun men arbetar
pa olika skolor, detta for att vi har erfarenhet fran var verksamhetsforlagda utbildning att det
finns olika mentaliteter pa skolorna.

Av ren slump foll det sig att vara respondenter endast ar kvinnor. Da det inte ligger nagon vikt
vid konet ar det var bedémning att den ensidiga konsfordelningen inte spelar nagon roll for
var studie.

3.3 Presentation av lararna

Larare A ar en kvinna i 50-arsaldern. Hon har arbetat som larare i 10 ar. Under sina
verksamma ar har hon arbetat pa den aktuella skolan. Hennes utbildning &r 1-7 i &mnena
matematik, naturvetenskap, engelska, svenska samt samhallsorienterade &mnen. For tillfallet
arbetar hon i en arskurs tre med 22 stycken elever. Under matematiklektionerna har hon under
tre lektioner i veckan stod av en l&rare som arbetar under tjénsten fritidspedagog. Favoritdamne
att undervisa i &r just nu naturorienterade &mnen.

Larare B &r en kvinna i 45-arsaldern. Hon har arbetat som larare i tre ar. Under sin verksamma
tid som larare har hon arbetat pa den aktuella skolan. Hennes utbildning ger henne behérighet
i svenska ar 1-7 samt matematik och naturorienterade &mnen ar 1-5. For tillfallet arbetar hon i
en arskurs tre med 25 elever. Hon far stod fran en resurs en gang i veckan undre
matematiklektionerna. Favoritdmne att undervisa i ar just nu svenska.

Larare C &r en kvinna i 60-arsaldern. Hon har arbetat som larare i 36 ar. |1 23 ar har hon
arbetat pa den aktuella skolan. Hennes utbildning kallar hon for den gamla hederliga
lagstadieutbildningen, vilket ger henne behdrighet att undervisa arskurs 1-3. For tillfallet
arbetar hon i en arskurs tre med 21 elever. Tva tillfallen i veckan far hon stod av en
fritidspedagog under matematiklektionerna. Favoritdmne att undervisa i &r just nu matematik.

Lérare D ar en kvinna i 40-arsaldern. Hon har arbetat som ldrare i 12 ar. Pa den aktuella
skolan har hon arbetat i fem ar. Fran borjan ar hon utbildad forskollarare, men skolade sedan
om sig till larare i svenska och samhéllsorienterade amnen ar 1-7. For tillfallet arbetar hon i en
arskurs tre med 25 elever. Under tva tillfallen i veckan far hon hjalp av en resurs under
matematiklektionerna. Favoritdmne att undervisa i & samhallsorienterade a&mnen.

Larare E ar en kvinna i 30-arsaldern. Hon har arbetat som larare i sju ar och arbetat pa den
aktuella skolan sedan dess. Hennes utbildning &r matematik och naturorienterade &mnen ar 1-
7. Hon har dven last 20 poédng biologi, 10 podng musik och 10 poang svenska. For tillfallet
arbetar hon i en arskurs tre med 24 elever. Under matematiklektionerna ar dem oftast tva
larare. Favoritdmnen att undervisa i just nu ar naturorienterade dmnen samt matematik.



Larare F &r en kvinna i 40-arsaldern. Hon har arbetat som larare i atta ar. Pa den aktuella
skolan har hon arbetat i cirka fyra manader. Hennes utbildning &r i grunden forskollarare men
har sedan last matematik och naturorienterade amnen ar 4-9 samt las och skrivinlarning. For
tillfallet arbetar hon i en arskurs tre med 22 elever. Under matematiklektionerna &r hon ensam
larare. Favoritdmne att undervisa i just nu & matematik.

Larare G ar en kvinna i 25 arsaldern. Hon har arbetat som larare i 2,5 ar och hon har arbetat
pa den aktuella skolan sedan dess. Hennes utbildning & matematik och naturorienterade
amnen ar 1-5 samt svenska och specialpedagogik. For tillfallet arbetar hon i en arskurs tre
med 22 elever. Under matematiklektionerna far hon stod tva till tre tillfallen i veckan.
Favoritdmne att undervisa i just nu &r matematik.

Larare H ar en kvinna i 50-arsaldern. hon har arbetat som larare i 10 ar och har under hela sin
verksamma tid arbetat pa den aktuella skolan. Hennes utbildning ar svenska och
samhallsorienterade amnen ar 1-7. For tillfallet arbetat hon i en klass med 19 elever. Under
matematiklektionerna far hon oftast hjalp av en annan larare som da gar ivag med en liten
grupp. Favoritdmne att undervisa i just nu &r matematik.

3.4 Forberedelser och utformning

Formuleringen av fragor byggde vi upp efter vart valda syfte. Eftersom vi inte kidnde
respondenterna sedan tidigare valde vi att starta intervjun med ett antal uppvarmningsfragor
som kunde besvaras pd ett bekvamt sétt. ”Syftet med inledningsfrigorna dr att skapa kontakt
och uppritta en god stamning” (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud, 2007:298)

Efter att vi sasmmanstallt vart frageformular mejlade vi till olika rektorer i kommunen for att
fa fram intervjutillfallen med berorda larare. Vi valde att ta kontakt via mejl eftersom vi
tyckte att det var ett relevant sétt att ta en forsta kontakt. Denna form av kommunikation ger
lararna en chans att fundera 6ver om de vill medverka. Néar vi fatt kontakt med lararna
forklarade vi via mejl hur lang tid ungefar intervjun skulle ta samt att de inte behovde
forbereda nagot.

For att kontrollera att intervjufragorna kandes genomfarbara och relevanta for syftet
intervjuade vi varandra for att hora och reflektera 6ver hur frdgorna kunde uppfattas. Som ett
hjalpmedel under intervjuerna anvéande vi oss utav en bandspelare. Bell (2005) och Stukat
(2005) menar att man béttre kan fokusera pa vad respondenten svarar. Forfattarna havdar aven
att man kan hora tonldge samt fa fram exakta svar battre &n om man enbart antecknar (Bell,
2005 & Stukat 2005). Det &r &ven av stor vikt av att anteckningar bor ske i samband med
ljudupptagningen (Esaiasson m.fl, 2007). Vi lade darfor upp intervjuerna sa att en utav oss var
intervjuare medans den andra antecknade. En forklaring till detta upplagg &r att vi ville skapa
en struktur for respondenten som var latt att folja samt att tva personer upptacker mer &n vad
bara en person gor. Detta styrker Stukat (2005) da han menar att man som tva intervjuare
lagger olika fokus under intervjun och darmed ger en bredare bild (Stukat, 2005). En annan
anledning till att vi valde att anteckna var for att halla oss pa den sakra sidan om tekniken inte
skulle fungera.



3.5 Tillvagagangssatt

For att respondenterna ska kanna sig trygga har de sjalva fatt styra tid och plats for intervjun.
Detta belyser &ven Bell (2005) nér hon beskriver vikten av att man som forskare tar h&dnsyn
till respondenternas énskemal nar det handlar om intervijutillfallets tid och plats. Aven Stukat
(2005) belyser betydelsen av att respondenten ska k&nna sig trygg i miljon dar intervjun ska
aga rum. Han menar att denna milj6 ska vara ostord och naturlig for respondenten (Stukat,
2005). Det ar viktigt att informera respondenten om tidsramen for intervjun. (Bell, 2005). Vi
har darfor via mejl informerat respondenterna om intervjuns tidsram. Denna information ger
respondenten en béttre chans att kunna planera in eventuell intervju. Varje intervju var
berdknad till cirka 40-60 minuter. Vid vara intervjutillfallen har vi borjat med att beratta kort
om oss sjalva, sedan har vi informerat om vetenskapsradets fyra principer. Eftersom vi valt att
anvanda oss av bandspelare vid intervjutillfallena var vi noga med att informera om
respondenternas valmajlighet till att spelas in. Johansson & Svedner (2001) menar att det &r
ett nédvandigt verktyg att anvanda bandspelare vid ett intervjutillfalle. Forfattarna havdar
aven vikten av att informera respondenterna om att materialet kommer forstoras efter
bearbetning samt att ingen obehdrig kommer lyssna pa bandet (Johansson & Svedner, 2001).
Varije respondent intervjuades en och en. Detta for att, som vi namnt tidigare, fa sa unika och
personliga svar som mogjligt.

3.6 Transkribering

Efter varje intervju var det dags for transkribering. Vi lyssnade igenom ett par ganger innan vi
bearbetade bandet. Vi lyssnade korta stunder och skrev sedan ner exakt vad som sades. Detta
var precis som Stukat (2005) skriver, transkriberingen var mycket tidskrdvande (Stukat,
2005). Men vi anser att detta ar en viktig del for att vi pa basta satt ska kunna tolka svaren
aven vid ett senare tillfalle i studien. Vi sparade samtliga ljudupptagningar for att komplettera
det skrivna materialet med till exempel tonfall samt ljud runt omkring som kan paverka
svaren.

3.7 Forskningsetik

Enligt Vetenskapsradet finns det fyra allmanna krav nér forskningen involverar individer.
Dessa fyra krav gar under namnen Informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Vi tog hansyn till féljande krav for att vara
respondenter skulle kdnna sig trygga.

Informationskravet innebar att informera svarspersonerna om studiens syfte
(www.codex.vr.se). Vi gjorde ett medvetet val i form av att inte ndmna hela vart syfte, med
anledning av att vi inte ville styra respondentens svar efter vad de trodde att vi ville hora. Det
vi utelamnade var i vad man de lagger fokus pa kommunikation. Information gavs dven om
hur deras svar kommer hanteras av 0ss, att vi med anonymitet kommer behandla resultatet.

Samtyckeskravet innebdr att respondenterna sjalva har ratt att bestdmma Over sitt deltagande
(www.codex.vr.se). Vi gjorde respondenterna medvetna om att deras medverkan &r frivillig
och att de kan undvika vissa fragor samt avbryta sin medverkan nar de vill. Vidare
informerade vi respondenterna om skolans och kommunens anonymitet.
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Konfidentialitetskravet innebér att alla deltagare i studien ska garanteras storsta
konfidentialitet (www.codex.vr.se). De innebér ocksa att personuppgifter ska behandlas pa ett
satt sa obehoriga inte kan na dem. Vi har inte diskuterat vara valda skolor/respondenter med
nagra obehdriga personer. Det kommer heller inte namnas nagon specifik alder pa
respondenterna, vi benamner istéllet aldern inom ett spann.

Nyttjandekravet innebar att det insamlade materialet endast kommer anvandas i
forskningssyfte (www.codex.vr.se). Aven detta fick vara respondenter information om,
materialet kommer efter avslutad studie att raderas.

Vid varje personligt mote var vi mycket noga med att vara palasta om Vetenskapsradets
allmanna rad for att skapa en professionell trovirdighet. ”Genom att félja dessa

forskningsetiska anvisningar visar man sin respekt for de personer som deltar” (Johansson &
Svedner, 2001:24)

3.8 Studiens tillforlitlighet

Vart matinstrument for studien har varit samtalsintervjuer. Vi anser som vi namnt ovan att
detta var den lampligaste metoden for vart valda syfte. Vi ar medvetna om att vara foljdfragor
inte sag exakt likadana ut vid de olika tillfallena. Detta medférde da att vi fick ut olika mycket
information fran de olika respondenterna. Samtliga respondenter har blivit intervjuade av
samma person, det har blivit en trygghet for intervjuaren som kant sig sakrare pa givna fragor
samt foljdfragor. Johansson & Svedner menar att det kan vara en brist i reliabiliteten, att alla
respondenter inte blivit intervjuade av samma person och samma omsténdigheter. Alla
respondenter har sjalva fatt vélja miljo vid intervjutillfalle.

Det slutgiltiga resultatet bygger endast pa det intervjutillfalle da vi traffade respektive
respondent. Detta medfor att en reliabilitetsbrist kan uppkomma eftersom vi inte kan genom
observation kan bekrafta att lararna gor som de sager. Det kan ocksa handla om det Stukat
beskriver som dagsform, alla kan ha en mer eller mindre dalig dag (Stukat, 2005). Detta ar
inget vi kan ta med nér vi tolkar resultatet eftersom vi endast haft tid med en intervju med
varje respondent. Om man haft tid att intervjua samma larare nagra ganger till hade man, tror
vi fatt en klarare bild och en storre reliabilitet for var studie.

Vi anser att vi stallt ratt fragor i var intervju da detta ar av stor vikt for studiens validitet.
Intervjufragorna ar manga och tacker olika omraden inom matematikundervisningen. Detta
for att tillgodose vart syfte dar vi vill undersoka hur lararna beskriver sin
matematikundervisning. Stukat menar att man under studiens gang ska fraga sig sjalv om man
undersoker det man verkligen vill undersoka (Stukat, 2005). Vi har tankt mycket pa detta
under tiden vi gjort vara intervjuer for att inte glomma vart syfte.

Vi ar medvetna om att det kan forekomma svar fran vara respondenter som inte stammer
dverens med hur det ser ut i praktiken. Det kan som Stukat ndmner handla om att
respondenten inte vill erkanna sina brister (Stukat, 2005). Pa det satt som intervjuerna har
genomforts anser vi att respondenterna kan sta for sina svar.

Det resultat vi fatt fram i var studie anser vi i viss man kunna generalisera hur
matematikundervisningen ser ut i arskurs tre. Trots var lilla undersékningsgrupp som bestod
av atta larare som alla arbetar i samma kommun, tror vi att resultatet till viss del kan
generaliserar for Gvriga larare som undervisar i matematik i arskurs tre.
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4. Resultatredovisning

| detta avsnitt kommer resultatet redovisas fran var studie. Nedan foljer en forkortad

sammanstallning i tabellform av de atta genomforda intervjuerna. Vi har medvetet valt att ta
med de fragor i tabellen dar det ligger mest tyngd i svaren. Detta analysinstrument anvander

vi 0ss av nér vi nedan redovisar vart fullstandiga resultat.

Larare A Larare B Larare C Larare D Larare E Larare F Larare G Larare H

Planerings- Mer tid vid Alldeles for Inte sa Cirka 30 Planerar Planerar mycket  Ganska Inte mycket

tid for praktisk mycket. mycket pga. minuter per mycket i i tankarna pga. mycket. pga. erfarenhet

matematik. matematik. erfarenhet. vecka. tankarna. Mer  erfarenhet. Mer och laroboken.
vid praktisk vid praktiskt.
matematik.
Genom- Jatte ofta. Lika ofta Borjan av Endast vid Ja, eller vid Ganska ofta, Jacirka 1/5 Mycket, nastan
gangar vid Eleverna som nagot varje lektion. nytt kapitel mattan. Alltid  eleverna ska da del av vid varje
tavlan. maste vara annat. eller om i halvklass. vara delaktiga. lektionen. lektion.
delaktiga. majoriteten Eleverna ska
upplever davara
nagot svart. delaktiga.

Grupparbete Ja mycket. Ja vid vissa Inte mycket. Nagon tillfalle  Ja oftast tva Ganska mycket,  Ja, ofta tva Ingenting.
Varierande moment. Inom ett fatal i veckan. och tva. da ar det tva och tva,
grupp- Olika grupp- omraden. och tva. Ibland ibland
storlekar. storlekar. grupper om helgrupp

fyra.

Praktisk Ganska Ja ganska Nar det En gang per Ja ganska Nar det Ganska Inte s& mycket

matematik mycket. mycket, vill efterfragasav  vecka. mycket. efterfragas av mycket. som oOnskas.

na variation.  eleverna. eleverna.

Larobok Arbetar lite Anvander Utgar alltid Mycket. Utgar  Arbetar lika Olika for alla Arbetar lite Anvander
med boken, boken lika fran boken, alltid fran mycket med elever mest vid med boken, boken mycket.
mer i vissa mycket som  arbetariden boken. boken som eget arbete. utgar i viss
avsnitt. nagot annat  dagligen. praktiskt. man fran

inom mate- boken.
matiken.

Kontrollera Genom Muntliga Diagnos efter ~ Kommuni- Kommuni- Kommuni- Observera, Tabelltest och

forstaelse muntliga forhor, varje kapitel kation i form kation i form kationiformav ibland skriftlig
forhor och lagger mer och av prat samt av prata samt  prat samt tabelltest. utvardering
tabelltest. fokus pade  raknesagor. skriftliga diagnoser. diagnoser. samt muntlig

svaga. tabell-forhor. kommuni-
kation.

Viktigast att Att mate- Auto- Att eleverna De fyra rdkne-  Att eleverna Finna forstaelse  Att fa ett Klockan,

eleverna lar matiken ar matisera ser ett satten samt ser matema- samt se att logiskt och almanackan,

sig frack samt att  tabell-erna samband att matematik  tiken som matematik ar Oppet sinne tabellerna,
det finns och mellan vardag  ar vardag. nagot verklighet. for matemtik-  1angd och vikt.
overallt. Vardags- och anvandbart ensamttycka  Matematik finns

mate- matematik. och roligt. det ar roligt. i vardagen.
matik.

Teoretisk Nej Medveten Nej Nej Nej Nej Medveten till Nej

medveten- viss del

het




Respondenterna C, D och H menar att de inte lagger sa mycket tid pa sin planering av
matematiklektionerna. Larare H framhaller att matematikamnet ar det &mne som tar minst tid
att planera, detta eftersom hon menar pa att i detta &mne har hon en larobok med en
tillhérande lararhandledning som latt kan foljas. Hon hévdar att hennes kunskaper inom amnet
ar goda och detta medfor att hon inte behdver lasa pa uppgifterna innan genomgang med
eleverna. Vidare menar larare C att med sina ar inom yrket behévs det ingen langre stund for
planering.

Jag har varit ute sa manga ar sa jag har mycket i bakhuvudet. Man har manga gamla idéer som
man gor nya sd man behdver inte planera sa jatte mycket inom matten. Det finns manga andra
amnen som man behover leta efter material. Jag utgar fran boken i matten (Lérare C).

Enligt larare D tar det cirka 30 minuter i veckan att planera matematikundervisningen. Larare
A, B, E och G planerar mycket infor sina matematiklektioner. N&r det &r praktisk matematik
menar larare A och E att de planerar mer &n under den évriga matematikundervisningen.
Larare B berdttar att hon lagger alldeles for mycket tid pa planering av
matematikundervisningen, hon menar att detta beror pa att hon ar ny inom yrket. Larare G
anser att matematiken &r en stor del av skolan och darfor kravs det mycket planering for
matematikundervisningen. Larare F tdnker matematik hela tiden, men det ar séallan hon sitter
och skriver ner sin planering, men hon menar att hon planerar mer vid praktisk matematik.

Alla respondenter ser tavlan som ett bra hjalpmedel vid genomgangar, men anvander den i
olika utstrackning. Léarare A, F och G anvéander tavlan vid nastan varje matematiklektion och
ar da noga med att eleverna har en aktiv roll i form av att kommunicera med lararen och
ovriga elever. Larare B, C, E och H anvander ocksa tavlan vid nastan varje lektion, men har
betonas inte vikten av elevernas kommunikation som ett viktigt inslag. Larare D anvénder sig
av tavlan vid nytt kapitel i laroboken samt nar majoriteten av elever upplever svarigheter.
Larare B menar att hon anvander tavlan lika mycket som ndgot annat inom matematiken. Alla
respondenter pastar att de anvander sig av ett matematiskt sprak med eleverna nar de
undervisar. De anvander dven detta sprak nar de gar runt i klassen och hjalper till. Alla
namner dven att det anvander bade matematiska och vardagsbegrepp inom matematiken.

For det mesta forsoker jag anvénda det matematiska begreppen, men inte alltid, det blir lite
blandat. Eleverna anvander bade det matematiska och sitt vardagssprak (Lérare F).

Samtliga av vara respondenter anser sig ha en valdigt aktiv roll under matematiklektionerna.
Larare D séger att det &r det &mne hon &r mest aktiv inom.

Alla vara respondenter vill skapa ett klimat i klassrummet under matematiklektionerna dar
eleverna finner arbetsro, detta kan enligt vara respondenter nas pa flera olika satt. Alla larare
beskriver att det finns olika satt att na arbetsro, det beror pa vad som skall géras under
lektionen. Ar det rikning i laroboken tycker vara respondenter att det ska vara tyst. Larare A
betonar dock vikten av att smaprat mellan ett par elever enbart starker larandet.

Jag tycker inte att det ar natt fel att man sitter ihop och pratar matematik for jag tycker inte det ska
vara tyst undervisning. Jag tycker man l&r sig mycket med n&r man pratar med varandra och
forsoker liksom forklara for varandra och hjélpa varandra, sen finns det val moment dér jag tycker
det behGver vara tyst, och da ar det tyst (Larare A).

Larare D framhaller dock vikten av absolut tystnad under matematiklektionerna. Detta har
eleverna sjélva varit med och rostat fram. Hon papekar dock att det &r viktigt att pAminna
eleverna om tystnaden. L&rare E har mgjligheten att dela in klassen i olika rum, detta tycker
hon och eleverna &r bra eftersom de arbetar med olika moment inom matematiken. Arbetar
man i laroboken vill eleverna ha tystnad, men spelar man spel eller har praktisk matematik



maste man fa kommunicera med varandra. Léarare B, C och H tycker det ar skont nar det ar
tyst under matematiken, ska eleverna prata 6verhuvudtaget ar det viskprat som géller. Larare
C menar ocksa att de pratar en del matematik, men da sker detta ofta i halvklass. Larare F och
G betonar vikten av att det ser olika ut under matematiklektionerna, ibland ar det tyst och
ibland far de smaprata med varandra, men bara det handlar om matematik.

Larare A, F och G arbetar inte aktivt med matematikboken, de utgar till viss man av boken
men ofta far laroboken vila. Vidare menar larare B och E att laroboken &r ett bra komplement,
men den far inte styra matematikundervisningen.

Jag anvéander boken och de andra sakerna i relation till varandra och pa ett lika, alltsa jag anvander
inte det ena mer &n det andra. Jag &lskar mattebdcker , jag vill vara tydlig med det, att man skulle
vara en béttre larare bara for att man inte anvander larobdcker, det tror jag inte. En larobok &r ett
lika bra komplement som néagot du sjélv hittar pa, eller ndgot som du hamtat nagonstans eller en
praktisk aktivitet. Barnen dlskar mattebockerna, alltsd den strukturen och de uppbygget [...] men
man ska anvanda den pa ett vettigt sétt (Larare B).

Larare C, D och H sager att de arbetar mycket i laroboken samt att
matematikundervisningen alltid utgar fran laroboken. Lérare H vill samtidigt poangtera
att hon inte vill att hennes elever ska forknippa matematik enbart med matematikboken.

Grupparbete ar nagot som anvands vid olika tillfallen och olika mycket hos vara respondenter.

Vid problemlésning anser larare B, C och D att grupparbete ar den metod som lampar sig
bast. Inom denna metod har kommunikationen en viktig roll eftersom eleverna maste léra sig
att lyssna pa varandra. | 6vriga omraden inom matematiken anvands inte grupparbete som ett
naturligt inslag for dessa larare. Vid flera tillfallen i veckan anvéander sig larare A, E, F och G
av grupparbete, de menar att denna metod ar en viktig del av matematikundervisningen, dven
har far kommunikationen ta stor plats.

Vi arbetar mest tva och tva, men vid vissa moment arbetar vi i lite storre grupper. Var matteléxa
gor hela klassen tillsammans, da tror jag att de lar av varandra, det 4r ocksa en slags grupp (Larare
G).

Larare H anvander sig inte av grupparbete med den aktuella arskursen. Hon menar att
grupparbete ar ett fritt arbetssatt som elever i arskurs tre inte &r mogna for.
Katederundervisning ar den form av undervisning som fungerar bast enligt henne sjalv.

For larare A, B, E och G ar praktisk matematik ett viktigt inslag i undervisningen, de arbetar
pa detta sétt nagra tillfallen varje vecka.

Vi arbetar mycket tillsammans och mycket praktiskt sa de far uppleva mer. Nar man gér nagot tror
jag de lar sig battre. Att man far pilla och kdnna mer. Men ibland sitter de pd sina platser och
réknar. Variation ar bast (Larare G)

Detta skiljer sig fran larare C och F som endast anvander den praktiska matematiken nar den
efterfragas hos eleverna, alltsa vid behov. Lérare H anser att hon inte kan arbeta sa mycket
praktiskt som hon velat eftersom alla elever i hennes klass ar pa olika nivaer. Vidare tror
lararen att hon hade anvént sig mer av praktiskt matematik om klassen generellt varit svagare
inom amnet.

Larare D har schemalagd tid for praktisk matematik en dag i veckan. Eleverna arbetar da med
problemldsning i grupp.

Alla atta respondenter anvander sig i nagon form av forhor sasom diagnoser och tabelltest for
att kontrollera elevernas forstdelse. Larare D, E, F och H anser att kommunikationen mellan



lararen och eleven i denna fraga ar mycket viktig. Genom att prata kan man kontrollera
forstaelsen pa ett bra satt. De menar att man kommunicerar nar eleverna behéver hjalp med
nagon matematikuppgift.

Mest tycker jag att jag far det nar de ber om hjalp och man hjalper dem. Sen gor vi naturligtvis test
ibland, jag har ganska mycket tabellforhor och sant som de far i laxa da. Men forstaelsen tycker
jag att man fir genom nir de kommer och ber om hjilp. [...] Jag tycker att jag har en bild pé& vad
de kan genom att prata med dem, jag tycker att de &r lite for sma for att ha prov faktiskt. For en
diagnos &r anda ett prov for barnen (Lérare D).

Larare A arbetar med muntliga forhor i storre grupper. Pa detta satt anser hon att man latt kan
se vart elevernas forstaelse ligger inom det berérda omradet. Enligt larare B har hon en béttre
oversikt pa forstaelsen hos de elever som &r svagare inom matematiken. Hon menar att hon
medvetet har foljt de elever som kommit efter i sin matematikutveckling. Producera egna
raknesagor samt diagnos efter varje kapitel ar olika satt dar larare C kénner att hon kan
kontrollera elevernas forstaelse. Larare G kanner att hon har full kontroll pa elevernas
forstaelse genom att hon arbetar dagligen med eleverna, hon observerar da eleverna och kan
pa detta satt se vilken forstaelse varje elev besitter.

Alla de bertrda lararna utom larare H ndmner att ett varierat arbetsatt ar det satt som deras
aktuella elever lar sig matematik béast genom. Det varierande arbetssattet beskrivs som arbete i
laroboken, kommunikation mellan eleverna samt praktiskt arbete. Larare H tycker att det &r
viktigt att traggla matematiken med eleverna, hon menar aven att det ar viktigt att ge eleverna
studieteknik for att veta hur de ska lésa uppgifterna.

Larare B, D, G och H hdvdar att de inte kan folja varje individs matematiska utveckling, detta
beror pa att det ar for manga elever i respektive klass.

Jag tycker inte att man kan félja deras utveckling sd som man skulle vilja. Det ar for manga elever
tycker jag nog, hade man varit tva larare i varje klass sa hade man ju kunnat félja dem pa ett annat
sétt (Larare D)

Detta skiljer sig fran larare A, C och F, de tycker att det &r relativt latt att folja den
matematiska utvecklingen hos sina elever. Larare A ndmner att hon inte har 22 olika elever
inom matematiken. Hon menar att det ungefar finns fem kunskapsnivaer i klassen. Larare E
framhaller att man inte behover folja varje elev. Hon namner att hon delar in sina elever i tre
olika grupper; elever som kommit efter i matematiken, elever som féljer strommen i mitten
och de elever som ligger langt fram. Hon séger att hon lagger mest fokus pa de elever som
ligger efter i matematiken.

Vara samtliga respondenter havdar att forstaelsen for att matematiken finns i vardagen &r en
av de viktigaste kunskaperna som eleverna ska béra med sig i framtiden. Lérare A menar att
matematiken dr nagot frackt. Hon vill att eleverna ska finna lust och njutning till att I6sa
matematiska problem och dar igenom fa en aha upplevelse. Lérare D betonar vikten av att
eleverna ska lara sig de fyra rdknesatten. Detta for att klara sig i det vardagliga livet. Larare G
vill ge eleverna ett logiskt och 6ppet sinne for matematik, hon vill att eleverna ska anvénda
sig av sin fantasi och tycka amnet ar roligt.

Larare A, C, D, E, F och H ser inte matematikundervisning ur nagot teoretiskt perspektiv.

Herregud, det marks att ni &r under utbildning. Hmm.. Jag kommer inte ens ihag vad teorierna
heter (Larare A).

En san dar given teori? N& na na herregud dom kan jag inte langre. Jag ar ju inte utbildad
mattelarare heller, sa jag har inte last teorierna inom matten (Lérare D).



Larare B forklara kort for socialkonstruktivism, konstruktivism och behaviorism, hon menar
att det ar bést att blanda dessa tre teorier. Larare G ndmner Piaget och Vygotskij. Det &r dessa
tva teoretiker som hon kommer ihdg. Hon menar att hon arbetar mycket efter Vygotksijs
tankar.

Larare D och H far ingen fortbildning inom matematiken. I den aktuella kommunen finns ett
projekt dar elever i ar 3 ska utveckla sin automatiserade rakning. Denna utbildning har
respondenterna A, B, C, E, F och G fatt mojlighet att utbilda sig inom. Léarare G har varit pa
ganska mycket fortbildning trots sin korta tid som larare, hon betonar vikten av att aktivt sjalv
soka fortbildning.



5. Analys

| detta avsnitt kommer vi presentera en analys pa var resultattabell. Det vi valt att redovisa i
tabellen nedan &r de fragor som det ligger mest tyngd kring i respondenternas utsagor. Till
skillnad mot resultattabellen har vi nu gjort en tabell dar vi for in respondenterna istéllet for
svaren. Analystabellen kan anvéndas som ett verktyg for att lattare se ett samband mellan
respondenterna. Det kommer sedan folja en fullstandig redovisning for att tydliggora var
analys av studien.
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Kontrollera Larare A, D, E, F Lérare C Lirare A, B, D, | Larare G Lérare E

forstaelse och H GochH och F
Att matematik Automatisera Att De fyra Oppet
finns i vardagen tabellerna matematik raknesatten sinne for

ar roligt och amnet
frackt

Viktigast att Larare A, B, C, D, Ldrare B och H Larare A, E Larare D Larare G

eleverna lar sig E, F,och H och G
Ja Nej Till viss del

Teoretisk Lé&rare B Larare A, C, D, E, Lérare G

medvetenhet FochH

Larare B och G &r de larare som arbetat kortast tid inom lararyrket, de avsatter mycket tid for
planering av sin matematikundervisning. Detta kan som larare B forklarar hédnga ihop med
deras korta erfarenhet av yrket.

Ja! Jag planerar valdigt mycket, det &r ju det man far ta om man jobbar mycket med mal. Jobbar du
sjalv mot ett mal sa maste du veta hur du ska ta dig dit med ungarna, det gar hand i hand. Men man
maste ta med att jag ar ny och att jag tycker att det ar roligt och jag vill att det ska vara
meningsfullt, det ar ju mycket s (Larare B)

De bada lararna arbetar mycket med praktisk matematik eftersom de anser att deras elever lar
sig bast genom variation och samspel med andra. Detta resulterar i att grupparbete ar ett
vanligt inslag i undervisningen. De anvander sig aven av tavlan som ett redskap for att na ut
med sina kunskaper till eleverna. Laroboken ses som ett komplement till undervisningen, men
larare G anvander boken i mindre utstrackning an vad larare B gor. Ingen av dessa tva larare
kéanner att de kan folja elevernas individuella matematiska utveckling som de egentligen velat.
De bada poangterar att de stravar efter att kunna detta. Larare B namner dock att hon
kontrollerar forstaelsen mer hos de svaga eleverna an hos de elever som foljer strommen.
Larare G observerar sina elever dagligen och ser darigenom deras forstaelse for matematiken.
Det ar dessa tva larare som visar en teoretisk medvetenhet for sina val av metoder inom
matematiken. Larare B och G menar att larandeteorierna ligger ndra i minnet eftersom det
endast var tre ar sedan de fick sin lararexamen.

Lérare C, D och H planerar lite infor sina matematiklektioner, dessa larare har manga ars
erfarenhet av yrket. De tre l&rarna arbetar inte med praktisk matematik eller med grupparbeten
i nagon storre utstrackning. Detta medfor enligt de sjalva, att det inte behovs nagon langre
stund for att planera matematiken.

Om jag jamfor med mina &mnen s& &r matte det Amnet som tar minst tid for det ar det enda &mnet
som jag har en bok och en lararhandeldning i. S3 jag tittar i boken pa vad vi ska gora och gé
igenom denna vecka. Det ar ju ingen avancerad matte som jag maste fundera pé sjalv. Det enda &r
ju om vi ska ha tabelltester och s3, det tar ju lite tid (Larare H)

Ett annat samband mellan dessa tre larare ar att de utgar och arbetar mycket med laroboken.
De tre lararna beskriver en typisk matematiklektion som genomgang vid tavlan och sedan
enskilt arbete i l&roboken. Vidare séger larare C och D att eleverna lar sig bast genom
praktiskt arbete och variation, men valjer &nda att arbeta mycket med laroboken. Larare H
anser att sina elever lar sig bast genom att traggla matematiken och ge eleverna metoder for



hur man léser olika uppgifter, detta tranar da eleverna i den aktuella laroboken. Lérare C och
H anvander sig av genomgangar vid tavlan varje lektion, vid detta tillfalle 6verfor de sin
kunskap till eleverna da de inte betonar elevernas delaktighet. Larare D betonar inte heller
elevernas delaktighet nar det ar genomgangar vid tavlan. Hon anvéander endast tavlan nar
eleverna behandlar ett nytt kapitel i laroboken eller om ett flertal elever har svart fér ndgon
séarskild uppgift. Larare D som har 25 elever och larare H som har 19 elever anser att de inte
kan folja varje individs matematiska utveckling, de menar att elevantalet &r for stort. Daremot
larare C som har 21 elever menar att hon l&tt kan folja varje individs utveckling. Det som
skiljer dessa tre larare at ar att larare C anvander sig av diagnoser efter varje kapitel i
laroboken, hon menar att det da &r latt att folja elevernas forstaelse. Larare D och H anvander
istallet kommunikationen mellan l&rare och elev samt tabelltester for att kontrollera
forstaelsen.

Larare A, E och F planerar mer infor en praktisk matematiklektion an en lektion da eleverna
arbetar i laroboken. Eftersom bade larare A och E ofta anvander sig av den praktiska
matematiken innebdr detta att de planerar mycket och ofta infor matematiken. Lérare F
anvander inte lika mycket praktisk matematik, endast nar det efterfragas fran eleverna, detta
medfor att hon da inte planerar lika mycket infor matematikundervisningen som larare A och
E. Alla tre larare menar att de anvénder sig mycket att grupparbete dar kommunikationen
mellan eleverna far ta plats samt genomgangar vid tavlan varje lektion. Larare A och F
belyser vikten av kommunikationen mellan larare och elev nar det ar genomgangar vid tavlan,
detta namner inte larare E nagonting om. De tre ldrarna, alltsd A, E och F menar att det
kontrollerar elevernas forstaelse genom kommunikation med eleverna vid olika tillfallen.
Larare E och F kompletterar kontrollen av forstaelsen genom att ibland lata eleverna gora en
diagnos. Larare A och F tycker att deras elever lar sig bast genom att kommunicera med
varandra medan ldrare E menar att det praktiska blandat med laroboken gynnar hennes elever
bést. De tre lararna har ungefar samma antal elever i sina klasser men larare E anser att hon
inte behover folja varje individs matematiska utveckling, det racker med att folja de elever
som ligger lite efter i matematiken. Larare A och F menar att det inte &r nagra problem att
folja samtliga av sina elever i deras matematiska utveckling. Erfarenheten av yrket for larare
A, E och F ser liknande ut, mellan sju till tio ars erfarenhet.

De larare som inte anvander laroboken varje dag, alltsa larare A, F och G lagger mer vikt vid
kommunikation och elevernas delaktighet under genomgangarna vid tavlan &n de resterande
lararna. De Ovriga lararna som ser laroboken som ett komplement eller arbetar mycket med
boken har inte namnt nagonting om elevernas delaktighet vid genomgangar vid tavlan. Larare
A hévdar att om man bara arbetar med boken nar man inte de aktuella mal som eleverna ska
lara sig.

Ibland arbetar vi mer i boken, for nagra barn idag ar det en trygghet att arbeta i boken, men de

maste forstd att detta ar en del i matematiken men det kan vi inte 4gna oss at hela tiden, gér man

det ndr man inte malen som férvantas (Larare A).

Larare H arbetar mycket med laroboken, detta gor aven larare C och D, det som skiljer dem at

ar att larare C och D bara anvander sig av grupparbete och praktisk matematik nar tillfalle ges.

Larare H havdar att hon i denna arskurs inte tror pa for mycket fritt arbete, sa som
grupparbete eller fritt sokande efter fakta. Praktisk matematik anvander sig inte larare H av sa
mycket som hon 6nskat men hon betonar att eleverna har tillgang till praktiskt material sasom
pengar, tandpetare och tallinjen.

Har inne blir det inte s3 mycket som jag hade velat eftersom alla ar pa olika nivaer. Men dom far
ju tillgang till tandpetare, tallinjen och pengar. Men sen kanske man hade anvant praktisk matte



mer om man hade haft en svagare klass, men dom &r ju duktiga pd matte. Vi har dven raknat
stearinljus (L&rare H).

Likheterna mellan larare D och H &r att de inte har nagon mattematikdidaktik i sin
lararutbildning. Larare C har en utbildning fran 1974 som inte ser riktigt likadan ut som de
ovriga respondenternas. Sambandet mellan dessa tre ar de arbetar och téanker pa liknande satt
nar de planerar och genomfor sin matematikundervisning. Larare D och H ar de larare i var
studie som inte gatt nagon fortbildning inom matematikamnet.

Alla vara respondenter anser sig vara aktiva under matematiklektionerna, de gar hela tiden
runt och hjélper de elever som racker upp handen samt ar lyhérda pa vad eleverna efterfragar
for material for att underlatta for sin forstaelse. Alla respondenter anvéander sig av ett
matematiskt sprak nar de pratar med eleverna. Men samtliga betonar ocksa att de anvander en
blandning av matematiska begrepp med vardagsbegrepp.

De larare som anvander laroboken i storre utstrackning, alltsa larare C, D och H betonar
vikten av tystnad under matematiklektionerna. De évriga menar att det ar bra om eleverna
smapratar matematik med varandra.

Yiterligare ett samband mellan samtliga av vara respondenter &r att eleverna ska lara sig
matematiken for att den finns dverallt i deras vardag. Trots deras eniga resonemang véljer
vara respondenter olika metoder for att na detta mal. Ingen av vara respondenter férutom
larare B och G har nagon teoretisk medvetenhet for sina metodiska val inom matematiken.



6. Diskussion

| detta avsnitt kommer var diskussion presenteras. Vi kommer diskutera vart val av metoder
samt fora en diskussion kring vart resultat gentemot vart syfte och fragestallningar. Vi
kommer aven diskutera vart resultat mot var belysta teoretiska anknytning.

6.1 Metoddiskussion

Vart syfte var att undersoka hur nagra larare som undervisar i ar 3 beskriver sin
matematikundervisning, samt att se i vad man de lagger fokus pa kommunikation inom dmnet.

Vi valde att anvanda oss av metoden kvalitativ intervju eftersom vi ville fa sa utforliga svar
som mojligt fran vara respondenter. Vi ville dven finna monster i respondenternas svar for att
kunna se likheter och skillnader mellan lararnas matematikundervisning. Valet av metod &r vi
nojda med, vi kanner att vi fatt utforliga och arliga svar fran samtliga respondenter. Alla larare
har tagit emot oss med Oppna armar och de har varit nojda med intervjutillfallet. Vi ar véldigt
nojda med utformningen av vara intervjufragor, detta har vi dven fatt bekraftat fran ett par av
vara respondenter.

Eftersom formen pa var intervju ar en samtalsintervjuundersokning har det forekommit en del
foljdfragor. Detta har medfort att innehallet pa svaren varierat, dven foljdfragorna har varierat
utifran respondenternas svar. Vi markte under tidens gang att nagra av vara fragor var
tolkningsbara. Detta gjorde att vi fick olika innehall till svar pa samma fraga. Exempelvis nar
vi stéllde fragan om vilka metoder som respondenterna anvande sig av i
matematikundervisningen. Lé&rare B tolkade detta som raknemetoder istallet for
arbetsmetoder. Eftersom fradgan kunde tolkas olika lade vi da till foljdfragor for att fa fram det
vi egentligen sokte.

Manga av de uttryck som uppkommit under intervjutillfallena &r i formen av; ganska ofta,
ganska mycket, ganska lite samt ibland, dessa uttryck har vi nu sjélva fatt tolka. For att fa en
korrekt bild av dessa uttryck hade observation varit en kompletterande metod. Det som
begrénsat oss i valet av metod &r tid. Men trots att vi inte observerat tycker vi dnda att vi fatt
en trovardig bild av respondenternas matematikundervisning. Vi har ocksa anvant oss av
bandspelare och anteckningsblock vid varje intervjutillfalle, detta har medfort att intervjuaren
béttre kunnat fokusera pa respondenten och darigenom fatt 6ppna och trovardiga svar.
Bandspelaren har varit till god hjalp for att héra pauser, tonlage samt smaord som kan vara
avgorande for var tolkning av svaren. Ljudinspelningarna fyller dven funktionen att vart
material kan bevisas som dkta. Anteckningsblocket har varit en klar fordel under
intervjutillfallet eftersom det da har varit mojligt att ga tillbaka i svaren for eventuell
komplettering. Vi har d&ven anvént anteckningsblocket som en sakerhet om tekniken inte
skulle fungera.

Vi valde att inte beratta hela vart syfte innan intervjun, detta gjorde vi medvetet eftersom vi
inte ville leda in respondenterna mot kommunikationen i matematikundervisningen. Ingen av
vara respondenter tyckte det var konstigt eller pafrestande att inte veta vart syfte innan.

Av ren slump f6ll det sig att samtliga av vara respondenter var kvinnor med olika lang
erfarenhet av lararyrket samt varierande alder. Detta har medfort att vi fatt manga olika svar
och en bredd pa studien som vi 6nskat.



Resultatet fran vara atta respondenter tror vi kunna generalisera for larare som undervisar i
matematik i ar tre. Det finns ingen anledning for oss att tro att dessa atta larare skulle vara
unika i sitt satt att undervisa. Darfoér gor vi denna slutsats.

6.2 Resultatdiskussion

| var resultatdiskussion kommer vi att koppla samman resultatet med de larandeteorier som vi
tidigare belyst, samt med Ovrig litteratur och styrdokument. Vi & medvetna om att resultatet
endast ar taget fran ett intervjutillfalle fran varje respondent. Det ar dessa utsagor som vi
kommer diskutera.

Vart syfte med studien var att ta reda pa hur nagra larare arbetar med matematikundervisning i
arskurs tre. Vi ville aven se i vad man de lagger fokus pa kommunikation inom @&mnet. Detta
anser vi att vi uppnatt genom att analysera de utsagor som framkommit genom
samtalsintervjuer med vara atta respondenter.

Resultatet pa var studie visade att det finns flera olika satt att arbeta med matematiken i ar tre.
Kommunikationen tar olika plats for alla vara respondenter. Vi har ocksa kunnat analysera att
de flesta av vara respondenter &r omedvetna om att de faktiskt arbetar enligt flera ledande
larandeteorier. Mer eller mindre har alla atta respondenter en blandning av vara belysta
teorier.

Planeringen infor matematikundervisningen for vara respondenter skiljer sig mycket at. De
larare som arbetat langre tid inom yrket och som arbetar mycket med laroboken lagger mindre
tid at planeringen for matematikundervisningen. De tva larare som ar nya inom yrket lagger
betydligt mer tid for planering. Ahlstrom menar att planeringen av matematikundervisningen
ar en viktig del for att eleverna ska na de mal som kursplanen behandlar. Han menar vidare att
man som larare maste planera undervisningen utanfor laroboken, att man inte blir styrd av
laroboken (Ahlstrom, 1996).

Alla vara respondenter anvander sig i nagon form av genomgang framme vid tavlan. En av
vara fragestallningar var hur lararna relaterar de metoder de anvander till kommunikativ
undervisning. Detta gor larare A, F och G vid sina genomgangar framme vid tavlan,
genomgangarna kannetecknas av att eleverna ar delaktiga, att de for en kommunikation
mellan varandra. Lararna vill att man genom samspel med varandra ska komma fram till en
I6sning. Larare F betonar vikten av att eleverna forstar att det finns olika satt att tanka for att
komma fram till samma svar. Detta satt stods av Vygotskij dar han menar att lararen ska vara
en samtalspartner och en inspirator, vilket leder till att barnen ska na langre i sin matematiska
utveckling (Maltén, 1995). I kursplanen for matematik star det att eleverna ska fa mojlighet
att kommunicera matematik i relevanta situationer i sitt sokande efter forstaelse
(www.skolverket.se).

Vid intervjutillfallet betonar inte de resterade lararna, alltsa larare B, C, D, E och H vikten av
elevernas delaktighet vid genomgangar. Inom behaviorismen &r det lararen som star i fokus
och formedlar kunskaperna till eleverna. Eleverna blir har passiva mottagare av kunskapen
som lars ut. Man skulle kunna sédga att inom det behavioristiska synséttet ar det lararens
uppgift att fylla eleverna med kunskap (B.F. Skinner, 2008).
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Vi har fatt till oss fran respondenterna att det finns flera olika sétt att na arbetsro under
matematiklektionerna. Lérare A, B, E, F, och G menar att det &r bra att eleverna smapratar
med varandra under matematiklektionerna for att hjalpa varandra.

Att sitta tillsammans med nagon, ibland kan jag sétta nagra ihop som kan sporra varandra, och
ibland en som ligger valdigt langt fram tillsammans med en som ligger langt bak for att sporra
varandra pé det sittet istillet” (Lérare G).

Sa som larare G ser pa kommunikation i klassrummet ser man dven pa det inom det
socialkonstruktivistiska synsattet. Alltsa nar en elev kommunicerar med en mer kompetent
person utvecklas kunskaperna framat och det kan resultera i att det barnet inte klarar av idag
pa egen hand, kan denne klara sjalv vid ett senare tillfalle (Braten 1998).

De tre resterande lararna C, D och H menar att de nar arbetsro genom tystnad, for larare D &r
det hennes elever som rostat fram denna form. Vi tror att de valt denna form av arbetsro
eftersom de arbetar mycket i laroboken. De tre lararna arbetar och utgar fran matematikboken.
Larare D anser att det racker att arbeta med laroboken och problemldsning for att na de mal
som kursplanen behandlar. Larare C anser aven hon att boken behandlar kursplanens mal men
medveten om att den inte behandlar precis allt. Var uppfattning och tolkning av dessa larares
intervjuer ar att laroboken styr deras matematikundervisning. Ahlstrom menar att boken inte
far styra matematikundervisningen, arbetar man endast i laroboken nar inte eleverna de mal
som kursplanen behandlar (Ahlstrom, 1996). Larare A anvander inte boken i stor utstrackning
och formulerar sig pa féljande vis:

For ménga barn idag ar det en trygghet att jobba i boken, 1ata barnen f& lugn och ro i sin ordning
och takt. Men de maste forsta att detta ar en del i matematiken men det kan vi inte 4gna oss at hela
tiden. Gor man det nar man inte malen som forvantas (Léarare A)

De larare som inte anvéander laroboken dagligen, alltsa larare A, F och G namner vikten av
elevernas delaktighet under genomgangar vid tavlan.

Vi tror att larare C, D och H anvéander boken mycket eftersom de k&nner en trygghet med
laroboken, dar finns en given struktur for undervisningen. Detta kan ha ett samband med att
dessa tre larare dels inte har nagon matematikutbildning samt att de inte fatt nagon
fortbildning inom @mnet. Lérare C har en utbildning fran 1974 som innefattar matematik, men
vi tror att boken anda ar en trygghet for henne eftersom hon under manga ar arbetat
laroboksbundet. En intressant aspekt till vart resonemnag ar att larare F, som arbetat som
larare i ca 8 ar ser sin larobok pa foljande vis:

| borjan var det mycket bockerna, for nar man borjar s& 4r man ny och da ar det skont att ha en
bok. Nu &r det inte sd noga, nu anvander jag ju inte boken s mycket pa mattelektionerna, for det
ar ju s mycket annat vi gor. Man ar inte sa bunden till béckerna som man var i bérjan (Larare F).

Inom konstruktivismen konstruerar eleverna sin egen kunskap, eftersom det inte finns
utrymme for nagon stérre kommunikation for eleverna nar de arbetar i laroboken maste de ta
hjélp av sina tidigare erfarenheter och kunskaper. Vi vet inte hur elevernas larobok ar
upplagd, men att enbart arbetar i en larobok med “fylla i uppgifter” kan resultera i utantill
inlarning. Detta satt representeras inom behaviorismen. Men skulle det vara sa att laroboken
ar upplagd pa annat satt med mer problemldsning far eleven anvanda sina erfarenheter, denna
syn har man pa larande inom konstruktivismen.

Som larare maste man kanna till att elever lar pa olika satt. Det &r viktigt att eleverna far de
ratta verktygen som behdvs for att komma vidare i sin matematiska utveckling (Lowing &
Kilborn, 2002). Matematikundervisningen maste ske pa ett varierande sétt for att tillgodo se



alla elevers behov (Steday, 2006). Genom larare C och D:s valda arbetsséatt kan vi inte se
nagon stor variation, detta tror vi kan bero pa dels intresse for amnet, men dven brist pa
utbildning och fortbildning.

En av vara fragestallningar var att se i vilken form och i vilken utstrackning kommunikation
forekommer. Kommunikationen mellan elev och larare sker, enligt var uppfattning nar
eleverna arbetar i laroboken och behover hjéalp. Manga av vara respondenter uttrycker att det
ar manga som behdver hjélp och det ar da svart att hinna ta sig tid till alla elever och dess
behov. Vi tror da att lararen, aningen stressad forsoker hinna runt for att hjalp alla. Var fraga
ar da hur mycket eleverna hinner utveckla sina tankar om hur denne tanker. Méjligen kan det
bli sa att lararen istallet for att dppna for en dialog om hur eleven tanker, talar om for eleven
hur talet ska losas. Det blir da en sakallad envagskommunikation. Denna
envagskommunikation som namnt ovan forekommer inom det behavioristiska synsattet. Vara
erfarenheter fran var verksamhetsforlagda utbildning visar just att det &r vanligt
forekommande att lararen inte hinner forklara tillrékligt for varje elev. Eleven hinner inte
heller uttrycka hur han/hon har tankt.

Kommunikationen mellan eleverna sker i olika utstrackning enligt vara respondenter. Larare
H anvander sig inte av grupparbete alls under matematiken. Enligt henne sjalv ar eleverna for
sma for grupparbete nar de gar i arskurs tre. Hon menar att de inte klarar av att kommunicera
matematik pa ett larande satt. Detta styrker aven larare B, hon menar att eleverna i hennes
klass har svart att prata matematik, de vet inte vad de ska samtala om, ofta pratar de om fel
saker. Hon menar att det fungerar battre nér hon for ett samtal i helklass och hon fordelar
ordet i klassen. En tanke som vi har ar om kommunikationen mellan eleverna &ar en vana, vi
tror att det handlar om att arbeta sig fram till en kommunicerande miljé under matematiken.
Alla vara respondenter arbetar i arskurs tre, men anda skiljer sig deras tankar om huruvida
barnen ar mogna eller inte for kommunikationen. Kommunikationen bor ses som ett naturligt
inslag i matematikundervisningen, eleverna kan da lattare utveckla ett matematiskt tank (Skott
m.fl . 2010)

Larare A, E, F och G anvénder sig mycket av grupparbete under matematiklektionerna. De
anser att detta ar ett bra arbetssatt dar eleverna far mojlighet att kommunicera matematik med
varandra. Grupparbete ar en bra metod dar eleverna far ta del av varandras tankar och &ven se
att det finns mer an ett sétt att 16sa en uppgift. Genom grupparbete utvecklas elevernas
matematiska tankesatt mot en hogre niva (Ahlberg, 2000). Larare B anvander sig av
grupparbete vid vissa moment inom matematiken, men som vi tidigare ndmnt menar hon att
eleverna har svart att samtala matematik. Hon anser att de inte har formagan att fokusera pa
matematiken nar de arbetar tillsammans med andra. Lérare B tror pa grupparbete for att lara i
samspel med andra, men har ofta méarkt att hennes elever har svart att samtala matematik
under dessa tillfallen. Larare H arbetar inte med grupparbete eftersom hon anser att hennes
elever ar for sma, detta kan bero pa att hon har varit verksam i de hogre aldrarna i flera ar. |
grundskolans laroplan betonas dock vikten av att eleverna skall fa lara sig att arbeta bade i
grupp och sjalvstandigt (Lpo94, 2006). Att arbeta i grupp ar ett vanligt forekommande
arbetssatt inom ett socialkonstruktivistiskt synsatt. Det handlar om att kunna utveckla sin
formaga till att kunna fora ett kunskapsrikt samtal med andra (Saljo, 2005). For Vygotskij ar
spraket och samtalet mellan varandra ett viktigt redskap for individens inre tankande (Wood,
1999).

Larare A, B, E och G anvander praktisk matematik ofta. Detta starker Malmer nér han
poangterar att matematikdmnet ofta ses som formellt, det ar da viktigt att man lagger in
kreativa inslag, sasom praktisk matematik (Malmer, 1990). Lérare C och F anvander den



praktiska matematiken nar den efterfragas av eleverna. De far da tillgang till plockmaterial,
detta satt ses ur det konstruktivistiska synséttet att eleverna konstruerar sin egen kunskap.
Kommunikationen &r hér inte i fokus utan istéllet ett konkret handlande. Materialet ska ge
eleverna en konkret bild av matematiken (Saljo, 2000).

Samtliga av vara respondenter forutom larare G anser att det viktigaste for eleverna att lara sig
inom matematiken ar att den finns dverallt i vardagen. Det ar da viktigt att man som larare
knyter samman matematiken och vardagen pa ett latt satt for eleverna (Malmer, 1990).

Skolan ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola beharskar grundlaggande
matematiskt tdnkande och kan tillampa det i vardagslivet (Lpo94, 2006:10).

Undervisningen far inte ses som utgangspunkt inom matematiken, istallet ska vekligheten
fungera som utgangspunkt. Laroboken behandlar vardagsmatematiken men den gor det pa ett
strukturerat satt och det ar inte sa det ser ut i vardagen (Malmer, 1990). Trots att alla vara
respondenter utom l&rare G betonar att det viktigaste &r att eleverna ser kopplingen mellan
matematik och vardag sa arbetar larare C, D och H mycket med laroboken. Vi anser att
laroboken styr deras undervisning. Det vi da undrar ar hur eleverna lar sig det som lararna
uttrycker som viktigast, ndmligen kopplingen mellan vardag och matematik.

Det matematiska spraket har en stor betydelse for barnen nér det kommer till den matematiska
inlarningen, det &r av stor vikt att man utvecklar metoder och matematiska begrepp for att
elevernas inlarning ska ga framat (Malmer, 1990). Det ar enligt kursplanen for matematik
viktigt att eleverna inser vérdet av och kan tillampa uttrycksformer som finns inom
matematiken (www.skolverket.se). Det &r lararens uppgift att sprida dessa begrepp till
eleverna. Alla vara respondenter forsoker anvanda sig av ett matematiskt sprak med sina
elever.

Som vi namnt tidigare ska det idag enligt aktuell laroplan ligga storre fokus pa elevernas
larandeprocess i stéllet for pa det ratta svaret (Skott m.fl. 2010). Vi kan genom vara
respondenters svar se att alla vara respondenter utom larare C och G i viss man foljer
elevernas process genom kommunikation. Larare C kontrollerar elevernas forstaelse genom
en diagnos efter varje kapitel. Har anser vi att det ar svart att folja processen eftersom hon
fokuserar mer pa antal ratt an pa hur eleverna natt fram till svaret, alltsa sjdlva processen.
Larare G menar att hon foljer elevernas process genom att observera eleverna dagligen.

Som vi ndmnt i borjan av detta avsnitt ar de flesta respondenterna omedvetna om att de
faktiskt arbetar efter larandeteorier. Det var enbart larare B och G som i viss man kunde
relatera sin undervisning till olika larandeteorier. Vi har konstaterat att det inte finns nagon
given teori som vara respondenter bygger sin matematikundervisning efter utan samtliga
larare lagger storre vikt vid metoder som omedvetet faller in under olika larandeteorier.

6.3 Sammanfattning

Alla vara respondenter har samma laroplan, kursplan samt timplan att folja for
matematikamnet. Samtliga respondenter utom en anvénder sig av laroboken Mattesafari. Men
alla atta larare valjer att bygga sin undervisning pa olika satt. De gor sina val efter sin
erfarenhet av dmnet och intresse for vissa metoder. Vi kunde genom att analysera
respondenternas svar dela in lararna i tre olika grupper.
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1. De tva larare som har kortast tid inom yrket. De later inte laroboken styra deras
matematikundervisning. Planering ar nagot de lagger stor vikt vid. De tror pa ett
varierat arbetssatt dar samspel och kommunikation far ta form och plats. Eftersom
deras utbildning ligger néra i tiden menar de att de fortfarande har nagra larandeteorier
farskt i minnet. Men de bygger inte medvetet sin undervisning utefter detta.

2. Tre larare som ar mycket laroboksbundna, de har ungefar samma antal ars erfarenhet
av lararyrket. Grupparbete och praktisk matematik ses inte som ett vardagligt inslag i
undervisningen, darav kommer inte kommunikationen till stdnd. Kommunikationen
sker framst vid handupprackning av eleverna. Tva av dessa larare har ingen utbildning
inom matematiken medans den tredje har en aldre utbildning fran 1974.

3. De tre vriga lararna hamnar ndgonstans i mitten av grupp 1 och 2. De har ungefar
samma ars erfarenhet av yrket. De arbetar mycket med grupparbete samt med praktisk
matematik nagra ganger i veckan eller nar det efterfragas av eleverna. De tre lararna
planerar lite varje dag, men mer vid praktiskt arbete. De betonar vikten av att
laroboken inte far styra deras undervisning och tva av dem arbetar valdigt lite i
laroboken.

Efter denna studie har vi konstaterat att det finns manga olika metoder och synsatt inom
matematikundervisningen. Vi tror inte att det ena behdver utesluta det andra, genom en
varierad och medveten undervisning tror vi att man nar flertalet av eleverna. Vi tror dven att
det viktigaste av allt &r att fanga elevernas intresse for matematiken redan i tidig alder. Genom
detta, skapa gladje och lust for elevernas framtida intresse for matematiken.

7. Forslag till vidare forskning

Vi ar medvetna om att vi fatt begransa var studie efter given tidsram. Under tiden vi arbetat
med var studie har det vackts nagra tankar och funderingar. Vi hade tyckt det varit mycket
intressant att forska vidare genom att ta reda pa hur verkligheten ser ut gentemot
respondenternas utsagor, da igenom observationer. Man skulle dven kunna genomfdéra mer an
en intervju per respondent for att se om svaren blivit annorlunda. Vi skulle éven vilja préva
var studie pa en storre population och i olika kommuner for att se om det gar att generalisera
sd som vi tror att det gar att gora. Man skulle aven kunna se studien ur ett elevperspektiv och
jamfora det mot lararperspektivet. Da tror vi att det basta skulle vara att anvanda sig av
intervjuer samt observationer, da med bade elever och larare. Det skulle dven vara intressant
att se studien ur ett genusperspektiv, da géra om samma studie men medvetet valja det
manliga kdnet och sedan jamfora deras utsagor.
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Bilaga 1

Intervjufragor:

e Hur gammal &r du?

e Vad har du for utbildning?

e Pavilken ort studerade du?

e Hur l&nge har du arbetat som larare?

e Hur lange har du arbetat pa denna skola?

e Hur stor ar din klass?

e Integrerad klass?

o Ardu ensam pedagog under matematikundervisningen?

e Vad ar arbetsro for dig? Hur nar du detta under dina matematiklektioner?

o Vilket &r ditt favoritdmne att undervisa i?

o  Vilken larobok anvénder du dig av inom matematiken? | vilken utstrackning?

¢ Valde du matematikboken sjalv? Varfor?

e Hur ser du pa praktisk matematik? Anvander du det?

e Ser du din matematikundervisning ur nagot teoretiskt perspektiv? Varfor? Har det alltid varit sa?
e Hur anser du att dina elever lar sig matematik bést?

e Areleverna medvetna om vad som forvantas av dem i matematikimnet?

e Hur kontrollerar du forstaelsen hos eleverna?

e Anser du att du foljer varje individs utveckling inom matematiken?

e Hur individanpassar du dina matematiklektioner?

e Anvander du dig av genomgangar framme vid tavlan? | s fall hur mycket?

e Anvénder du dig av grupparbete i matematiken? Hur ofta? Hur anser du att det fungerar? Varfor?
e Hur mycket tid avsatter du for planering till matematiklektionerna?

e  Hur tror du att eleverna tillampar kunskaper bést inom matematiken?

e Hur ser du pa din roll som larare under matematiklektionerna? Aktiv roll?

e Har du &ndrat din matematikundervisning under din versamma tid? Varfor?

e Beskriv hur du introducerar ett nytt omrade inom matematiken for eleverna.

e Far du som larare kontinuerlig fortbildning inom matematikamnet?

e  Utveckla hur du anvander ett matematiskt sprak med eleverna.

e  Beskriv en typisk matematiklektion.

e  Utveckla vad matematik handlar om for dig och vad &r viktigast att eleverna lar sig?






