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Syfte

Syftet med examensarbetet har varit att undersoka vad forskolldrare har for syn pa matematik
1 forskolan samt hur de ser pa sitt arbete med att utveckla barns forstéelse for tal- och antal.
Aven hur forskolldrarna ser pa sin roll i barns ldrande om tal och antal har berorts.

Huvudfraga
Hur ser forskolldrare pa matematik i forskolan?

Metod och material

Undersokningen bygger pé en kvalitativ studie med halvstrukturerade intervjuer som metod.
Den ir inspirerad av fenomenografi som forskningsansats, dar forskolldrares uppfattningar
kring olika fenomen har undersokts. Intervjuer har genomforts med fyra forskolldrare som
arbetar i1 forskola inom tva olika kommuner. Fokus har legat pa barn i dldern 3-5 ar.

Resultat

Resultatet visar att samtliga forskolldrare anser att matematik ar viktigt att arbeta med i
forskolan, nagra kopplar detta till att barnen 1 forskolan fir mdojlighet att skapa sig en
matematisk grund infor skolstarten. De dr 6verens om att matematik inte skall likna skolans
sdtt att arbeta utan mer ingé i1 vardagsaktiviteter. Nér det géller forskolldrarnas uppfattning om
begreppet tal/ menar samtliga att det handlar om siffror. Nagra framhéver ocksa att det ror sig
om skolmatematik. Begreppet antal uppfattar forskolldrarna som svaret pa frdgan “hur
manga” samt att det kan handla om grupperingar av mingder. Forskollararnas praktiska arbete
med att utveckla barns forstielse for tal och antal inryms 1 aktiviteter/sammanhang sdsom
genomgang av almanackan, problemlosning, maltidssituationerna, samlingen, spel samt
utematematik. Forskolldrarna anser att det dr viktigt 1 rollen som pedagog att vara lyhord for
barnens tankar och intressen, stotta barnen i ldrandet, bekrifta barnen positivt, synliggdra
deras ldrande, gora barnen uppmdirksammade pa matematiska begrepp samt att ha en bra
kompetens inom matematik.

Betydelse for liararyrket

Undersokningen beskriver hur forskolldrare ser pa matematik 1 forskolan samt hur de arbetar
med att utveckla barns forstéelse for tal och antal. Mot bakgrund av denna undersokning anser
jag att forskolldrare bor arbeta medvetet med matematik i forskolan, eftersom barnen dd far
storre mojligheter till matematisk utveckling pa langre sikt.
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Inledning

Detta examensarbete handlar om matematik i1 forskolan med huvudfokus pd tal och
antalsforstaelse. Intresset for dmnet vicktes ndr jag ldste en kurs i matematik inom
lararutbildningen vid Goteborgs Universitet som heter "Matematik for tidigare aldrar”. Det
var da som jag insdg hur viktigt det dr att redan i forskolan vicka barns intresse for matematik
samt ge dem mojlighet att utveckla en forstdelse for tal och antal. I den litteratur som
behandlades under kursens gang framgick det att manga barn som borjar i forskoleklass inte
har med sig den nodvédndiga grund som behovs for att utveckla en taluppfattning. Det dr
darfor viktigt att detta uppmérksammas tidigt, redan 1 forskolan for att barn skall ges
mojlighet att utveckla en forstéelse, vilket underldttar det fortsatta larandet i skolan menar
universitetslektorn och filosofie doktorn i matematik Madeleine Lowing (2008). Detta fick
mig att borja fundera over vilka uppfattningar forskolldrare har kring barns ldrande om tal och
antal samt hur detta arbete genomfors. Ser forskolldrarna det som ett medvetet arbete eller inte?
Sker ldrandet i sdrskilda undervisningssituationer eller i det vardagliga arbetet? Hur &r
forskolldrarnas allménna uppfattning om matematik i forskolan?

Forskolan har ett uppdrag att arbeta med matematik tillsammans med barnen. Detta
framkommer 1 forskolans ldroplan, Lpfo 98. Forskolans ldroplan har dven reviderats under
2010 dar mal som berdr matematik har forstarkts samt kompletterats. Arbetet med matematik
1 forskolan kan ddrmed komma att fa dnnu storre betydelse nir dessa dndringar trider 1 kraft 1
juli 2011.

Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna undersdkning &r att ta reda pa vad forskolldrare har for syn pd matematik 1
forskolan samt hur de ser pa sitt arbete med att utveckla barns forstéelse for tal- och antal.
Fokus ligger pa barn i dldern 3-5 ar. Undersokningens fragestéllningar ar:

— Hur ser forskolldrare pa matematik 1 forskolan?

— Hur ser forskolldrare pa sitt praktiska arbete med att utveckla barns forstielse for tal
och antal i forskolan?

— Hur ser forskolldrare pa sin egen roll i barns ldrande om tal och antal i forskolan?



Litteraturgenomgang

I denna litteraturgenomgang tas forskolans ldroplan upp med fokus pd matematik. Eftersom
forskolans laroplan reviderats under ar 2010 kommer dven dessa dndringar att belysas, trots
att de inte kommer att trida i1 kraft forrén 1 juli 2011. Detta med relevans for studien och dess
resultat, eftersom forskolldrares ansvar for barns matematiska utveckling i forskolan kommer
att bli storre 1 och med dessa dndringar. Dérefter gors en kort historisk tillbakablick géllande
matematikens historia i forskolan, samt att litteratur kring barns rdknande berdrs. Till sist
redogors for tidigare gjorda studier inom féltet matematik i forskolan med utgangspunkt fran
undersokningens fragestéllningar.

De flesta studier som jag funnit 4r genomforda pa nittiotalet och jag tror att mycket har hint
sedan dess och kommer formodligen att hdnda framdver nu nér ldroplanen for forskolan fatt
fortydligande samt kompletterande mal att strdva mot i matematik. Darfor anser jag att det &r
viért att studera detta omrade igen. Jag finner dock ingen forskning som tar upp vilka aspekter
som forskolldrare anser dr viktiga i motet med barnen i deras forstéelse for tal och antal. Det
ar ndgot som denna undersdkning kan bidra med.

Forskolans laroplan, Lpfo 98

Forskolan har i uppdrag att folja det som ldroplanen skriver. I laroplanen for forskolan, Lpfo 98
star det om hur arbetet i verksamheten skall bedrivas samt vilka strdvansméal som finns nér det
géller barns utveckling och larande. Forskolans uppdrag ar bland annat att ’l4gga grunden for
ett livslangt ldrande” samt att “erbjuda barnen en god pedagogisk verksamhet, dar omsorg,
fostran och ldrande bildar en helhet” (Utbildningsdepartementet, Lpfo 98, s 4). Det framgar
ocksa att verksamheten skall bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjdlva och sin
omvirld (Utbildningsdepartementet, Lpfo 98, s 8). Forskolan skall utgd barns erfarenheter,
intressen samt lust att ldra. Att ta sin utgangspunkt i ett tematiskt arbetssitt skapar goda
forutséttningar for ett vidgat lirande dir lek och skapande blir till grund for arbetet. En
medveten anvindning av leken for att fraimja barns utveckling och lirande framhélls ocksa.
Vidare podngteras att barns “utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgdra grunden for
den pedagogiska verksamheten” (Utbildningsdepartementet 1998, s 8). Barns ldrande skall
bade grunda sig pad samspel mellan barn och vuxna och mellan barnen sjdlva. Vuxna i
forskolans skall stimulera och vigleda barnen i1 deras ldrande sa att de i egen aktivitet kan
utveckla nya kunskaper (Utbildningsdepartementet, Lpfo 98).

Matematik i laroplanen

I laroplanen inryms strdvansmal som ror barns utveckling i matematik. De nuvarande malen
innefattar att:

Forskolan skall strdva efter att varje barn:

- “Utvecklar sin formaga att uppticka och anvinda matematik i meningsfulla ssmmanhang”
(Utbildningsdepartementet, 1998, s 9).

- ”Utvecklar sin forstaelse for grundldggande egenskaper i begreppen tal, métning och form
samt sin formaga att orientera sig i tid och rum” (Utbildningsdepartementet, 1998, s 9).

- Tilldgnar sig och nyanserar inneborden i begrepp, ser samband och uppticker nya sétt att
forsta sin omvirld” (Utbildningsdepartementet, 1998, s 9).



Vidare skall arbetslaget:

- ”Ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen stélls infér nya utmaningar
som stimulerar lusten att erdvra nya fardigheter, erfarenheter och kunskaper”
(Utbildningsdepartementet, 1998, s 10).

- ”Stimulera barns nyfikenhet och begynnande forstielse av skriftsprdk och matematik”
(Utbildningsdepartementet, 1998, s 10).

I augusti 2010 fattade regeringen beslut om att revidera forskolans ldroplan. De fordndringar
som ir gjorda #r bland annat att det framgér vilket pedagogiskt ansvar forskollirare har. Aven
mélen for sprdk, matematik, naturvetenskap och teknik har tydliggjorts och blivit
kompletterade. Nya anvisningar for utvirdering och uppfoljning har ocksa forts fram. Det
framgar exempelvis att forskolldrare skall ansvara for att se till sa att arbetet 1 barngruppen
genomfors s& att varje barn “stimuleras och utmanas i sin matematiska utveckling”
(Utbildningsdepartementet, 2010, s 11). De dndringar som dr gjorda nér det géller mal att
strdva emot i matematik &r:

Forskolan skall strdva efter att varje barn:

- “Utvecklar sin forstaelse for rum, form, ldge och riktning och grundléggande egenskaper
hos méngder, antal, ordning och talbegrepp samt for maitning, tid och fordndring”
(Utbildningsdepartementet, 2010 s 10).

- ”Utvecklar sin forméga att anvinda matematik for att undersoka, reflektera dver och prova
olika 16sningar av egna och andras problemstéllningar” (Utbildningsdepartementet, 2010 s
10).

- “Utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersdka och anvidnda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp” (Utbildningsdepartementet, 2010 s 10).

Dessa dndringar kommer att trdda i kraft i juli 2011. JamfGrelsevis kan det sdgas att
forskolldrares ansvar ndr det géller barns utveckling i matematik kommer bli storre i och med
den reviderade ldroplanen (Utbildningsdepartementet, 2010).

Matematikens historia i forskolan

Pedagogie doktorn och forskaren Camilla Bjorklund (2008) tar upp Fredrich Frobel (1782-
1852) som en viktig pionjdr inom forskolepedagogikens historia. Frobel grundade
institutionen “kindergarten”, dven kallad barntradgard med tanken om att barn kunskap skulle
vixa och underhéllas i en givande milj6. Frobel hade ett stort intresse for matematik och detta
visar sig i hans pedagogiska idéer. Aven leken ansdg han spelade en viktig roll i barns lirande.
Dérfor utvecklade han sakallade lekgavor och aktiviteter med avsikt att inspirera barn till
att “undersoka, analysera, jimfora, sortera, uppticka likheter och olikheter, samt att minska,
oka eller dela méngder pa varierande sétt” (Bjorklund 2008, s 27). Frobel ansdg att det var
viktigt att barn redan i en tidig &lder far mdjlighet att utveckla kunskaper i matematik. Frobels
pedagogiska metoder spred sig snabbt under 1800-talet i Europa och dn existerar dessa
lekgavor pa forskolor runt omkring i Sverige (Bjorklund 2008).



Forskarna i pedagogik Elisabet Doverborg och Ingrid Pramling Samuelsson (1999) framhaller
att det skett en stor fordndring nér det giller den pedagogiska verksamheten i forskolan. Forr
ansdgs barnen inte vara mogna for att ldra sig ldsa, skriva samt rdkna matematik i1 forskolan,
utan det var forst i skolan som barnen betraktades mogna for detta larande. Synen pa kunskap
och ldrande har dndrats 1 bdde styrdokument samt i teorier under de senaste tjugo dren och
detta har lett till 6kade villkor for att arbeta med matematik i forskolan (Doverborg &
Pramling Samuelsson 1999). Doverborg (2000) for resonemanget vidare och tar upp den
debatt som legat till grund for de internationella utvdrderingar som gjorts kring elevers
prestationer 1 matematik och menar att de kan vara en bidragande orsak till varfor
matematikens roll i forskolan fatt storre fiste pd senaste tiden. Hon hinvisar ocksa till
kapitlet ”Ldra i1 forskolan- innehdll och arbetssitt for de é&ldre forskolebarnen” som
Socialstyrelsen publicerat, dir det bland annat framgar tydligt vilka matematiska begrepp som
anses viktiga att arbeta med tillsammans med barn i forskolan (Socialstyrelsen, 1990:4;
Doverborg, 2000). Nar Lpfo 98 kom fick ocksa forskolan mal att striva emot i matematik och
ijuli 2011 kommer de nya mélen och anvisningarna att trida i kraft.

Barns rdaknande i forskolan

De norska lektorerna i matematik Ida Heiberg Solem och Elin Kirsti Lie Reikerds (2004)
skriver att “tal och rdkning &r en naturlig del av vr vardag. Detta visar sig 1 vardagsspraket”
(s 123). Barn bdrjar tidigt anvéinda sig av talord i olika situationer, exempelvis ndr det skall
redogora for sin alder eller antal syskon. Aven vid problemlsning blir rikning ett viktigt
redskap, exempelvis nér godis skall fordelas jamt. Det blir da viktigt att {4 lika ménga godisar
som sina syskon. I leken samt 1 samspel med vuxna anvinds ofta talbegrepp vilket har stor
inverkan pa barns utveckling inom detta. Exempel pa aktiviteter som stimulerar barns
forstaelse for tal kan vara i sagor, sdnger och ramsor men ocksa i spel och regellekar. Detta dr
aktiviteter som ofta tilltalar barn (Heiberg Solem & Lie Reikerés, 2004).

Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) ger exempel pa vardagssituationer dér rikning
kan ske naturligt, sdsom vid fruktstunden eller vid lunchen. Pedagogen kan da stélla fragor till
barnen om hur manga é&pplebitar de vill ha, eller antal potatisar. Pedagogen kan ocksa
synliggdra matematiska begrepp for barnen under dessa situationer. De menar vidare att
forskolan innefattar manga aktiviteter som kan anvéndas pa olika sétt och ddr matematik kan
lyftas fram. Detta kan bland annat goras vid bokldsning, ndr barnet mélar, nir barnet leker 1
dockvran etc. (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999).

Forskolldrares syn pa matematik i forskolan

Doverborg gjorde 1987 en enkét och intervjustudie om hur personal i forskolan ténker kring
matematik (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). Studien visar att forskolepersonal har
lattare att redogdra for hur de arbetar med matematik @n att beskriva vilken betydelse
matematik har for barn. Det framgér att forskolepersonalen framst anser att matematik
omfattar att rdkna 1 ramsor, tdnka logiskt, avbilda siffror samt att lira sig om geometriska
former. I studien framkommer ocksd det vanligaste sdttet att tinka kring matematik i
forskolan vilket dr: “matematik utgdr en naturlig del i alla situationer. Vardagen ir full av
matematik; nir barn dukar, spelar spel etc. Déarfor behdver man som pedagog inte gora nagot
speciellt for att undervisa barn” (Doverborg & Pramling 1999, s 32). Tva ytterligare sétt att se
pa matematik som blir framtrddande i studien dr “matematik &r inget for forskolebarn utan ett
skoldmne som barn tids nog maste tringa in 1” samt “matematik dr en avgrinsad aktivitet som
forvantas vara skolforberedande” (Doverborg & Pramling 1999, s 32).



En annan forskare som bedrivit intervjustudier kring forskolldrares uppfattningar om
matematik 1 forskolan med fokus pd barns antalsuppfattning &r universitetslektorn Sonja
Kihlstroms (1995). Hon har skrivit avhandlingen A¢ vara férskolldrare. Resultatet av studien
visar ocksa hér, precis som i Doverborgs (1987) att forskolldrarnas instdllning till att arbeta
med matematik i1 forskolan varierar och att detta i sin tur kan péverka hur de arbetar med
barns antalsuppfattning. Ett av det vanligaste tillvigagangssittet som framkommer av
Kihlstroms (1995) studie dr att forskolldrare fangar upp ridknesituationer i vardagen som inte
ar planerade. I centrum for detta beskrivs att forskolldrarna riktar mest fokus mot att lira
barnen att rdkna. Detta forhallningssétt kan liknas med det som Doverborg (1987) ocksé fick
fram 1 sin studie som mest forekommande, dar matematik &r en del av barns vardag. Ett annat
vanligt sétt att forhalla sig till barns antalsuppfattning som beskrivs i Kihlstroms (1995) studie
ar att forskolldrare ser det som ndgot som bara gors, de tinker inte pa att arbetet med
matematik kan leda till att barnen lér sig att rdkna. Forskolldrarna anser att matematik inte dr
viktigt 1 forskolan utan att sociala fardigheter sdsom att fungera i grupp ar mer betydelsefullt
att arbeta med. Fokus inom detta forhéllningssatt blir att utveckla barns sociala formagor och
rikningen blir ett redskap for att nd detta mal. Aven detta forhallningssitt kan liknas med det
som Doverborg (1987) fick fram, det vill séga att matematik inte dr nagot for forskolebarn.
Det sista forhallningsséttet som ocksa var minst forekommande bland forskolldrarna i
Kihlstroms (1995) studie var att planera situationer dir barnen far forstdelse for antal,
antingen i det vardagliga arbetet eller som avskilda aktiviteter som behandlar matematik.
Fokus riktas hdr mot att /dra. Att forskollarare planerar in matematik i vardagsaktiviteter ar en
aspekt som inte lyfts fram i Doverborgs (1987) studie.

Forskaren och professorn Ann Ahlberg (2000) tar upp Doverborgs och Kihlstroms (1995)
studier och behandlar det synsétt diar matematik fangas upp 1 vardagen. Hon menar att
dilemmat med detta dr att det blir ldttare att n& fram till barn som &r mer intresserade av att
delta i dessa aktiviteter, som exempelvis att spela spel. Det blir darfor svérare att komma at de
barn som har storre behov av att delta men som véljer andra aktiviteter istdllet. Ahlberg (2000)
tar ocksa upp det forhallningssétt déar forskolldrare tillrdttaldgger situationer for ldrande och
menar att det kan ske utifrén tva skilda perspektiv. Det ena &r att forskolldrare pa ett medvetet
sitt fangar upp fragestdllningar rérande matematik 1 vardagen samt arbetar med
problemldsningar utifrdn exempelvis ett temaarbete. Det andra perspektivet menar Ahlberg
(2000) handlar om att forskolldrare anvénder sig av skolforberedande undervisning dér
kunskap som de anser &dr viktiga overfors till barnen. Det material som ofta anvinds i de
situationer dr bocker som liknar skolans sétt att arbeta, dir barnet exempelvis skall skriva
siffror, se likheter och skillnader mellan malade foremal samt ridkna antal. Vidare anser
Ahlberg (2000) att det forstndimnda perspektivet dr det arbetssitt som &r mest virdefullt att
arbeta utefter, ddr matematik pd ett medvetet och konkret sdtt kan synliggoras for barnen 1
organiserade ldrandesituationer dér alla barn far mojlighet att delta. Barns forsta mote med
matematik dr betydelsefull for deras fortsatta 1drande och darfor blir det viktigt att det sker pé
barnens villkor samt inom ramen for lek, fantasi och skapande verksamhet. Vi maste utga fran
barns erfarenheter och synliggéra matematiken i de aktiviteter som barnen ar delaktiga i
(Ahlberg, 2000).

Ar 1998 genomfdrde Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) en ny studie baserat pa
enkéter dir de bidde undersokte hur ldrare i forskola, forskoleklass och skola tidnker kring
matematik. Studien visade inte pd nagra fordndringar pa det matematiska innehallet 1
forskolan mot den studie som Doverborg gjort tio ar tidigare. Det framkommer av resultaten
att forskolldrare rdknar med att barn tilldgnar sig matematiska begrepp genom att de anvands i
vardagen. Doverborg och Pramling (1999) menar att det inte gar att ta for givet att barn



utvecklar en forstdelse for matematiska begrepp om de inte medvetet anvénds tillsammans
med barnen och tydliggérs for dem. Det framgar ocksé av studien att forskolldrare har svart
att se skillnad pa begreppen tal och antal och tror att de har samma innebord. S& gott som
ingen forskolldrare kan ge uttryck for alla de aspekter som omfattar barns taluppfattning
(Doverborg & Pramling, 1999).

Forskolldrares praktiska arbete med barns tal och antalsforstaelse
samt roll i barns larande om tal och antal

I Kihlstroms (1995) studie intervjuades ocksa forskolldrare om hur de arbetar med att utveckla
barns antalsuppfattning. Resultatet visar att ménga forskolldrare arbetar pd liknande sitt,
exempelvis att de borjar med sma tal och gir vidare med storre. En annan aspekt dr att manga
forskolldrare dr Gverens om att materialet skall vara vildigt konkret, for att barnen skall kunna
fi en forstaelse for antal. Studien visar ocksa pa de vanligaste tillvigagingssitten nir det
handlar om att lara barn om antal. Den absolut vanligaste metoden &r att be barnen rikna ett
visst antal foremal eller personer, exempelvis antal fingrar eller antal barn i samlingen. Med
smd barn &dr det rdkneramsor samt rdknesanger som dr mest forekommande visar
undersokningen.

Ahlberg (2000) har observerat en pedagog hur hon gatt tillviga for att gora barn
uppmirksammade pé talrelationer mellan 1-5. P4 en forskola pégéir temat trdd” och i en
samling har en pedagog tagit med sig en korg med hasselndtter som barnen sjdlva har fatt
plocka. Varje barn far en plastburk att stélla framfor sig och blir sedan uppmanade att ta fem
hasselnotter fran korgen. Ett av barnen skakar pa sin hasselnot och séger att noten inuti hors.
Pedagogen ber da alla barn att skaka pd sina notskal for att hora om de ocksa kan hora
noétterna. Sedan stéller pedagogen fragor till barnen sdsom:

I hur manga ndtter kan man hora ndten”?
”Du horde 3 som det var noétter i? Hur ménga horde du inte?”” (Ahlberg 2000, s 49).

Ahlberg (2000) vill hér visa pd hur pedagogen lyssnar och fdngar upp barnens tankar och
kommentarer pa ett naturligt sétt och for resonemanget vidare for att 6ka deras forstaelse for
talrelationer. Barnen far ocksd en nirhet till aktiviteten eftersom de far anvinda sig av
material som de sjilva har plockat, vilket ocksé kan bidra till storre nyfikenhet samt intresse.

Aven Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) har gjort en observationsstudie om barns
antalsuppfattning och f6ljt en forskolldrare 1 hennes arbete pa en forskola. Arbetet borjar med
att forskolldraren uppmarksammar att barnen visar ett stort intresse for stjirnor. Hon viljer
dérefter att utveckla “stjarnkort” for att oka barns fOrstdelse for antal. Stjdrnkorten har
monster som en tirning, med 1-5 stjdrnor pa varje kort. Stjirnkorten anvidnds sedan i
samlingar pa olika sétt, exempelvis far barnen vilja var sitt kort som de tycker &r fint och sitta
upp bredvid sin namnskylt pé tavlan. Forskolldraren kriver aldrig att de skall rdkna antalet
stjdrnor, utan later barnen sjdlva initiera det. Hon réttar heller inte barnen om de réknar fel.
Antalet stjarnor pa korten jamfors ocksa med varandra och barnen far beritta hur de tinker for
varandra. I likhet med Ahlbergs (2000) studie 1iter forskolldraren barnen fa paverka innehallet
och stéller d&ven utmanande fragor till dem i1 samlingarna, diar de bade far agera och reflektera
over situationen. Resultatet av Doverborg och Pramling Samuelssons (2000) studie visar att
det inte enbart handlar om alder och mognad for att det skall ha mojlighet att utveckla en
forstaelse for antal. Det handlar ocksd om hur forskolldraren viljer att ta tillvara pd barns
erfarenheter samt intresse i arbetet med antal (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000). Med
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utgangspunkt fran studier om hur barn anvénder rdkneord menar Nunes och Bryant (1996) i
Bjorklund (2008) att barn ofta dr duktiga pa att rdkna och ange antal féoremal, men att de inte
har forstaelse for att raknandet kan vara ett verktyg for att jimfora méngder med varandra.
Bjorklund (2008) menar att det dr ”en vésentlig skillnad mellan att rdkna antal 1 en méngd och
att inse logiken och virdet 1 att kunna jamfora mangder med hjilp av det rdknade antalet” (s
180). Vidare visar studier att barn som far stottning i problemldsningssituationer och vigleds
att anvinda riknande som verktyg for att jimfora mingder far storre forstielse for rdknandets
idé (Bjorklund, 2008).

11



Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

I detta avsnitt redogdrs for det larandeperspektiv som jag valt att utgd fran i uppsatsen.
Diérefter tas mina centrala begrepp upp, dels beskrivs hur begreppen definierats av nagra
forskare samt hur jag sjélv definierar och anvinder mig av begreppen i denna uppsats. Dessa
ar tal, antal, lek och ldrande.

Teoretisk utgangspunkt

Denna uppsats utgar ifran ett sociokulturellt perspektiv. Detta innebér enligt forskaren och
forfattaren Olga Dysthe (2003) att barns ldrande sker i samarbete med andra i olika
sammanhang och inte som en individuell process. Det dr bland annat teoretikerna Lev S.
Vygotsky samt John Dewey som star bakom detta perspektiv. Inom en sociokulturell teori ses
larandet som situerat, alltsa bundet till en kontext, vilket kan forklaras som att “alla delar ar
integrerade och bildar en viv dir ldrandet ingar” (Greeno 1997; Dysthe 2003, s 43). Aven
spraket dr en viktig forutsdttning for ldrande och ses som det viktigaste medierande redskapet
inom sociokulturell teori. Mediering kan Gversittas till begreppet ”formedling” vilket star for
det stod som anvinds i ldrandet och kan bide innefatta ménniskor eller verktyg. Detta stod
hjdlper ménniskan att uttrycka sig, tdnka och kommunicera. Materiella verktyg kan
exempelvis vara bocker, leksaker och pennor som barn anvdnder i forskola och skola.
Vygotskys syn pa barns utveckling och lirande forklaras mer ingdende av Dysthe och Igland
(2003) som tar upp begreppet den ndrmaste utvecklingszonen”. Enligt dem menar Vygotsky
att det ar ”det omradet mellan det som ett barn kan klara av ensam och det som samma barn
kan klara med hjilp av ndgon annan, t.ex. en ldrare eller mer forsigkommen kamrat” (s 81).
Inom denna utvecklingszon finns funktioner som &dr under utveckling och som senare kommer
bli den faktiska utvecklingsnivin (Dysthe & Igland, 2003). Liksom Vygotsky anser Dewey att
kommunikation dr en forutsédttning for ldrande. Dewey ar ockséd kind for formuleringen
learning by doing, vilket kan forklaras som att médnniskan lar genom aktivitet. Andra aspekter
som dock maste ingé for att forklara processen ér att det finns en relation mellan aktiviteten,
kunskapen och handlingen (Vaage 2003, s 119-121). Sammanfattningsvis kan det
sociokulturella perspektivet pa barns ldrande sdgas vara forbundet med relationer, vi ldr oss
genom att samspela med andra minniskor och kommunikationen anses vara ett viktigt
redskap 1 ldrandet (Dysthe, 2003).

Larande

Barns ldrande beskrivs av Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) som en livslang process,
som borjar vid fodseln och slutar vid graven. Larandet kan ske bade som en medveten process
samt omedveten. Smé barns ldrande sker ofta omedvetet, men forskning visar att dven de
sOker sig till vagar for att forstd samt behérska sin omvérld (Lindahl, 1998; Stern, 1991; 1996,
Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Skolverket (1998) skriver att ”larandet handlar om
att internalisera nagot, att gora det till en del av en sjdlv. For att ldra och darmed inforliva
krdvs ndgon form av provning. Jag provar det jag 14r genom att anvinda det eller uttrycka det.
Med andra ord &r larandet alltid en del av ett sammanhang” (s 49). Barn lér sig oerhdrt mycket
under den forsta tiden 1 deras liv, mer dn vad de kommer att goéra under resten av livet. Men
barns mdjligheter till ldrande beror ocksé pé vilka forutsdttningar som ges, for att de skall
kunna gora erfarenheter. (Pramling Samuelsson; Lindahl 1998; Pramling Samuelsson;
Sheridan 1999). Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) tar upp och podngterar vikten av
att pedagoger stottar, utmanar och ger barn rika inldrningsmdjligheter i forskolan, sa att de
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sjdlva kan erdvra omvérlden. Pramling Samuelsson och Mérdsj6 (1997) 1 Maltén (2003) tar
upp négra olika lararambitioner, med fokus pé barns mgjligheter att ta till sig kunskap. De ar:

- Att fa barn att upptdcka och reflektera”. Ett lustfyllt och spdnnande innehéll, inom ramen
for en trygg miljo, gor att barnen végar uttrycka sina tankar och reflektioner.

- "Skapa och fdanga inldrningssituationer”. Forskolldraren fangar in och utmanar barnen
genom fradgor, dels genom konkretisering och problematisering inom sérskilda
temaomraden.

- VAt utnyttia mdngfalden i barnens idéer”. Vikten av att variera sitt arbetssitt ndr det
giller aktiviteter och upplevelser.

- TAtt lata barnen uttrycka sina idéer och tankar”. Barnen skall ges mdjlighet att fa utlopp
for sina tankar och idéer genom samtal, drama, bildskapande eller annan skapande
verksamhet (Pramling Samuelsson & Mérdsjé 1997; Maltén 2003, s 141).

I denna uppsats kommer begreppet ldrande anvédndas pd liknande vis som bland annat
Skolverket (1998) gor, det vill sdga att barns ldrande alltid dr en del av ett sammanhang. For
mig dr barns lirande beroende av en trygg miljo, med medvetna forskolldrare som utmanar
barnen i deras tankar samt ser till sd att barnen fér ldra i en lustfylld milj6. Att lara sig skall
vara roligt.

Lek

Lek beskrivs av den norske lekforskaren Ole Fredrik Lillemyr (2002) som en aktivitet som ar
vanlig bland barn, som bade bygger pa frivillighet och skapar glddje samt lust 1 barns vardag.
Vidare framhalls att leken innehaller spanning, regler samt sker “hér och nu” och bereder
barnen for vuxenlivet. Askland och Satoen (2003) menar att barn tolkar sin verklighet i leken
samt skapar sig en forstdelse for omvirlden. Det dr i leken som barn bland annat utvecklar sitt
sprak och sin formdaga att samspela med andra barn och vuxna och utan lek skulle barn inte
utvecklas menar Askland och Satoen (2003). Aven Pramling Samuelsson och Sheridan (2006)
betonar att leken &dr en betydelsefull grund i barns lirande och menar att lek och ldrande inte
gar att skiljas at. I ett citat hdmtat fran Utbildningsdepartementet (SOU:1997;157) framhalls att:

”Lek och lekfullhet &r en viktig dimension i barns lirande. Nér barnen utforskar och
forsoker forstd sig sjdlva och sin omvérld sker det oftast genom lek. Det gér darfor
knappast att skilja lek frdn ldrande. Nér barnen &4gnar sig at rollek, regellek,
konstruktionslek eller annan lek utvecklar de tankar och hypoteser som de provar sjilva
och/eller ihop med andra. Nér barnen konstruerar med hjilp av olika material eller bygger
sina lekmiljoer utvecklar de forstaelse for en rad grundliggande funktioner. Att forstd
rummets egenskaper ar grundliggande for forstaelsen av matematik och fysik”
(Tragetorn 1996; SOU:1997;157, s 48).

Lillemyr (2002) betonar lekens betydelse for barn i1 forskolan utifran tvd infallsvinklar; ~’lekens
egenvérde for barnet” samt ™ ldrande genom lek” (s 45). Det ar viktigt att inte enbart se leken
som en pedagogisk metod for att barnet skall utvecklas, utan att leken ocksd far ha ett
egenvirde och mal i sig. Lek som aktivitet bor ske med variation mellan initiering fran vuxna
till att barn sjdlva far bestimma och styra sin egen lek. Vidare ge Lillemyr (2002) exempel pa
olika sitt att anvdnda lek som pedagogisk metod i forskolan och huruvida detta kan styras fran
pedagogens sida.
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Leken kan styras pa dessa olika sitt:

- Direkt och utifran: Pedagogen blandar sig i leken genom olika tillvigagingssitt.

- Indirekt. Pedagogen tillrattaldgger leksituationer i olika miljoer eller med olika
material.

- Direkt och inifran: Pedagogen medverkar sjilv i leken (Lillemyr 2002, s 268).

Styrning av lek behover dock anpassas efter vissa forhallanden sdsom barns dlder, antal barn
som skall delta, val av lek och innehéll etc. (Lillemyr, 2002).

I denna uppsats kommer begreppet lek anvindas i likhet med vad som beskrivits ovan, vilket
innebdr att leken spelar en viktig roll i barns ldrande, bade om sig sjdlva och om sin omvérld.
Leken dr betydelsefull i barns liv och for mig &r lek och larande alltid 1 samspel med varandra.

Tal

Tal beskrivs av Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) som rikneordens betydelse.
Fusion och Hall (1983) i Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) delar in rdkneordens
betydelser i foljande kategorier:

— Rdkneramsan. Uppriaknande av rdkneord utan forstaelse for dess innebord. Kan liknas

med rim och ramsor.

— Rdkneorden i rikneramsan. Varje foremal bendmns med ett rdkneord exempelvis

genom pekrikning.

— Rdkneorden som antal (kardinaltal). Varje foremal 1 en méingd benimns med ett

rdkneord men barnet skall ocksd kunna svara pd hur manga foremal det ar totalt.

— Rdkneord som ordningstal (ordinaltal). Anger placerig av objekt som exempelvis

forsta, andra, tredje.

—  Rdkneord som mdtetal. Vikten av att komma i kontakt med icke standardiserande matt
for att skapa sig en forstaelse for métning. Det kan exempelvis handla om att reflektera
over hur manga skopor med vatten som far plats i en hink.

Rdékneord som identifikation eller beteckning. Exempelvis telefonnummer,
bussnummer samt husnummer (Fusion & Hall 1983; Doverborg & Pramling
Samuelsson, 1999 s 23-24).

For att barnet skall kunna utveckla en god taluppfattning behover det ha forstdelse for
rdkneordens olika betydelser menar Ahlberg (1995) i Doverborg & Pramling Samuelsson
(1999). Aven Heiberg Solem och Lie Reikersas (2004) redogor for olika aspekter av
begreppet tal pa liknande sétt som Fusion och Hall (1983) gor nér de skriver att ett tal &r inte
bara ett tal” (s 125)

I denna uppsats kommer begreppet tal anvindas pé liknande vis som Fusion och Hall (1983)
samt Heiberg Solem och Lie Reikersas (2004) gor, vilket innebér att tal &r ett brett begrepp
och innefattar manga olika aspekter nir det handlar om rdkning.

Antal

Begreppet antal beskrivs av forfattaren Anthony Furness (2008) som svaret pa fragan: “hur
ménga”? Exempelvis kan det handla om att rdkna antalet foremal sdsom klossar, kuber eller
kottar. Doverborg och Pramling Samuelsson (2000) menar att det inte &r tillriackligt att kunna
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rdkna sma antal samt kunna urskilja antal i1 olika sammanséttningar for att ett barn skall ha
utvecklat en fOrstdelse for antal. Vidare hédnvisar de till Gelman och Galistels (1978)
principteori som talar om ifall ett barn har utvecklat en antalsuppfattning eller inte. Lowing
(2008) beskriver denna teori och redogor for de principer som ett barn maste ha tillgodogjort
sig for att ha utvecklat en antalsuppfattning. Dessa ar:

- Abstraktionsprincipen. Innebér forstdelsen for att alla foremdl gér att rdkna oavsett
slag av foremal.

- Ett- till-ett principen. Innebér att barnet skall kunna jimf6ra antalet 1 tvd méngder
genom parbildning, eller knyta ett rdkneord per foremal da det réknar.

- Principen om godtycklig ordning. Innebir att det inte spelar ndgon roll var barnet
borjar rdkna i en mingd foremal. Resultatet blir detsamma oavsett. Dock féar inget
foremal rdknas mer &n en gang.

- Principen om talens stabila ordning. Innebdr att barnet skall kunna anvénda
rdkneramsan korrekt nar det rdknar foremal.

- Antalsprincipen. Innebér forstaelsen for att det sista upprédknade ordet anger hur
ménga foremal det &r.

Enligt Lowing (2008) ar det viktigt att barn far forstielse for dessa fem principer eftersom det
ar en nodvandig grund for att kunna erdvra en taluppfattning samt liara sig matematik. De tre
forstndmnda principerna ar dock naturligt betingade och utvecklas tidigt men for att barn skall
f4 mojlighet att hantera principerna dr det viktigt att miljon utmanar barnen i detta larande
(Gelman & Galistel 1978; Lowing 2008).

I denna uppsats kommer begreppet antal att anvéndas pa liknande vis som Lowing (2008) gor
nir hon redogor for Gelman och Galistels (1978) principteori, vilket innebédr att alla dessa
principer maste vara befédsta hos barn for att de skall ha utvecklat en antalsuppfattning, eller i
min bendmning fOrstaelse for antal”.
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Metod

I detta avsnitt redovisas den metod som undersokningen bygger pd. Skillnaden mellan
kvantitativ och kvalitativ forskning belyses med direkt motivering till valet av metod. Den
fenomenografiska forskningsansatsen beskrivs, ddrefter foljer en beskrivning av intervju som
metod. Undersokningsgruppen redovisas, samt tillvigagangssittet for hur undersokningen
genomforts. Som avslutning framfors undersokningens reliabilitet, validitet, generaliserbarhet
samt etiska principer.

Val av metod

Det finns bade kvantitativ samt kvalitativ forskning. Universitetslektorn Staffan Stukat (2005)
beskriver skillnaden mellan dessa forskningsmetoder och framhéller att de har tva helt olika
inriktningar. Kvantitativa studier bygger pa att “forskaren samlar in ett stort antal fakta och
analyserar dem 1 syfte att finna monster eller lagbundenheter som antas gilla generellt- i
princip for alla ménniskor” (Stukat 2005, s 31). Det handlar alltsd om att kunna klargéra och
stilla sdkra slutsatser och resultatet skall kunna generaliseras och inte enbart gilla de
informanter/respondenter som forskaren anvént sig av. Exempel pa kvantitativa metoder dr
strukturerade enkéter eller intervjuer, dvervakade experiment samt observationer som utgar
fran en mall. Till skillnad frdn kvantitativa studier som soker efter sdker kunskap inriktar sig
kvalitativa studier pd att tolka det resultatet som kommer in. Det handlar inte om att
generalisera resultatet eller att klargéra hur ndgonting &r utan istdllet skildra olika
uppfattningar. Oppna intervjuer samt ostrukturerade observationer ir vanliga inom kvalitativa
studier. Resultatet beror pd den som tolkar materialet, vilket kan variera beroende pa vilka
erfarenheter, tankar och kidnslor som forskaren har med sig (Stukat 2005).

Denna undersdkning bygger pa en kvalitativ undersokning eftersom fragestéllningarna riktar
sig mot forskolldrares uppfattningar om matematik 1 forskolan. Fenomenografi som
forskningsansats har anvéints som inspiration, med intervju som metod for att fi svar pa
fragestéllningarna.

Fenomenografisk forskningsansats

Stukat (2005) beskriver den fenomenografiska forskningsansatsen som kom till under 1970-
talet. Detta som ett sitt att reagera mot den utbredda positivistiska inldrningsforskningen som
pagick just dd. Fenomenografin riktar sin fokus &t méanniskors uppfattningar om olika
fenomen, vilken betydelse det ger samt vilka skilda sitt det finns att tinka kring det. ”Det
handlar om att identifiera uppfattningar och beskriva variationer av uppfattningar” (Stukat
2005, s 33). Istdllet for att beskriva hur ndgonting verkligen &r beskrivs hur négonting
framstar eller visar sig hos ménniskor, det vill sdga andra ordningens perspektiv. Inom denna
forskningsansats dr Oppna intervjuer vanliga, ddr ménniskor med egna ord far redogora for
sina uppfattningar om ett visst fenomen. Sedan giller det for forskaren att hitta likheter och
skillnader 1 de svar som framkommit under intervjuerna. Det handlar inte om att generalisera
resultatet, utan att “finna kvalitativt olika uppfattningar som kan ticka storre delen av
variationen 1 uppfattningar ’(Stukat 2005, s 34).

Forskarna Bengt Starrin och Per-Gunnar Svensson (1994) beskriver vad- och hur-aspekterna
inom fenomenografin och menar att dessa ér beroende av varandra. Vad-aspekten omfattas
av “innehéllet 1 uppfattningen, dvs det objekt som tanken dr riktad mot” (Starrin & Svensson
1994, s 118). Innehéllet kan beskrivas som béde konkret material sdsom leksaker eller bocker,
eller som icke- materiella ting sdsom undervisning eller barnuppfostran. Hur-aspekten
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daremot riktar sig mot “hur innehallet 1 uppfattningen struktureras, dvs hur tanken ar riktad”
(Starrin & Svensson 1994, s 118). Vid analysen av de intervjuade personernas utsagor 1aggs
inom fenomenografiska studier mest fokus pad hur-aspekten. Det gér dé att skilja pd vad de
talar om samt hur de uppfattar den héndelse eller det objekt som hanteras (Starrin & Svensson
1994).

Intervjuer

Intervjuer ar ett av de mest forekommande verktygen inom utbildningsvetenskapen. Inom
fenomenografin finns det bade strukturerade intervjuer samt ostrukturerade intervjuer.
Skillnaden mellan dessa ér att de strukturerade intervjuerna foljer ett fast intervjuschema, dér
frdgorna stills 1 ratt ordning och formuleras pé ett bestamt sitt. Denna form av intervju kallas
ibland for “enkétintervju eller standardiserad forskningsintervju” pdgrund av att den ger
samma svar som 1 en enkdt (Stukat 2005, s 38). I de mer ostrukturerade intervjuerna stills
frdgorna istéllet i den ordningen som kdnns mest naturligt och de &r ofta indelade i teman,
med ett visst antal huvudfragor som stélls likadant till alla. Foljdfragorna kan déremot variera
beroende pd vad svaren blir samt vem det &r som intervjuas. Exempel pa foljdfragor ar:

- Hur menar du da?
- Beritta hur du tanker?
- Har jag forstatt dig ratt om jag tror att du menar att.. (Stukat 2005).

Denna form av intervju ger mojlighet att nd djupare och lédngre fram och kallas for
halvstrukturerade intervjuer eller semistrukturerade intervjuer. Metoden ar dock tidskrdavande
och beroende av bade intervjuarens formagor, skicklighet samt forkunskaper (Stukat 2005).

Halvstrukturerade intervjuer genomfordes med anledning av att fi ett mer levande samtal
mellan mig och respondenten. Bade ordningsfoljd pa fragorna samt vilka foljdfrdgor som
stdlldes varierade mellan de olika intervjuerna.

Urval

For att fa svar pa fragestdllningarna intervjuades fyra forskolldrare som arbetar pa olika
forskolor inom tvd kommuner. Dessa kommuner ligger 1 angridnsning till varandra inom
Vistra Gotaland. Varfor urvalet bestar av forskolldrare fréan tva olika kommuner beror pé att
bortfallet varit stort. Manga forskolor har haft egna studenter och darfor inte haft tid och
mojlighet att g ifran verksamheten och stélla upp pé en intervju. Darfor anvénde jag mig av
en personlig kontakt som tidigare arbetat inom forskoleverksamheten, for att fa tag pa
intresserade forskolldrare. Av de sju forskolldrare som kontaktades var det endast tvd som
ville delta i unders6kningen. Min kontakt lyckades ddremot ordna tva till intervjuer.

Undersokningen har i stor mén utgatt frdn tvd allminna rdd som Grant McCracken (1988) i
Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wiangnerud (2007) ger om samtalsintervjuer. De dr att
vdlja framlingar och ett litet antal (s 291). Esaiasson mf (2007) skriver att det underléttar att
intervjua frimlingar eftersom det blir léttare att hélla en vetenskaplig distans till respondenten.
Det kan ocksa vara léttare for respondenten att Oppna upp sig infér en person som de inte har
en relation till (Esiasson, Gilljam, Oscarsson, Wéngnerud, 2007).

Orsaken till att bortfallet varit stort kan ocksa bero pa att forskolldrarna kontaktades av en till
dem helt okénd. Det ar léttare att sdga nej till framlingar 4n till personer som de kénner.
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Presentation av respondenter

Hér presenteras undersdkningens respondenter samt information om deras bakgrund nér det
giller utbildning, examensar och antal arbetade ar inom fdrskolan. Alder pa de barn som
forskolldrarna arbetar med tas ocksd upp. For att minska mojligheten att kunna identifiera
ndgon har fingerade namn anvénts.

- Sara dr Dbade utbildad grundskollirare samt fOrskolldrare. Hon tog
grundskolldrarexamen &r 2001 och har arbetat 1 skolan under fyra &r. Hon utbildade
sig sedan vidare till forskolldrare och tog examen ar 2007 och har arbetat i forskola
sedan dess. Just nu arbetar hon pa en avdelning med barn i dldern 3-5 ar.

- Lena ar utbildad forskolldrare och tog examen i slutet av 1990-talet och har arbetat i
forskola sedan dess. Just nu arbetar hon pa en avdelning med barn i dldern 1-5 ar.

- Karin ir utbildad forskolldrare och tog examen ar 1990 och har arbetat i forskola
sedan dess. Just nu arbetar hon pa en forskola med barn i dldern 1-5 é&r.

- Inger &r utbildad forskolldrare och tog examen ar 1988 och har arbetat i forskola
sedan dess. Just nu arbetar hon péd en avdelning med barn i aldern 3-5 &r.

Genomforande

Forskolldrarna som deltagit 1 undersdkningen kontaktades via telefon under november manad.
Tva av forskolldirarna kontaktades av mig samt tvd av min personliga kontakt inom
forskoleverksamheten. 1 samtalen informerades de om syftet med undersdkningen, de blev
sedan tillfrdgade om att delta i denna undersdkning. Fragorna skickades inte ut i forvig till
intervjupersonerna med anledning av att de inte skulle kunna ldsa in sig pa dmnet. Innan
genomforandet av intervjuerna genomfordes en provintervju pad en vin. Detta for att kunna
utviardera om fragorna var bra formulerade samt ldtta att forsta. Dérefter genomfordes de fyra
intervjuerna pa forskolldrarnas arbetsplats, 1 ett avskilt rum for att inte bli avbrutna.
Intervjuerna spelades in med hjélp av en mp-3 spelare for att senare kunna transkribera ut
materialet och detta tilldts av intervjupersonerna. Anteckningar gjordes @ven i ett block ifall
bandspelaren skulle sluta att fungera. I borjan av varje intervju togs aterigen syftet upp med
undersokning, for att sedan gé in pa frdgorna. Frdgorna stélldes i den ordning som foll sig
mest naturligt i samtalet. Som avslutning stilldes fragan till respondenterna om de hade nagot
att tillagga eller om de hade nédgra fragor till mig. Varje intervju tog cirka trettio minuter.
Efter intervjuerna transkriberades materialet ut ordagrant, detta for att i resultatet kunna géra
citat frdn deras utligg.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Stukat (2005) beskriver reliabilitet med andra ord som “mitnoggrannhet, tillforlitlighet”, det
handlar om kvalitén pd de métinstrument som anvénts i studien (s 125). Vidare tar han upp
exempel pa olika brister pd reliabilitet som kan uppsta, dvs. “feltolkningar av fragor eller
feltolkningar av fragor och svar hos den bedomda och/eller bedomaren, yttre storningar under
undersokningen, tur och otur i vilka fragor som stills” (Stukat 2005, s 126). Det kan ocksé
rora sig om att intervjupersonen gissar pa de fragor som stélls, har en dalig dag eller att det
sker felskrivningar av svaren vid transkribering (Stukat, 2005). Under intervjuerna anviandes
en mp-3 spelare som lades pd bordet framfor intervjupersonen. Emellandt uppkom det
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storningar vid inspelningen da respondenten rorde vid bordet. Till foljd av detta var det svért
att vid transkriberingen hora vissa ord. Virt att nimna &r att detta endast skedde vid enstaka
tillfillen under intervjuerna. Fragorna valdes att inte skickas till intervjupersonerna i forvég
med anledning av att de inte skulle kunna ldsa in sig pd frdgorna. Undersdkningens
tillforlitlighet skulle kunna ha minskat i s fall. Ledande frdgor undveks i storsta man samt att
formuleringar av frdgor kunde fortydligas for att de léttare skulle forstd vad som menades.
Aven detta #r viktigt nir det giller undersdkningens reliabilitet.

Validitet beskrivs av Stukat (2005) med andra ord som giltighet”, dvs. om man miter det
som man avser att mata” (s 125). Néar intervjufragorna utformades togs undersékningens
fragestillningar samt syfte som utgéngspunkt, for att finga in det omrdde som
undersokningen omfattar. Stukat (2005) skriver att ” man maéste upprepade ganger fraga sig:
Undersoker jag det som jag verkligen vill undersoka™ (s 128). Detta var en friga som var
aterkommande under denna process. I undersdkningen valdes perspektivet att ta reda pa
forskolldrares uppfattningar, darfor blir det svart att undvika att gora tolkningar i resultatet.
Som komplement till dessa tolkningar kommer citat frén intervjuerna att presenteras.

Stukat (2005) menar att forskare maste fundera Over studiens generaliserbarhet, ”vem de
resultat man far fram egentligen géller for” (s 129). Eftersom undersékningen inte ar stor gar
det inte att gbra en generalisering. Resultatet géller darfor endast de fyra forskolldrare som
deltagit i undersokningen.

Etiska principer

Vid genomfOrandet av intervjuerna samt under arbetets gang har Vetenskapsradets
forskningsetiska principer inom humanistisk- samhéllsvetenskaplig forskning (HSFR) anvénts
(Codex, 2009). Forskolldrarna har blivit informerade om syftet med undersokningen, samt att
de ndr som helst kan vélja att avbryta sin medverkan utan att det medfor negativa foljder for
dem. Forskolldrarna har ocksa blivit informerade om att deras uppgifter endast kommer att
anvindas 1 studiesyfte samt att det transkriberade materialet kommer att fOrstoras nidr
uppsatsen dr fardig. Forskolldrarna utlovades ocksé anonymitet, ddrav fingerade namn i denna
uppsats. Daremot tilléts att offentliggora vilken utbildning de har, vilket &r de tog examen, hur
manga ar de arbetat i forskola samt vilka aldrar de arbetar med.

Fenomenografisk forskningsanalys

I metodavsnittets inledande del redogjordes for den fenomenografiska forskningsansatsen.
Héar beskrivs som fortsdttning pd denna del hur analysen av datamaterialet gar till inom
fenomenografin, vilket har varit en inspiration for mig d& sammanstéllningen av resultatet
genomforts.

Starrin och Svensson (1994) beskriver fyra olika faser som anvinds vid tolkning och analys
av intervjuer inom fenomenografin. De ir:
1. ”for att bekanta sig med datan och skapa ett helhetsintryck”,
2. ”for att uppmarksamma likheter och skillnader 1 utsagorna”,
3. ”for att kategorisera uppfattningar i beskrivningskategorier”,
4. ”for att studera den underliggande strukturen i kategorisystemet” (Starrin & Svensson
1994, s 125).
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I den forsta fasen sker en upprepad genomlédsning av alla intervjuer som gjorts for att skapa ett
helhetsintryck, déar fokus riktas mot de mest vistenligaste utsagorna kring uppfattningar om
foreteelser samt objekt (Starrin & Svensson 1994). I den andra fasen riktas uppmirksamheten
mot likheter och skillnader 1 intervjupersonernas uttalanden, dir det sker ett samspel mellan
att konstruera sammanstillande monster och att prova dessa mot de individuella utsagorna.
Med andra ord handlar det om att identifiera helheten for att sen gé in pa de enskilda delarna
(Starrin & Svensson 1994). Nér det inte ldngre gar att finna mer olikheter 1
intervjupersonernas utsagor kring ett visst fenomen borjar den tredje fasen, dér
beskrivningarna ordnas i1 kategorier. Dessa beskrivningskategorier skall vara intressanta for
den foreteelse eller det objekt som tas upp samt skilja sig at i uppfattningar (Larsson 1986;
Starrin & Svensson 1994). Som avslutning pa de redovisade beskrivningskategorierna skall en
kort sammanfattning ges, dir karaktdren hos de skilda uppfattningarna tydliggors. I den fjarde
och sista fasen géller det att studera hur de olika uppfattningarna stér i relation till varandra
(Starrin & Svensson 1994).
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Resultat

I detta avsnitt redovisas resultatet av de intervjuer som genomforts med utgdngspunkt fran
undersokningens syfte och fragestillningar. Resultatet har delats in i huvudkategorier, dessa
ar:

- Forskolldrarnas syn pa matematik i forskolan

- Forskolldrares syn pa begreppen tal och antal

- Forskolldararnas syn pa deras praktiska arbete med att utveckla barns forstaelse for tal

och antal
- Forskolldrarnas syn pé sin egen roll i barns ldrande om tal och antal

Under varje huvudkategori redogdrs for de olika uppfattningar som framkom under
intervjuerna. Dessa beskrivs 1 underkategorier, dir ocksd citat framfors frdn intervjuerna. De
citat som presenteras anses tala mest for denna kategoris uppfattning. Dérefter gors en analys
av citaten och som avslutning en kort sammanfattning.

Forskolldrarnas syn pa matematik i forskolan

Det finns bland forskolldrarna ett antal olika uppfattningar om matematikens betydelse 1
forskolan.

Det ar viktigt att arbeta med matematik

Alla forskolldrare framhaller att det ar viktigt att arbeta med matematik i forskolan. Vissa
forskolldrare kopplar vikten av matematik 1 forskolan till sin egen medvetenhet/kunskap om
matematik och menar att det skett stora fordndringar kring arbetet med matematik i forskolan.
Inger diskuterar sin egen medvetenhet om fragorna genom att peka pd en progression i sitt
eget larande:

”Jag tycker att matematik ar en jétteviktig fraga. Jag maste vil séga att nir jag borjade, forsta
tio aren sd var man ju inte alls s& medveten om matematik som man ar idag. Det ar forst de
sista fem daren, eller tre, fyra aren som man fétt insikt i att det ar viktigt att anvinda dem hér
matematiska begreppen redan fran nar dem ar sma” (Ur intervju med Inger den 8 december
2010).

Andra forskolldrare anser att matematiken &r viktig av delvis andra orsaker. Ett exempel pé
detta dr forskolldraren Lena som menar att det dr viktigt for barnens kommande kunskaper i
matematik, att de far mdjlighet att skapa sig en matematisk grund infor skolstarten. Lena
beskriver detta pa foljande sitt:

”Matten dr ju viktig, det har dem ju glddje och nytta av sen om man bygger en liten enkel
grund for dem och de tycker att det 4r spdnnande. Om barnen far in det hir med matte tidigt i
livet s& har dem med sig det lingre upp 1 skolaldern, det har visat sig 1 undersékningar” (Ur
intervju med Lena den 30 november 2010)

Inger visar att hon har kunskap om att det dr viktigt att barns lirande om matematik borjar
redan i forskolan och hon bendmner frimst att forskolldrare skall synliggdra matematiska
begrepp for barnen. Hon reflekterar ocksd over den fordndring som skett sedan hon borjade
arbeta och anser sig numera ha mer kunskap om detta omréde. Aven Lena poingterar vikten
av att barn far komma i kontakt med matematik tidigt och hénvisar till en undersdkning som
ar gjord om barns kunskaper i matematik. Detta tyder pa att Lena &r vil insatt i vilken
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betydelse matematik har i forskolan dér hennes roll blir avgorande for barnens kommande
utveckling i matematik.

Viktigt att fa sjalvfortroende i matematik

En av forskolldrarna papekar vikten av att sjalv ha ett bra sjélvfortroende i matematik for att
ha mgjlighet att paverka barnens pa ett positivt sétt. Sara beskriver detta sdhar:

”Det handlade om att bygga upp vart eget sjalvfortroende kring matte for att pd sa sdtt ocksa
bygga upp barnens sjilvfortroende nér det géller matte, att de kan kdnna att de dr kompetenta”
(Ur intervju med Sara den 25 november 2010).

Sara lyfter sin egen roll som forskolldrare som betydelsefull for barnens utveckling i
matematik, dir hennes eget sjdlvfortroende dr en viktig del i1 detta arbete. Hon formedlar
ocksa att det dr viktigt att barnen fir uppleva att de dr kompetenta, vilket kan paverka deras
intresse for samt ldrande i matematik.

Det ar inte som i skolan utan ska komma in mer i vardagen

Alla forskolldrarna menar att matematik i1 forskolan frimst skall komma in i1 vardagens alla
situationer. Nagra framhéller att matematiken skall vara en réd trad som skall genomsyra
verksamhetens alla situationer. Inger beskriver detta pa foljande sétt:

Vi sitter inte och har mattesamling tisdag och torsdag mellan tio och elva, det kan vi ha
ocksd, men matte dr hela dagen, ett forhallningssitt som ska genomsyra hela vardagen.
Exempelvis nir man dukar eller ndr man byter bloja pa ett litet barn” (Ur intervju med Inger
den 8 december 2010).

Andra forskolldarare menar att arbetet med matematik i forskolan inte far likna skolans sitt att
arbeta utan skall ske pa ett mer konkret sitt. Karin ger ett exempel pé detta:

”Sa lange det ligger pd denna nivé och inte dr for mycket skolmatematik, utan att de lér sig
grunderna med bade siffror och former och s& dér” (Ur intervju med Karin den 6 december
2010).

Inger betonar att matematik i1 forskolan inte enbart skall vara ndgot som skall tas fram och
arbetas med i samlingar, utan menar att barn skall f4 mojlighet att mota matematik i alla
situationer som uppstér under en dag. Karin ddremot gor en jamforelse mellan forskolan och
skolans sitt att arbeta och menar att matematik i forskolan inte far vara abstrakt. Hon anser
diaremot att arbetet med barns grundliggande kunskaper om siffror och former skall paborjas
redan i forskolan.

Sammanfattning

Det framkommer att samtliga forskolldrare anser att det dr viktigt att arbeta med matematik 1
forskolan, dir arbetet framst skall genomfOras i de vardagliga aktiviteterna. Nagra av
forskolldrarna kopplar detta viktiga arbete till att barnen far mdjlighet att skapa sig en
matematisk grund infor skolstarten. Det framkommer ocksa att en forskolldrare anser att det
ar viktigt att sjdlv ha ett bra sjdlvfortroende 1 matematik for att i sin tur kunna paverka barnens.
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Forskolldrares syn pa begreppen tal och antal
Forskollararna har delvis lika uppfattning kring begreppen tal och antal och vad dessa innebdr.

Tal ar siffror och antal ar ”hur manga”

Samtliga forskolldrarna forklarar att begreppet tal innefattar siffror och att begreppet antal
talar om “hur manga” det dr av nagonting. Tvéd av forskolldrarna kopplar begreppet tal till
skolmatematik och en forskolldrare papekar ocksa att tal och antal hor ithop. Lena redogor for
detta pé foljande sitt:

”Tal &r siffror, ren matte som man gor i skolan. Antal dr att veta hur manga det &r av
nagonting. Tal och antal hor ihop, for att veta antal méste du ha grepp om tal” (Ur intervju
med Lena 30 november 2010).

Andra forskolldrare beskriver antal som grupperingar av méingder. Inger skildrar detta i ett
exempel om antal flickor och pojkar:

V1 har arbetat med antalsuppfattning, frdmst upp till 10. Vi tdnker mycket sa hir, hur pojkar
4r det hir inne, hur manga flickor ir det hiir inne. Det #r fem, hur ménga pojkar, fyra. Ar det
flest flickor eller pojkar. Det dr antalsuppfattning praktiskt” (Ur intervju med Inger den 8
december 2010).

Lena ger begreppet tal en innebord genom att hédnvisa till siffror och skolmatematik. Hon
ndmner inte alla de aspekter av tal som tagits upp 1 tidigare stycke. Vidare visar hon péd en
forstaelse for att tal och antal hor ihop och att antal avser att forklara "hur manga” det ar i en
mangd. Inger ger ett konkret exempel pa hur hon arbetar med att utveckla barnens
antalsuppfattning pa forskolan. Hon lyfter upp en jdmforelse mellan tvd méngder med olika
antal flickor och pojkar, dar hon utmanar barnen i deras matematiska tinkande genom att
fraga vilken méngd som é&r storst.

Sammanfattning
Alla forskolldrare kopplat begreppet tal till siffror och begreppet antal till “hur manga” det ar

av ndgonting. Tva av forskolldrarna anser dock att tal dr ndgot som barnen far lara sig om 1
skolan. Andra kopplar begreppet antal till olika mangder som stélls i relation till varandra.

Foérskolldrarnas syn pa deras praktiska arbete med att utveckla
barns férstaelse fér tal och antal

Forskolldrarna visar pa olika uppfattningar kring deras praktiska arbete med att utveckla barns
forstaelse for tal och antal. De tar upp almanackan, problemlosning, maéltidssituationer,
samlingen, spel samt utematematik som aktiviteter som gynnar barns fOrstaelse for tal och
antal.

Almanackan

Tva av forskolldrarna berdttar att de anvdnder almanackan som ett medvetet verktyg for att
barnen skulle f& forstaelse for tal och antal. Hur detta arbete ter sig skiljer sig at mellan de
bdda forskolldrarna. Lena redogdr for ett tillvigagéngssétt dir de anvénder artefakter i
larandet av antal for att gora det sé konkret som mojlig for barnen:
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”Vi har en almanacka for hela aret som vi satt upp pd vidggen. Vi har ménadsburkar som
innehéller lika manga kulor som antal dagar i manaden. S& tar vi en kula for varje dag och
lagger i en storre burk. Sa har vi gjort hela aret och nu ser dem den dér jétteburken, att det ar
manga kulor diri och sé lir dem sig att varje manad har olika manga dagar” (Ur intervju med
Lena den 30 november 2010).

Karin skildrar ett annat sitt att arbeta med almanackan, déir barnen far ldra sig om siffror och
hur dessa bendmns. Hon beskriver detta pa foljande vis:

”Almanackan drar vi varje dag och talar om siffror och vad det heter pa kalenderspraket. Att
tre dr den tredje och sa vidare” (Ur intervju med Karin den 6 december 2010).

Lena framhéller att barnen genom den konkretiserade almanackan fir kunskap om “hur
manga” dagar det &r i varje ménad och hon reflekterar Gver att barnen genom den stora burken
med kulor 1 fir insikt i1 att alla dessa representerar antal dagar pd ett ar. Karin tar upp till
skillnad fran Lena att barnen far mojlighet att se en annan aspekt av talbegreppet genom
almanackan. Hon tar upp begreppet “kalendersprak”™ vilket stimmer in pé en av de aspekter av
tal som tas upp i mina centrala begrepp, det vill sdga “rdkneord som ordningstal”.

Probleml6sning

Tvad av forskolldrarna tar upp problemlésning som en aktivitet som kan Oka barns
antalsforstéelse. Inger beskriver hur hon vid ett tillfalle gav barnen i uppgift att dela dpplen
lika mellan sig i gruppen:

Vi har mycket problemlosningar. Vi har arbetat med temat dpplet nu. I hostas tog vi in en
stor korg med dpplen och hédllde ut dem och sa att dem hér dpplena skulle delas lika, bland de
barn som dr dér inne. Det var sex barn. Jag forsokte vara ganska sé passivt aktiv. De loste
detta superbra” (Ur intervju med Inger den 8 december 2010).

En annan forskolldrare tar upp problemldsning ur en annan synvinkel samt reflekterar over
barnens ldrande i dessa situationer. Sara beskriver detta pa foljande vis:

”Barns egen drivkraft, den egna kénslan av att vilja veta nagonting, att stillas infor ett
problem och behdva 16sa det. Det kanske dr d4 som det storsta ldrandet sker” (Ur intervju med
Sara den 25 november 2010).

Inger beskriver att hon dr passivt aktiv under uppgiftens géng, vilket tolkas som att hon vill att
barnen sjélva skall komma pé en 16sning pa problemet, men att hon finns diar om de behdver
stottning. Genom detta moment utmanar Inger barnen i deras matematiska lirande dir de
sjdlva fir fundera och reflektera over hur de skall gé tillvdga for att alla skall {4 lika ménga
dpplen. Sara beskriver barnens egen motivation till att vilja lira sig som betydelsefull i dessa
situationer och framhaller att barnen lir sig mest nér de sjdlva vill komma underfund med
ndgonting.

Maltidssituationerna

Flertalet forskolldrare tar upp att barns forstaelse for tal och antal trdnas vid matsituationerna,
savél vid dukning, maltiderna samt vid fruktstunden. Karin lyfter upp dukningsmomentet som
en mojlighet till lirande om antal. Hon beskriver detta pa foljande sétt:

24



”Nér de dukar fir de alltid trdna. Ibland far de ga runt och rékna hur ménga barn det &r, eller
sd har vi haft samling och redan rdknat eller s& kanske vi séger sjdlva att du behover sex
tallrikar och sa far de nagra forst. Sen fragar man hur manga de fatt och hur manga de behover
till” (Intervju med Karin den 6 december 2010).

En annan forskollarare redogor for hur samtal under méltiderna kan synliggora antal samt fa
barnen att reflektera 6ver hur ménga”. Lena beskriver detta sa hér:

”Nér vi sitter vid maten kan man ta tag i det och f4 med det. Hur méinga skélar har vi nu pé
bordet? Hur ménga sitter vi vid bordet? Hur ménga dr vi hér idag? (Ur intervju med Lena den
30 november 2010).

En annan fOrskolldrare berdttar hur de anvdnder smorgasar fOr att goéra barnen
uppmirksammade pa talbilder. Hon ger foljande beskrivelse:

”Vi hade en tjej som satt och gjorde kottbullsmackor som sdg ut som tarningar. Ett barn som
var tre dr fick tre kottbullar pd sin macka och hon la dem precis som de ligger pé tiarningen.
Sedan jobbade vi jattemycket med detta. Vi pratade om man kunde gora pa négot annat sitt,
och sd anvinde vi bananer, det blev talbilder” (Ur intervju med Sara den 25 november 2010).

Karin beskriver hur barnen pé olika sétt utmanas 1 sitt ldrande nir de hjélper till att duka till
lunch. Hon visar att hon sjilv som forskolldrare bidrar till detta larande genom att stilla fragor
samt far barnen att reflektera 6ver antal. Hon varierar ocksé sittet att ga tillvdga vilket gor att
barnen far en bredare forstaelse for antalsbegreppet. Lena ser mojligheterna i samtalen vid
maltiden dir hon spontant fragar barnen om antal foéremal eller personer, vilket i detta fall
sker pd hennes eget initiativ. Sara tar upp begreppet talbilder som betyder att barnen skall
trdna sig pa att identifiera antal utan att behova rdkna dem. Detta arbete genomfors pé ett
konkret sdtt som inrymmer en betydelse for barnen eftersom det &r kopplat till deras alder.
Barnen far dven vara med och paverka innehéllet genom att de diskuterar hur de kan ga vidare.

Samlingen

Négra av forskolldrarna beskriver att de i samlingen utvecklar barns forstaelse for tal och
antal, dels genom att rdkna antal barn samt genom lekar och uppdrag etc. Lena lyfter ett
exempel pa hur de rdknar barn i samlingen, ddr hon ocksa gor en reflektion kring de yngre
barnens intresse for att rdkna:

”Nar man sitter och rdknar i samlingarna hjélps vi alltid at, en, tva, tre och s& vidare. Vi har
mérkt pa ndgra av de yngre barnen att de snappat upp det hiar med turordning nir man réknar,
sen kanske de inte har ritt siffror men de hinger d4ndda med och har fatt upp intresset.
Fingerramsor kan man ocksd anvinda sig av” (Ur intervju med Lena den 30 november 2010).

Andra forskolldrare lyfter upp andra moment i samlingen som kan bidra till att barnen fir en
forstaelse for tal och antal. Inger beskriver hur de anvéinder en tirning i samlingen for att
synliggora antal for barnen:

”Vi har arbetat med en skumgummitdrning och gjort uppdrag med barnen. De har fatt sld
tarningen och hoppa pa ett ben s& manga ganger som tirningen visar. Det tycker dem har varit
jatteroligt. Och sa har vi arbetat med kastanjer, att ligga antal. Hur manga kastanjer behovs
det for att fylla halen pé tarningen? Dem har fétt ldgga i dem och kénna” (Ur intervju med
Inger den 8 december 2010).
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En av forskolldrarna anvénder bade siffror och antal foremal for att visa péd ett samband
mellan tal och antal for barnen. Karin beskriver hur de gér tillviga pa foljande sétt:

Vi har pratat om siffror upp till nio med barnen. Vi har dé haft saker som varit antalet som vi
pratat om och de har fatt se siffran. Nér vi pratade om siffran tvd fragade vi barnen hur
mycket vi har sjdlva pd kroppen som é&r tva” (Ur intervju med Karin den 6 december 2010).

Lena visar att hon gor barnen delaktiga genom att de réknar tillsammans i gruppen. Hon
hivdar att det viktigaste inte dr att barnen rdknar enligt en korrekt talrad utan att barnen
istéllet blir inspirerade till att vilja ldra sig att rdkna. Inger lyfter ocks& upp barnens intresse
for den aktivitet som hon genomfort. Hon visar att hon pé ett konkret sdtt synliggor tal och
antal for barnen genom béade en tdrning samt kastanjer dir barnen far vara med och kidnna
samt uppleva antal med sin kropp. Aven Karin tar upp antal kopplat till sinnliga erfarenheter,
dar barnen ges mojlighet att reflektera Gver antal kroppsdelar. Genom att hon kombinerar
siffror med antal foremal visar hon pa att de stér i relation till varandra.

Spel
Manga av forskolldrarna framhéller att barnen far stor mdjlighet att utveckla en forstielse for

tal och antal genom att spela spel. Det dr en aktivitet som méanga anser som lekfull. Sara ger
exempel pa detta pa foljande sitt:

”Jag har haft hand om femdrsklubben den hdr hdsten sa har vi jobbat ganska mycket med
matte och mattetdnk och ganska mycket antal. Forsokt spela spel ganska mycket och laborera
med subtraktion, addition, antal, tdrningar och siddant” (Ur intervju med Sara den 25
november 2010).

Sara beskriver ett medvetet arbete med att utveckla femaringarnas antalsuppfattning inom
ramen for lek. Detta arbete skulle kunna vara en forberedelse infor att barnen borjar skolan,
for att ge dem en grundforstaelse innan dess.

Matematik ute

Flertalet forskolldrare tar upp att de ofta arbetar med tal och antal i naturen i1 utgdngspunkt
fran boken “’leka och lira matematik ute” av Kajsa Molander mf. Lena beskriver detta arbete
pé foljande vis:

”Nér vi ar 1 skogen arbetar vi med det hir materialet, leka och ldra matematik ute. Vi
anvinder oss av de hidr korten, dér de kan de fa olika smé uppdrag och vi har olika sma lekar.
Till exempel hdmta en lang pinne, eller himta en kort pinne, hdmta tre kottar. Det gor vi
ibland nér vi dr ute (Ur intervju med Lena den 30 november 2010).

Andra forskolldrare tar upp utegdrdens mojligheter for barns ldrande om tal och antal. Inger
ger ett exempel pa hur bildskapande kan kombineras med tal och antal:

V1 har ritat sifferormar ute och hagar har vi gjort. Det finns ju jattemycket man kan goéra med
utematte” (Ur intervju med Inger den 8 december 2010).

Lena anvénder sig av aktivitetskort som berdr barnens antalsuppfattning nér de gér till skogen.

Hon ger barnen uppdrag som innefattar att de far hamta olika féremal som de sedan rdknar
eller ldgger i storleksordning. Denna uppdragslek &r lararinitierad. Inger tar upp att utemiljon
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bjuder in till mycket matematik dér hon pé ett kreativt sétt tillsammans med barnen malar
siffror samt hopphagar dér barnen fér tréna sig pa att tal och antal inom ramen for lek.

Sammanfattning

Forskolldrarna lyfter upp skilda uppfattningar kring vilka aktiviteter som de arbetar med for
att synliggora tal och antal for barnen. Négra framhdver almanackans mojligheter, medans
andra podngterar maltidssituationernas samtal. Vissa tar ocksa upp att de anvinder matematik
i samlingen eller utomhus, ddr de utmanar barnen i deras tal och antalsforstaelse. Tva
forskolldrare tar upp problemldsningens vérde i barns ldrande om antal. Vissa forskolldrare
arbetar med material utefter en bok, andra anvédnder naturmaterial eller inkdpta
skumgummitérningar. En forskolldrare visar pa hur mat kan anvindas for att forma talbilder
for att géra barnen uppmérksammade pé antal.

Forskolldrarnas syn pa sin egen roll i barns ldrande om tal och antal

Det finns bland forskolldrarna skilda uppfattningar kring vad de anser ar viktigt i deras roll
som pedagog nir det handlar om att utveckla barns forstéelse for tal och antal.

Viktigt att vara lyhord samt se till barnens intresse

Flertalet forskolldrare ndmner att de anser att det ar viktigt att vara lyhord for barnens intresse
samt tankar 1 deras lirande om tal och antal. Tva forskolldrare lyfter ocksa upp sig sjdlv som
forebild som betydelsefull samt vikten av att gora matematiken sa lustfylld som mgjligt. Inger
beskriver detta pa foljande vis:

”Det dr viktigt att vara lyhord och en forebild som anvinder de hir begreppen. Tydlighet att
inspirera dem, att det hér &r kul. Matte skall vara roligt, det &r jétteviktigt. Vi utgar fran deras
tankar dven nir det géiller matematik och antal (Intervju med Inger den 8 december 2010).

Andra forskolldrare gar in djupare i resonemanget kring barns intresse samt tar upp en annan
aspekt, att mota barnen pé deras utvecklingsniva. Sara skildrar detta pd foljande sitt:

”Man far vara ganska 6dmjuk, lyhord och lyssnande kénns det som. Man ska ha barnens
intresse och deras 6ron, det giller att det handlar om ndgonting som de &r intresserade av eller
nigonting som de kan greppa. Annars skjuter man ju dver huvudet pa dem och det &r ingen
idé ”(Ur intervju med Sara den 25 november 2010).

Inger menar att det dr viktigt att hon som forskolldrare inspirerar barnen till att vilja ldra sig
om matematik, detta genom att se till vad barnen &r intresserade av samt utgd frén deras
tankar fOr att f4 dem att uppleva lustfylldhet i lirandet. Hon framhéller dven sin roll som
forebild gentemot barnen, for att de sjdlva skall inspireras till att anvinda de matematiska
begreppen. Sara menar att det dr viktigt att mota barnen dir de befinner sig 1 utvecklingen
samt inom ramen for deras intresse, annars sker ingen progression i barns larande.

Stotta barnen i larandet

En annan uppfattning som visar sig hos forskolldrarna ar att de anser att det dr viktigt att stotta
barnen i deras utveckling av tal och antal. En av forskolldrarna kopplar detta till sina egna
kdnslor, ddr hon 1 sin roll som pedagog kinner sig meningsfull. Sara beskriver detta pa
foljande vis:
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”Néar man ger barnen den dir sista pusselbiten som gor att de kan 16sa ett problem, att de
greppar nagonting som dem inte kunde innan. Det dr ju de allra bésta stunderna” (Ur intervju
med Sara den 25 november 2010).

Sara ser sin medverkan 1 barns ldrande som betydelsefull. Hon stottar barnen lagom for att de
skall utveckla nya kunskaper. Detta upplever hon som 6gonblick som forgyller hennes arbete
som forskollérare.

Ge barnen en forstaelse for begreppen

Manga av forskolldrarna trycker pd vikten av att benimna de matematiska begreppen for
barnen samt att forklara vad de har for innebord. Karin beskriver detta i foljande exempel:

”Att man tinker pa att anvinda och bendmna orden sé att de ldr sig och far forstaelse. Att
forklara for barnen, att ett dr sd hdr méinga, ett finger, man visar pa en tallrik. Enkla satt. Att
bendmna och inte bara ge, till exempel hdr fi4 du en bil och hir far du ta tvd gafflar” (Ur
intervju med Karin den 6 december 2010).

Karin anvénder matematiska begrepp medvetet i motet med barnen, dir hon ocksa pa ett
konkret satt forklarar for barnen vad de betyder. For Karin dr det viktigt att barnen far
forstéelse for vad begreppen betyder.

Bekrafta och synliggora barnens larande

Flertalet forskolldrare framhaller att det dr viktigt att synliggéra barns lirande, dels genom
dokumentation samt att i stunden bekréfta att barnen lirt sig ndgot nytt. En forskolldrare
menar att det dr viktigt att barnen bekriftas positivt i sitt ldrande. Lena forklarar detta s& hér:

”Vi forsoker vara snabba pa att snappa upp det barnen gor, eller vad barnen sdger. Och
bekrifta dem, det dr viéldigt viktigt. Att man bekréftar barnen positivt (Ur intervju med Lena
den 30 november 2010).

Vissa andra forskolldrare ger en mer ingdende beskrivning dir de betonar att det ar viktigt att
sdtta ord pa barnens handlingar. Inger ger foljande beskrivning:

”Jag forsoker att vara tydlig genom att kanske sdga: Titta hir nu vad ni har kommit pé, vad
bra! Genom att sitta ord pa det dem har gjort, deras handling. Och synliggora det ar viktigt att
vi pedagoger gor och att géra det mycket genom bilder och foton” (Ur intervju med Inger den
8 december 2010).

Lena menar att det dr viktigt att barnen bekréftas positivt i sitt ldrande. Inger betonar vikten av
att vara tydlig, att sitta ord pa det barnen gjort, samt att dokumentera larandet genom att
fotografera. Aven Inger betonar att barnen skall bekréftas positivt.

Upprepning

En forskolldrare framhaller att det dr viktigt att hon som pedagog upprepar aktiviteter eller
begrepp for att barnen, for att de skall ldra sig samt tilligna sig dessa. Karin forklarar detta
genom att dven forhalla sig till sitt eget intresse pa foljande vis:

”Att det upprepas, &ven om man sjilv kan tycka att det &r lite trakigt ibland ndr man upprepar,
men just for barnen skull sd behdvs det ju. Det ér ju det de tycker &r roligt, att dem lir kdnna
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igen. Jag tror att de ldr sig av upprepning, nir man pratar om det hela tiden” (Ur intervju med
Karin den 6 december 2010).

Karin menar att barnen lér sig genom att moéta liknande situationer igen, eller samma begrepp.
Hon menar ocksa att hon observerat att barnen har ett behov av detta samt ett intresse for
upprepning, for att de sjdlva kdnner igen sig. Hon ser hellre till barnens behov samt intresse
an till sitt eget.

Att ha kompetens

Flertalet av forskolldrarna papekar den egna kompetensen som betydelsefull for sin roll som
pedagog med koppling till barns tal och antalsforstidelse. Tva forskolldrare beskriver att de
ingar eller har ingétt i en studiecirkel, dér de fatt storre kunskaper om hur de skall gé tillviga
for att stimulera barns matematiska utveckling. Inger ger foljande beskrivning:

”Vi drog igang i1 den hér gruppen ett arbete som sen skulle ge ringar pd vatten. Jag é&r
matematikutvecklare hir pa forskolan. Vi har utgatt ifran bokens smé barns matematik. Det dr
ju vi som pedagoger som ér det viktiga, hur varat forhéllningssétt ar” (Ur intervju med Inger
den 8 december 2010).

Inger beskriver att hon tillsammans med andra forskolldrare arbetar med att utveckla
matematik inom forskolan. Hon framhaller ocksa att hon tar hjilp av litteratur for att stiarka
sin egen kompetens samt for att f4 idéer som hon kan anvinda sig av i arbetet med barnen.
Hon framhéller ocksé att hennes roll som forskolldrare dr viktig i barns ldrande.

Sammanfattning

Forskolldrarna lyfter fram olika uppfattningar om vad som ar viktigt 1 rollen som pedagog nir
det handlar om att utveckla barns forstaelse for tal och antal. Négra framhaller att det ar
viktigt att vara lyhord samt att se till barnens intresse, dédr barnens tankar far ligga till grund
for hur arbetet utvecklas. En forskolldrare lyfter upp vikten av att utgd fran var barnen
befinner sig i sin utveckling och framhéller att hennes arbete blir meningsfullt ndr hon bidrar
till att barnen lar sig nagot nytt. Samtliga forskolldrare anser att det ar viktigt att stdtta barnen
1 deras ldrande samt att géra de matematiska begreppen synliga for barnen. En forskollédrare
tar upp upprepning som viktigt i barns ldrande och samtliga anser ockséd att deras egen
kompetens dr viktig for barns ldrande om tal och antal.
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Diskussion

I detta avsnitt gors dels en jaimforelse mellan denna undersdknings resultat och andra gjorda
studier som tagits upp 1 tidigare litteraturgenomgang. Dessa diskuteras i forhallande till
varandra, dir dven egna reflektioner lyfts fram. Hér besvaras ocksd undersokningens
forskningsfragor, vilket knyts an till teorier och ldroplan, bdde som berér matematik, larande
och lek. Avsnittet dr indelat i1 olika rubriker, dessa har stor koppling till de huvudkategorier
som anvénts i resultatdelen.

Uppfattningar om matematik

Alla forskolldrare i denna undersokning anser att det &r viktigt att arbeta med matematik i
forskolan. I Kihlstroms (1995) studie om forskolldrares syn pa matematik med fokus pa barns
antalsuppfattning framkommer att forskolldrare inte anser att matematik i forskolan &r viktigt,
utan att de istdllet finner barns sociala fardigheter som mer betydelsefullt. Detta dr en
uppfattning som inte tas upp av forskolldrarna i denna undersdkning, utan alla trycker pé
vikten av att synliggora matematik 1 forskolan. Varfor resultatet i denna frdga inte stimmer
overens kan bero pé skilda aspekter, dels for att denna underskning &r betydligt mindre samt
att nagra av de forskolldrare som intervjuats varit matematikutvecklare och ingatt i
studiecirklar 1 matematik. Det kan ocksa bero pa hur frdgan varit formulerad. Sjdlvklart kan
detta paverka resultatet. Jag héller med forskollirarna om att matematikens betydelse i
forskolan dr viktig och detta genom att hinvisa till det som Lowing (2008) skriver om, det vill
sdga att manga barn som borjar i forskoleklass inte har med sig den nddvindiga grund som
behovs for att utveckla en taluppfattning. Om fOrskolldrare arbetar mer medvetet med
matematik i forskolan tror jag att fler barn far med sig den nddvindiga grund som Lowing
(2008) beskriver. Detta tror jag kan paverka deras fortsatta utveckling i matematik.

Alla forskolldrare 1 denna undersékning dr enade om att matematik i storst utstrackning skall
ingd 1 forskolans vardagsaktiviteter och genomsyra verksamhetens alla delar. Denna
uppfattning stimmer Overens med det resultat som Doverborg 1987 fick i sin studie om
forskolepersonals tankar om matematik, ddr den hér uppfattningen dominerar: “matematik
utgor en naturlig del i alla situationer. Vardagen ér full av matematik; nér barn dukar, spelar
spel etc. Darfor behover man som pedagog inte gora nagot speciellt for att undervisa barn”
(Doverborg & Pramling 1999, s 32). Nagra av forskolldrarna 1 denna undersdkning
tillrattaldgger ocksd situationer for ldrande samt hinvisar till att arbetet med matematik i
forskolan kan medfora att barnen utvecklar kunskaper som de kan ha nytta av sen nir de
borjar skolan. I Doverborgs studie framkommer ocksd en annan uppfattning bland
forskolepersonalen som é&r; “matematik dr en avgrdnsad aktivitet som fOrvintas vara
skolforberedande” (Doverborg & Pramling Samuelsson 1999, s 32). Jag kan se likheter med
denna uppfattning och den som visar sig i denna undersokning, eftersom det framkommer att
vissa forskolldrare genomfor sirskilda samlingar samt problemldsningsaktiviteter som ar
inriktade pa matematik. Aven om de inte benimner att de ser detta som en skolférberedande
aktivitet 4r det manga som péapekar att det ar viktigt att barnen far skapa sig en matematisk
grund inf0r skolstarten.

Resultatet 1 Kihlstroms (1995) studie visar att forskolldrare mer sillan planerar situationer dér
barnen far forstdelse for antal, varken i det vardagliga arbetet eller som avskilda aktivteter.
Detta anser jag inte stimmer Overens med de uppfattningar som forskolldrarna i denna
undersokning redogor for, dd de nimner en mingd olika aktiviteter eller ssmmanhang som ar
planerade och skapade for att barnen skall utveckla en fOrstaelse for tal och antal. I
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Doverborgs studie framkommer ocksd uppfattningen att; “matematik dr inget for forskolebarn
utan ett skoldmne som barn tids nog maste tranga in i” (Doverborg & Pramling 1999, s 32).
Denna uppfattning delar ingen av de forskolldrare som deltagit i denna undersdkning vilket
jag anser ir en intressant iakttagelse. Detta kanske beror pad den fordndring som Doverborg
och Pramling Samuelsson (1999) redogor for, att forskolans verksamhet under senare tid har
utvecklats, bland annat genom Lpfo 98 vilket har lett till 6kade villkor for att arbeta med
matematik i forskolan. Aven en av forskollirarna lyfter upp denna aspekt, att det p4 senare ar
har blivit ett mer medvetet arbete med matematik i forskolan. Kanske kan det ocksa bero pa
de internationella utvirderingar som gjorts kring elevers insatser i matematik som Doverborg
(2000) skriver om. Detta kan ha lett till att mdnga kommuner valt fokusera mer pa matematik
1 forskolan och att inrétta studiecirklar, varav flertalet av forskolldrarna i denna undersdkning
ar delaktiga i.

Tal och antal

Alla forskolldrarna kopplar begreppet tal till siffror, ndgra framhaller ocksd att tal ror sig om
skolmatematik. Ingen av forskolldrarna framhéller talbegreppets breda betydelse som kan
omfatta flera aspekter, sdsom rikneramsan, rikneorden i rdkneramsan, rikneord som antal,
ordningstal, mitetal samt rakneord som identifikation eller beteckning (Fusion & Hall 1983;
Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). Detta resultat kan liknas med det som visar sig i
Doverborg och Pramling Samuelssons studie frdn 1998, dér sa gott som ingen forskollérare i
uttrycker alla de aspekter som omfattar barns taluppfattning (Doverborg & Pramling, 1999).
Diaremot ér det svart att géra denna jamforelse eftersom det inte finns nagra uppgifter om hur
denna fraga &r stilld. Jag kan ddremot se att ndgon forskolldrare berorde aspekten “rakneord
som ordningstal” 1 andra fragor under intervjuerna.

Begreppet antal menar forskolldrarna talar om “hur ménga” det dr av nagonting. Nagra
kopplar det ocksa till grupperingar av olika méngder som jamfors med varandra. Doverborg
och Pramling Samuelsson (2000) menar att for ett barn skall utveckla en forstaelse for antal
krdvs det mer 4n att kunna rdkna sma antal samt urskilja antal i olika mangder. De hinvisar
till Gelman och Galistels (1978) principteori som talar om ifall ett barn har utvecklat en
antalsuppfattning eller inte (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000). Inom en
antalsuppfattning menar Gelman och Galistel i Lowing (2008) att ett barn skall ha forstéelse
for abstraktionsprincipen, ett- till- ett principen, principen om godtycklig ordning, principen
om talrandens stabila ordning samt antalsprincipen. Jag kan se att vissa av dessa principer
ndmns under intervjuerna, men inte genom de hidr bendmningarna. De principer som ingen
forskolldrare lyfter fram ar abstraktionsprincipen samt principen om godtycklig ordning.

I Doverborg och Pramling Samuelssons studie fran 1998 visar att forskollérare har svart att se
skillnad pa begreppen tal och antal och framhaller att de har samma betydelse (Doverborg &
Pramling Samuelsson 1999). Forskolldrarna i denna undersdkning redogdr for att tal och antal
har olika betydelser och en forskolldrare framhéver ocksa begreppens relation till varandra
som stor. Detta stimmer alltsa inte 6verens med den tidigare nimnda studien. Det dr ocksa
intressant att tva forskolldrare dven kopplar begreppet tal till skolmatematik. Detta med
anledning av att det i ldroplanen for forskolan ndmns att forskolan skall strdva efter att varje
barn  utvecklar  forstadelse  for  grundldggande  egenskaper 1 talbegreppet
(Utbildningsdepartementet, 1998). Tals egenskaper kopplar jag direkt till de olika aspekter av
tal som Fusion och Hall (1983) redogor for i Doverborg och Pramling Samuelsson (1999).
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Praktiska aktiviteter som beror tal och antal

Nar forskolldrarna redogor for sitt praktiska arbete med att utveckla barns forstaelse for tal
och antal tar de upp en rad olika aktiviteter/sammanhang som; genomgéng av almanackan,
problemldsning, maltidssituationerna, samlingen, spel samt utematematik. Forskolldrarna
framhaller konkreta aktiviteter som betydelsefullt for barnens lirande om tal och antal. I
Kihlstroms (1995) studie podngteras ocksa vikten av att materialet skall vara konkret av
forskolldrarna, for att barnen skall fa en forstaelse for antal. De framhaller ocksa att den
vanligaste metoden for att ldra barn om antal dr att be barnen rikna ett visst antal foremal eller
personer. Med smé barn dr det rdkneramsor samt rdknesédnger som dr mest forekommande. I
denna undersokning kan jag ocksad se att det vanligaste tillvigagingssittet for att utveckla
barns fOrstaelse for antal dr att be barnen att rdkna. Detta sker i sammanhang sasom vid
dukning, vid samtal under maltiderna, i samlingen da de rdknar antal barn samt i1 aktiviteter
utomhus dir barnen fir i uppdrag att himta ett visst antal foremal. Det som dock blir
intressant dr att endast en forskolldrare nimner att de arbetar med rdkneramsor i samlingar.

En forskolldrare redogoér for att hon arbetar med problemldsning tillsammans med barnen
genom temat trid, dér barnen fir rdkna antal dpplen och dela lika mellan sig i gruppen. Detta
arbete kan jag se kan likna den situation som Ahlberg (2000) beskriver i sin
observationsstudie om hur barn gors uppmirksammade pa talrelationer mellan 1-5. Dels sa
inryms bada situationerna 1 ett temaarbete som pagar pa forskolorna, samt att barnens tankar
far ligga till grund for hur arbetet utvecklas. Som tidigare tagits upp stir det i forskolans
laroplan att ett tematiskt arbetsséitt skapar goda forutsdttningar for ett vidgat ldrande
(Utbildningsdepartementet 1998). Aven Ahlberg (2000) poéngterar att problemldsningar
kopplade till ett temaarbete utgor ett virdefullt arbete, dels for att alla barn tillats att delta
samt att det fran forskolldrarens sida dr ett medvetet arbete som gors konkret for barnen. Detta
utgor ett av de tva perspektiv som Ahlberg (2000) redogor for nér det géller tillrdttaliggande
av situationer for larande. Det andra perspektivet dr att forskolldrare anvénder sig av material,
sasom bocker som liknar de som anvéinds i skolan, dar barnen far skriva siffror, se likheter
och skillnader mellan malade foremél samt rdkna antal. Ingen av forskolldrarna i denna
undersokning ndmner att de arbetade pa detta vis. I ldroplanen for forskolan stir det att
forskolan skall strdva efter att varje barn “utvecklar sin formdga att uppticka och anvinda
matematik i meningsfulla sammanhang (Utbildningsdepartementet 1998, s 9). Jag tror att barn
upplever storre meningsfullhet av att mta matematik 1 lek och vardagssituationer &n i arbetet
med att skriva siffror i bocker. Det dr ett arbetssitt som barnen senare far méta i skolan. Men
om barnen sjélva tar initiativ till detta arbete blir det frdga om en helt annan sak dn om det
sker pa forskolldrarens initiativ.

Flertalet forskolldrare ger exempel pa hur de stiller fragor till barnen som beror att jimfora
olika médngder med varandra. Exempelvis kan det handla om att jimfora antalet pojkar och
flickor i rummet, detta som komplement till att rdkna antal. Som jag tidigare tagit upp anser
Bjorklund (2008) att det dr “en visentlig skillnad mellan att rdkna antal i en méangd och att
inse logiken och vérdet i att kunna jaimfora miangder med hjilp av det rdknade antalet” (s 180).
Genom att barnen fir mdjlighet att reflektera dver olika méingder som star i relation till
varandra tror jag att barnen far ytterligare forstaelse for varfor det &r viktigt att kunna rékna.
Jag tror ocksa att det dr viktigt att det sker i ett sammanhang som &r naturligt f6r barnen, for
att de ska hdanga med i vad som tas upp.

Manga av forskolldrarna poédngterar att de bade i leken gor barnen uppmérksammade pé

matematik samt skapar situationer for larande som berdr tal och antal inom ramen for lek.
Exempel pa detta ér att de spelar spel med barnen, mélar hagar som barnen kan hoppa i ute pé
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gérden samt anvéinder tdrningar dir barnen far uppdrag av olika slag. Pramling Samuelsson
och Sheridan (2006) betonar att leken ar en betydelsefull grund i barns ldrande och menar att
lek och ldrande inte gér att skiljas at. Vidare tar Lillemyr (2002) upp lek som pedagogisk
metod och menar att detta kan ske utifran skilda sitt. Ett tillvigagangssdtt dr “indirekt
styrning”, vilket betyder att pedagogen tillrittaligger leksituationer i olika miljder eller med
olika material. Detta kan jag se skulle kunna stimma in pé det sitt som forskolldrarna i denna
undersokning beskriver. Sjilv sé tror jag leken ligger barnen vildigt ndra och kan gora arbetet
med matematik mer lustfyllt.

Manga forskolldrare lyfter upp att de anvinder artefakter som verktyg i barns lirande,
exempelvis ménadsburkar med kulor i. Detta kan visa sig stimma in pd de medierande
redskap som Dysthe (2003) redogdr for som beskrivs inom det sociokulturella perspektivet,
med Vygotsky 1 spetsen. Detta stod hjdlper minniskan att uttrycka sig, tinka och
kommunicera menar Dysthe (2003). Jag tror att det ar viktigt att anvdnda sig av konkret
material i arbetet med barnen, dels for att vicka deras nyfikenhet samt for att de lattare skall
kunna skapa sig en forstéelse.

Forskollararens roll i barns larande om tal och antal

Nar det géller forskolldrarnas roll 1 barns ldrande om tal och antal framhélls aspekten att vara
lyhord for barns tankar och intressen samt vikten av att stdtta barnen i deras larande. Detta dr
nagot som bade framhélls i laroplanen samt av Pramling Samuelsson och Sheridan (2006)
som beskriver att pedagoger alltid skall stotta, utmana och ge barn rika inldrningsmdjligheter 1
forskolan, for att de skall kunna erdvra omvirlden. Dysthe och Igland (2003) beskriver
Vygotskys nidrmaste utvecklingszon kopplat till barns ldrande, vilket inbegriper funktioner
som ligger 1 utveckling och som senare kommer att bli barnets faktiska utvecklingsniva.
Genom att forskolldrarna stottar och utmanar barnen 1 sitt lirande, som vi bland annat sett
exempel pa genom den tidigare nimnda problemldsningssituationen far barnen stor mgjlighet
till ldrande. Pramling Samuelsson och Mardsjo (1997) i Maltén (2003) beskriver en
lararambition som &r att ”skapa och fanga inldrningssituationer” (141). Forskolldraren fangar
in och utmanar barnen genom fragor, dels genom konkretisering och problematisering inom
sarskilda temaomrdden. Detta ser jag att vissa forskolldrare goér genom att de skapar
situationer for ldrande, exempelvis vid problemldsning samt nir de fingar upp barnen och
stiller utmanande fragor gillande kring tal och antal. En forskolldrare framhaller att det ar
viktigt att barnen kan greppa samt forstd det som tas upp och arbetas med, i detta fall
matematik. Det anser jag ir en viktig aspekt nédr det kommer till ldrande, att innehéllet inte ar
for svart. Jag tror dven att det dr viktigt att varken ge barn for mycket eller for lite stdd i deras
larande for att de skall utvecklas samt tycka att det &r intressant och roligt. I ldroplanen for
forskolan star det att arbetslaget skall ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sé att
barnen stélls infér nya utmaningar som stimulerar lusten att erdvra nya fardigheter,
erfarenheter och kunskaper” (Utbildningsdepartementet 1998, s 10).

Flertalet forskolldrare trycker pa vikten av att anvinda sig av matematiska begrepp i samspel
med barnen samt ge dem en forstielse for begreppen genom konkretisering. Detta dr nagot
som ocksd Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) tar upp nér de framhaller att férskolan
inrymmer en rad olika aktiviteter ddr matematiska begrepp kan goras synliga for barnen. Jag
anser ocksa att det dr viktigt att gora barnen bekanta med matematiska begrepp, men det dr
lika viktigt att de far forstéelse for dem. Dér ar forskolldrarens roll otroligt viktig, framfor allt
nér det géller att vara tydlig 1 sitt rdknande sd att barnen forstar. Flera forskolldrare framhaller
ocksé att deras roll dr viktig nédr det handlar om att géra matematiken lustfylld for barnen. De
skall uppleva att matematik &r roligt. Pramling Samuelsson och Mardsjo (1997) 1 Maltén
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(2003) beskriver en ldrarambition som jag kan se stimma in pa forskolldrarnas tankar inom
denna frdga. Det dr att “fi barn att uppticka och reflektera”, dar barnen skall f& mdta ett
spannande och lustfyllt innehdll (s 141). Vidare framhélls att det skall vara inom en trygg
miljo for att barnen skall vaga uttrycka sina tankar och reflektioner (Maltén; Pramling
Samuelsson & Mardsjo 1997). Aven detta &r viktigt, att barnen upplever trygghet i de
situationer som de ingér i, samt dir innehéllet stimulerar deras lust och nyfikenhet.

Flertalet forskolldrare tar ocksd upp den egna kompetensen i matematik som betydelsefull,
samt det egna forhdllningssattet. Jag tror att det &r oerhdrt viktigt att kéinna sig trygg 1 vad
matematik dr och hur detta arbete kan genomforas. Ens egna kénslor kring matematik tror jag
kan overforas till barnen. Om barnen skall uppleva matematik som lustfyllt dr det nog viktigt
att dven forskolldrarna har detta forhdllningsséatt till matematik. Darfor kan
kompetensutveckling vara bra for att bade stirka sin egen roll samt for att komma till insikt
om vad matematik i férskolan kan vara.

Didaktiska konsekvenser

Mot bakgrund av denna undersokning anser jag att det dr viktigt att barn fir mdta matematik i
meningsfulla sammanhang, dér barnens intresse och tankar far st i centrum. Det dr ocksa
viktigt att visa barnen att matematik finns Overallt, bdde inne som ute och lata barnen mota
olika aspekter av tal for att de skall utveckla en grundldggande taluppfattning. Darfor ar det av
betydelse att forskolldrare har kunskap om talbegreppets breda betydelse for att kunna
mojliggoéra detta ldrande hos barnen. Exempelvis kan forskolldrare gora barnen
uppmirksammade pa siffror pd hus, bussar och bilar pd vig till skogen, lekplatsen eller
biblioteket. Barnen far d& komma i kontakt med rdkneord som identifikation eller beteckning.
Detta kan ocksa goras i leken, ndr barnen exempelvis leker att de dker buss. En medveten
pedagog kan da ga in 1 leken och végleda barnen till att gora upptéckter om matematik eller
bendmna begrepp som ror tal och antal. Det dr dock viktigt att ha med sig att det &r pa barnens
villkor som detta sker.

Forskolldrare kan ocksd samtala med barnen om i vilken ordning de stér i ledet, exempelvis
som fOrsta, andre, tredje etc. for att barnen skall f& forstaelse for rdkneord som ordningstal.
Det finns dven bdcker, sdnger samt ramsor som tar upp denna aspekt, dir larandet kan ske pé
ett naturligt satt. Som forskolldrarna i denna undersdkning gett exempel pd kan spel vara en
lusfylld aktivitet som bidrar till forstaelse for tal och antal. Hér tror jag att det ar viktigt att
forskolldrare &r med och spelar tillsammans med barnen for att kunna stotta barnen bland
annat 1 fOrstaelsen fOr ett- till-ett principen, att exempelvis ga ett steg per ruta. Det finns
manga situationer som kan inrymma matematik i forskolan, det géller dock att forskolldrare
har pa sig sina “matteglasdgon” for att kunna gora barnen uppmérksammade pd matematik i
situationer som uppstar under en dag pd forskolan. Forskolldrarens roll i detta ldrande ar
oerhort stor, eftersom det dr de som skall ge barnen verktyg for att kunna forsta sin omvirld.

Slutsats

Syftet med undersdkningen var att ta reda pa hur forskolldrare ser pd matematik i forskolan,
hur de uppfattar sitt arbete med att utveckla barns forstielse for tal och antal samt hur de ser
pé sin egen roll i detta ldrande. Detta till bakgrund av att det 1 litteratur stir beskrivet att barn
som borjar i forskoleklass inte har med sig den nédvéandiga grund som behdvs for att utveckla
en taluppfattning. Jag har funnit att forskolldrarna ser matematik som ett viktigt och
betydelsefullt arbete i forskolan. Arbetet sker medvetet, dels i vardagssituationer men ocksa i
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lek och ldrarinitierade aktiviteter. Nér det giller den generella uppfattningen om matematik 1
forskolan sa har jag funnit att alla forskolldrarna anser att matematiken 1 storst utstrackning
skall ingd 1 vardagen och inte likna skolans sitt att arbeta. Matematiken skall lyftas fram
konkret s& att barnen kan skapa sig en forstaelse. Nar det kommer till forskolldrarens roll i
barns ldrande om tal och antal har jag kommit fram till att forskolldrarna anser att det dr
viktigt att vara lyhord for barnens tankar och intressen samt att bade synliggdra samt bekréfta
dem positivt 1 ldrandet. Jag har ocksd funnit att forskolldrarna anser att det dr viktigt att stotta
barnen i deras ldrande och utmana dem sa att de kan utvecklas vidare.

Férslag pa vidare forskning

Som forslag pa vidare forskning tycker jag det vore intressant att gdra observationer i
forskolor kring deras arbete med att utveckla barns forstielse for tal och antal. Ar
forskolldrarna tydliga ndr de rdknar antal tillsammans med barnen? Far barnen méta skilda
aspekter av tal? Bidrar den fysiska miljon till att barn far forstaelse for tal och antal?

Det vore ocksa intressant att intervjua barn kring deras tankar om matematik. Upplever de
matematik som meningsfullt? Varfor anser de att det dr viktigt att kunna rdkna?
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Bilaga

Intervjufragor

Hur ser du pa matematik i forskolan?
o Vad innebér matematik i forskolan for dig?
o Hur dr din instéllning till att arbeta med matematik i férskolan?’

o Vilken betydelse anser du att matematik har for barnen?

Hur arbetar du med att utveckla barns forstielse for tal och antal?
o Kan du ge exempel pa nagra sddana situationer?
o Hur gick du tillvdga?
o Vilka situationer dr vanligast?

o Hur ser du pa begreppen tal och antal, vad betyder de for dig?

Hur ser du pa din roll i barns lirande om tal och antal?
o Vad ér viktigt anser du?

o Hur synliggdr du barns ldrande for barnen sjélva?

Informationsfragor:

Nar tog du din examen som forskolldrare?
Hur linge har du arbetat som forskolldrare?
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