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Sammanfattning:

Malet med skolans jamstalldhetsarbete &r att flickor och pojkar skall fa samma majligheter och fa
en likvardig utbildning. Jamstalldhetsarbetet handlar om att bryta traditioner, attityder och
ifrdgasatta normer. Tidigare forskning visar att vi har en bit kvar innan skolan nar detta mal.
Skolan har ofta fatt kritik for att inte ha arbetat tillrackligt med jamstalldhet och att det finns
kunskapsbrister. Skolan speglar i manga fall en traditionell kénsordning. Flickor och pojkar mots
av olika forvantningar och tillskrivs olika behov, egenskaper och intressen.

Syftet och forskningsproblemet med den har studien &r att understka och beskriva de genus- och
maktstrukturer som gor sig synliga i undervisningen samt belysa hur viktigt det &r att arbeta
genusmedvetet. Vi vill ta reda pd om en medveten pedagog kan utmana eleverna att bryta
traditionella kobnsmonster.

Vi anvander oss av kvalitativa forskningsmetoder for att utveckla var kunskap och kompetens
inom amnet genus. Vi har genomfort intervjuer med tva larare pa olika skolor och gjort
direktobservationer av tva gymnasieklasser. | var framtida yrkesroll som larare anser vi, da det
enligt laroplanerna och styrdokument ingar i lararuppdraget, att det ar viktigt att arbeta medvetet
for att motverka negativa kdnsmonster och diskriminering.

| var analys har vi kommit fram till att det kréavs en teoretisk grund inom amnet genus for att larare
ska kunna arbeta medvetet och fungerande med genus- och jamstalldhetsfragor. | den ena
observationsgruppen sag vi att genusordningen uppratthalls pa ett tydligt satt. | den klassen kunde
vi se att tjejerna visar pa en mer utvecklad samarbetsférmaga an pojkar och att pojkarna har ett
stOrre rorelsebehov. | den andra gruppen var inte granserna i genusordningen lika tydliga. Vi ser
aven att femininiteterna och maskuliniteterna uttrycks olika i de tva grupperna. Vi tolkar det som
att genus skapas i relationer, det vill sdga, mellan larare och elever och elever emellan.



Forord

Vart allra storsta tack vill vi rikta till var handledare, Ulla-Britt Wennerstrom. Din erfarenhet,
kunskap och uppmuntran har varit ovarderlig! Tack for ditt stdd, omtdnksamhet och gladje i
arbetet med oss.

Ett stort tack gar till Paula, som utan att behdva, tog sig tid att hjalpa till med relevanta
kontakter for arbetet. Vi vill dven passa pa att tacka de larare och elever som har Iatit oss ta del
av deras skolvardag och undervisning. Utan er hjalp och deltagande hade den hér uppsatsen inte
kunnat genomforas.

Sist men inte minst, vill vi tacka varandra for det goda samarbetet. Det har varit intressant och
roligt. Vi har stéttat, haft stor forstaelse och respekt for varandra under arbetets gang.

Nehal Seifeddine & Therése Stigmarker
Goteborg, januari 2011



Innehallsforteckning

o 0] o TSRS P RO URPPRPRP 4
INNENAIISTOIECKNING. ...ttt ettt sttt et sn bbb 5
L] F=T LT USROS 6
D11 o0 LY 4o ] o PO S T PR 7
Tidigare forskning och studiens DaKgrund.............cceiveiiiieieccec e 8
FOrskning 0m KON OCN GBNUS .......coiuiiiiiie it 8
Studier av KON 1 SKOIAN ........ciiiiieee e 8
SAMMANTAIINING ..ottt et et e sreesbe e st e beenbeeneenreas 9
SEYTAOKUMENT ...t e s e steeteeseesbeesteeneenreeneenes 11
Skollagen och disKrimineringSIagen ...........c.ooeeiiiiiiieiie e 11
Laroplan och kursplan for gymNaSiet...........ccvieiveieieseee e 11
SAMMANTAIINING et b et se e s be e b e st nreeteenes 12
Teoretiska ULGANGSPUNKLET ........ccvvviveieeieeeesietetee ettt ee sttt se ettt r s st sesere s s s tesesenn s 13
JAMSTAIIANEL. ... et b et r et be s ne e e e 13
FRIMINMISITIEN ...ttt b bbbt et e b et e b st bttt e s e n e 13
GNUSVETENSKAD. ...ttt ettt b et b e st e e esne e sbe et e sne e e enes 14

KON OCN GRINUS ...ttt b ettt b et e e e e 14
Femininiteter, maskuliniteter, dominans och normalitet.............ccoocvriiiininii i, 15
Hirdmans genussystem i studier av relationer i skolan...........cccccevveveiiiieie s, 16
Atta NAISKAITEKNIKET ........cvoceeeeeeeee ettt sttt 17
Sammanfattning av teoretiska UtGANGSPUNKLET ..........c.cevevivireieieeieeeee e, 18
Syfte 0Ch frAgESLAIININGAN .......c.ciiiiiceeie ettt s 19
Metod 0CH tilIVAGAGANGSSALL.......c.cvviiiteeeeie ittt ettt s sttt r et r e et aenens 20
IVIAEEITAL ...ttt et e s e bt e bt e st nbe e beene e b e nbeeneenreas 21
UIVAL. bbbt b bbbttt b bbbt r e 21
Lilla tradets gymnasieSKOIa. ..........coueiiiiiii e 22
Mayj-Brith Nilssons gymnasieskola ...........ccoooiiiiiiiiiii e 22

D1 L=V 1] 1T Vo RSOOSR 23
DIreKEODSEIVALION ... ittt re e neenreas 23
10T o111 =1 Y/ [ IS ROPSURRSR 25
Oversikt av material 0ch datainSamling...........ccc.ovueveiivericeeiesieeeeeee e, 27

F AN =11V 1011 (oo OSSPSR 27
EtiSKa OVEIVAGANUEN ...ttt bbbt n e 27
Validitet 0Ch reliabilitet..........coviiiiiee e 28
RESUITAL OCN BNAIYS. ... ..ot 29
Maskuliniteter och femininiteter i KIaSSIUMMEL ..........ccccoiiiiiiiiei e 29
Makt, frinet 0Ch JAMITKNEL.........ccveii e nres 31
Kamratrelationer 0Ch grupperingar..........cccecccieeieiiieiieie e 31
Uppratthallandet av genusordningen............ccccueveverererererereeieee e 33
Pedagogik for jamstalldhet i genusrelationer............ccooveiiiieii s 34

0] 010 1] (03 [ SRR 37
RETEIBNSEN ...ttt b bR bttt b et he et e b ne e 39
TIYCKEA KAHTOT ..ot 39
101 (=T 1] PR TRTPPRPPPT 40
BIIAGOT ...t b et 41

Tabell 1 — Oversikt av material och datainsamling — sida 27



Inledning

Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och méns lika réatt och mojligheter. Det satt
pa vilket flickor och pojkar bemdéts och bedéms i skolan, och de krav och forvantningar som
stalls p& dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt.
Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella kénsménster. Den skall darfér ge utrymme
for eleverna att préva och utveckla sin formaga och sina intressen oberoende av
konstillhorighet (Lpfo4, Lpo94, s.6).

Det ingar i larares uppdrag att strava mot jamstalldhet pa skolan. Arbetet med jamstélldhet &r inte
en attitydfraga utan bygger i grunden pa en socialt ojamlik fordelning av resurser i samhéllet som
paverkar manskliga livsvillkor och mdjligheter. Analys av jamstalldhet mellan kén utgar fran
teoretiskt forankrad kunskap dar man ifrdgasatter den manliga normen och samhéllets
konsstruktur vad galler makt och sociala hierarkier (Hedlin 2004:3). Enligt skollagen och
laroplaner skall skolan vara en likvardig utvecklings- och larandemiljo for bade flickor och pojkar
(Skollag SFS 1985:1100; Lpf6 98; Lpo94).

Flickor och pojkar bor ges lika villkor och forutsattningar for att vaxa och utvecklas mot malen.
Men laroplanerna och de &mnesspecifika kursplanerna &r mycket éppna for tolkningar som ligger
pa den lokala nivan vilket i praktiken innebar att undervisningen i landets skolor skiljer sig
mycket at. Nar skolan inte har en tydligt definierad laro- och kursplan gallande arbetet med genus
overlats ansvaret pa enskilda larare att definiera vad som é&r ratt och fel gallande genus. Det
problematiska &r att larare i manga fall inte har nagon genusutbildning och kunskaper om vilken
betydelse den har for ldrandet. Det innebdr att genusmedvetenhet kraver mer &n en
vardagsforstaelse som for att utovas professionellt maste bygga pad vetenskaplig grund och
kunskap om teorier. En larare med genusperspektiv ar saledes en person som studerat
genusvetenskaplig forskning och har kunskap om dess innebdrd. Ett arbete med jamstalldhet utan
kunskap om genus kan dessvérre leda till att man istéllet for att motverka reproducerar
traditionella konsmonster och forstarker konsordningen (Hedlin 2004:3 och Berge 2001:29).

| detta examensarbete som utfors inom lararprogrammet &r vi intresserade av att undersoka
skolans uppdrag att ge flickor och pojkar samma mojligheter och forutséattningar. Vi behandlar
amnet utifran ett genusperspektiv och fokuserar pa de sociala relationerna mellan larare och elever
samt mellan eleverna sjélva. Dessa relationer bildar ménster som man inom den sociala teorin
kallar strukturer (Connell 2002; Hirdman 2007). Sociala handlingar och den sociala ordningen
styrs i sin tur av dessa strukturer. Vi kommer framst att titta pa hur man som larare bemater flickor
och pojkar, vilka kommunikationssatt, metoder och material som anvénds medvetet i
undervisningen for att ge konen lika villkor och forutsattningar.

For en god pedagog ar kunskap om jamstalldhet en forutséttning, anser vi. Vi ser en brist i var
utbildning pa korta lararprogrammet dér vi knappt snuddat vid amnet genus och hur det paverkar
undervisningen trots att detta ar en omtalad problematik i skolvarlden och som berér olika delar
av samhallet (Skolverket 2010). Vi hoppas att vi med vart arbete ska kunna ge en nyanserad bild
av hur en genuspedagogiskt utbildade larare arbetar i klassrummet och vi vill finna anvandbara
metoder och idéer for att sa smaningom ge vara elever bra forutsattningar for lika villkor istallet
for att omedvetet reproducera traditionella kdnsmanster.



Disposition

Examensarbetet bestar av sju kapitel med ett antal underrubriker.

| forsta kapitlet, Inledning, ger vi en beskrivning av ojdmstalldhet och forklarar hur arbetet for lika
villkor i skolan kan se ut samt bakgrunden till varfér vi &r intresserade av att gdra denna
undersokning.

Efter inledningen foljer i kapitel 2, Tidigare forskning och studiens bakgrund, en genomgang av
tidigare forskning kring kdn- och genus och vi redovisar studier gjorda i skolan. Sedan presenteras
studiens bakgrund, det vill sdga skol- och diskrimineringslagen och 1994 ars laroplan som ligger
till grund for arbetet med jamstélldhet i skolan.

| Kapitel 3, Teoretiska utgangspunkter, beskriver vi relevanta begrepp och definitioner som
jamstalldhet, feminism, genusvetenskap, kon och genus. Dessutom guidar vi igenom de teoretiska
utgangspunkterna vi anvéander oss av i analysarbetet som exempelvis femininiteter och
maskuliniteter, Hirdmans genussystemsteori och harskartekniker. Avsikten med uppldgget ar att
ge lasaren en bra forforstaelse och en gedigen genomgang av de begrepp och styrdokument som
har relevans i arbetet med genus i skolan och for att lattare folja med i undersékningen.

| kapitel 4, Syfte och fragestallningar, presenterar vi vart syfte med studien och de fragestallningar
som vi utgar fran.

Efter syfte och fragestéllningar foljer kapitlet Metod och tillvidgagangssatt dar berattar vi om
urvalet av skolor, larare och klasser som ingar i undersékningen och kort om de observationer
samt intervjuer som vi utforde.

| Kapitel 6, Resultat och analys, forenar vi resultat och analys. Vi presenterar resultatet och
analyserar genom att ge exempel fran verkligheten och koppla till tidigare forskning, teori och
egna tankar. Vi har valt att dela upp analysen i tre rubriker: Pedagogik for jamstélldhet i
genusrelationer, Maskulinitet och femininitet samt Makt, frihet och jamlikhet.

| kapitel 7, Slutdiskussion, diskuterar vi det material som vi har berort tidigare och redovisar
slutresultaten.



Tidigare forskning och studiens bakgrund

Kon och genus ar amnesomraden som rymmer manga aspekter. | detta avsnitt presenterar vi
tidigare studier av kon och genus med inriktning pa skola och utbildning som relevant bakgrund
for var egen undersokning och till vilket vart resultat kommer att relateras i analys och slutsatser.
Vi bygger bakgrunden framst pa lasning av forskningsgenomgang som ar gjord av Tallberg-
Broman et al.

Forskning om kon och genus

Kon och genusforskningen boérjade ta fart under 1960-talet men 6kade markant under 1990-talet.
Till en bérjan bestod forskningen av kvantitativa studier vilka allt eftersom ersattes av kvalitativa
undersokningsmetoder (Tallberg-Broman et al. 2002). | de tidiga kvantitativa studierna studerades
flickor och pojkar ur ett kdnsperspektiv dar kon var en variabel i betydelsen biologiskt kon vilket
man sag som grundlaggande for idéer om uppfostran och forestallningar om konen (Connell
2003). I modern forskning som ror kon anvands genusbegreppet istéllet for kén som har
utvecklats inom den feministiska teoribildningen (Gothlin 1999). Genus innefattar och markerar
en maktdimension; dominans och ett underordningsmonster mellan kdénen (Connell 2003;
Hirdman 2007). Den kvalitativa forskningen mojliggjorde ett fordjupat individ- och
kontextorienterat synsatt, det vill séga ett flerdimensionellt synsatt med fokus pa den situationella,
sociala och kulturella betydelsen och sammanhanget (Tallberg-Broman et al. 2002).

Studier av kon i skolan

Att man ska behandla flickor och pojkar lika har inte alltid varit fallet i skolan i Sverige. Tidigt i
skolhistoriken skapade man medvetet ett skolsystem som byggde pa konsatskillnader men idag
stravar man efter en likvardig utbildning (Lpo 94). Forskningen visar dock pa fortsatta brister i
praktiken av skolideologin. Arbetet med jdmstélldhet &r ofta omedvetet och oformulerat vilket
leder till att ojamstallda mdnster och strukturer aterkommer och reproduceras, till exempel, att
pojkar uppmarksammas pa sarskilt vis genom fler tillsagelser och tillats stora i hogre utstrackning
(Einarsson, J. & Hultman, T.G. 1984). Einarssons och Hultmans forskning genomférdes pa 1980-
talet i alla skolaldrar och uppméarksammade det sprakliga samspelet som visade resultat pa att
pojkar ar de mest verbala (ibid: 69 och 227). Under det senaste decenniet har manga studier
handlat om hur mycket uppmarksamhet och utrymme flickor respektive pojkar far i pedagogiska
situationer. Den typen av forskning har studerat elevgruppen och individerna istéllet for lararen,
innehallet i studierna eller aktiviteten i sig (Tallberg-Broman et al. 2002:113). Under 90-talet har
genusforskningen ocksa bidragit till forstaelsen av framst interaktionsmonster, relationer och
kommunikation samt om hur pedagoger aktivt bidrar till att skapa kdnsmdonster (ibid:181).

| en norsk studie fran forskolan (Andrésen 1995) fann man att personalen hjalper och ger mer
berém till pojkar &n till flickor. Flickorna blev oftare avbrutna, 6verrdstade och nonchalerade. Nér
pojkar fick beskriva hur pojkar ar sa beskrev dem sig sjalva med ord som: starka, busiga, coola
och okoncentrerade. Flickor beskrev pojkarna som: brakiga, hogljudda och bestammande
(Skarbys 1999). | samma studie beskrevs flickor som tystare och att de tar mindre plats.

Etnologen Anna Sofia Lundgren (2000) beskriver i sin avhandling Tre ar i g — perspektiv pa kropp
och kon i skolan elevernas egna funderingar kring vem som i skolan tar mest plats, fysiskt och
verbalt. | studien visade det sig att det ar mest pojkar som tar plats men hon &r noga med att inte
generalisera och dra alla pojkar éver en kam.



Berggrens (2001) doktorsavhandling Identitet, kén och klass. Hur arbetarflickor formar sin
identitet, beskriver flickors syn pa dvergangen till hogstadiet. Flickorna uttrycker att hogstadiet
begransar och underordnar flickors position mer an tidigare samt att pojkarna far mer kontroll och
ett mer sexistiskt sprak. Vid Overgangen sker aven andra forandringar i skolkontexten som
forstarker konsmonstren ytterligare. For det forsta ar det nu oftare sa att &mnena ar uppdelade och
med fler manliga larare. FOr det andra &r det fler larare att forhalla sig till och goda lararrelationer
svarare att skapa, vilket visar sig vara till nackdel for flickorna (ibid: 272).

Elisabet Ohrn diskuterar i sin bok Konsmonster i forandring (2002) de kénsmonster som finns i
skolan och hur de har férandrats éver tid. Studien speglar kénsmoénstrens beroende av typ av
aktivitet i relation till hur aktiviteten &r organiserad och menar att maskulinitets- och
femininitetsmonster skapas i samspel mellan kulturen pa skolan och de forestallningar om kén
som eleverna har. Ohrns genomgéng bygger framst p& svensk forskning men dven nordisk och
internationell.

Boken Att gora kon (2003) ar skriven av tva forskare inom psykologi, Ylva-Elvin Nowak och
Heléne Thomsson. Boken beskriver omgivningens betydelse i identitetsskapandet. Flickor och
pojkar har olika krav pa sig och lar sig tidigt vad som ar ratt och fel for respektive kon.
Forfattarna betonar de svarigheter som finns med att Overskrida och trotsa traditionella
kdnsmonster. Manniskor anpassar sig under barndomen och hittar sétt att gora sig till man eller
kvinna, det vill sdga skapa en egen konsidentitet (ibid: 106).

Kajsa Svaleryd (2003) menar att barn latt forstar, tolkar sin omgivning och Iar sig att gora det som
forvantas av flickor respektive pojkar genom de uttalade och outtalade signaler som standigt
moter dem. Regler, normer och krav ar olika beroende pa vilket kén man tillhér. Svaleryd
beskriver den roll som pedagoger har for att skapa lika mojligheter for flickor och pojkar. 1 sin
bok Genuspedagogik ger hon exempel pa hur pedagoger omedvetet tillskriver flickor och pojkar
olika egenskaper beroende pa konstillhorighet (ibid: 8).

Avhandlingen Relationer i skolan: en studie av femininiteter och maskuliniteter i ar 9 (2008) har
varit en inspiration i vart examensarbete. Forfattaren, Ann-Sofie Holm skriver om hur pojkar och
flickor pa olika satt framtrader och formas i relation till varandra och i forhallande till den kontext
och de normer som rader i skolan. Hon undersoker de normer, ramar och regler som finns for att
bli en god elev och de forvantningar pa hur man som flicka och pojke ska se ut och vara for att
passa in och bli accepterad. Hennes syfte &r att ta reda pa vad som hander i skolan och hur elever
formas till pojkar och flickor och hur de framtrader i skolvardagen. Med framtrader menar hon
vad som ar synligt, det vill séga visar sig i bade bildlig och rumslig bemarkelse.

Sammanfattning

Forskningen som beskrivs ovan visar pa att det ar pojkar som tar det storsta utrymmet, bade
kommunikativt och fysiskt, i skolan. Einarssons och Hultmans (1984) studie fokuserar pa
talmonster och den sprakliga kommunikationen som likt Ohrns (2002) studie visar att det ar
pojkarna som dominerar sprakligt i skolan. Studierna ar framst gjorda pa forskolan upp till
hogstadiet och riktar in sig pa elevernas upplevelser och mojligheter utifran kon. De metoder som
anvands ar film och intervjuer. Studierna har alla lyft pedagogens roll i skapandet av kdnsmanster.
Svaleryds (2003) studie beskriver specifikt lararens roll och hur larare har en central och viktig
uppgift att ge elever lika mojligheter och forutsattningar oavsett konstillhérighet. Holm (2008)
diskuterar vara forestallningar om att Sverige &r ett jamstallt land och hur det satter kappar i hjulet
for motverkandet av traditionella kénsmonster och storre tolerans och frihet samt om vilka
maskuliniteter och femininiteter som finns och hur de framtrader i skolan. Det ar framst med
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inspiration av Holms avhandling om maskuliniteter och femininiteter och dven Svaleryds bok om
genuspedagogik, det vill sdga hur lararen paverkar eleverna i sitt skapande av kén som detta
examensarbete soker ge ett kunskapsbidrag till tidigare forskning.
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Styrdokument

Skollagen, diskrimineringslagen och laroplanerna som presenteras har nedan uttrycker att
jamstélldhet &r ett obligatoriskt uppdrag.

Skollagen och diskrimineringslagen

Det ar skollagen och diskrimineringslagen som styr arbetet med jamstélldhet i forskola och i skola
(Skollagen SFS 1985:1100, Diskrimineringslagen SFS 2008:567) Redan i forsta kapitlet talas det
om jamstalldhet i skollagen som syftar till forskolan, grundskolan, gymnasieskola och
vuxenutbildning.

Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografisk hemvist samt sociala och
ekonomiska forhéllanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet for barn
och ungdom (1 kap. 28).

Diskrimineringslagen menar att inga barn eller elever bor utsdttas for diskriminering och
trakasserier pa grund av kons-, etnisk- eller religionstillhdrighet. Inte heller accepteras det att
manniskor med funktionshinder, annan sexuell laggning &n den heterosexuella, alder etc. bor
behandlas illa. | lagen ingar forutom forbud att diskriminera och kranka nagon aven en skyldighet
att utreda och vidta atgarder som dokumenteras i en likabehandlingsplan.

| arbetet med jamstalldhet &r kén och sexuell laggning samt kénsdverskridande uttryck centrala.
Med konsoverskridande uttryck menas att en person genom sin kladsel eller pa nagot annat satt
uttrycker en annan konstillhérighet &n den egna. Genusmonster och normer som styr hur flickor
och pojkar ska bete sig skapar diskriminering och krankningar. Det ar viktigt att ha kunskap om
genus och jamstalldhet for att battre kunna hantera; det vill sdga utreda, dtgarda och arbeta for att
forebygga att trakasserier och diskriminering pa grund av kon uppstar (Wedin 2009:27).

Laroplan och kursplan fér gymnasiet

Forst i 1970 ars laroplan bestamdes det att gymnasieskolan ocksa skall framja jamstalldhet och
behandla flickor och pojkar lika. I 1994 ars laroplan blir jamstalldhet en del av skolans
vardegrund som beskriver de varden som skolan vilar pa. Detta stéllde krav pa att pedagoger i sitt
forhallningssatt och verksamhetens utformning maste vara noga med att inte paverka eleverna i
stereotypa uppfattningar om vad som ar manligt och kvinnligt. | jamstéalldhetsarbetet vill man ge
pojkar och flickor samma mojligheter att prova, utveckla formagor och gora egna val.

Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla méanniskors lika varde,
jamstalldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet med svaga och utsatta ar de varden som
skolan skall gestalta och formedla. Skolan skall aktivt och medvetet frdmja kvinnors och méns
lika ratt och mojligheter. Eleverna skall uppmuntras att utveckla sina intressen utan fordomar
om vad som ar manligt och kvinnligt (Lpo 94).

Kursplanerna berér innehall, mal och betygskriterier i respektive kurs. I grundskolans kursplaner
finner man flera hanvisningar till jamstilldhet vilka blir betydligt farre i kursplanerna pa
gymnasieskolan (Wedin 2009:37). Pa grundskolan finns i kursplanerna fér, till exempel, svenska,
historia och religion en betoning pa genusperspektivet sa att alla, oavsett kdn, kan gynnas av
undervisningen.

En vanlig uppfattning &r att personal pa skolan tror att de behandlar och ska behandla flickor och
pojkar lika. Enligt Wedin (2009:35) ar de konsblinda. Hon menar att likvardiga villkor inte
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handlar om att behandla alla exakt lika. Ibland kan atgarden for att uppna jamstélldhet innebéra att
behandla dem olika. | Sveriges Riksdags proposition 1994/95:164 om jamstalldhet mellan kvinnor
och méan inom utbildningsomradet anses att kunskap ar en viktig forutsattning for att kunna
uppfylla laroplanens uppdrag. Det handlar om kunskap om strukturer som gor att de kan
distansera sig fran invanda monster och kunskap om konstillhdrighetens betydelse for larandet
(ibid:36-37).

Sammanfattning
| skollagen och diskrimineringslagen star det att diskriminering eller trakasserier inte far finnas i
skolans miljoer. Respekten for individen ska visas oberoende av kon, etnicitet, sexuell 1aggning

och religionstillhdrighet. Laroplanen stéller krav pa att skolpersonal ska tilldela pojkar och flickor
lika varde, framja jamstélldhet och erbjuda en likvérdig utbildning.
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Teoretiska utgangspunkter

Alla manniskor har en uppfattning om vad som &r "normalt” flickaktigt eller pojkaktigt. Dessa ar
forestallningar vilka pedagoger inte kan utga fran i ett professionellt jamstélldhetsarbete pa grund
av att uppfattningarna ar oreflekterade. Som ndmndes i inledningen av detta arbete kan okunskap
leda till att vi, professionella, liksom alla andra i barns omgivning, forstarker de radande negativa
konsskillnaderna.

De begrepp som anvéands genomgaende i examensarbetet definieras under enskilda rubriker som
Jamstalldhet, Feminismen, Genusvetenskap, Kon och genus och Femininiteter, maskuliniteter,
dominans och normalitet. De teoretiska utgangspunkter som vi anvander for att analysera
resultaten &r Yvonne Hirdmans genussystemsteori och Berit As harskartekniker,

| forskningssammanhang, och dven hér, anvénds genus och gender ofta for att tydliggora att kon
ar nagot man gor och inget som man &r (Elvin-Nowak & Thomsson 2003:21). | detta
examensarbete har vi valt att anvanda genus och kén som synonymer. Det innebér att begreppet
kon alltsd innefattar &ven sociala och kulturella uttryck. Med makt menar vi i den héar
undersokningen, att den som har makt blir sedd som en individ, med egen identitet och blir
subjekt i sitt eget liv. Makt ar aven att ha mojlighet till att vara med och paverka och att fa
definiera sanningar, att kunna réra sig fritt och har resurser till sitt férfogande (ibid: 35f).

Jamstalldhet

Begreppet jamstalldhet anvands pa olika satt och i olika sammanhang. | forskolan och skolan &r
jamstalldhet ett mal i att ge flickor och pojkar lika mojligheter till utveckling. Jamstalldhet
handlar i det h&r sammanhanget om flickor och pojkars villkor i skolan och om
jamstalldhetsarbetet om att skapa ett balanserat maktforhallande. Arbetet stravar mot att ge elever
oavsett konstillhorighet en rattvis och demokratisk skolgang. Till skillnad fran jamlikhet som
innefattar alla manniskors lika varde avser jamstalldhet endast forhallandet mellan konen (Wedin
2009:17).

Eva-Karin Wedin (2009) skriver att jamstalldhet kan lyftas fram bade kvantitativt och kvalitativt.
Ser man pa det kvantitativt stravar man efter en jamn kdénsfordelning av kvinnor och mén (s 18).
Den kvalitativa synen avser att kvinnor och mans erfarenheter och kunskaper tillvaratas och att de
far en jamn maktrelation.

Denna uppsats behandlar begreppet jamstalldhet ur en kvalitativ aspekt. Vi studerar de
forestallningar om konsmonster som finns samt dver- och underordningar mellan kénen som styr
elevers satt att vara i klassrum pa gymnasieskolan.

Feminismen

Feminism &r en intellektuell och politisk rorelse for kvinnans fulla ekonomiska, sociala och
politiska jamstalldhet med mannen (GemzOe 2002:11-19). Den feministiska rorelsen har sin
utgangspunkt i den franska revolutionens synsatt om att alla manniskor skall ha lika rattigheter.
Filosofen, John Stuart Mill, gav tidigt i liberalismen stod at feministernas stravan efter lika
medborgerliga och politiska rattigheter och skyldigheter. Han kom att skriva liberalfeminismens
viktigaste verk, boken Fortrycket av kvinnor (1869). Mill inkluderade kvinnorna i det liberala
tdnkandet och menade att en tradition endast kan forsvaras om den &r fornuftig (Gemzoe 2002).
Mill var utilitarist vilket innebar att han ansag att samhallet forlorade halften av sin kapacitet da
kvinnorna inte hade samma rattigheter som mannen. Hans ideologi var att man alltid skall handla

13



sa att konsekvenserna blir sa goda som majligt for sa manga som mojligt, oavsett kon (ibid). 1
Sverige var bland annat tva tidiga feminister Fredrika Bremer och Ellen Key framtradande (s 40).

Feminismens utveckling gar i tva overgripande vagor (Gemzoe 2002). Den forsta vagen borjade
vaxa i samband med att liberalismen blev starkare. Feminismen sag som sitt viktigaste uppdrag
kvinnors ratt till utbildning, forvarvsarbete, juridiska reformer for bade gifta och ogifta kvinnor
samt till rostratt till lagstiftande forsamlingar. Det var med kraven pa utdkad rostratt for kvinnor
som feminismen gjorde sig synbar.

Nér forsta varldskriget borjade upphorde den kvinnliga kampen och kvinnor uppmuntrades att
arbeta nar mannen var i krig. Kvinnorna blev mer sjalvstandiga och visade formagor som tidigare
varit dolda vilket ledde till en forandrad syn pa kvinnan som oférmdgen att rosta. Nar
feministerna vunnit kampen om kvinnlig rostratt (1922) fortsatte det feministiska arbetet
mestadels med juridiska frdgor som abort, preventivmedel och arbetsforhallanden. (Gemzde
2002:31).

Den andra vagen av feminism fortsatter arbeta for kvinnans rattigheter. Man talar om en tredje
vag fran 1980-talet da feminismen uppméarksammar olika kvinnor och man inkluderar nya
grupper i feminismen. Till exempel uppmarksammas fortrycket mot hbt-personer, det vill sdga
personer som ar homosexuella, bisexuella eller transsexuella. Sexualiteten och genus ifragasétts
och definieras som kulturella och sociala fenomen (ibid: 53, 99, se dven Ljung 1997:221-256).

Genusvetenskap

Genusvetenskap ar en vetenskaplig disciplin som framfor allt fokuserar pa att undersoka och
beskriva den roll som kon och genus har i samhallet. Inom genusvetenskap studeras daven
sexualitet, klass, etnicitet och maktforhallandet mellan konen och da ar genusperspektivet det
viktiga. Ett “genusperspektiv” studerar livet och samhéllet som praglat av férhallanden mellan
konsroller som finns i mansklig erfarenhet och verksamhet och kan sdgas ligga till grund for hur
sociala konsstrukturer konstrueras. Genusforskning ar omfattande och innefattar allt fran analyser
av resursfordelning i samhallet till studier av olika sorters maktstrukturer. Genusperspektivet
anvands dven inom andra &mnesomraden da man, bland annat, kan se att konets betydelse har stor
betydelse inom samhaéllsstrukturens uppbyggnad med mera. En vidareutveckling ar att man borjat
titta pa maskulinitet, manliga kénsroller och de for- och nackdelar som f6ljs av den plats som
tilldelas man i det konsstrukturerade samhallet (Tallberg-Broman et al. 2002).

Kon och Genus

Sedan 1970-talet har dikotomibegreppen kdn och genus anvénts i kvinnoforskningen for att
forklara relationen mellan pojkar och flickor, man och kvinnor (Gothlin 1999). Med begreppen
ville man gora skillnad och forklara relationen mellan kdnen som socialt konstruerade och darmed
inte biologiskt bestamda. Man menar att begreppen man och kvinnor, manligt och kvinnligt &ar
kulturellt anknutna vilket innebdr att likheter och skillnader mellan konen kan se olika ut
beroende pa social situation och kultur. Den franska filosofen Simone de Beauvoir uttryckte redan
1949 “Man fods inte till kvinna, man blir det” (Beauvoir 2006). Den syn som samhallet hade pa
kvinnan under Beauvoirs tid uppratthalls &n idag inom vissa av samhallets sfarer. Beauvoirs term
"den Andra” forklarar den traditionella sociala synen pa kvinnan. I positionen som den Andra ar
kvinnan begransad genom lagar och andras syn pa vad en kvinna ar och bor vara. Mer generellt
anses mannen vara norm och kvinnan, det feminina, en avvikelse fran normen.

Inom genusforskningen ar kén och genus centrala begrepp. Kén och genus skiljer i betydelse av
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att kon oOversétts till biologiskt kdn med genetiska, hormonella och organiska sérdrag och genus
syftar till den sociala strukturen som styr ménniskors beteende. Genus innefattar mentala och
beteendemassiga skillnader mellan mé&n och kvinnor som ter sig olika i relation till levnadstid,
plats och kulturella sérdrag (Connell 2002). R.W. Connell forklarar i sin bok Om genus (2002) att
man inte kan se kvinnlighet och manlighet som nagot endast av naturen givet men inte heller som
nagot som vi patvingats genom sociala normer eller myndigheter. Han menar att manniskor sjélva
konstruerar maskulinitet och femininitet. Under uppvaxten Iar vi oss hur vi ska bete oss for att vi
skall uppfattas som kvinnor och mén och var granserna gar. Politiken, ekonomin, popularkulturen
etc. ar olika sfarer som hjélper till att bilda och omskapa monster som vi hér kallar samhallets
genusordning (Connell 2002). Genusordningen &r inte stabil utan forandras i takt med andra
forandringar i samhallet.

Genus &r en struktur av sociala relationer koncentrerade till den reproduktiva arenan och en
samling praktiker (styrda av denna struktur) som drar in reproduktiva skillnader mellan
kroppar i de sociala processerna (Connell 2002: 21).

I svensk kontext ar Yvonne Hirdman den forskare som argumenterar fér anvandningen av gender
(genus) som konstruerat for att ersétta ordet “konsroll”. Genus blir och formas olika beroende pa
kultur, sprak och tankandet. For att forklara hur man fods med ett kon och formas till ett genus
delar Hirdman in genusskillnader i kategorier dar mannen &r den norm som kvinnan hela tiden ska
forhalla sig till, jamforas med och bedémas utifran. ”Att vara kvinna, tanker jag bittert, det ar att
alltid vara relaterad till man™ (Hirdman 2007:174) skriver hon och problematiserar férhallandet
mellan kénen som har kvinnors lagre vérde och sociala underordning som utgangspunkt.

| utformandet av var studie och i var tolkning och analys av det insamlade data &r vi influerade av
Martin Heideggers och Maurice Merleau-Pontys filosofi om att méanniskan inte kan skilja pa sin
kropp och sin sjal, utan att hon existerar som en helhet: "vi &r vara kroppar”. Dessutom kan vi
inte forbise manniskans kulturella kontext. Hon lever alltid i en viss tid och i ett visst rum
(Claesson 2009:58-59). Den kroppsliga dimensionen &r central for individens erfarenheter och for
hur kon konstrueras socialt. Genom kroppen erfar vi var omvarld och vi blir barare av socialt
tilldelade positioner i den ojamlika fordelningen av resurser. For var studie relaterar vi till den
kroppsliga nivan och hur tjejer och killar uppfattar och konstruerar sin konsidentitet i relationerna
i skolan.

Femininiteter, maskuliniteter, dominans och normalitet

Femininiteter och maskuliniteter konstrueras aktivt i skolans miljo. Med begreppen femininitet
och maskulinitet avser man de handlingar och beteenden som forknippas med och tolkas som
kvinnliga respektive manliga. Genom att tala om feminina och maskulina handlingar blir det
lattare att forsta varfor elever beter sig som de gor och man kan synliggora och forsta beteenden
och handlingar hos individer battre. | detta finns en Overordnad position, en norm, som ar en
kulturell forestallning om hur man bor vara, agera och hur man skall tanka. En norm som, i mangt
och mycket, styrs av det manliga och maskulina och déar det ofta finns ett avstandstagande till det
feminina (Connell 1996). Connell (1996) menar att det ar en atletisk och tavlande typ av
maskulinitet som &r central. Det ar langt ifran alla man som kan leva upp till den manliga normen
men den lever kvar som ett ideal for hur en man och pojke skall vara. Detta skapar ett
maktforhallande mellan mannen. Langst ner i ordningen finns homosexuella mén eller de svaga
och klena mannen vilka kan tolkas som mé&n med mer feminina drag (Hirdman 2007). Vidare
utvecklar Hirdman att normen for det feminina skapas i relation till den éverordnade manliga
normen. Ett feminint ideal ar till exempel att 4gna mycket tid och tanke at sitt utseende for att
behaga man. P4 samma satt som maskuliniteter kan se olika ut ser dven femininiteter olika ut.
Langt ner i den feminina ordningen befinner sig de som avviker mot de kvinnliga normerna och
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identifierar sig med manliga normer. Hur flickor och pojkar forhaller sig till det maskulina och
feminina, det vill saga, idealtyperna har med sammanhanget att géra. Med andra ord kan bade
pojkar och flickor inta feminina och maskulina positioner om miljon de befinner sig i tillater det
(Wedin 2009).

| Jamstalldhetsarbete i forskola och skola (2009) skriver Wedin att granserna mellan det manliga
och kvinnliga harda och synliga i ojamstéllda miljéer. De markeras bland annat genom utseende,
sprak och handlingar. Det ar oftast de som definierar normen som har makten. Makt och
uppratthallandet av makt hor ihop. De som oOverskrider dessa normer blir latt utsatta for
diskriminering och ar en vanlig anledning till mobbning. Jamstallda miljoer har lésare granser
mellan det feminina och det maskulina. | dessa miljoer kan bade flickor och pojkar bete sig
konsoverskridande utan att de hindras i sitt larande pa grund av konsgranser (Wedin 2009: 53).
Granserna for vad som &r norm och vad som inte & norm ar foranderliga och kan missforstas for
att representera det som ar vanligast bland majoriteten av méanniskor i samhéllet. Wedin menar att
det inte &r s3, utan att normen alltid relateras till icke-funktionshindrade, heterosexuella, svenska
méan (Wedin 2009).

Som pedagog utgdér man en central roll i genusskapandet. Skolan speglar samhallet och styrs av
de varderingar och monster som finns i samhallet. Vi tycker att det ar viktigt att larare i skolan &r
medvetna om var granserna gar for det feminina respektive manliga i den egna verksamheten.
Genom kunskap om granserna blir det lattare att forsta vilka hinder pa grund av konstillhorighet
eleverna kan moéta i skolan.

Hirdmans genussystem i studier av relationer i skolan

Yvonne Hirdman utvecklar genusbegreppet och menar att det sociala samspelar med det
biologiska. Enligt henne utnyttjas den biologiska skillnaden mellan kdnen vilket leder till att
forestallningar och sociala praktiker uppstar och darav kan biologin paverkas. Hon forklarar det
som “en mer symbiotisk kategori an bara ’roll’ och ’socialt kon’ (Hirdman 2007:212). | boken
Gosta och genusordningen (2007) beskriver Hirdman den genussystemteori som hon lanserade i
slutet av 1980-talet. Begreppet genussystem beskriver kdénens foranderlighet i relation till tid,
kultur och etnicitet. Hon menar att det finns tva monster som styr manniskors tankar och
handlingar. Det ena monstret ar isarhallande; ett atkiljande och segregerande monster i tid och
rum. Det manliga och kvinnliga ses som varandras motsatser och tillskrivs olika egenskaper,
beteenden och intressen. Isarhallandet ar dven kallat dikotomi och handlar om en uppdelning som
innefattar att man och kvinnor inte bor beblandas. Forklaringen till uppdelningen finns i den
arbetsférdelning som finns mellan kénen och de forestallningar om manligt och kvinnligt som
omringar 0ss. Hirdman menar att mannen forknippas med det som ar positivt (A) och kvinnan
med det negativa (B) vilket delar oss och leder till ett maktskapande. Hon anser att A, det vill sdaga
mannen, inte kan vara A utan att fortrycka B, det vill sdga kvinnan (Hirdman 1988: 52). Det andra
monstret ar hierarki och handlar om den manliga normens logik, ett maktforhallande. Mer
generellt anses mannen vara norm och kvinnan, det feminina, en avvikelse fran normen. | den
bemarkelsen ses mannen ha hdgre status an kvinnan. Han dar &verordnad och kvinnan
underordnad. Enligt denna logik kan pojkar ta plats pa flickors bekostnad bara genom att de ar
pojkar (Hirdman 2004:62).

Hirdman menar att dessa principer, dven kallade osynliga regler, genomsyrar den grundldggande
ordningen i samhallet sa som den sociala, politiska och ekonomiska. Segregeringen mellan kénen
uppratthalls av man och kvinnor genom nagot hon kallar for genuskontrakt dar bade man och
kvinna far pa forhand bestdamda platser, sysslor och dven egenskaper att forhalla sig till (Hirdman
2007:179). Begreppet genuskontrakt ar en teori kring stereotyper skapad av Yvonne Hirdman.
Genuskontrakt anvands for att forklara de relationsmonster som &r idealiska mellan man och
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kvinnor. Genuskontraktet skapar forutsattningar for genusbundenhet och innehaller regler for man
och kvinnors rattigheter, skyldigheter och ansvar som kénns naturliga for ordningen i samhéllet.
For att namna nagot exempel ar kvinnans roll som omhéndertagande av barnen och mannen som
forsorjare och beskyddare. Konens olika positioner, méjligheter och forutsattningar innefattas i
genuskontraktet pa en bade personlig och social niva. For att en forandring av ett genuskontrakt
ska kunna ske maste en forandring av kringliggande omstandigheter ske som gor att det inte
langre ar efterstravansvart att folja kontraktets paragrafer.

Atta harskartekniker

Berit As, professor i socialpsykologi i Oslo skapade i slutet av 1970-talet en teori om fem
hérskartekniker. Dessa har senare av andra utokats med ytterligare tre harskartekniker. ROKS
(Riksorganisationen for Kvinnojourer i Sverige) har skapat hadrskartekniken objektifiering och
svenska feministgrupper de tva sista harskarteknikerna vald och hot om vald, och splittring
(Studieforbundet Bilda 2011). Harskarteknikerna anvands for att i olika situationer utdva makt
over andra. De anvands mer eller mindre av alla manniskor, bade kvinnor och man i alla aldrar,
och tillampas i sammanhang dar méanniskor relaterar till varandra i grupper. Harskartekniker
skapar dock hinder i jamstalldhetsarbetet och anvénds ofta i diskrimineringssituationer. (Svaleryd
2003; Wedin 2009). Empowermentnatverket (ENSU) vid Stockholms universitet har utvecklat
motstrategier, sa kallade bekraftartekniker for att forebygga och motverka harskartekniker nar de
anvands (Jonasson et al. 2011).

Harskarteknikerna forklaras nedan med exempel och kommer att vara del av vara analysverktyg.

Osynliggérande

Man osynliggér ndgon genom att inte se personen, lyssna pa, prata i mun, skratta at eller
uteldamna. Osynliggtrandet berdvar elevers identitet. Elever som osynliggors kanner sig mindre
varda och oviktiga. Det kan vara svart att identifiera osynliggorandet eftersom det kan ske genom
kroppssprak och subtila gester (Jonasson et al. 2011). Till exempel: En elev sager ndgot men
lararen/klasskamrater fortsatter som om att eleven inte sagt nagot.

Forlojligande

Forl6jligande betyder att ndgon gor sig lustig pd en annan persons bekostnad. Denna
harskarteknik har flera former som till exempel, fniss, grimaser, glapord i form av konsord och
svordomar (Wedin 2009:54-55). Ett annat satt ar att ifragasatta det personen séager eller komma
med forklenande kommentarer. Forlojliganden uttrycks bade pa skoltid och fritid, via mobil och
pa internet. Konsekvensen for personen som blir forlojligad kan bli att den i framtiden inte vagar
saga vad den tycker (Svaleryd 2003:68). Till exempel: nar en elev sager nagot och kommenteras
med: det kan du inte sdga, tdnka eller gora.

Undanhallande av information

Att en person har information eller kunskap som andra ar i behov av ger henne/honom en
avgorande maktposition. Kunskap anvands som ett maktmedel. Undanhallandet av information ar
ett satt att halla kvar sin maktposition (Wedin 2009:54). Till exempel: en elev delar inte med sig
av information till sin klasskompis eller haller undan den genom att viska sa att kompisen inte hor.

Paférande av skuld och skam
Nar man far en manniska att kdnna skam och skuld utan att personen har varit orsak till en
handling, egenskap eller for nagot utanfor personens kontroll (Wedin 2009:55). Paforande av
skuld och skam framtréader ofta genom dubbel bestraffning, osynliggérande och forlojligande
(Jonasson et al. 2011). Till exempel: Att en elev som blir sexuellt trakasserad skambelaggs och far
hora att den klar sig opassande.
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Dubbel bestraffning

Hur du an beter dig sa blir det fel (Wedin 2009:55). Ett vanligt exempel &r att flickor uppmuntras
till att ta for sig mer i klassrummet men nar de gor det tycker lararen att de blir jobbiga (Svaleryd
2003:69). Det &ar &ven vanligt att tjejer forvantas bry sig om sitt utseende- gor en tjej inte det kan
hon uppfattas som annorlunda och gér hon det kan andra uttrycka att hon &r utseendefixerad. Till
exempel: en pojke far hora att han ska lara sig att ta mindre plats i klassrummet, nar han gor det
uppfattas han som allt fér ordningsam.

Objektifiering

Att kdanna sig som ett objekt, det vill séga, bli varderad av sin omgivning utifran utseende, kladsel
och stil med mera. | den feministiska diskursen &r ett objekt passivt, kontrolleras och definieras av
andra. Ett subjekt valjer egna véagar och har ett eget perspektiv pa vérlden (de Beauvoir 2006 och
Hirdman 2001). Till exempel: en elevs kropp ar i blickfanget och hans eller hennes utseende
fangar andra elevers intresse (Wedin 2009:55).

Vald och hot om vald
Genom att skramma, hota nagon eller i extrema fall ta till vald, till exempel pa grund av kon eller
sexuell laggning (ibid:56). Hot om vald &r en faktor som leder till underordning i olika situationer.
Till exempel: en pojke vagar inte séga att han ar homosexuell till sina kompisar eftersom han ar
radd for att bli slagen.

Splittring
Nar en grupps gemenskap motarbetas och splittras i smagrupper. Till exempel: att dela upp elever
i klassen med hoga och laga betyg i olika grupper (ibid:56).

Sammanfattning av teoretiska utgangspunkter

Manniskor skiljer tidigt pa pojkar och flickor och atskiljandet fortsatter livet ut men det kan se
olika ut beroende pa tid, kultur, etnicitet, klass, med mera. | moéten med andra i vart samhalle ar
betydelsen av vilket kon en manniska har centralt och dessa relationer mellan kon framstar som en
bade foranderlig och stabil struktur (Hirdman 2001). Det finns normer, makt- och
beldningssystem som driver mén och kvinnor att leva upp till traditionella, patriarkala ideal och
uttrycka sig manligt respektive kvinnligt vilket leder till ojamstallda forhallanden. Feminism
handlar om att genomlysa och forklara den maktobalans som finns mellan kvinnor och mén och
en stravan att motverka det (Freeman 2003:7). En feminist vill alltsa forandra konsmaktsystemet
och de strukturer som gor att kvinnor och mén lever pa olika villkor (Elvin-Nowak & Thomsson
2003:60).

Genusforskningen intresserar sig for relationen mellan kvinnligt och manligt och har som syfte att
beskriva och ifragasatta de ordningar; 6ver- och underordningar som finns mellan konen (Wedin
2007). Teorin om genusordningen ar en forklaringsmodell som behandlas som ett verktyg for att
kunna analysera och forsoka forklara olika situationer och relationer bland och mellan flickor och
pojkar i skolans milj6 (Tallberg-Broman 2002, Svaleryd 2003 och Holm 2008). Det finns alltid
avvikelser fran ordningen som beskrivs ovan men genussystemsteorin och de konkreta
hérskarteknikerna hjalper oss att synliggéra och problematisera monster som vi tidigare inte
kunnat uppmarksamma.

Utifran var teorigenomgang presenteras nu vart syfte och specifika fragestallningar for var egen
studie i detta examensarbete.
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Syfte och fragestéallningar

Syfte

Vart overgripande syfte med examensarbetet ar att synliggora de genusstrukturer som
forekommer och skapas i skolan genom relationer i klassrummet mellan elever och larare samt pa
vilket satt pedagoger kan paverka genusrelationer.

Fragestallningar

Vilka konsmonster framtrader och skapas genom relationerna i klassrummet saval elever
sinsemellan, som mellan elever och l&rare?

Hur uttrycks dominans respektive jamstélldhet i klassrummet?

Vilken betydelse har larares pedagogiska forhallningssatt for elevernas
kdnskonstruktioner?

Vad innebé&r en medveten genuspedagogik?
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Metod och tillvagagangssatt

Vi har valt att genomfora denna studie med en kvalitativ metoddesign med hénsyn till vara
fragestallningar eftersom vi vill "forsta mer eller hitta monster” om elevers konstruktioner av kén
(Trost, 2005:14). Esaiasson et al. beskriver i Metodpraktikan (2007) att en kvalitativ metod gar ut
pa "att ta fram det vasentliga innehallet genom en noggrann lasning av textens delar, helhet och
den kontext vari den ingar” (s 237). Vart empiriska material bestar av intervjumaterial och
observationsprotokoll. De transkriberade texterna som vi har last och analyserat har varit
observationsanteckningar fran fyra lektionstillfallen och transkriptionsdokument fran intervjuer
med tva larare. Det som man ser handa och det man hor i ett klassrum ar komplext och om man
dessutom deltar i det som forsiggar ar det i princip omgjligt att inta en helt igenom analyserande
position. | och med att vi var tva personer som kunde narvara som observatorer utan att delta i det
observerade sammanhanget i klassrummet och att vi da antecknade vad vi sag och horde har vi
efterat med perspektiv pa vara intryck kunna studera de processer och strukturer som framtrader i
vara observationstexter (Esaiasson 2007:343). Och, eftersom vi spelade in och transkriberade de
tva intervjuer vi genomforde har vi aven dar i lugn och ro kunnat bearbeta och tolka det som
lararna beréattar. Vi har da, utifran en teoretisk analys, fatt djupare forstaelse av deras pedagogik
och livsvarldsperspektiv och vi har kunnat utga fran deras erfarenheter for att svara pa vara fragor
(Kvale 1997:9).

For att uppna vart syfte med arbetet och svara pa fragorna som vi staller har vi valt vi att besoka
tva gymnasieklasser. Mer om vilka de ar och hur besoken gick till kommer under rubrik Material
nedan. | var studie gor vi ett antagande om att lararna och eleverna som vi har observerat lever
och verkar inom genusordningen. | kapitlet Teoretiska utgangspunkter forklarar vi vad begreppet
betyder. * Vi undersoker alltsd om det som ldrarna och eleverna gor och sager foljer en
bakomliggande logisk struktur som innebér att det manliga ar norm och det feminina anses vara
en avvikelse fran det manliga och dessutom underordnat.

Genusordningen skulle kunna uppfattas som deterministisk och oféranderlig, men den engelska
sociologiprofessorn Mac an Ghaill forklarar med begreppet kontextuell rorlighet att “tiden,
platsen, sammanhanget och inblandade spelar roll” fér hur ménniskor ar och hur méanniskor
uppfattas (Holm 2007:27 citerar Mac an Ghaill 1994:93). Vad som &r manligt respektive
kvinnligt, som alltsa ar hogst foranderligt och situationellt, motiverar var egen studie.

| denna undersdkning av kénsmaonster i skolan och larares pedagogiska forhallningssétt antar vi en
livsvarldsansats och med det menar vi att vi “accepterar” hur mangtydig och komplex
verkligheten som vi vill studera ar (Claesson 2009:56). Men i forgaende kapitel redogjorde vi med
teoretiska begrepp for den kontext som vi avser beskriva och forklara. Vi har saledes redan
forklarat och specificerat den verklighet vi dmnar tala om. Vi har dar utvecklat studiens
utgangspunkter i forekomst av sociala strukturer som ror kén och individer som paverkas av
dessa, samt har formaga att 6verskrida och forandra, beroende av situation (Hirdman 2008 och
Connell 2002).

For undersokningens validitets skull vill vi &ven redogdra for vilka vi &r och vilka erfarenheter vi
har, eftersom vara personer paverkar var tolkning av empirin, till exempel. 2 Bade Nehal och
Therése ar vid slutet av sina respektive utbildningar till spraklarare for grundskolans senare ar vid
Gateborgs Universitet. Vi har bada haft praktik pa grundskolor inom lararprogrammet, Nehal har
vikarierat bade pa grundskolor och gymnasium, och Therése har varit heltidsvikarie som larare en

1 Se under rubriker Kén och genus, Femininitet, maskulinitet, dominans och normalitet och Hirdmans genussystem av
studier av relationer i skolan.
2 Begreppet validitet kommer att forklaras nedan under stycket Validitet och reliabilitet.
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termin pa en grundskola. Sa, vi &ar val bekanta med skolmiljon, skolsystemet och skolkulturen i
och med att vi sjdlva varit elever i det svenska skolsystemet relativt nyss (tio ar sedan), varit
verksamma som (obehoriga) larare och haft praktik inom var utbildning.

Nagot som ocksa ror var forforstaelse av undersokningens dmne konsmonster ar att vi ju ar
kvinnor och darmed har vi direkterfarenhet av vad det innebar; att gora sig till kvinna och att bli
bemott som kvinna. Att vi inte & man eller androgyna tror vi spelar roll for var tolkning av
empirin. Slutligen har vi bada har ett intresse for genusproblematiken och jamstélldhet i skolan
och vi har last manga bocker som behandlar @mnena. Therése har last 30 hogskolepodng
genusvetenskap vid Goteborgs Universitet dessutom.

Material

Under den hér delen av examensarbetet redogdr vi for hur urvalsprocessen av skolorna som vi
undersoker har gatt till. Vi kommer att presentera skolorna, lararna och klasserna. Studien bygger
pa empirin fran tva gymnasieskolor i Goteborgsomradet.

Urval

| borjan av tredje arbetsveckan pa examensarbetet (nar vi hade last in oss mer i amnet genus och
specificerat vart syfte och vara fragestallningar) kontaktade vi en genuspedagogisk organisation
och fick en lista av dem med e-postadresser till larare som genomgatt en genuspedagogisk
utbildning. For undersokningen hade vi alltsd intentionen att gora ett strategiskt urval av
genuspedagoger. Med ett brev i vilket vi presenterade oss sjalva, kort beskrev vad var
undersokning gick ut pa och skulle innebéra for dem, kontaktade vi dem som var verksamma i
vart omrade. Av praktiska skal och pa grund av den begransade tiden vi har for arbetet med vart
examensarbete valde vi alltsa att kontakta skolor i Goteborg. Tyvarr fick vi bara ett fatal svar fran
genuspedagogerna och de var dessutom negativa.

Samtidigt kontaktade vi slumpmassigt aven ett tiotal "hdgstadieskolor” i Goteborg via e-post dar
vi fragade om de hade nagon genuspedagogiskt utbildad larare och om vi fick komma och besoka
dem. Dagen efter att de hade tagit emot var forfragan via e-post ringde vi dven upp dem, men vi
fick inget positivt svar om valkomst av nagon av skolorna.

Tack vare tips fran en bekant larare till en av oss, som under vart arbetes gdng studerade
genuspedagogik, kontaktade vi tva gymnasieskolor som hon hade hort talas om arbetade med
genus. | mitten av fjarde veckan skickade vi e-mail till dessa tva skolors ledning, fick svar och
besokte dem senare samma dag med vart informationsbrev i handen (se bilaga nr 1). Pa bada
skolorna traffade vi rektorerna som da redan hade vidarebefordrat vart e-postmeddelande till
potentiella larare. Den ena skolan kallar vi Lilla tradets gymnasieskola hér i studien och den andra
Maj-Brith Nilssons gymnasieskola. P& Maj-Brith Nilssons gymnasieskola fick vi dessutom tréffa
en larare som valkomnade oss att vara med pa tva lektioner pd mandagen i var femte arbetsvecka.
Sent pa kvallen samma dag som vi hade besokt de tva skolorna fick vi ett e-postmeddelande fran
en larare pa Lilla tradets gymnasieskola som ocksa valkomnade oss: 09.40 i morgon torsdag och
12.25 fredag denna vecka”.

| uppstarten av vart examensarbete tankte vi observera och skriva om elever i ar 8 eller 9 eftersom
det ar i de aldrarna vi ska borja vart yrkesverksamma liv som larare. Arbetet skulle darmed bli
intressant och angelaget for oss. Som lasaren redan har forstatt hade vi inte mojlighet att vélja den
specifika aldersgrupp vi ville ha, men faktumet att vi studerar elever i ar 1 och 3 pa gymnasiet
forandrar faktiskt inte undersokningens fragestallningar. Vi har funnit det intressant och vi har lart
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oss mycket genom att studera konsmonster och lararnas pedagogiska forhallningssétt pa tva
gymnasieskolor.

Lilla tradets gymnasieskola

Det var en larare i svenska och engelska som vi har kallar Ewa som mailade oss fran Lilla tradets
gymnasieskola. Hon tyckte att var undersokning verkade intressant och spannande och kéande sig
traffad i var forfragan om nagon som var intresserad av genus. Ewa hade ingen formell,
genuspedagogisk utbildning, men hon forklarade att hon, sedan 70-talet, hade foljt
genusproblematiken i bocker och media. (Intervju med Ewa 101203). Genusmedvetenheten fanns
hos henne ocksa tack vare hennes familjebakgrund, enligt henne sjélv. | Jamstalldhetsarbete i
forskola och skola presenterar forfattaren en genustrappa” och enligt den skulle Ewa istéllet vara
”kdnsmedveten”, det vill sdga, hon “uppméarksammar och synliggor relevanta skillnader mellan
kvinnor och man” (Wedin 2009:64-65). Pa Lilla tradets gymnasieskola hade hon arbetat sedan
nagra ar tillbaka och dessforinnan arbetat pa andra skolor i Géteborg.

Lilla tradets gymnasieskola ligger i centrala Goteborg och den erbjuder bade teoretiska
studieforberedande program och yrkesforberedande program. De tva lektionstillfallena som Ewa
lat oss vara med pa var for en klass med 19 elever, 3 killar och 16 tjejer. De gick tredje aret pa ett
yrkesforberedande program som vi hér kallar Yfp3A och Ewa berdttar om dem att de ar
”vansinnigt trevliga att undervisa” och att de ar trygga med varandra (ibid). (Nedan finns en
informationsoversikt av materialet och aven datainsamlingen i tabellform.)

Detta yrkesforberedande program har ett riksintag av elever och en del av eleverna i Yfp3A
pendlar till skolan fran andra stéllen, stora som sma. Sa, for att knyta an till vart val av omrade,
kom ju eleverna att fa en storre geografisk spridning an vi hade kunnat hoppas pa. Det finns
namligen statistik som sager att elever har hdgre betyg i storstader och fororter an elever i mindre
samhéllen, och det finns forskning som visar pa att foraldrarnas socioekonomiska bakgrund har
stor paverkan pa barnens val av utbildning (se Utbildningsstatistiksenheten, Tabell 3 B, 2007/08
och 2009/10 och Broady & Borjesson 2006).

N&r dessa 19 elever sokte in till programmet 2008 var gruppens meritvérde, det vill sdga
medelbetyg, fran &r 9 208°. Allts& |3g gruppen bara ett halvt poang éver det genomsnittliga
meritvardet, 207.5, av alla Sveriges elever under lasaret 2007-2008 i kommunala skolor, enligt
Utbildningsstatistiksenheten (se Utbildningsstatistiksenheten, Tabell 3 B, 2007/08).

Ewa berattade for oss under var intervju med henne att alla i klassen var etniskt svenska.

Maj-Brith Nilssons gymnasieskola

Lararen som Nehal och Therése fick kontakt med pa Maj-Brith Nilssons gymnasieskola kallar vi
har Josefine. Hon presenterade sig for oss som ny pa skolan eftersom hon “bara” hade varit dar
sedan fem ar tillbaka. Nar vi traffade henne undervisade hon i svenska och historia. Till skillnad
fran Ewa har hade hon ett antal genusrelaterade hogskolepodng: Kvinnohistoria 30 hp,
Tvarvetenskapliga kvinnostudier 30 hp (som bland annat innehdll litteratur och statsvetenskap),
Feministisk teori (pa davarande institutionen Tvarvetenskapliga kvinnostudier) och en liten
feministisk kurs inom Litteraturvetenskap. * Enligt Wedins tankesitt har d& Josefine

3 Pa grund av l6fte om anonymitet mot skolan och eleverna véljer vi att dolja referensen for uppgiften. "Meritvardet
utgérs av summan av betygsvérdena for de 16 basta betygen i elevens slutbetyg (G=10, VG=15 och MVG=20). Det
mojliga maxvardet ar 320 poang” (Utbildningsstatistiksenheten, Tabell 3, Férklaringar och definitioner).

4 En termins heltidsstudier pa universitet eller hogskola ar varda 30 higskolepoang.
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forutsdttningarna att vara en “genusmedveten” larare, och med det menas att hon undersoker och
ifrdgasatter traditionella konsmonster och diskuterar hur dessa kan forandras eller arbetar aktivt
for att forandra dessa” (Wedin 2009:65).

Maj-Brith Nilssons gymnasieskola ligger ocksa i centrala Goteborg, men den har bara teoretiska
studieforberedande program. Gruppen som vi fick observera var en samhéllsvetenskaplig klass
som hade valt ekonomiinriktning. Klassen, som vi kallar Spek1A, bestod av 13 killar och 20 tjejer
(varav en franvarande tjej). Till skillnad fran Yfp3A har de inte gatt i samma klass sa lange, bara
fyra manader om man jamfor med den andra klassens tva ar och fyra manader. (Observera att vi
inte har raknat bort tiden nar eleverna i Yfp3A har varit borta pa praktik. Da ar de ju borta fran
varandra). Josefine berattar utifran sin erfarenhet att ettor pa gymnasiet brukar ha en
"jattefantastisk gemenskap” dar "alla bjuder in varandra och s& dar” och att hon har sett det
fenomenet dven i Spek1A den hér hosten. Annu har inga problem dykt upp med grupperingar som
brukar komma i tvaan, utan tjejerna umgas med killarna, och tvart om. Fast hon berattar ocksa att
det finns nagra “renodlade killgrupper som inte riktigt liksom pratar med tjejerna” och att “det
finns ratt manga blyga pojkar ocksa” (Intervju med Josefine 101206).

Nar ungdomarna som skulle komma att utgéra Spek1A sokte programmet pa Maj-Brith Nilssons
gymnasieskola vérterminen 2010 var gruppens medelbetyg 235 poang®. Till skillnad fran eleverna
pa Lilla tradets gymnasieskola, som i princip var som en miniatyrkopia av Sveriges elever, sett till
betygsstatistiken, 1ag SpeklA med medelbetyget 235 podng 28.7 poang Over 2010 ars
genomsnittsbetyg for i Sveriges elever (se Utbildningsstatistiksenheten, Tabell 3 B, 2009/10).

| Spek1A &r det tva, tre elever som skulle kunna vara av en annan etnicitet an svensk. De har lite
morkare hy och har som ar naturligt svart. Ingen av dem bryter pa nagot annat sprak vad vi kan
hora.

Datainsamling

Vi har valt att lata metoderna direktobservation och djupintervju komplettera varandra sa att det
empiriska underlaget blir bredare och djupare och vi kan fa “goda forutsattningar att finna
variationer och ménster” (Holm 2009:55 och Kvale 2009:133). Ytterligare en anledning varfor vi
har valt att kombinera djupintervju med direktobservation &r att vi vill studera nagot som vi tror ar
sa sjalvklart for larare att de inte tanker pa att beratta om det i intervjuer och att det kanske finns
en diskrepans mellan vad de sdger att de gor och vad de sedan faktiskt gor (se Esaiasson 2009, s.
344).

Direktobservation

Metoden direktobservation har for denna undersokning inneburit att bade Nehal och Therése
uppmarksamt iakttagit vad som hant och vad som sagts under fyra lektionstillfallen (Esaiasson
2009:344). Men forst, innan lektionerna och observationerna har boérjat, har vi gatt in i
klassrummet tillsammans med respektive larare pa de tva olika skolorna och presenterat oss,
forklarat varfor vi ar dar och bett om elevernas tillatelse att sitta och anteckna. Vi har infor varje
lektion, sagt att vi antecknar det vi ser och det vi hor, samt att de garna far titta i vara anteckningar
om de vill. Vi har ocksa talat om att deltagandet ar frivilligt och att de kan angra sig och be oss
radera informationen som vi skrivit om dem efter att observationerna genomforts. Vi lovade
eleverna att anonymisera dem, lararen och deras skola genom att fingera namnen och att bara vagt

5 Precis som ovan, i stycket om Lilla tradets gymnasieskola, undanhaller vi informationen om referensen pa grund av
anonymitetsloftet.

23



beskriva skolan, s& att man inte skulle kunna héarleda den. | samband med den informationen
namnde vi att uppsatsen skulle publiceras pa internet.

Varken Nehal eller Therése hade tidigare traffat eller haft kontakt med nagon av eleverna och vi
kande inte lararna sedan tidigare. Den sammanlagda tiden for observationstillfallena uppgick for
Yfp3A och deras larare Ewa till 70 minuter for lektion 1 och 75 minuter for lektion 2 som
summerar 2 timmar och 25 minuter. Lektion 1 holls pa morgonen den 2 december 2010 och
lektion 2 dagen efter, pé eftermiddagen den 3 december 2010. Amnet var svenska.

Hos SpeklA och deras larare Josefine genomforde vi tva observationer pad samma dag. Pa
morgonen den 6 december 2010 hade de en 80 minuter lang historielektion (lektion 3) och pa
eftermiddagen samma dag hade de ytterligare 60 minuter historia (lektion 4). Tiden som vi
observerade Spek1A och Josefine summerar 2 timmar och 20 minuter.

De bada lararna, Ewa och Josefine, hade fatt vart informationsbrev, sa de visste att vi hade for
avsikt att studera pedagogiken utifran ett genusperspektiv och elevernas skapandeprocesser av
genus. Eleverna fick daremot ingen kdnnedom om vara specifika avsikter med undersokningen. Vi
hade i atanke att eleverna eventuellt skulle kunna “gora sig till” och “spela” och att empirin da
inte skulle bli lika trovardig

Infor de fyra observationstillfallena skapade vi ett observationsprotokoll att utga fran i vara
iakttagelser och anteckningar (se bilaga nr 2). Utifran vara fragestéallningar som beror lararens
pedagogiska forhallningssatt, skapandet av genus, maskulint och feminint, funderade vi alltsa
innan Over hur genuspedagogiken och skapandet av genus kunde ta sig i uttryck. Hur var de
synliga? Utifran den teoretiska bakgrund som vi presenterar tidigare i examensarbetet och med
influenser fran Ann-Sofie Holms avhandling Relationer i skolan. En studie av femininiteter och
maskuliniteter i ar 9 bestamde vi oss for att observera sa mycket som handlingar, yttringar och
ljud, rorelser, fysisk kontakt och blickar (Holm 2008, Svaleryd 2003:49-51). Bade for att
underlatta for oss sjélva i observationssituationerna och effektivisera och bredda datainsamlingen
delade vi upp omradena mellan oss. Nehal kom att huvudansvara for att observera och anteckna
om vad som sades och vad for ljud som hordes. Vi bada forsokte anteckna om vad som hande i
klassrummet. Therése fokuserade extra pa rorelser, den fysiska kontakten och blickarna.

Efter att vi hade presenterat oss for eleverna i Yfp3A och Spek1A och fatt deras tillatelse, satte vi
oss vid varsina bankar. Vi forsokte passa in sa naturligt som mojligt i deras klassrum (Esaiasson
2009:346). Under lektion 1, pa Lilla tradets gymnasieskola, satt Nehal uppe pa en bank vid
vaggen langst bak i klassrummet. Alla elever, 10 stycken av 19 narvarande, satt vanda framat mot
katedern och tavlan langst fram i klassrummet. Katedern stod pa ett podium. Therése satte sig vid
ett tomt bankpar som var placerat langst fram i klassrummet vid fonstervaggen. Therése satt vand
mot eleverna sa att de sag henne och hon sag dem framifran. Under lektion 2 dagen efter med
samma klass satt Nehal aterigen langst bak i klassrummet uppe pa en bank och Therése satt pa en
stol i framre hornet av klassrummet. Therése satt alltsa ocksa nu vand mot eleverna och hon satt
néra tavlan och ndra den projektorduk som héngde framfor tavlan under lektion 2.

P& Maj-Brith Nilssons gymnasieskola pa lektion 3, det vill sdga den forsta lektionen med Spekl1A,
satte sig Therése i mitten pd en banklanga langst bak i klassrummet. De 28 eleverna som var
néarvarande fyllde de flesta av bankarna i salen. Nehal placerade sig forst vid den allra frdmsta
banken, i mitten, framme vid katedern, sedan till en annan bank dér framme vid katedern. Under
lektionens gang forflyttade hon sig i klassrummet for att battre kunna hora och fanga de flesta
elevers konversationer eftersom grupparbete pagick och ljudnivan var aningen hég. Under lektion
4 da eleverna hade redovisningar i grupp satt Therése pa en stol precis framfor dorren ut till
korridoren, framme vid tavlan. Nehal satt i nedre delen av klassrummet, vid en pelare.
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| vara direktobservationer efterstravade vi ett sa passivt deltagande som mgjligt. Eleverna
accepterade var narvaro och vi utbytte sa gott som inga ord under nagot av de fyra
lektionstillfallena. Vissa situationer var roliga och manga av dem som vi observerade skrattade,
men vi var diskreta. Nar vi satt sa att vi kunde se eleverna framifran forsokte vi ocksa observera
pa ett diskret satt, det vill sdga, vi drojde inte kvar med blicken for lange vid nagon och vi sokte
inte fa nagon langre dgonkontakt med eleverna (Esaiasson 2009:346). Hur var narvaro inverkade
pa gruppernas och individernas agerande har vi inte fullstandig kontroll éver. Men var uppfattning
ar att relationerna som vi kunde iaktta varade tillrackligt lange for att var narvaro inte skulle
inverka negativt.

Observationsanteckningarna som vi bada hade fort for hand resulterade i 14 renskrivna sidor for
vardera skola. | renskrivningen sammanfogade Nehal och Therése sina anteckningar och eleverna
som vi hade namngivit med antingen bokstav eller nummer, eftersom vi inte visste deras namn,
gav vi nya, pahittade namn. Det renskrivna materialet ar en tamligen saklig aterbeskrivning och
innehaller inga varderingar eller kommentarer fran var sida.

Djupintervju

Fragestéllningarna i detta examensarbete & komplexa och innefattar mycket, men intresset for
amnet ar ocksa stort hos Nehal och Therése. Vi har bland annat inspirerats av Ann-Sofie Holms
doktorsavhandling i utformningen av vart syfte och fragestéllningar och hade tyckt att det vore
intressant och bra for studien att, precis som hon, genomfora intervjuer med bade elever och
larare. Men i detta tioveckors examensarbete ar det orimligt, med tanke pa tiden och arbetets
storlek. Alltsa valde vi att endast genomfora tva djupintervjuer. En intervju med Ewa, ldraren pa
Lilla tradets gymnasieskola och en med Josefine, lararen pa Maj-Brith Nilssons gymnasieskola.

Som vi redan har namnt tidigare under rubrik Metod och tillvagagangssatt har vi valt att
kombinera direktobservationer med djupintervjuer, for att med hjalp av intervjuerna kunna forsta
lararnas pedagogiska livsvarld, och for att kunna utga fran deras erfarenheter i var stravan att
svara pa vara fragestéallningar. Empirin fran djupintervjuerna tillsammans med den empiri fran
direktobservationerna har gett oss ett rikt material att analysera. | djupintervjuerna har vi
namligen kunnat ta del av lararnas “forestallningar, attityder och vérderingar” om genus, om
elevgruppen och relationerna (Wibeck 2000:10).

Intervjun med Ewa genomférdes pa eftermiddagen den andra dagen som vi var pa Lilla tradets
gymnasieskola och observerade, 3 december 2010. Samtalet, som tog 45 minuter, hélls efter att
bada observationstillfallena hade genomforts i hennes klass. Nehal, Therése och Ewa satt vid ett
bord i ett av skolans lararrum och vi upplevde det som att vi kunde prata relativt ostort. Bara vid
ett tillfalle "stordes” var intervju nar en specialpedagog kom in och Ewa och hon kort utbytte
nagra ord.

Intervjun med Josefine pa Maj-Brith Nilssons gymnasium genomfordes vid lunchtid efter det
forsta observationstillfallet med hennes klass och innan det sista. Det var den 6 december 2010
och samtalet tog 30 minuter. Vi satt inne pa hennes arbetsrum som hon delade med en kollega.
Det var en lugn, ostord miljo att samtala i.

Infor intervjuerna, liksom infor observationerna, funderade vi Over vart syfte och vara
fragestallningar. | samrad med var handledare utformade vi en intervjuguide som vi foljde under
vara samtal med Ewa och Josefine (se bilaga 3), (Kvale 1997:121 och Holm 2008:Bilaga 4). Vi
planerade &ven att spela in samtalen, och skaffade darfor en inspelningsapparat. Med den ville vi
skapa sa goda forutsattningar som mojligt for att kunna bearbeta och analysera materialet
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(ibid:147-149). Nar vi skulle pabdrja intervjuerna fragade vi alltsa respektive larare om vi fick
spela in samtalet. Vi berattade att vi hade for avsikt att radera ljudfilerna efter att arbetet med
undersokningen var helt fardigt, for deras skull. Bade Ewa och Josefine gav sina medgivanden,
alltsa kunde vi utnyttja den metoden.

Vi beaktade faktumet att det &r bra att inleda intervjuer av denna djupgaende karaktar med en mer
generell fraga som dessutom &r relativt enkel att svara pa for att skapa en god atmosfar och en god
kontakt mellan oss. Vi ville ju att vara tva intervjupersoner skulle kanna sig trygga med att dela
med sig av sina tankar och erfarenheter (ibid:118, 120 och 124). Var intervjuguide foljde vi
uppifran och ner da den var ordnad tematiskt. Det var Therése som ansvarade for att stilla
fragorna och vara den som aktivt lyssnade pa intervjupersonerna. Nehal lyssnade ocksa, men for
sékerhets skull, om det i efterhand skulle ha visat sig att inspelningstekniken inte skulle ha
fungerat, antecknade hon samtidigt vad Ewa och Josefine sa.

S4, i intervjuerna borjade Therése med att inledande fraga om elevgruppen: hur manga eleverna
var, hur konsfordelningen sag ut och dven hur gruppdynamiken fungerade. Darefter bad Therése
lararna beratta om hur deras kontakter och relationer med eleverna sag ut, vidare bad Therése dem
beratta vad det tankte om laroplanens stréavan att erbjuda elever ”en likvardig utbildning” och sist
fragade Therése om deras tankar kring tjejer och killar, det vill séga genus och genusordningen.

Utformningen pa intervjuerna var ju strukturerade i och med intervjuguiden. Fragorna som
stélldes var av olika typer. Dels var de inledande, som vi redan namnt, dels direkta. Under
samtalen signalerade vi flera ganger att det som intervjupersonerna beréattade var intressant och
angelaget med nickar och instimmande ljud. Vid nagra tillfallen upprepade vi vad
intervjupersonerna hade sagt och fragade om vi hade uppfattat dem korrekt och vi bad dem ocksa
nagra ganger att vidareutveckla sina tankar (Kvale 1997: 124-125).

Efter att djupintervjuerna genomforts transkriberade vi dem. Vi var noggranna och skrev &ven ner
en del ljud och informerade om pauser som intervjupersonerna gjorde. Intervjun med Ewa
resulterade i 15 renskrivna sidor och Josefines intervju blev 6 sidor. Intervjusamtalens innehall
kunde vi sedan relatera till vara observationer i klassrummen.
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Oversikt av material och datainsamling

Tabell 1
Lilla tradets gymnasieskola Maj-Brith Nilssons gymnasieskola
Léarare Ewa, larare i svenska och engelska Josefine, l&rare i svenska och historia
med ca 20 yrkesverksamma ar. Har med 5 yrkesverksamma ar. Har last
ingen formell genusvetenskaplig genusvetenskapliga universitetskurser
utbildning
Klass YTp3A, yrkesforberedande program Spek1A, samhéallsvetenskapligt
ar 3 program med ekonomiinriktning ar 1
Elever 19 elever varav 3 ar killar och 16 ar 32 elever varav 13 &r killar och 19 ar

tjejer

tjejer (+1 tjej som ar franvarande vid
observationstillfallena)

Observations
-tillfallen

Lektion 1. Morgonen 2 dec 2010.
Svenska 70 minuter

Lektion 3. Morgonen 6 dec 2010.
Historia 80 minuter

Lektion 2. Eftermiddag 3 dec 2010.
Svenska 75 minuter

Lektion 4. Eftermiddagen 6 dec 2010.
Historia 60 minuter

Intervju med

Eftermiddag 3 dec 2010. 45 minuter

Formiddag 6 dec 2010. 30 minuter

larare

Analysmetod

Med all den litteratur som vi har last, och med alla teorier som vi har bekantat oss med,
bearbetade och laste vi empirin. Nar vi sammanforde vara observationsanteckningar och
diskuterade sinsemellan oss materialet och kommenterade det. Och nér vi transkriberade
intervjuerna forde vi anteckningar i marginalen som innebar en kategorisering i relation till
teoribildning och tidigare studier. Sa, med teoretiska begrepp i bakhuvudet kommenterade och
tolkade vi materialet relativt fritt, var och en for sig. Vi gjorde dven vissa kategoriserande
kodningar av materialet. Nehal laste dven materialet specifikt med harskarteknikerna i atanke.
Therése samlade alla kommentarer hon och Nehal gjort for varje elev och larare och kom da att se
ett monster, ett kobnsmonster (Kvale 1997: 170-173).

Vara analyskategorier som vi fann genom analysarbetet kom att utgoras av Maskuliniteter och
femininiteter, Makt, frihet och jamlikhet och Pedagogik for jamstalldhet i genusrelationer som
redovisas i Resultat nedan. Dessa analytiska kategorier utgor var studies huvudsakliga resultat av
de empiriska studierna som har sékerstallts genom en teoretisk och begreppslig analys i relation
till tidigare studier av kon och genus i skolan respektive teoriutveckling.

Etiska Overvaganden

Under rubrik Direktobservation redogjorde vi utforligt for hur vi gick tillvaga i vara méten med
eleverna i Yfp3A och Spekl1A. Det ar Vetenskapsradets forskningsetiska principer som vi har
utgatt fran (Vetenskapsradet 2011). I enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer informerade vi
rektorerna pa respektive skola och darefter lararna om var undersokning och dess syfte. | fallet
med Yfp3A fick tyvarr inte eleverna i forhand veta ndgot om var ankomst. Nehal och Therése fick
forlita sig pa att lararen kande sina elever sa val, att hon trodde att de skulle ge sitt samtycke och
stalla upp. Darfor var vi extra noga med att informera dem infor bada lektionerna och forsakra oss
om att de samtyckte. Det insamlade empiriska materialet i form av bandinspelningar och utskrifter
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garanterade vi skulle bara anvandas for uppsatsen och lovade vi forvara sakert.

Notera att vi daremot inte informerade gymnasieklasserna vare sig innan eller efter om vilka
examensarbetets fragestéallningar var. Vi gjorde bedémningen att det anda var etiskt forsvarbart
eftersom skolorna, l&rarna och eleverna faktiskt skulle garanteras anonymitet.

Validitet och reliabilitet

For att studien ska bli sa tillforlitlig och anvandbar som majligt har vi, forst och framst, varit noga
med att tydligt redovisa véra metoder och tillvagagangssatt. ° Vi har dven utforligt presenterat var
forforstaelse (Esaiasson 2007:23). Néar vi utarbetade observationsprotokollet, intervjuguiden och
valde analysmetoder tog vi hansyn till tidigare studier som liknar var for att fa en god
Overrensstammelse mellan teorierna och begreppen vi anvander och den praktiska tillampningen
(ibid:63).

Gymnasieklasserna och lararna som vi observerade och intervjuade anser vi forstarka
undersokningens validitet och frdmja generaliserbarheten tack vare deras heterogenitet: elever
bade fran ar 1 och 3 pa gymnasiet, bade teoretiskt- och yrkesforberedande program, ojamn och
jamn konsfordelning i elevgrupperna, troligtvis en socioekonomisk variation, en ung larare i
svenska (och historia) med formell genusutbildning och en medelalders larare i svenska (och
engelska) med informell, samt det geografiska upptagningsomradet for elevgrupperna varierade. ’
Det enda som inte &r varierat ar etniciteten. Den stora majoriteten ar etniskt svenska (ibid:178).

Var studie har utformats och genomforts i samrad med var handledare Ulla-Britt Wennerstrom, fil.
dr. och universitetslektor vid sociologiska institutionen pa Goteborgs Universitet. Hon &r &ven
forfattare till Den kvinnliga klassresan.

6 Reliabilitet enligt NE &r “tillforlitlighet, inom beteendevetenskaperna matt pa hur starkt eller pélitligt uppmatta
varden i t.ex. ett test eller experiment &r. Reliabiliteten beskriver alltsa hur val testet mater det som det méter”.

7 Validitet enligt NE ar ” franvaro av systematiska matfel, medan reliabilitet innebér franvaro av slumpmassiga
sadana”.
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Resultat och analys

| den har delen av uppsatsen kommer vi att presentera resultaten av var empiriska datainsamling i
form av individuella intervjuer med tva larare, samt fyra observationer i klassrum under
lektionstid (se ovan Tabell 1). Vi presenterar resultatet i tre analytiska teman som vi funnit
centrala att lyfta fram i anslutning till studiens syfte och fragestallningar. De redovisas under tre
rubriker och utgor vara analyskategorier: Maskuliniteter och femininiteter, Makt, frihet och
jamlikhet och Pedagogik for jamstalldhet i genusrelationer. Varje analytiskt tema har ett sarskilt
fokus, men de &r inte totalt atskilda utan gar in i varandra och samma observationssituation kan
komma att lyftas fram under fler &n en analyskategori.

Under forsta rubriken Maskuliniteter och femininiteter tar vi upp handlingar och beteenden som
forknippas med och tolkas som kvinnliga respektive manliga i de klassrum som vi har observerat.
Under nastkommande rubrik Makt, frihet och jamlikhet fokuserar vi pa relationer mellan elever
och larare och elever emellan utifran harskartekniker. Under den sista rubriken Pedagogik for
jamstalldhet i genusrelationer beskriver vi lararnas pedagogik och forhallningssatt till
genusordningen.

Maskuliniteter och femininiteter i1 klassrummet

Pa grund av att de tva olika gymnasieklasserna lever i tva skilda skolkulturer véljer vi att forst
tala om maskuliniteter och femininiteter pa Lilla tradets gymnasium och sedan pa Maj-Brith
Nilssons gymnasium. Sist sammanfattar vi med att géra jamforelser och dra kopplingar mellan
de tva olika skolorna.

Under forsta observationstillfallet pa Lilla tradets gymnasium ar endast nio tjejer och tva killar
narvarande. Under lektionens gang stéller lararen fragor rakt ut och forvantar sig att eleverna
vill svara. Tva tjejer, Matilda och Frida, utmarker sig genom att ta for sig av talutrymmet och
vara frisprakiga. De andra eleverna talar ocksa, men inte lika mycket och inte med lika hoga
roster. Dagen efter, vid den andra lektionen, &r tolv tjejer och tre killar nérvarande. Eleverna har
prov i reklam och lararen visar filmsnuttar fran youtube pa en projekturduk. Tekniken kranglar
for lararen och vi uppfattar eleverna mana om att hjalpa till. Vi tolkar det som att eleverna ocksa
ar nervosa och stressade infor sitt prov. Teknikkranglet tar namligen tid fran deras provtimma.
Manga i klassen engagerar sig och kommenterar, bland annat Matilda, Camilla och Frida som
ger intrycket av att ha blivit stressade. Stamningen i klassrummet blir stimmig och fler paverkas
negativt av situationen. Camilla blir valdigt arg Over att ljudet inte fungerar och nastan skriker
at Ewa: "Kan du inte hoja?! Men varfor hojer du inte bara... daar!”. Katie pustar uppgivet och
irriterat. Jonas forsoker snallt att vagleda lararen i teknikstrulet ”...och sa trycker du pa play”
och "tryck i borjan pa det roda strecket”.

Helena Josefson (2005) har i sin bok Genus — hur paverkar det dig stallt upp ett antal
egenskaper och aktiviteter som &r forknippade med och uppdelade i manligt och kvinnligt.
Enligt denna uppstallining uppfyller halften av tjejerna i Yfp3A sju "manliga” drag i situationen
som ar beskriven ovan. De ar aktiva, dominerande, kraver uppmarksamhet, tar for sig, havdar
sin rétt och tar initiativ. Samma tjejer visar kanslor vilket &r ett kvinnligt drag enligt Josefsons
modell. Jonas daremot visar fler kvinnliga &n manliga drag. De kvinnliga dragen ar att vara
inkdnnande, mjuk, vara rar, visa omsorg och ta hand om (lararens problem). De manliga dragen
han visar &r att vara logisk, teknisk och sjalvséker.

Pa den andra skolan, Maj-Brith Nilssons gymnasium, uppfattar vi det som att eleverna med
omsorg har valt vilka klader och vilka accessoarer de har pa sig. Eleverna, bade tjejerna och
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killarna, har nastan kl&tt upp sig. 17 av 19 flickor i Spek1A &r antingen sminkade, bar smycken
eller har malade naglar under de lektioner som vi &r dar. Ingen pojke ar sminkad, har nagellack
och om de har accessoarer dr de diskreta. | absolut “naturlighet” ar egentligen kvinno- och
manskroppar lika varandra. | den har klassen har alla flickorna Iatit haret véxa, pa huvudet, och
alla killar har kort eller halvkort har (Ambjornsson 2004:140f). Tjejerna och killarna visar
tydligt att de tillhor antingen den ena eller andra konskategorin”. For, genom sina yttre attribut
skapar och uppratthaller de en atskillnad. (Se texten om A och B under stycket Hirdmans
genussystem i studier av relationer i skolan). Tjejerna i Spek1A uppréatthéaller det radande
kvinnoideal som sdger att kvinnor ska vara vackra bland annat genom att smycka sig (Josefson
2005:8 och 31). Smyckena som tjejerna har pa sig ar symboliskt laddade med femininitet
(Connell 2002:89f). Aven Ann-Sofie Holm ser i sin studie att ”utseendenormen framstalls som
viktig for bada kdonen, men har nagot olika inriktningar”. En av hennes elever sager att “tjejer
maste typ visa sin kropp mer och visa att hon &r fin” medan det racker for killarna att fokusera
pa "ansiktet och haret” (Holm 2008:114).

Josefine, larare for Spek1A, berattar och beskriver elevernas utseende och att de identifierar sig
med de traditionella kvinno- och mansrollerna:

...det ar en ganska bred backlash med de har unga kulturerna. Det finns en trygghet i att skapa
valdigt traditionella konsroller; att de haller pa och frossar i det i ganska stor utstrackning.
Ténkte sdga bara sa som transorna fick gora for 20 ar sedan liksom, men att man faktiskt haller
pa med det ganska mycket, "det ar val ok att vara tjejig” och det har ar val okej, och att man
diskuterar det mycket. Man marker det har liksom att de garna sitter och malar naglarna pa
lektioner och sa dar, for att man vill liksom forstarka den hér bilden. Och killarna tror val det
att man behdver vara pa ett visst satt. Det ser man ocksd pa vissa pojkar som gér omkring och
de liksom gor inget annat &n & springer till gymmet sé fort de kan. Sa det tycker jag nog finns
[det vill sdga traditionella flick- och pojkroller i skolans vérld] (Intervju med Josefine 101206).

S4, det ar inte enbart med yttre attribut som klader, smink och smycken som man symboliskt
gor sig till antingen tjej eller kille utan man “manipulerar” d@ven sin kropp. Killarna gar pa gym
och bade tjejerna och killarna i Spek1A verkar vara noga med att halla sig i form eftersom
ingen ar 6verviktig (Connell 2002:67-68 och 89 och Ambjornsson 2004:140f).

Anledningen till att vi har maskuliniteter och femininiteter i plural i styckets rubrik &r for att vi
tror att det finns olika sorters kvinnor och man, exempelvis finns det en atletisk och
tavlingsinriktad maskulinitet och det finns den mindre maskulina: den homosexuella (se
Connell under rubriken Femininiteter, maskuliniteter, dominans och makt). Vi vill presentera att
vi upplever att konstruktionerna av femininiteter och maskuliniteter som komplexa och att
konstruktionerna ser olika ut i Spek1A och Yfp3A.

Vi viljer att ta upp tva situationer dar vi ser den tavlingsinriktade maskuliniteten eftersom den
ar intressant. P4 Maj-Brith Nilssons gymnasium ser vi en variation av maskuliniteter inom
pojkgruppen. En minoritet av killarna i Spek1A, Pontus och Glenn, visar drag av den centrala
tavlingsinriktade maskuliniteten. 1 kontexten nedan kretsar tavlingen kring kunskap som
overensstimmer med skolans behov av disciplin snarare an fysisk konfrontation (Ohrn 2003:45
refererar till Connell 1996). Nedan foljer ett utdrag ur Pontus, Glenns, Fredriks och Peters
grupparbete:

Pontus reser sig, gér till en annan grupp och tittar pa deras arbete. Han gér tillbaka till Glenn
och sager "titta, de har skrivit typ 25 sidor och vi har skrivit tva!” Glenn séger "det dr kvalité,
inte kvantitet” [vi tolkar det som att han menar att det ar kvalitén som spelar roll]. Glenn sager
”jag ska bara kolla en sak med Fredrik”. Han gar till Fredrik och Peters bankar och fragar om
de har skrivit mycket. ”Halla. Har ni skrivit mycket? Vi maste skriva ndgot om Goteborg!”
Han vénder sig mot Pontus som star bakom honom. Glenn séager till Pontus att de far skriva
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nagot om Gateborg (Lektion 3).

Pontus och Glenn jamfor sig med en annan grupp och vill gora ett béttre jobb i situationen som
beskrivs ovan. Har foljer ett annat exempel pa tavlingsinstinkten hos Pontus fran lektionen da
de redovisar sina grupparbeten. Det ar en tjejgrupp som redovisar sitt arbete och de laser
mycket innantill:

Pontus sager flera ganger till sina gruppkompisar [under tiden tjejgruppen redovisar] "kom
ihdg detta! Kom ihag detta! Vi ska vara levande!” (Lektion 4).

Vi uppfattar detta som en pik mot gruppen som redovisar, att de &r trakiga, och tolkar det som
att Pontus vill vinna genom att gora en battre, mer ”levande” framstallning.

| Yfp3A dar Jonas, Kristian och Markus ar de enda killarna upplever vi, till skillnad fran i
Spek1A, inte att de uttrycker nagon tavlingsinriktad maskulinitet. Vi noterar inte heller att
nagon av tjejerna i varken Spek1A eller Yfp3A har nagra tavlingsambitioner. Vidare ser vi att
konsskillnaderna inte ar lika stora i Yfp3A, troligtvis pa grund av att tjejerna ar i majoritet.
Gransen som skiljer det feminina och det maskulina &r inte sa tydlig. Vart resultat ar likt den
slutsats som Ohrn drar efter sin studie 1990 (Ohrn 2002). Eftersom kénsnormer ar intimt
kopplade till sexualitet, etnicitet, val av gymnasieprogram och social bakgrund och pa grund av
studiens begransade omfattning kan vi inte redogéra for vilka anledningarna &r till varfor
konsgransen inte ar sa tydlig.

Makt, frihet och jamlikhet

Héarskartekniker anvands, som sagt, av alla manniskor for att hantera en position man har eller
vill erhdlla (se Svaleryd och Wedin under Atta hérskartekniker). Genom att observera elevernas
relationer i de tva klassrummen fann vi att eleverna kontinuerligt anvéander sig av
harskartekniker for att uppratthalla den traditionella genusordningen. | den héar delen av
examensarbetet analyseras alltsa elevernas maktforhallanden. Vi har valt att dela in analysen av
harskartekniker i tva teman: Kamratrelationer och grupperingar och Uppratthallandet av
genusordningen.

Kamratrelationer och grupperingar

Elevernas placering i de observerade klassrummen pa Lilla Tradets gymnasieskola och Maj-
Brith Nilssons gymnasieskola visar att konen rumsligt halls isar. Att elever skiljer pa kon ar en
del av den process som bidrar till ett vidmakthallande av “ojamlika maktrelationer” i
klassrummet (Karlson 2003:91 refererar till Harding 1986). Lé&rarna, Ewa och Josefine,
informerade oss om att eleverna har gjort egna val av kamrater och vi kunde inte se att lararna
nagon gang under vara observationstillfallen ifragasatte elevernas val av arbetskamrater.

Bade pa forsta och andra lektionen med Yfp3A observerade vi att de tre befintliga pojkarna satt
forhallandevis nara varandra. Pa forsta lektionen satt Jonas och Kristian precis bredvid varandra
och pa andra lektionen, vid provtillfallet, satt de inte bredvid varandra, men anda néara.

| Spek1A arbetar de, som sagt, med grupparbete under den dagen som Nehal och Therése &r
dar. De har grupperat sig i atta grupper. Fyra grupper bestar endast av tjejer och tva grupper
bestar endast av killar. Tva grupper ar blandade, den ena bestar av tre killar och en tjej och den
andra bestar av tva tjejer och tva killar.

Vi uppfattar det som att bade tjejerna och killarna kanner sig trygga med att arbeta tillsammans
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med personer av samma kon. Enligt Svaleryd grundar sig identitetsupplevelsen pa likhet
(Svaleryd 2002:19). I en traditionell uppfostran av flickor umgas flickor mest i bastisrelationer.
Dér tranas de i ”lyhordhet, anpassning, samspel, hansyn, medkénsla, inlevelse- och
anpassningsformaga” (ibid:19). | tvd av Spek1A:s rena tjejgrupper kunde vi tydligt se dessa
egenskaper och formagor i grupparbetena. Det syns tydligt utifran hur de sitter att de ar tva
enade grupper. Vardera grupp sitter vdnda mot varandra vid bankarna. De ser varandra, de
skrattar tillsammans, de reser sig och gar fram samtidigt vid ett tillfalle.

Ett exempel pa hur tjejer samspelar samt visar hansyn ar nar Natalie tillrattavisar sin
gruppkompis Hilda pa ett skamtsamt satt nar hon sager "vem &r det som sviker?” for att Hilda
antagligen inte jobbar. Natalie anvander sig av harskartekniken "paférande av skuld och skam”.
Men eftersom Hildas reaktion ar skratt och att hon skyller pa att hon ar ”sa trétt” uppfattar vi
det som att graden av paférande av skuld och skam &r valdigt mild och anvands snarare for att
framja grupparbetet. Dessutom, direkt efter anvéands en bekréftarteknik, bekréfta dig sjalv och
andra, som ENSU havdar ar motsatsen till att paféra nagon skuld och skam (Jonasson et al.
2011). Hilda upprepar namligen en fraga som Natalie precis har stallt. Man kan ldsa det som att
Hilda uttrycker ”jag hérde vad du sa och jag undrar precis det som du undrar”.

| vara observationer av tjejerna i Spek1A uppfattar vi det som att de identifierar sig med
varandra. De kan ka&nna igen sig i varandra och vi noterar att de bekréftar varandras utseende
och sétt att vara. Exempelvis pillar Karla pa Hildas smycken pa ett vanskapligt satt, vid ett
tillfalle. Det ar som en bekréaftelse till Hilda att hon har god smak och/eller ar vacker.

Ett annat exempel pa hur tjejerna i studien synliggér varandra ar fran Yfp3A. Under lektion 1
ropar Frida pa Camilla som sitter ensam och ber henne komma och séatta sig med dem.

Frida ar en tjej som hors och tar plats i klassrummet vilket & en motstrategi till att bli
osynliggjord. Dessutom anvander hon en bekréaftarteknik i bemoétandet av Camilla. Hon
synliggor Camilla, det vill sdga, visar ett engagemang for henne och samtidigt synliggdér hon
indirekt sig sjalv (Jonasson et al. 2011).

| var studie finner vi flera exempel pa situationer dar tjejer bekraftar och synliggor varandra.

Nu ska vi tala om en av de tva pojkgrupperna i Spek1A. Gruppen bestar av Pontus, Glenn,
Fredrik och Peter. Men i gruppen finns en splittring, for Pontus och Glenn arbetar for sig sjalva
och Fredrik och Peter jobbar ihop. Splittring &r en av hérskarteknikerna. Splittringen i den hér
gruppen tror vi beror bland annat pa deras olika betygsambitioner. Vi ser att de tva killparen &r
olika sinsemellan. Pontus och Glenn tar plats i klassrummet och de hors och ror sig mycket i
klassrummet. De tar flera ganger kontakt med lararen for att fa hjalp. Fredrik och Peter daremot
hors séllan och de jobbar mestadels vid sina platser. N&r de val pratar ar det tyst och forsynt.

Marie kallar vi tjejen som arbetar i gruppen som bestar av tre killar och hon sjalv. Under
lektionsarbetet ser vi att Marie och hennes gruppkamrat Rickard arbetar, diskuterar och skriver
medan de andra tva, Gregor och Robert, endast sitter tysta.

Lararen, Josefine, berattar om Marie och hennes popularitet:

...det finns ju en flicka som man ser att alla pojkar dras till helt spontant och sedan finns det ju
de har flickorna som forsoker och forsoker och forsoker men som man ser, ingen ser, anda
(Intervju med Josefine 101206).

Av det vi ser och hor under lektion 1 tolkar vi det som att Marie manga ganger ses som ett
objekt av pojkarna i gruppen. Marie verkar vara medveten om att hennes yttre attribut ger
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henne makt bland killarna och anvander denna héarskarteknik flitigt. 1 citatet nedan pratar
Gregor om hennes har som hon idag har rakt. Robert inflikar ocksd med vad han tycker.

Gregor: Har du krulligt?

Marie: Jag kan fa det om jag vill.

Robert: Det &r fint med krulligt.
(Observationsanteckningar fran lektion 1).

Ann-Sofie Holm (2008) refererar till Paechter (1998) som studerat kdnskonstruktioner i skolan
och "menar att flickors kroppar i hdgre grad objektifieras och utsatts for en varderande blick,
"the gaze’.

Niklas och Simon arbetar ihop med Hanna och Emelie fast de har delat sig i tvd mindre
grupper. Niklas och Simon sitter vid ett bankpar och Hanna och Emelie vid ett annat. Niklas &r
en lang kille som har svart att sitta still. Simon ar kortare och sitter mestadels vid sin bank.
Mellan Niklas och Simon finns en tydlig maktrelation som tar sig uttryck med hjalp av en
harskarteknik, namligen forlojligande. I detta exempel blir det tydligt eftersom Simon inte &r
lang, och verkligen inte langst.

Niklas: Du &r bast! Du &r enna l&ngst. Du har blivit 1angre!
Simon: Jag har alltid varit langst.
Niklas: Nej, du har alltid varit kortast! (Observationsanteckningar fran lektion 3).

Idealet for en man &r att vara stor och stark. Nedan, under ndsta rubrik ger vi fler
exempel pa hur Niklas uppratthaller genusordningen.

Uppratthallandet av genusordningen

Eleverna pa de tva olika skolorna lever, som sagt, i tva skilda skolkulturer. Vi har tidigare
beréttat att eleverna pa Maj-Brith Nilssons gymnasium & mana om sitt utseende. Pa Lilla
tradets gymnasium ar instéllningen till utseende och mode lite mer avslappnad. Vi upplever
eleverna som trygga i sig sjalva och trygga med sin plats pa skolan. Skillnaden mellan de tva
klasserna kan bero pa att Yfp3A dr just treor och att Spek1A &r nyborjare pa gymnasiet. Pa de
tvd lektionerna med Yfp3A som vi ar pa har de flesta pa sig antingen en collegetroja,
munkjacka eller en stor tdckjacka med luva.

Vi borjar med att ge ett exempel pa hur en elev utmanar genusordningen. En tjej i Yfp3A,
Matilda, har en maskulin stil, och med det menar vi att hon inte har forstarkt sin femininitet pa
nagot tydligt satt med sin kladsel. Killar skulle nog kunna ha hennes klader och fortfarande
signalera maskulinitet. Enligt traditionella ideal tillhor Matilda en femininitet som ar langt ner i
hierarkin (se Hirdman under stycket Femininiteter, maskuliniteter, dominans och normalitet).
Frida och Matilda sitter ndra varandra i klassrummet. Vid ett tillfalle kommenterar Frida
Matildas utseende:

"Du ser trott ut!” Matilda svarar “men jag ser alltid trétt ut!” De skrattar.
(Observationsanteckningar lektion 1).

| och med Matildas kaxiga svar och skratt visar hon pa en sjalvdistans och ett sjalvfortroende.
Hon verkar inte bli ledsen 6ver kommentaren. En studie har nyss publicerats som havdar att
skonhetssomn verkligen finns (Karolinska Institutet 2011). Forskaren menar att manniskor blir
fulare om de inte sover. S, indirekt, kan man séga att Frida sager du &r lite ful” till sin kompis.
Genom att inte bry sig, trotsar Matilda det kvinnliga idealet och kravet pa att vara vacker.
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| samma yrkesforberedande klass gar dven Petronella. Hon, tycker vi, avviker en aning fran
resten av klasskompisarna. Dels har hon ingen tickjacka pa sig, alltsd ar hon lite mer pa
lararnas sida, for det ar ungdomligt och lite trotsigt att ha jacka pa sig i ett klassrum, anser vi.
Och dels ger hon intrycket av att vara lite skir och ”fin”. Hon ar hogre upp i den feminina
hierarkin.

| detta stycke aterkommer vi till Niklas i SpeklA:s syn pa maskulinitet. Niklas och hans
gruppkamrat Simon har suttit vid sina platser och arbetat med grupparbetet under lektion 3. Nér
de ar pa vag ut definierar Niklas vad som ar manligt:

Niklas: Vi tar med oss nagra papper sa att vi kan dva.

Simon borjar ta pa sig sin jacka som han har haft runt stolsryggen. Niklas tar ocksa sin jacka
men sedan angrar han sig.

Niklas: Nej, nej! Vi &r mén!

Simon: Ja, vi & mén!

Niklas: Vi behdver inga...

De bada pojkarna gdr ut utan jackor (Observationsanteckningar lektion 3).

| den hér situationen forl6jligar Niklas Simon och menar att han maste gora pa ett visst satt for
att bli betraktad som en man. Har ser vi att eleverna paverkar varandra; Niklas tillrattavisar
Simon och Simon lyder, kanske i en omedveten radsla av att inte bli klassad som man utan
som... kvinna!?

Pedagogik for jamstalldhet i genusrelationer

Wedin (2009) forklarar att en konsmedveten undervisning innebar att man utgar fran att kon har
relevans for larandet och uppmarksammar relevanta konsskillnader. En genusmedveten larare
"undersoker och ifragasatter” dessutom traditionella konsmonster och arbetar aktivt for att
forandra dem (Wedin 2009:65).

Josefine, lararen pa Maj-Brith Nilssons gymnasium, har ett intresse for genusfragor. Som vi
namnde i metoden har Josefine till skillnad fran Ewa fOrutsdttningar att vara en
“genusmedveten” larare framst pa grund av drygt ett ars studier i bland annat feministisk teori.

Josefine forklarar innan formiddagslektionen att eleverna fatt férmanen att valja egna grupper,
nagot som hon vanligtvis brukar vanta med till det andra aret. Hon berattar att eleverna i
klassen, tidigare under hosten, haft grupparbete och att flickorna i klassen da hade drabbats
negativt av pojkarnas omogna samarbetsformaga. Lararens syfte med att lata dem valja grupper
sjalva var dels for att lara pojkarna att ta ansvar for sina studier och att lata deras brak och stok
drabba endast dem, dels att ge flickorna en chans att arbeta ambitiést. Denna metod kallas
kompensatorisk pedagogik och innebar att man medvetet later enkénade grupper arbeta ihop i
syfte att flickor och pojkar ska fa 6va pa olika formagor och roller utan att behva begransas av
traditionella kdnsmonster (Wedin 2009:62). Syftet med den metoden &r att flickor och pojkar
ska kunna samspela pa lika villkor i den gemensamma gruppen. Wedin menar att arbetet i
enkdnade grupper ar ett forsta steg i jamstalldhetsarbetet. Det andra steget ar att skapa utrymme
och forandrade konsmonster i den gemensamma gruppen (ibid). Eleverna far pa sa satt bade
trana pa och utveckla 6kad sjalvstandighet och samhdrighet.

Josefine uttrycker i intervjun att hon ansag att pojkarna tog mycket plats och var dominerande
medan flickorna arbetade ambitidst i en gruppuppgift tidigare under hésten och ville darmed
motverka denna problematik och prova att lata eleverna sjalva ta ansvar for gruppindelningen.
Vi tolkar det som att lararen har identifierat och synliggjort en ojamstélld situation och genom
en kompensatorisk pedagogik vill hon ge eleverna battre mojligheter att trdna och visa
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sjalvstandighet och samhorighet vilka ar nagra av kursmalen. | citatet nedan forklarar hon sig
och berattar att hon och Spek1A haft véldigt manga lektioner tillsammans och att de...

...insett att det inte alltid funkar att jobba i grupp; att de tycker att de blir lite stokiga da. Forsta
gangen jag gjorde det s& blev det jattekasst resultat for de var ofokuserade och de &r bara
sociala varelser och de tappar fullstandigt bort det de ska gora. Sa darfor sa har vi haft en
mycket mer traditionell undervisning. Under en lang period har vi jobbat mycket i
responsgrupper visserligen s& att de sitter och laser varandras texter i svenskan bara for att
liksom lara sig vaga blotta sig lite granna for varandra, ge varandra tips och haft relativt
traditionell undervisning i historia med prov bara for att de k&nde att né, eller jag upplevde, att
de kunde kanske prestera lite battre dar. Men det &r ju ocksa sa att det finns mal som de ska na
upp till dér de ska kunna delta i gruppdiskussioner och helklassdiskussioner som gor att de
maste. Sa darfor ar det har ett andra forsok att fa dem och mogna (Intervju med Josefine.
101206).

Den andra lararen i studien, Ewa, har ett intresse och intention att uppmérksamma och
synliggora skillnader mellan kvinnor och mén. Under den andra lektionen (3 dec) visar hon
namligen en reklamfilm om reng6ringsmedlet Ajax som har vant pa de traditionella
konsrollerna och ironiserar dem.

Ewas undervisning under den forsta lektionen bestar av grupp- och helklassdiskussioner, det
vill sdga hon staller 6ppna fragor riktade till alla. Den som vill och vagar tillats svara utan att
behova récka upp handen. De befintliga grupperna under den férsta lektionen hade eleverna
skapat sjalva. Lararens uppfattning av gruppkonstellationerna ar att eleverna efter tva och ett
halvt ar tillsammans har format naturliga kompisgrupper.

Under den forsta lektionen sitter Ewa avslappnat pa katedern och dinglar med benen. Vid det
tillfallet och senare rér hon sig i klassrummet och tar utrymme. | boken Att kasta tjejkast (2000)
talar forfattaren om att kvinnor generellt har ett reducerat rorelsemonster i jamforelse med man
(‘Young 2000:260-276). ® S4, i och med Ewas friare rorelsemonster talar hon indirekt om for
tjejerna, och killarna, i klassen att det ar majligt att rora sig pa det sattet. Wedin (2009) menar
att normer bygger pa underliggande varderingar dér det "normala” och det avvikande hela tiden
forandras (s 43f). Med andra ord kan pedagogen med hjélp av sina handlingar vara med och
sdtta upp normer och en acceptans for avvikande beteenden hos kdnen. | exemplet ovan kan
lararens avvikande performance, det vill sdga iscenséttning av “normala” kénsforestallningar
betraktas som en handling som syftar till att vidga och dverskrida konsmdnster samt ge stdd och
medverka i gransoverskridanden, som en del i jamstalldhetsarbetet (ibid: 48). ° Genom
observationer i hennes klassrum ser vi att normen ar under de tva lektioner som vi ar dar att
flickor faktiskt har ett lika stort utrymme som pojkar.

Vi gar vidare i analysen om pedagogik for jamstalldhet i genusrelationer med ytterligare ett
exempel fran Ewa. Under samtal med henne (intervju med Ewa 101203) talar hon om hur hon
ibland anvéander reklam i syfte att visa och synliggora kodnsnormer som exempelvis
heteronormen. Den heterosexuella karnfamiljen &r ett uttryck for heteronormen i dagens
samhélle, forklarar Wedin. Wedin forklarar &ven att sexualiteten ar nara forknippad med hur vi
gor oss till man och kvinnor. Hon menar att heteronormen fargar vara uttryck som pedagoger,
det vill sdga hur vi samtalar med elever (Wedin 2009:59). I intervju 101203 beréttar Ewa:

Reklam &r ju mycket tacksamt om man vill ta upp det [de stereotypa kénsidealen], det blir s&
overtydligt. [...] och da fick jag visa en bild och det ar det har man ser i bakgrunden: en fin
villa och sa ser man ett par och s& ser man barnen, och sa ser man Volvon och s tror jag

8 Young “gor endast ansprak pa att var giltig for kvinnors situation i var tids utvecklade, urbana och kommersiella
industrisamhélle” (Young 2000:258).
9 Den amerikanska genusforskaren Judith Butlers begrepp.
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banne mig det finns en hund ocksd. Och s& borjade vi prata s& dar med ’explicit’ och
“implicit’ ja, men rent explicit s& forestéller det just dem sakerna jag sa. Men vilka implicita
budskap far man for att man ska forsta hela det har begreppet med implicit? Jo, jo, man &r ju
lyckad om man har en relation med ndgon av motsatt kdn, man ser bra ut, man har ett
valbetalt jobb, man ska bo i hus, man ska ha barn, man ska bo i narheten av storstad, man ska
ha bil, ja. Och vad &r det hér reklam for da? Vad kranger man med den har bilden? Alltsa for
det har vill vi ju vara — det &r ju lite det det bygger pa. De forsoker ju visa upp nagot vi dnskar
att vi hade eller skulle énska att vi var. Och de funderade och de funderade, jag har nog anda
aldrig haft ndgon klass som har kommit pa vad det ar for det ar namligen reklam for
bredband.

Precis som i en konsmedveten pedagogik synliggér Ewa de konsstereotypa idealen och tar upp
en diskussion om det i klassrummet. | och med att hon synliggdr den heterosexuella normen
medvetandegdr hon eleverna indirekt om att homo- och bisexuella samt transpersoner finns
(ibid:59). Eftersom vi inte var ndrvarande vid det lektionstillfalle som hon beréttar om vet vi
inte om hon &ven ifragasatte den heterosexuella normen, men hon skapade eventuellt ett
utrymme for det. Wedin (2009) skriver att det inte bara rdcker med ™att synliggdra och
inkludera”, utan heterosexualiteten maste dven ”problematiseras och ifragasattas” for att bryta
fordomar och normer (s 60).
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Slutdiskussion

Under denna rubrik kommer vi att fora en sammanfattande diskussion av det resultat som vi har
presenterat samt den analys som vi har fort.

Vart syfte med detta examensarbete &r att synliggora de genusstrukturer som férekommer och
skapas i skolan genom relationer i klassrummet mellan elever och larare samt pa vilket satt
pedagoger kan paverka genusrelationer.

Var forsta fragestallning ar: vilka konsmonster framtrader och skapas genom relationerna i
klassrummet sinsemellan elever, och mellan elever och larare?

De konsmonster som vi har sett som mest framtrddande ar att halften av tjejerna i den ena
elevgruppen tar for sig av talutrymme och visar méanga maskulina drag. Aven hélften av tjejerna i
Spek1A éar frisprakiga, men bara inom sina grupper. Precis som i Lundgrens studie (2000), som
presenteras under rubriken Studier av kon i skolan, visar det sig att det ar mest pojkar som tar
plats. | Spek1A kunde vi just se att manga killar tog mycket plats i form av tal och fysiskt
utrymme. Utifran var studie kan vi inte séga att pojkar endast har det sattet att visa maskulinitet pa
eftersom vi &ven observerade tre relativt tysta och forsynta killar i Yfp3A. Killarna i respektive
klass visar pa olika sorters maskuliniteter. Vi upplever inte att Jonas, Kristian och Markus i Yfp3A
som avviker fran den traditionella bilden av en man ar utsatta eller mobbas under de tva
observationstillfallena som vi ar dar, utan accepteras sa som de ér.

Tjejerna och killarna i Spek1A visar tydligt att de tillhdr antingen den ena eller den andra
"konskategorin”. Till skillnad fran Yfp3A som verkar ha en mer avslappnad instéllning till klader
och utseende, dverdriver tjejerna i Spekl1A i traditionella kvinnoideal. I Holms studie ser vi att
"utseendenormen framstalls som viktig for bada kénen men har nagot olika inriktningar” (Holm
2008:114). Ambjornsson menar att skapandet av genus sker aktivt och vi tycker att vi kan se
eleverna som tydliga aktorer i sina kénskonstruktioner (Ambjérnsson 2004:140f).

Vi ser tva olika utseendekulturer i gymnasieklasserna. Josefine, lararen for Spek1A, beskriver att
eleverna utseendemassigt identifierar sig med traditionella kvinno- och mansroller. Tjejerna
forklarar hon “frossar” i de traditionella kdnsrollerna och anstréanger sig for att bli sedda (Intervju
med Josefine 101206). Killarnas tolkning av den traditionella mansrollen tog sig i uttryck bland
annat i den tavlingsinriktade maskuliniteten med antingen krav pa intellekt och/eller god fysik.

Var andra fraga ar: hur uttrycks dominans respektive jamstalldhet i klassrummet?

Jamstalldheten uppfattar vi tar sig i uttryck i form av att de flesta tjejerna i studien anvénder sig
av motstrategier, som att ta plats och de ifragasatter samt anvander bekréftartekniker i och med
att de synliggor och bekréftar varandra.

Utifran vara observationer tolkar vi att elever av olika kon vanligast arbetar atskilda. Flickor
valjer flickor och pojkar valjer pojkar. | de fall dér flickor arbetade med pojkar blev flickorna
mer eller mindre osynliggjorda och i ett fall blev flickan objektifierad. Dessa forhallanden fann
sig flickorna i utan att ge ifran sig ndgot motstand. Detta forhallande ar ett exempel i relationer
mellan kénen som leder till att pojkar ar hierarkiskt éverordnade flickor.

Aven om harskartekniker ibland anvands bland tjejer i vara klassrumsobservationer, sa tycker vi
inte att de anvands i nagot syfte att dominera och fa makt 6ver andra. De ganger som vi ser att
harskartekniker anvands bland tjejer ar det i form av milda uttryck. | manga fall anvéander de
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istallet bekréftartekniker (Jonasson et al. 2011). Killarna anvander fler héarskartekniker &n tjejer
och i de flesta fallen har de en forléjligande karaktér.

Var tredje fraga ar: vilken betydelse har larares pedagogiska forhallningssatt for elevernas
konskonstruktioner?

En genus- och konsmedveten pedagogik innebar att man som larare har ett kritiskt forhallningssatt
till undervisningsinnehallet och formen (Wedin 2009: 63). Efter att ha genomfort var egen studie
och tagit del av andra studier, bland annat Kunskap bryter monster — aktionsforskning &ar
verktyget, har vi forstatt att det kravs en utbildning och stindig reflektion av sin egen verksamhet
for att kunna bedriva en genusmedveten undervisning (Berge red. 2001).

Den ena lararen kan enligt Wedin klassas som en kdnsmedveten” pedagog, Ewa, och den andra
en “genusmedveten” pedagog, Josefine (Wedin 2009:65). Forutsattningarna for en likvardig
utbildning déar flickor och pojkar ges lika mojligheter skulle alltsa vara battre i Josefines klass,
men pa grund av andra faktorer som elevernas sociala bakgrund, unika sammansattningar av
elever och val av gymnasieprogram &r det svart for oss att havda att bara utbildning ar
betydelsefull for skapande av en god genuspedagogik. Ojamstéallda miljéer kannetecknas av att
granserna mellan manligt och kvinnligt &r skarpa och tydliga (Wedin 2009:53). Spek1A tyckte vi
uttryckte tydliga skillnader for respektive kon genom yttre attribut och deras olika sétt att vara och
a andra sidan upplevde vi Ewas klass som mer trygga och arbetade under mer jamstallda
forhallanden.

Var fjarde fraga ar: vad innebér en medveten genuspedagogik?

En genusmedveten pedagogik kraver langsiktighet. Vi sag Josefines stravan i att utveckla och
forma en god gemenskap och larandemiljo i Spek1A. Hon arbetade for ett resultat pa sikt.
Precis som vi, anser hon att man inte ”infor” genusarbete och skapar jamstéllda relationer dver
en natt. Det &r ett standigt arbete.

Aven om vi inte fick mojlighet att fullt strategiskt vélja vilka skolklasser att observera, delvis
pa grund av examensarbetets tidsbegransning, visade det sig att de tvd gymnasieklasserna vi
faktiskt fick observera lampade sig mycket bra for var undersékning och dess syfte.

En aspekt som skulle kunna ha férbattrat och fordjupat studien & om vi hade haft mojlighet att
inte bara intervjua lararna utan dven eleverna. Da skulle vi frdga dem om deras uppfattningar
om koénsmonster, deras erfarenheter av dominans och jamstalldhet i klassrummet och vilken
betydelse lararna har for deras konskonstruktioner.

Vi tycker att det vore intressant att studera vidare om hur olika didaktiker uppmuntrar eller
begransar antingen maskulina eller feminina sidor hos elever. Och det vore intressant att se hur
dessa olika metoder vérderas och uppskattas bland larare och elever. Metoder som skulle vara
intressanta att lagga en genusaspekt pa &r entreprendrskap, den individanpassade
undervisningen, stravan om att ha deltagande elever, det starka fokus pa den kommunikativa
kompetensen inom sprakdmnena och tillampningen av en formativ bedémning.
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Bilaga 1
1 dec 2010

Hej!

Vi ar tva studenter, Nehal Seifeddine och Therése Stigmarker, som utbildar oss till larare vid
Gateborgs Universitet. Vi skriver nu vart examensarbete som handlar om hur kon konstrueras i
undervisningssituationer och arbetet ska vara klart den 3:e januari.

Vi skulle vilja folja med pa tva lektionstillfallen da du undervisar en och samma klass. Vi, Nehal
och Therése, skulle da tyst sitta ner och observera och anteckna. Du som lérare ar intressant for
0ss om du dr insatt i genuspedagogik eller anser dig vara ”genusmedveten”.

De viktigaste fragorna vi behdver fa svar pa ar vilka attityder och forhallningssatt som finns nar
det galler hur tjejer och killar "gor sig” till just tjejer eller killar och hur dessa forhallningssatt
framtrader och bemots i undervisningen.

Vi ar mycket val medvetna om er hdga arbetsbelastning nu infér jul och anpassar oss givetvis
efter era villkor. Helst skulle vi vilja komma sa snart som mojligt. Vi kan nar som helst.

Examensarbetet bygger pa vetenskapsradets etiska regler for humanistisk-samhélls-vetenskaplig
forskning. Vi vill att observationerna och eventuella intervjuer kommer att ske i samrad med dig
som ldrare och med dina elever, samt elevernas malsméan. Innan vi borjar med studien vill vi
informera eleverna och skicka ett informationsbrev till deras féraldrar. Och vi vill vara noga med
att informera elever om att deltagandet i studien ar frivilligt; att de har ratt till att inte delta och
kan ndr som helst valja att avbryta deltagandet i intervjuer. Skolan, eleverna och lararna som finns
med i undersékningen garanteras anonymitet.

Om det visar sig mojligt skulle vi vilja ha ett gruppsamtal med ungefar fyra elever fran den
berérda klassen, nar de har tid. (Cirka 45 min.)

Med vanliga halsningar,
Nehal Seifeddine & Therése Stigmarker

Handledare for vart examensarbete ar Fil. Dr. och universitetslektorn Ulla-Britt \Wennerstrém,
Goteborgs universitet. E-mail: ulla-britt.wennerstrom@sociology.gu.se

Vi nas:
Nehal tel. 070-946 98 54  eller via mail. nehal seifeddine@hotmail.com
Therése tel. 073-025 95 71 eller via mail. therese.c@student.qu.se
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Bilaga 2

Infér observationerna och analysen av observationerna i klassrummen:
observationsprotokoll

handlingar Vad hander? (genomgang fran katedern, smaprat i bankarna)
Vem gor vad? (vickar pa stolen, racker upp handen, tittar pa...)
Né&r hander vad? (efter, fore... Upprepat)
Hur hander vad? (i acceptans, obemérkt)

yttranden

ljud

rorelser

Vem/Vilka innefattar/angar handlingen?

Vad ségs? (kommentarer till lararen, andra elever, bekraftande)
Nér sags det? (efter eller fore... Upprepat)

Hur sags det? (rikt sprak, torftigt sprak, snabbt, tyst)

Vem séger vad?

Till vem sags det? (till alla, till bankkamrat, endast till lararen)

Vad for ljud framfors? (hummande [instimmande, ifragasattande],ston,
skrik)

Vem framfor ljudet?

Né&r framfors ljudet?

Hur framfors ljudet?

Till vem &r ljudet &mnat?

Vem ror sig?

Var ror sig personen? (sittandes pa sin plats, runt om i rummet)

Hur ror personen sig? (yvigt, langsamt, med sjalvsakerhet, ndra sin bastis)
Vad for rorelser utfér personen?

Nar rér sig personen (en ”stor” del av tiden, fore, efter...)

fysisk kontakt Vem ror vem?

blickar

Hur ror personen den andra personen? (avsiktligt, dmsint, hart, obemarkt)
Nar rér personen den andra personen?
Var i rummet ror personerna vid varandra? (dér ingen ser, vid svarta tavlan)

Vem tittar pa vem/vad?
Vad for sorts blick? (Hur tittar personen?)
NAér tittar personen?
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Bilaga 3

Intervjuguide for samtal med larare

Berétta om klassen, om gruppen. (Relationsméssigt. God inlarningsmiljd.) Hur &r den? Kan du
beskriva hur relationerna ser ut mellan killarna, mellan tjejerna och mellan tjejerna och killarna?
Ar du nojd (med tanke pd inlarningsmojligheter och uppratthallandet av en trygg, vanskaplig

atmosfar)?
Finns det nagra grupperingar? Kan du beskriva dina elever?

Hur ser din kontakt ut med eleverna? Vad bestar den av? (Muntliga samtal, du undervisar, de

lyssnar, skriftlig kontakt.)
Har du battre eller samre kontakt med vissa? Vilka? P& vilket satt? Varfor tror du?

Hur tanker du kring att dina elever ska atnjuta en likvardig utbildning och erbjudas lika
maojligheter? Vad upplever du som problematiskt? Hur gor du for att lyckas skapa goda

inlarningsmojligheter for dina elever, tjejer och killar?

Kan du se att det finns olika typer av tjejer/killar i din klass? Hur uttyder du dem (femininiteterna,
maskuliniteterna)? Vad tycker du om dem? Ar de vanliga, traditionella tjejer/killar? Annorlunda,
stereotypa, latthanterliga personer i klassrumsundervisningen? Pa vilka satt bidrar de till

undervisningen?)

Vad tror du dina elever tanker kring ”genusordningen” i klassrummet? Det vill saga hur

relationerna ser ut mellan killarna, mellan tjejerna och mellan tjejerna och killarna.
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