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Syfte och fragestallningar: Undersokningen syftar till att med fokus pa temaarbete som undervisningsmetod
undersoka hur larare i skolan erfar och hanterar saval den egna som elevernas laroprocess. Uppsatsen syftar till att
studera hur ldraren erfar sitt eget larande i samarbetet i arbetslaget, men ocksa i arbetet med elevernas larande i
samband med temaarbete.

- Vad och hur erfar larare sin egen laroprocess i samband med tematiskt arbetsatt i samarbete med arbetslaget?

- Pévilket sétt erfar larare elevernas laroprocess i samband med tematiskt arbetsatt?

Metod och material: Jag har valt att utga ifran en kvalitativ metod i form av intervjuer med sex larare pd tva olika
skolor. De intervjuade arbetar pa dessa skolor och &r larare for de yngre &ldrarna.

Resultat:

Vad och hur erfar larare sin egen laroprocess i samband med tematiskt arbetsatt i samarbete med arbetslaget?
Samtliga svarspersoner resonerade kring vikten av att stanna upp och reflektera dver sitt larande for att bli medveten
om det. Intervjupersoner fran bada skolorna belyser att samarbetet i arbetslaget fungerar battre och man ser storre
nytta i att ta tillvara varandras kompetenser.

Vad och hur erfar larare elevernas laroprocess i samband med tematiskt arbetsatt?

Pa en av skolorna framhaller lararna att man arbetar mycket praktiskt nar det galler larandet och detta inkluderar
tematiskt arbetsatt. Det lyfts dven fram av pedagogerna att larandet ska vara lustfyllt och roligt . Det som dven lyfts
fram &r att tematiskt arbetsatt Gppnar upp till att arbeta 6ver klassgranserna och att eleverna far mojlighet att lara av
varandra.

Betydelse for lararyrket: Genom tematiskt arbetsatt kan man som larare ges tillfalle till att gora larandet lustfyllt for

eleverna och att man som lérare ser att man inte enbart behdver anvénda sig av det som laromedlen erbjuder. Det som
aven framhavts i min studie ar ju vikten av att lararen ska fa syn pé sin egen laroprocess. Detta har ju en stor betydelse
for att lararen ska kunna reflektera och utforma sin egen praktik.
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1. Inledning

Utbildningen bérjar nu ndrma sig sitt slut och jag har ett inspirerande yrke framfor mig. Det ar
nu som fragor och tankar kring hur man vill undervisa? Vilka teorier man ska bygga sin
undervisning pa? Hur man som pedagog kan gora larandet lustfyllt? blir allt mer aktuella. 1
min utbildning har jag last inriktning, ” barn och ungas uppvaxtvillkor och larande” dar
innehallet varit fokuserat pa barns larande i samspel med andra och i relation till de radande
kontexterna inom ramar for skolan. Dar dven betoning pa det lustfyllda larandet och fantasin
legat som grund. Ett 6vergripande mal i min uppsats &r just hur tematiskt arbetsatt framjar det
lusfyllda larandet i laroprocessen. Enligt Karlholm och Sevdn (1990:2) betraktas ocksa tema
som en metod for barnen som skapar mojligheter att préva. Genom att man pendlar mellan
fantasi och verklighet bidrar det till ett utvecklande av sinnen. De menar vidare att barn lar sig
pa ett lustfyllt satt tillsammans med andra genom eget intresse, aktivitet och engagemang.

En utgangspunkt i min studie ar att tematiskt arbetsétt ger forutsattningarna for samarbete
mellan l&rare och arbetslagsarbete. Nilsson (2008:79) menar att samarbete skapar
forutsattningar till att man i arbetslaget skapar en gemensam larandekultur, det ar av storsta
vikt betonar han vidare att man skapar en gemensam pedagogisk plattform. Mot den
bakgrunden ar syftet att lyfta fram vikten av att géra lararen medveten om sitt eget larande i
en undervisningssituation i arbetet med elevernas larande. Da har jag valt att problematisera
detta med hjélp av ett tematiskt arbetsatt som undervisningsform.

Min utgangspunkt till undersokningen &r att vi larare sallan reflekterar Gver vart eget larande
nar vi undervisar, och att fokus tenderar till att hamna pa vad eleverna ska lara. Nilsson
(2008:128) pointerar svarigheterna kring att lararen har svart att fa syn pa sin egen
undervisning och han menar att i de flesta arbetslag fors diskussion kring praktiska och
organisatoriska fragor istéllet for att fora en diskussion om den pedagogiska verksamheten.

Larare i skolan ska ge eleverna mgjligheter till gemensamma erfarenheter samt skapa
utrymme och férutsattningar for ett larande som speglas av en utveckling dér olika
kunskapsformer &r delar av en helhet. (Utbildningsdepartementet 2006: 6)

Tematiskt arbetsatt kan ge forutsattningar for pedagoger att samarbeta och tillsammans
utforma en mer lustfylld undervisningsform sa tror jag det kan fa oss att reflektera 6ver var
laroprocess. Jag hoppas att uppsatsen ska tydliggora kunskaper kring bade pedagogers och
elevers larande med tematiskt arbetsatt som undervisningsform. Temainriktat arbetsatt menar
Doverberg och Pramling (1988:11) ar en undervisningsform dar lararen involverar sig i
barnens varld och forsoker hjalpa de till olika insikter genom att tematisera ett innehall. For
att belysa de olika aspekterna som jag vill problematisera har jag valt att behandla litteratur
som involverar styrdokumenten, skollagen, tematiskt arbetsatt, kunskapssyn, pedagogisk
dokumentation och dilemman och méjligheter.



1.1 Syfte och fragestéllningar

Undersokningen syftar till att med fokus pa temaarbete som undervisningsmetod undersoka
hur larare i skolan erfar och hanterar saval den egna som elevernas laroprocess. Uppsatsen
syftar till att studera hur lararen erfar sitt eget larande i samarbetet i arbetslaget, men ocksa i
arbetet med elevernas larande i samband med temaarbete.

- Vad och hur erfar l&rare sin egen laroprocess i samband med tematiskt arbetsétt i

samarbete med arbetslaget?
- Pavilket sétt erfar larare elevernas laroprocess i samband med tematiskt arbetsétt?



2. Litteraturgenomgang

| foljande del av uppsatsen tas det upp relevant litteratur for undersokningen. Under rubriken
styrdokument och skollagen kommer det belyses hur vi i skolan bor utforma undervisning och
vad eleverna forvantas ha lart sig efter avslutad skolgang. Eftersom tematiskt arbetsatt
klassas som en undervisnings form &r det av relevans att belysa detta utifran lagar och
forordningar. Vidare tas en historisk dverblick av tematiskt arbetsatt, synen pa tema som
undervisningsform i nutid for att problematisera och fa en djupare forstaelse kring temats
innebdrd tas upp. Den teoretiska anknytningen kommer aven belysa kunskapssyn eftersom
skolan bygger pa olika uppfattningar om kunskap relaterat till undervisning. Under den
rubriken kommer behaviorism, konstruktivism sociokulturell teori och fenomenografi att
problematiseras. Vidare kommer det tas upp en del om dokumentation och utvérdering for att
betona hur lararen kan reflektera éver sitt och elevernas larande utifran sin undervisning.
Slutligen kommer det beskrivas dilemman och mojligheter med tematiskt arbetsétt for att
pointera vilka forutsattningar tematiskt arbetsétt kan ge.

2.1 Skollagen och styrdokument

2.1.1 Skollagen

Eftersom syftet med uppsatsen ar undersoka tematiskt arbetsatt i skolan sa ska jag relatera
detta med kopplingar till skollagen och Lpo94.

Skollagen som ér stiftad av riksdagen beskriver grundldggande bestdammelser som
skolbarnomsorg, skola, forskoleverksamhet och vuxenutbildning. Enligt skollagen kap 1 § 2
ska utbildningen ge eleverna kunskaper och fardigheter, men daven att samarbete med hemmet
ska bidra till att framja deras harmoniska utveckling till ansvarskdnnande manniskor och
samhallsmedlemmar (SFS).

Skollagen betonar i kap 2 § 1 att forskoleklassen ska stimulera varje barns utveckling och
larande samt att den ska ligga till grund for fortsatt skolgang.

Det belyses i skollagen kap 4 § 2 att eleverna ska ha inflytande éver sin utbildnings
utformande detta ska anpassas efter deras alder och mognad.

2.1.2 Lpo94

| laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo94 som
faststélls av regeringen, beskrivs det att eleverna har ratt att delta i planering och utvéardering i
den dagliga undervisningen samt fa mojlighet att valja kurser, amnen och teman for att tranas
i att utveckla sin formaga att ta ansvar och utéva inflytande (Utbildningsdepartementet,
2006:5).

Skolan har som uppdrag att framja larandet hos individen till att stimuleras att inhdmta
kunskaper (Utbildningsdepartementet, 2006: 5). Lpo 94 betonar att skolan ska inrikta sig pa
att ge mojlighet att anvanda sig av olika kunskapsformer for att skapa ett larande, dér dessa
former blir en helhet (Utbildningsdepartementet, 2006:6). Skolan ska stréva efter att eleverna
ges mojlighet att ta initiativ och ansvar (Utbildningsdepartementet, 2006:6).



Lpo 94 havdar precis som skollagen kap 1 8 2 (SFS) att skolan ska utveckla elevernas
harmoniska utveckling vidare menar laroplanen att detta ska ske genom att ge eleverna en
varierad och balanserad sammansittning av arbetsformer och innehall
(Utbildningsdepartementet, 2006:6).

De mal vi ska strava mot i skolan innefattar att varje elev utvecklar nyfikenhet och lust att lara
vidare betonar man att lararna i skolan ska ge eleverna moéjlighet till att utforska, arbeta och
lara bade sjalvstandigt och tillsammans med andra (Utbildningsdepartementet, 2006: 9).
Ytterligare ett mal belyser vikten av att eleverna tillagnar sig kunskaper inom amnen i skolan
samt amnesomraden for att bilda sig och fa beredskap i livet (Utbildningsdepartementet,
2006:9).

Lpo 94 foresprakar elevernas ansvar och inflytande som en central del av utbildningen och
skolan ska strava efter att varje elev ska fa mojlighet att fa storre inflytande Gver sin
utbildning och innehallet i skolan (Utbildningsdepartementet, 2006:13). Avslutningsvis ska
lararen “svara for att eleverna far préva olika arbetsétt och arbetsformer”
(Utbildningsdepartementet, 2006:13).

2.2 Tematiskt arbetsatt

2.2.1 Historisk tillbakablick

| detta avsnitt ska jag fordjupa mig i pedagogiska foregangares syn pa det vi idag benamner
som tematiskt arbetssatt, samt hur deras syn har paverkat arbetet i forskola och skola bade da
och nu.

2.2.2 Pedagogiska foregangare

Under 1600- talet var det kyrkan som hade makten 6ver vad manniskor skulle tycka och
tanka. Det var forst nu som man blev intresserad av barns undervisning och det var
protestanterna som var med och startade de forsta "barnaskolor” (Karlholm & Sevon, 1990:5).
Den mest framgangsrika pedagogiska teoretikern under detta sekel var Johann Amos
Comenius (1592-1670) som var en av de forsta som pa uppdrag av Axel Oxenstierna fick
utforma larobdcker for undervisning i latin. Hans mest kanda verk ”Didactia magna”
beskriver konkreta forslag pa lampliga undervisningsmetoder. (Karlholm & Sevon, 1990:6).
Johann Amos Comenius ansag enligt Karlholm och Sevon, (1990:6) att det var betydelsefullt
att barnen var motiverade for undervisning och att barnens intressen skulle ta tillvaras.
Arbetet i undervisningen skulle vara av praktisk karaktar och de skulle l&ra av varandra. Hans
pedagogiska idéer kan delas in i fyra synsatt menar Karlholm och Sevén (1990:7-8):

Synen pa den vuxne: Ldraren ska inte tvinga pa barnet uppgifter som barnet uppfattar som
obehagliga. De ska utgd ifran barnets intresse samt hjalpa barnet att tillagna sig kunskap

Synen pa barnet: Barnet fods med egenskaper som ska stéttas och lockas fram de laggs
betoning pa att anpassa inlarningen utefter barnets alder. Uppvaxten ska vara full av gladje
och karlek for att utveckling ska ske.



Synen pa miljon: Miljon runt omkring barnet ska vara stimulerande och ska bidra till
aktiviteter som framjar rorelsefrihet. Verksamheterna ska fortga bade inomhus och utomhus
sa att barnet far manga olika upplevelser.

Synen pa inlarningsmetoder: For att undervisningen ska vara utvecklande fér barnen kravs
det att den maste ha en 6kande svarighetsgrad. Betoning ligger pa att undervisningen maste
vara askadlig, for att barnet ska kunna tillagna sig kunskap &r det viktigt att det sker under lek
och arbete. Detta ska bidra till hur barnet uttrycker sina kunskaper.

Under 1700-talet fick kyrkan minskat inflytande och nya vetenskapliga rén bidrog till att
manniskan blev friare till att tdnka och handla. (Karlholm & Sevon, 1990:9). Det var under
denna tid man borjade uppmarksamma barnets behov och rattigheter. Jean Jacques Rousseau
(1712-1770) var en av seklets framtradande utbildningsfilosof och var en forkdmpe for barns
rattigheter. Han beskrev sin syn pa uppfostran i sin bok Emile om hur en pojke bor uppfostras.
Rousseau enligt Karlholm och Sevdn (1990:10) menade att naturen skulle st i fokus i
undervisningen. Hans pedagogiska idéer delas ocksa in i dessa fyra synsétt (Karlholm &
Sevodn, 1990:11-12):

Synen pa den vuxne: Lararen ska ha en betydande roll for barnet i livets tidiga skede, man
ska inte skilja mellan en uppfostrare och l&rare. De utgor tillsammans en helhet. Den vuxne
ska daremot hjélpa barnet att sjalvt se och uppleva saker. Modern &r den viktigaste
uppfostraren menar Rousseau.

Synen pa barnet: Barnet ar mottagligt for intryck redan vid fédelsen och har en inneboende
langtan att lara. Barnet likt naturen foljer en specifik utvecklingsgang och det ar uppfostraren
som ska ratta sig efter denna. Rousseau betonar att barnet far erfarenheter med naturen,
manniskor och féremal. Det som skiljer barn at ar deras erfarenheter.

Synen pa miljon: Undervisningen av barnet ska ske ute i naturen och det ar lararens uppgift
att ge barnet upplevelser som han vill att barnet ska paverkas av. Dessa upplevelser ska i sin
tur vara stimulerande sa att barnet far lust att upptacka och utforska miljon.

Synen pa inlarningsmetoder: Enligt Rousseau lar barnet genom att det far mojlighet att
mota olika situationer samt ta del av det som naturen erbjuder. Lararen bestdimmer vilka
provningar barnet ska utsattas for. For att det ska vara mojligt kravs det att barnet far méta
konkreta och askadliga situationer for att sedan kunna forsta mer abstrakta foreteelser och lara
sig analysera sina erfarenheter och upplevelser. Leken har en betydelsefull verkan menar
Rousseau.

Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) var ocksa en betydelsefull pedagog under detta sekel
och han inspirerades av Rousseaus tankar om uppfostran. Han var den forsta som bedrev ett
vetenskapligt pedagogiskt arbetsatt (Karlholm & Sevén, 1990:14). Pestalozzis ideer kring de
fyra synsatten enligt Karlholm och Sevon (1990:15):

Synen pa den vuxne: Han foresprakade aven som Rousseau att det var modern som stod i
centrum for uppfostran. Pestalozzi hdvdade dock att det var viktigt att lararen skulle vara
valutbildad och att undervisningen skulle bygga pa 6msesidigt fortroende.

Synen pa barnet: Likt Rousseau papekade Pestalozzi att barnet ar en individ med en egen
sdrart som behdver karlek for att utvecklas.



Pestalozzi menade ocksa, liksom Rousseau att barnets utveckling ar beroende av dess alder
och darfor kan man aldrig skynda pa barnets utveckling.

Synen pa miljon: Han ansag att miljon skulle vara stimulerande sa att barnets lust till att lara
vaxer.

Synen pa inlarningsmetoder: Pestalozzi menar att undervisningen ska vara anpassad efter
barnets alder. Han ansag att form och antal var de centrala utgadngspunkterna for kunskaper
om sinnevarlden. Pestalozzi betonade ocksa leken som viktig del av barnets liv.

| borjan av 1800-talet efter den franska revolutionen bdrjade man utreda skolvésendet och
dess utformad. Skolorna utformades for olika arbetsklasser i samhallet for att man menade pa
att barn hade olika behov. Skolorna i de mindre staderna var till for att inte barnen skulle ga
pa gatan utan istallet skulle agna sig at att lasa, skriva och réakna och fa kunskap om religion.
Elevernas fick ocksa mojlighet att agna sig at praktiska saker. Det var forst ar 1842 som det
inférdes en kostnadsfri undervisning som skulle vara obligatorisk. (Karlholm & Sevon
1990:17)

Under detta sekel var Friedrich Frobel (1782-1852) den framstaende pedagogen. Han
utvecklade Pestalozzis arbete med den askadliggjorda undervisningen och menade att barn
behdvde dven rora pa sig och agna sig at meningsfulla aktiviteter for att utvecklas. Det var
bland skolbarnen han forst provade sina pedagogiska idéer. Han insag att barnen hade
varierande formaga att arbeta sjalvstandigt och det fanns stora skillnader mellan varje enskilt
barn. Frobel intresserade sig allt mer for barnen fore skolaldern da han menade att de
bristande formagorna som han uppmarksammade hade sin grund i den tidiga barndomen.
Han startade sin verksamhet kindergarten” for att utveckla barnen till "hela ménniskor”.
Frobels pedagogiska idéer menar Karlholm och Sevon (1990:18-19) var fokuserade pa
féljande:

Synen pa den vuxne: Likt foregaende pedagoger menar Frobel att kvinnorna hade en central
roll i barnens uppfostran.

Synen pa barnet: Barnet behover stod i sin utveckling for att véxa och bli en utvecklad
méanniska. Frébel betraktade barnet som en medkonstruktér som stdndigt skapar nytt och gor
spannande saker i sin vardag. Detta sker framst genom leken eftersom detta anses enligt
Frobel som en naturlig uttrycksform. Liksom foregaende pedagoger menar Frobel att barnet
maste folja sin utvecklingsgang och den gar inte att paskynda.

Synen pa miljon: Miljon ska vara utformad sa att barnet far mojlighet att utveckla hela sin
formaga. Den framsta uttrycksform som Frobel foresprakar ar bild och form.

Synen pa inlarningsmetoder: For att barnet ska lara sig maste det fa leka och rora sig samt
syssla med meningsfulla aktiviteter. Frobel menar dven att barnet ska fa mojlighet att
konstruera olika saker och till det behdvs byggmaterial.

Han menade att barnet intresse skulle sta i centrum och ledaren skulle bestdamma dmne under
en viss tid. Detta bendamns som arbetsmedelpunkt och det arbetsséttet &r beroende av arstid
samt ord och plats.



Pa 1900-talet bérjade man intressera sig allt mer for barnpsykologi och pedagogik. | USA var
intresset fokuserat pa hur manniskan skulle utvecklas pa basta sétt. John Dewey (1859- 1952)
var en pedagog som var mycket central for detta sekel och han intresserade sig framst for
demokratiska fragor i skolan (Karlholm & Sevén, 1990:22). Han startade experimentskolor
dar barnen skulle tranas i att arbeta bade praktiskt och teoretiskt.

De praktiska uppgifterna bidrog till att eleverna kunde ta stéllning till olika problem och
forsoka komma fram till olika I6sningar. Arbetet i dessa skolor skedde bade individuellt och i
grupp. Deweys pedagogiska idéer menar Karlholm och Sevén (1990:23-24) belyser:

Synen pa den vuxne: Lararen ska ha en aktiv framférhallning och stimulera barnet sa att det
far lust att lara. Detta stéller storre krav pa pedagogen i saval insikter som @mneskunskaper.
Lararen har till uppgift att vélja ut det innehall undervisningen ska speglas av men dven
betonar Dewey att lararen ska vara lyhord for barnets tankar och funderingar.

Synen pa barnet: Barnet ville vara en medaktor och utforska sin omgivning samt utforde
saker som véckte andras uppskattning. Dewey menar att barn &r sociala varelser som har
behov av att kanna gemenskap med andra i lek och arbete. Drama, musik och bild ansags
viktiga for de grundldggande behoven, dessa bor vara naturliga inslag i undervisningen.
Barnet befinner sig i en standig utveckling och utvecklingen ska ske i frihet.

Synen pa miljon: Lararen ar den som utformar barnets miljo och det ska finnas mojlighet till
att samhaéllets olika funktioner blir en del av verksamheten.

Synen pa inlarningsmetoder: | skolan skall undervisningen integreras, dvs. flera @mnen som
bild, matematik, musik och samhéllsorientering skall foras samman till intressecentrum. Detta
innebar att inlarningen sker genom att barnet far l6sa problem av olika slag, déar alla
fardigheter och kunskaper anvéndas for att utnyttjas samtidigt. Detta arbetssatt syftar till att
uppdelning av damnen blir ovésentligt. Grupparbete betonas som en bra arbetsform for
eleverna att samarbeta och samspela.

2.2.3 Historisk tillbakablick dver tematiskt arbetsatt i forskolan

Synséttet bakom temaarbete i forskolan kan harledas langt tillbaka i tiden. Det var redan
under Friedrich Frébels tid som det var viktigt for barnen att forsta sambanden mellan olika
foreteelser. (Karlholm & Sevon 1990:26). Frobels pedagogiska idéer spreds dven i Sverige
och Anna Eklund (1872-1942) och Anna Warburg (1881- 1967) var nagra av de kvinnor som
fick utbildning enligt dessa. Landets forsta kindergarten startades 1896 i Stockholm av dessa
kvinnor.

Det var da som begreppet arbetsmedelpunkt uppkom i Sverige med Frébelpedagogiken.
Enligt detta arbetssatt skulle barnens arbete koncentreras till ett omrade under en viss
tidsperiod. Syftet med detta vara att barnen skulle fa en fordjupad kunskap om omradet, se
sammanhang samtidigt som de larde ké&nna sig sjalva och sin formaga. (Karlholm & Sevén,
1990: 29). Arbetsséattet inleddes ofta med ett studiebesok i anknytning till det berérda
omradet. Dessa besok foljdes upp med sanger och rorelselekar ocksa med anknytning till
omradet och dessa metoder trodde man skulle ge barnen kunskaper.

Det var svart att implementera detta arbetssétt i praktiken eftersom det betraktades som ett
friare arbetsatt.



Allteftersom att intresset for barnpsykologi 6kade sa bidrog det till, att man kunde ta in
gastforelasare som forskat kring barns tidiga utveckling och gjort omfattande studier av barns
beteende. Det var da man forstod att teori och praktik bor fungera som en helhet och att
arbetet med barnen skulle vila pa vetenskaplig grund.

Det var nu som nasta steg av utvecklandet av temaarbete uppkom och detta bendmndes enligt
Karlholm och Sevon (1990:37) som intressecentrum som utvecklades av Elsa Kéhler (1879-
1940) med inspiration ifran John Dewey.

Detta arbetssatt innebar att barnen skulle fa skapa fritt och att de vuxna skulle fa préva sig
fram i en ny pedagogik, ett aktivitetspedagogiskt arbetsatt. Elsa Johansson (1899-1980)
inspirerades av Kohlers idéer om intressecentrum och hon formulerade det pa féljande satt”
intressecentrum, dvs. ett visst amne som vi dgnar vart intresse at under en tid. Vi valjer som
amne nagot som ligger barnen nara och som vi vet att det kan bli intresserade for och kring
detta ror sig da arbetet i barntradgarden”. (Barntradgarden, 1945 i Karlholm och Sevon,
1990:40).

| slutet av 1960- talet kom den sakallade barnstugeutredningen vars syfte var att sammanlanka
tva verksamhetsformer lekskola och daghem. | och med denna utredning sa forklarade BU
(Barnstugeutredningen) hur arbetssattet skulle fungera i forskolan och da anvande man sig
framst av begreppen: aktivitetsomrade, system och aktivitetsstationer. Dessa begrepp
harstammar ifran arbetsmedelpunkt och intressecentrum (Karlholm & Sevén, 1990:45).
System forklarades som ett begrepp som gallde pa hela forskolan och som skulle understyrka
helhetssynens betydelse for arbetssattet. Aktivitetsomraden hade sitt fokus pa hur miljon
skulle vara organiserad for att géra det mojligt for barnen att samspela med andra.
Aktivitetsstationer beskrevs som stallen dar man samlar material och detta ska bjuda pa
variationsmajligheter, sa att leken stimuleras. Det var forst 1987 som begreppet temaarbete
fordes in i forskolan som en benamning pa forskolans arbetsatt och enligt Pedagogiskt
program for forskolan (1987:3) beskriver Karlholm och Sevon (1990:25) "Temaarbete som
pedagogisk metod innebér att verksamheten for en langre tid koncentreras kring en aktuell
fraga eller ett bestamt avgransat omrade™.

2.2.4 Tematiskt arbetssatt i skolan

Det var inte lika aktuellt att man pratade om arbetsmedelpunkt, intressecentrum eller tema i
skolan menar Doverborg och Pramling (1991:22). Arfwedson och Arfwedson (1981)
beskriver Doverborg och Pramling(1991:22) menar att det fanns temaundervisning i den
gamla folkskolan. I skolan kan man dra paralleller mellan hembygdskunskap och dagens
temaarbete. John Dewey var &ven en betydande pedagog for skolans framvaxt och det var
han som férde in begreppet ”learning by doing”. Detta betonar ett mer aktivt arbetsétt. Dewey
menade enligt Doverborg och Pramling (1991:23) att barnet maste sta i centrum i
undervisningen och inte sjalva dmnet. Kilpraktik var den man som férde Deweys tankar
vidare och utvecklade den sakallade projektmetoden. Detta arbetssatt innebér att teori och
praktik skulle integreras med varandra genom att praktiken ger teori och teorin forandrar
praktiken. (Doverborg & Pramling, 1991:23).

Den belgiska reformpedagogen Decroly betonade enligt Doverborg och Pramling (1991:23)
att barnen skulle forberedas for livet genom livet och att miljon skulle vara utformad sa att det
mojliggor att ge barnen den réatta paverkan for deras positiva tendenser. Han ansag att man
bor betrakta amnet utifran tre aspekter namligen observation, association och expression.



Observation innebar att barnen berattade vad de kunde om &mnet och l&raren fanns dar for att
anknyta till tidigare kunskaper. Associationsévningar innebar att barnens observationer skulle
sammanfalla. Nar Decroly syftade pa expression menade han att barnen skulle fa mgjlighet
for att ge uttryck for sina upplevelser bade abstrakt, konkret och i skapande form. (Doverborg
& Pramling, 1991:24)

I

Sverige var det Elsa Kohler menar Doverborg och Pramling (1991:24) som var betydande for
utvecklandet av skolans arbetsétt. Hon argumenterade for att man ska ha en helhetssyn pa
barn. Kéhler menade att man skulle samla manga olika &mnen i ett och samma omrade detta
benamnde hon som intresseomrade. Man bor utga ifran att arbeta med problemen har och nu
vilket innebéar att man maste arbete &mnesovergripande. | den tidigare laroplanen Lgr 80
betonar Doverborg och Pramling (1991:25) att temastudier ska ge mojlighet till
fordjupningsarbete som l&rare och elever tillsammans utformar inom de obligatoriska
amnenas ram.

Det ar lararens uppgift att inte vara helt styrd ut av sin planering utan var 6ppen for att
tillvarata elevernas idéer och funderingar kring undervisningen. Temastudier ska dven bidra
till att eleverna far ta storre ansvar for en arbetsuppgift. Pa lagstadiet kan arbetet med tema
paga under en langre tid da det huvudsakliga arbetet ska vara inriktat pa just temaarbete.
Arfwedson och Arfwedson (1981) avgréansar enligt Doverborg och Pramling (1991:26) att
tema innebér att ett dmne ska behandlas medan projekt belyses mer som en avgransad uppgift,
dar problemet &r i fokus.

2.2.5 Synen pa tematiskt arbetsatt i idag
2.2.6 Definition av tema

Slar man upp temastudier som definition i nationalencyklopedin sa beskrivs det som
“fordjupningsuppgift i grundskola inom de obligatoriska &mnenas ram, som ldrare och elever
valjer och som kan fullgéras i langre sammanhéngande pass. Temats innehall kan ligga inom
flera @mnen. Studierna syftar till att ge eleverna méjlighet att planera och ta ansvar for stérre
arbetsuppgifter.” (www.ne.se 2010-11-16 kl.11.00). Temainriktat arbetsatt enligt Karlholm
och Sevon (1990:2) definieras som att man arbetar med ett bestamt amnesomrade under en
langre tid. Detta omrade ska ge manga infallsvinklar och genomsyra verksamheten sa att
barnen tar till sig fordjupade kunskaper och fardigheter. Enligt Eriksson (1989:14) kan ett
tema vara probleminriktat da det utgar ifran en foreteelse, fraga eller handelse som man har
tagit upp i barngruppen. Tema kan ocksa definieras som kunskapsinriktat dar man fokuserar
pa ett omrade som anses viktigt for barnens forstaelse, fardigheter och kunskaper.

Nilsson (2007:15) definierar tematisk undervisning som att det utmérks av flera dmnen. Dessa
amnen ska i ett tema bilda en helhet. Han betonar att tematisk undervisning ofta ar kopplat till
elevernas vardagserfarenheter samt vardaglig forstaelse av samhalleliga foreteelser och
forhallanden. Nilsson (2007:16) betonar likt Eriksson (1989:14) att tema kan ses ur tva
aspekter. For det forsta kan det vara en fraga om skolamnesorienterade teman (t.ex., djur,
arstiderna, vikingatiden osv.). | den andra definition kan tema betraktas som
problem/relationsorienterade som knyter an till elevernas vardagserfarenheter.



2.2.7 Pedagogens roll i tematiskt arbetsatt

Nar man arbetar tematiskt ska man utga ifran barnen. Som pedagog ska man vara lyhérd och
tillféra innehall som berdr barnen och vacker lusten till att lara.

| ett temainriktat arbetsatt menar Karlholm och Sevon (1990:76) att barnen ska fa uppleva
gladje och fa mojlighet att utveckla sin fantasi. Doverborg och Pramling (1991:32) belyser
ocksa vikten av att lararen utgar ifran barnens tankevarld i arbetet med tema och kan da se en
forandring i barnens tankesatt. Far man alla barnen att bli intresserade av temat sa utvecklas
alla barnen i sin takt och utifran sina erfarenheter. Eriksson (1989:14) menar ocksa att
pedagogen ska ta tillvara barnens intressen i barngruppen och ge mojligheter till barnen att
fordjupa sig men att man &ven ska ta tillvara foraldrars kunskaper.

Det ar viktigt att barnen far mojlighet att anvanda alla sina sinnen i arbetet med tema for att de
ska skapa en djupare forstaelse kring en viss foreteelse (Eriksson 1989:16). | det pedagogiska
programmet (1987:3) for forskolan star det enligt Eriksson (1989) att de teman man valjer ska
vara meningsfulla for barnen och leda till att barnen lar sig att forsta viktiga skeenden och
sammanhang i sin tillvaro. Arbetet ska alltid ta tillvara pa barngruppens idéer samt att det
bygger pa det pedagogiska programmets innehall. Nar man arbetar tematiskt sa finns det inga
amnesgranser och amnet bor bearbetas genom sagor, berattelser, samtal, drama och lek osv.
Det &r viktigt betonar Eriksson (1989:23) att vi vuxna tillater barnen att vara med och
bestamma om de vill delta, och det &r viktigt att man inte planerar temaarbetet sa att det blir
for last. Som larare &r det viktigt menar Nilsson (2007:21) att man planerar sin undervisning
utifran det tematiska innehallet som ska genomsyra textval, bearbetning och
undervisningsform. Det ar betydande om eleverna far mojlighet att arbete individuellt,
grupparbete, pararbete, experiment, undersokningar, intervjuer och studiebesok for att
utveckla sin formaga att arbete under olika forhallningsatt (Nilsson, 2007:21). Man kan
planera temat antingen utifran individuellt val av eleverna, eller genom att det sker en
demokratisk diskussion dar bade elever och larare ar delaktig eller att lararen bestammer
innehallet av temat.

Eriksson (1989:24) menar att det ar viktigt som pedagog i forskolan att utga ifran aspekterna
natur, kultur och samhalle i planering av temaarbete. Det ar viktigt att pedagogerna lyssnar till
barnens intressen och behov och att det fors en diskussion i personalgruppen, vad det ar for
kunskaper barnen ska tillagna sig och vad som &r viktigt for deras fortsatta utveckling. |
huvudsak ska temat besta av vuxenledda aktiviteter men det ar viktigt att ta i beaktning att
barnen far mojlighet att bearbeta temat i den egna leken. Temat ska ge majligheter till att
barnet far fundera 6ver omradet och att de far mojlighet till att uttrycka egna uppfattningar
och komma med egna forslag (Eriksson, 1989:30). Genom att lata barnen vara delaktiga ifran
temats start sa borjar vi pa en niva som passar barnen. Doverborg och Pramling (1991:30)
belyser for att tema ska vara genomforbart kravs det att det sker ett 6msesidigt samspel mellan
lararen och barnen. Det &r viktigt att lararen vet mer om temat &an barnen och tillagnar sig
kunskaper om det.

Doverborg och Pramling (1991:34) menar att lararen i sin planering ska utforma vilka
kompetenser i form av insikter som man vill att barnen ska utveckla, i planeringsskedet
innebar det att man har definierat vad det &r man ska fokusera pa. Nar man arbetar med tema
i lagstadiet brukar man inleda temat med att fora ett samtal i klassen for att ta reda pa barnens
tankar och forestallningar. Néar man definierat vad det &r man ska arbete med kan man ga in
mer konkret pa hur man ska arbeta och det ar viktigt att ta i beaktning som pedagog att det
finns manga olika metoder att arbeta utifran.
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Sedan kommer aspekten kring varfor man ska arbeta med temat (Doverborg & Pramling,
1991:36). Nilsson, Rydstav och Wagner (2008:30) menar att tematiskt arbetsétt handlar om
att problematisera samt utmana elevernas forestéliningar och uppfattningar. Denna typ av
undervisning balanseras mellan styrning och frihet. Han presenterar en planeringsmodell vad
man som l&rare bor fundera 6ver i utformandet.

2.3 Kunskapssyn

2.3.1 Behaviorism

Saljo (2000:50) menar att behaviorismen betraktar larandet som motsvarar en empiristisk
idétradition. Enligt detta synsétt ar det, de yttre beteendet som star i fokus och det uppfattas
enligt behaviorister som reellt, konkret och verkligt. Larandet beskrivs som att det sker
forandringar av det yttre observerbara beteendet. Behaviorismen kan hérledas till det som
framstalldes som positivism och logisk empirism. Behavioristen Ivan Pavlov (1849-1958)
menar Saljo (2000:50) grundar sina behavioristiska idéer pa hans studier med hundar och han
kom fram till i sin studie hur hundar kunde avge en naturlig reaktion (reflex). I hans arbete
med hundarna fick han se hur de avgav saliv nér de fick mat men ibland kunde denna reflex
utlésas av nagot annat. Det rackte eventuellt med att skétaren kom in i rummet for att
hundarna skulle avge denna reflex i form av saliv. Pavlovs arbete med hundarna ledde till att
han borjade utforska dessa sa kallade betingade reflexer och hur de uppkommer och huruvida
man kan kontrollera de (S&lj6, 2000: 51). Han menar att det &ven finns obetingade reflexer dar
det sker en koppling mellan ett stimulis (en retning) och en respons (reaktion). Ar man
behaviorist forestéller man sig att beteenden man har & sammansatta kedjor av komplicerade
betingningsprocesser. Betingningen kan betraktas som nyckeln till manniskors larande och till
forstaelsen hur vi bearbetar vara erfarenheter. En annan revolutionar for behaviorismen var B.
F Skinner (1904-1990) som enligt Saljé (2000:52) menar att individer upprepar beteenden dér
man upplever ett positivt resultat. Detta bendmner han som bel6ning eller forstarkning.
Denna princip foresprakar att om man bel6nar ett beteende som betraktas som positivt sa
kommer detta beteende bli allt mer vanligare. Denna form brukar bendmnas som operant
betingning och skiljer sig ifran Pavlovs variant, da den istallet bygger pa att man forstarker en
respons som produceras av individen.

Skolans utbildningssystem byggs delvis pa Skinners idéer kring forstarkning och man byggde
upp laromedel som innebar att efter genomford uppgift kunde eleven fa omedelbar
forstarkning av deras respons. (Séljo, 2000:52). En behaviorist betraktar kunskap som nagot
som finns utanfor individen och den ar fardigpackad, den byggs upp utav olika byggstenar.
Dysthe (2003:35) menar att man som behaviorist ser kunskap som objektiv och kvantitativ
samt som Sélj6 (2000:52) menar att den finns utanfor individen och kan avgrénsas och delas.
Larandet betraktas enligt Dysthe (2003:35) att det &r en ackumulation av stimulus/respons-
kopplingar, hon menar vidare att larandet enligt en behavioristisk syn kan delas upp och att
varje del undervisas explicit och att det ska vara frikopplat ifran sitt ssmmanhang. Detta far
konsekvenser for larandet och undervisning:

Larandet sker genom att smé kunskapsbitar ackumuleras.

Inlarning maste organiseras sekventiellt och hierarkiskt.

Overfdringen ar begransad och darfor méste varje mal undervisas explicit.
Man maste ge tata test for att garantera full beharskning innan man gar vidare.

Motivationen &r n&got yttre och grundar sig pé positiv forstéarkning av sma. steg. (Shepard 2000
i Dysthe 2003 sidan 35)

apkrowdE
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Behavioristerna betonade att yttre motivation i form av beléning och straff kunde forstarka
eller forsvaga larandet och beteendet hos individen (Dysthe, 2003:38).

2.3.2 Konstruktivism

Konstruktivism harstammar ifran kognitivismen den beskrev enligt Saljé (2000:55) hur man
forsokte beskriva och forsta vad som beskrivs som méanniskans kognitiva utrustning och
hennes mentala process. Enligt ett konstruktivistiskt synsétt tog inte individen passivt emot
information utan att man genom aktivitet konstruerar sin forstaelse av omvarlden. Jean Piaget
(1896-1980) hade stor betydelse for konstruktivismen och han var intresserade av hur
kunskap bildas. Han dgnade framst sina studier at att studera barn (Saljo, 2000:58).

Piaget menade enligt Saljo (2000:59) att det var viktigt att barnen fick agna sig at att aktivt
upptacka saker pa egen hand och styras av den egna nyfikenheten och inte enbart lara utantill
utan ocksa forstd vad de lart sig. Han belyste att manniskan inte var en passiv varelse utan vi
skapar standigt meningsfulla aktiviteter och helheter. Barnet skapar en meningsfull bild av
varlden genom att studera och manipulera varlden begreppsligt och fysiskt.

Piaget var enligt Saljo (2000:59) intresserad av att ta reda pa hur barnen tanker samt komma
at deras idévarld och med det ville han fa fram att tinkandet utvecklades inifran. Nar man
utvecklas kognitivt menar Piaget att det &r ens erfarenheter som forandrar ens vérldsbild och
utvecklar intellektet (Saljo, 2000:60). Han forklarade denna utveckling som tva processer
assimilation och ackommodation och dessa tva delar ingar i en manniskas intellekt.
Assimilation beskriver att vi tar in och registrerar det som sker i omvarlden, med betoning pa
hur den fungerar och ar organiserad. Det som sker i varlden ar det vi har forvantat oss och vi
far bekraftelse pa dessa forvantningar. Ackommodation innebér att var verklighet har
mojlighet att forandras. Med stod av dessa tva foreteelser uppkom Piagets stadieteori som
betonar att manniskan genomgar ett antal utvecklingsnivaer som skiljer sig genom sitt satt att
hantera omvarlden.

Piaget menade enligt Saljo (2000:61) att forst gick barnet igenom den sensomotoriska
perioden via preoperationella stadiet som Gvergar till konkreta operationer till de formella
operationernas stadium. Nar barnet genomgar de formella operationernas stadium utmérks det
av att barnet klarar av att tdnka hypotetiskt samt genomféra abstrakta logiska resonemang.
Barn som befinner sig i de konkreta operationernas stadium ar mer beroende av upplevelser
med syn och horsel. Nagot som skiljer Piaget at betonar Saljo (2000:61) inom den
rationalistiska synen &r att han anser att det ar viktigt att barnet ar aktivt och tillats gora egna
fysiska och intellektuella erfarenheter for att utvecklas. Piagets arbete har haft inflytande pa
var syn pa undervisning och utveckling. Metakognition &r ndgot som namns i det
konstruktivistiska synsattet menar Dysthe (2003:37) och det innebar formagan att reflektera
over sitt eget tankande, sitt larande och forstaelse for att bli medveten om hur man lar bast. De
sociala sidorna av larandet betraktas enligt konstruktivismen som ndgot som enbart &r stod for
larandet. Inom konstruktivismen var det mer fokus pa den inre motivationen och de menade
att barnen naturligt var motiverade till att lara sig nagot nytt, detta larande gynnas utav att det
sker saker som barnen inte forvantar sig av det upplevda i omvérlden som de kommer i
kontakt med.

Claesson (2007: 26) pointerar att inom den konstruktivistiska teorin sa ar:

Lararens roll: Tillnandahaller erfarenheter som gor det mojligt for eleverna att skapa mening.
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Elevens roll: Konstruerar aktivt mening.

Intellektuellt tillstdnd hos eleven: Omfattar ofta starka idéer som bygger pa tidigare erfarenheter”
Larandet beror av: Den yttre larandemiljon och elevernas idéer och erfarenheter.

Att lara ar: Att justera eller byta existerande idéer.

Att kunna innebéar: Att kunna relatera (och komma ih&g) och anvénda i nya situationer.

Kunskap ar: Nagot som konstrueras av varje individ.

Portfolio ansags av konstruktivister som en lamplig metod for att reflektera Gver sitt larande,
detta innebar att eleven samlade sina arbeten under en l&ngre period.

2.3.3 Sociokulturell teori

| den sociokulturella teorin enligt Claesson (2007:31) &r Lev Vygotskij (1896-1934) den man
som s&gs ligga bakom den sociokulturella teorin. Vygotskij menade beskriver Claesson
(2007:31) att det var den sociala miljon som stod i fokus vid inlérning och ett barns
utveckling utgar ifran miljén som barnen vaxer upp i. Manniskan integreras i sociala
kontexter och han betonar aven att spraket ar viktigt for larandet. VVygotskijs teorier spreds sig
vidare och de som framst utvecklade dessa var Lave och Wegner (1981) som menade att det
ar genom att manniskan deltar i ett sammanhang, vara i en kontext som larandet ager rum
(Claesson, 2007:31). Enligt den sociokulturella teorin s& beskrivs larandet som en cirkel och
dar den larande individen borjar med att utvecklas i periferin och genom sékandet in mot
centrum utvecklas man till en fullvardig praktiker. Periferin beskrivs som Claesson (2007:32)
belyser enligt Lave och Wegner (1981) att den betraktas som en kollektiv process déar
tankande, talande och handlande blir involverade med varandra och bildar en helhet. ”Zone of
proximal development” begreppet har en barande roll inom den sociokulturella teorin och den
betonar att nar en manniska befinner sig i en larande situation sa finns det en zon inom vilken
utvecklingen kan vara mojlig (Claesson, 2007:32). Man betonar inte inom den sociokulturella
teorin att det som eleven uppfattar av en foreteelse ska sta i fokus utan snarare ar det
kommunikation, den omgivande kulturen och kontexten som ska sta i centrum.

Enligt Claesson (2007:32) foresprakar den sociokulturella teorin det situerade larandet och
med det menas att man som larare ska fokusera pa att se elevernas process och inte den
fardiga produkten. Kunskapen ska inte betraktas som standigt narvarande utan situerat.

| teorin betonas dven vikten av att eleverna ska arbeta i autentiska aktiviteter och det innebéar
att manniskans forstaelse blir fordjupad genom att man ar engagerade i aktiviteterna
(Claesson, 2007:32-33). Att larande sker genom aktivt deltagande belystes redan under
progressivismen da Dewey myntade begreppet "learning by doing” (Claesson, 2007:33).
Kommunikationen betraktas som centralt i den sociokulturella teorin. Lararens roll ar att vara
en sokande medlem tillsammans med eleven menar Brown och Rutherford m.fl. (1993) enligt
Claesson (2007:34).

Dysthe (2003:10) belyser ocksa sprakets och kommunikationens vikt mellan de individuella
processerna och sociala laroaktiviteter. En annan aspekt som anses viktig ar
klassrumsatmosfaren och det innebdr att lararen ska skapa ett klimat som tillater eleven att
motas av dmsesidig respekt och att elevens fragor tas pa allvar.

Dysthe (2003:41) har valt att belysa den sociokulturella teorin utifran sex centrala aspekter. |
den forsta aspekten beskriver hon att larande ar situerat.
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Detta innebér att larandet ar en integrerad del av aktiviteten och skapas i en kontext i en
situation (Dysthe, 2003: 42-43). Den andra aspekten betonar att larande ar i grunden socialt
och sker i samspel och interaktion med andra individer.

Det ar i diskurssamhéllena som den larande finner de redskap, idéer och teorier som de gor till
sina egna (approprierar) for att skapa meningen i sitt eget larande.

Den tredje aspekten ar att larande ar distribuerat mellan manniskor. Detta innebdr att i en
grupp besitter man olika kunskaper och genom att larande blir distribuerat sa tar man del av
varandras kunskaper for att bilda en helhetsforstaelse (Dysthe, 2003:44). Den fjarde aspekten
lyfter fram vikten av att larande &r medierat. Det innebér att for att man ska utvecklas i sin
laroprocess kravs det att man har redskap vid mening till sin hjalp for att forsta omvarlden och
for att handla.

Enligt Dysthe (2003:46) beskriver Saljo (2000:22) att dessa verktyg kan vara intellektuella,
sprakliga eller psykologiska men att alla tre ar beroende av kommunikation. Dessa redskap
lyfts fram enligt Dysthe (2003:46) att de kan vara i form av film, bdocker och liknande. Den
femte aspekten betonar sprakets betydelse i laroprocesserna. Spraket anvands pa olika satt
och har flera funktioner beroende av sammanhang samt att det bygger pa olika traditioner.
Séljo (2000:87) menar enligt Dysthe (2003:48) att spraket kan betraktas som en lank mellan
kultur, interaktion och individens tdnkande. Det & genom kommunikation som vi formar oss
sjalva och andra. Redan som barn anvander man spraket genom att lyssna, samtala, harma och
samverka med sina foraldrar for att gora sig forstddda. Vi anvander oss av spraket for att
bilda oss en forstaelse dels i vara egna tankegangar men aven till att formedla det vi forstar till
andra (Dysthe, 2003:49). Vygotskij menar enligt Dysthe (2003:49) att vart tankande utvecklas
genom att vi for samtal med andra till det samtal som pagar inom oss eller fran yttre till inre
dialog. Det ligger som tradition i var undervisning att vi anvander oss av overforingsmetafor i
samtal med elever. Detta innebdr att lararen formedlar kunskap och eleven tar till sig det
lararen sdger. Forfattaren diskuterar att vi borde se samtalet mellan elever och larare som en
dialog istéllet for en monolog for genom detta kan undervisningen utformas pa annat sétt och
kopplar till Bakhtins teorier kring dialog (Dysthe, 2003:50). Forstaelse och mening far da en
annan innebdrd och betraktas da mer som en del av samspelet och utvecklandet av larandet.
Den sjatte och avslutande aspekten ar larande ar deltagande i en praxisgemenskap. Detta
innebar att larandet sker i gemenskap med andra och larandet frdmjas genom att man har olika
kunskaper och fardigheter, men dock beror det pa hur involverad personen &r i gemenskapen.
Vi lar oss framst genom att handla samt genom att delta med andra handlande ménniskor.

2.3.4 Fenomenografi

| fenomenografin dr man intresserad av att studera relationen mellan manniskan och hennes
omvérld samt beskriva variationer i att erfara olika aspekter av fenomen. Inom
fenomenografin fokuseras det pa hur larande och erfarande kan forstas. Avsikten inom
fenomenografin att lyfta fram variationen i satten att erfara saker. Teorin innebér att man:

e Forsoker ta reda pa hur manniskor skapar mening och forstaelse for ett specifikt fenomen.

e Undersoker vilka kvalitativt skilda satt att uppfatta detta fenomen som kan urskiljas.

e  Ger en beskrivning av variationen av sétt att tdnka i form av vilka kritiska drag som karakteriserar varje
kategori av uppfattningar.

Inom fenomenografin betonas vikten av att kunna urskilja och samtidigt kunna fokusera pa
flera aspekter ndr man l&r sig saker (Marton & Booth, 2000).
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Teorin utgar ifran att om larande ska ske kravs att man utsatts for en erfaren variation (Marton
& Booth, 2000 i Svensson, 2009:26). Larandet inom det fenomenografiska synséttet innebar
att larandets objekt ar vad man lar och laroprocessen fokuserar pa hur man lar. Det som
utméarker fenomenografin &r att man inte fokuserar pa att beskriva hur verkligheten ser ut i sig
(forsta ordningens perspektiv), utan hur verkligheten uppfattas av andra (andra ordningens
perspektiv).

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson betonar enligt Svensson (2009:27) att det ar
viktigt att barnet ar delaktigt och erfar varlden sa att forstaelse for den kan bildas. Erfarandet
beskrivs som ett satt att urskilja nagot ifran en given kontext och relatera detta till nagot annat
sammanhang. Hur man urskiljer en situation beror pa hur olika manniskor erfar olika aspekter
av ett fenomen. Ur fenomenografin har den sakallade utvecklingspedagogiken vuxit fram,
vilken utgar ifran barnsperspektiv med fokus pa hur en individ skapar sin forstaelse for
omvarlden. Inom utvecklingspedagogiken lyfts ocksa fram vikten av variation som en
forutsattning for larande. Det betonas enligt Svensson (2009:28) att variationen ger barnet
mojligheter till att urskilja. Metakognitionen lyfts fram som betydelse full inom
utvecklingspedagogiken framst beskrivningen av hur barnet erfar ett larandeobjekt. Svensson
(2009:26) beskriver enligt Marton (1981) att det handlar om att analysera och beskriva samt
forsta hur manniskor reflekterar kring specifika fenomen och hur detta framtrader i hennes
handlingar.

Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2003) enligt Svensson (2009:29) delar in
larandets objekt i tre nivaer som innefattar barns tankande. Niva ett star for larandets objekt i
sig, vilket belyser innehallet, niva tva innebér vissa generella strukturer gors eller blir synligt
for barnet. Inom niva tre utvecklas barn satt att tanka kring sitt eget larande.

| utvecklingspedagogiken lagger man stor vikt vid lekens betydelse for larandet. Leken och
larandet integrerat med varandra hjélper barnet att forsta sin omvarld. I leken sker den mesta
utvecklingen nar barnen &r sma. Det &r i leken barnen ges mojlighet till att utveckla sin
problemlésningsformaga och kreativitet samt att de far mojligheter att lara av varandra.

2.4 Dokumentation

Dokumentation kan betraktas som ett arbete som far oss att reflektera kring hur vi hanterar
och bearbetar var pedagogiska verksamhet enligt Taguchi (1997:12).

Men samtidigt hjalper dokumentationen oss att ge oss bekraftelse pa vad barnet kan, hur barn
tanker och hur de lar sig. Denna kunskap innebar att vi som pedagoger gar in ett larande- en
laroprocess. Taguchi (1997:15) beskriver att pedagogisk dokumentation kan betraktas som ett
kollektivt arbetsverktyg som bygger pa ett gemensamt reflektionsarbete.

Pedagogisk dokumentation kan ses som ett verktyg for oss pedagoger att reflektera 6ver det vi
har observerat och stélla det i relation mot befintlig teori. Detta arbetssétt som vi anvander 0ss
av i skola och férskola far oss att reflektera 6ver det forhallningsatt och den barnsyn man har
(Taguchi, 1997:17). Detta forhallningssatt och den barnsyn som man besitter kommer i sin tur
spegla av sig pa den verksamhet vi befinner oss i.

Den pedagogiska dokumentationen kan bidra till att verksamheten kan rekonstrueras och med
det 1&ggs stor vikt vid att pedagogen kan ta makten éver sin egen praktik.

Dokumentationen bor inte enbart betraktas som ett forhallningsatt utan ocksa som en
kommunikation och med det menar Taguchi (1997:34) att barnet kan kommunicera sina
erfarenheter och kunskap till pedagogen via bilder, malningar etc. Genom dokumentation av
barnets erfarande kommunicerar vi pedagoger nagot tillbaka till barnen.
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Denna dokumentation kan spridas bade i diskussion med andra pedagoger eller andra
utomstaende sa att det far sig en bild av hur barnet tanker och forstar sin egen omvarld.
Pedagogisk dokumentation har manga ganger handlat om att man som pedagog maste ta
steget tillbaka for att kunna dokumentera.

Detta forhallningssatt kan vara bra menar Edwards enligt Taguchi (1997:62) for att ge
forutsattningar och stimulans till barnens dialog och medverka till att géra de
medkonstruktorer till sin egen kunskap.

Furness (1996) betonar enligt Taguchi (1997:63) att man inte bor betrakta dokumentation som
ett tillstand av passivitet utan se de som en process av aktivt problemldsande och
kunskapskapande. Dokumentation kan ses som ett verktyg for oss pedagoger att tillsammans
med barnen vara delaktiga och hjalpa dem att utveckla sin egen forstaelse och kunskaper.
Man bor betrakta den pedagogiska dokumentationen som ett underlag for vara reflektioner
kring en specifik situation for att ta nasta steg. Framst som man brukar tala om sa hjalper
dokumentationen oss att gora det osynliga synligt.

Genom att vi far syn pa det som hander bidrar det till att vi inte enbart fokuserar pa att
aterberatta utan att vi faktiskt lar oss nagot och det gor oss nyfikna pa nagot nytt (Taguchi,
1997:70). Taguchi (1997:74) belyser vikten av att om man arbetar med tema eller projekt sa
maste pedagogerna hjélpas at att ga vidare till nasta steg. Doverborg och Pramling (1991:101)
menar att barn har behov av att se saker konkret, inte enbart for inlarning utan ocksa att fa syn
pa det de har erfarit.

Dokumentationen ger mojligheter till barnen att férandra och utveckla sina férestallningar.
Genom dokumentation kan man fa barnen att uppméarksamma variationer i deras satt att
reflektera kring sitt tinkande. Doverborg och Pramling (1991:102) lyfter ocksa fram att
dokumentation kan ses som ett sétt att beskriva verksamheten inte enbart for barnens skull
utan for oss pedagoger att se till vilka kompetenser barnet utvecklat, men samtidigt att man
far foraldrarna att bli involverade i verksamhetens innehall. Karlholm och Sevén (1990:92)
beskriver aven vikten av att gora just temaarbetet tydligt for foraldrar, barn och personal. Vill
man veta vad barn har for forstaelse kring ett &mne dr det viktigt att det blir fragor som vécks i
amnet som leder till dokumentation. Doverborg och Pramling (1991:105-107) menar att for
att dokumentationen ska vara en forutséttning for ett bra arbete med barnen krévs det att det
sker kontinuerligt for att fa syn pa en utveckling hos barnet. Ju mer ganger under dagen som
man dokumenterar desto l&ttare blir det att genomfor dokumentationen. N&r det kommer till
att dokumentera tema sa ses det som ett verktyg till att utvardera arbetets process menar
Karlholm och Sevon (1990:92).

2.4.1 Utvardering

| pedagogiskt program for forskolan (1987:3) enligt Karlholm och Sevon (1990:95) betonar
man: " Att utvardera den egna verksamheten kréver att man kan vara sjalvkritisk och ha en
viss distans till verksamheten. Darfor ar regelbundna iakttagelser, observationer och viss
dokumentation till stor hjalp.”

Doverborg och Pramling (1991:108) menar att utvardering av ett tema bor vara en standig
reflektion hos lararen. Det viktiga ska vara processen av larandet inte vad sjalva slutprodukten
blir. Temaarbetet bor dven redovisas i nagon form for att markera temats slut eller om det tar
en ny inriktning. Det som dven kommer fram i en utvardering ar att lararen far tillfalle att
reflektera Gver sin egen forstaelse och process.
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En forutsattning for att utvardering ska vara mojligt ar att barnen far tillfalle att dokumentera
sina upplevelser. Det pointeras enligt Doverborg och Pramling (1991:108) att utvardering
hjélper lararen att fa syn pa sina astadkommanden samt att det ger lararen en bild 6ver vad
man har arbetet med och hur.
Dessa reflektioner kan man anvénda sig av vid andra arbeten i verksamheten, men utvérdering
bor aven betraktas som ett sétt att folja barnens inlarning. Eriksson (1989:35) har delat in
utvarderingsprocessen i tre steg:

1. Varfor ar utvardering viktigt?

Utvardering synliggor:

- Vad som sker/ vad vi uppnar.

- Och forklarar varfor saker blev som de blev.

- Vad som ska forbéttras och hur vi kan utnyttja resurser battre.

2. For vem &r utvarderingen till for?

| huvudsak &r det for barnet och barngruppen sa att barnet kan utvecklas pa bésta satt.

Men utvardering hjalper oss pedagoger att fa syn pa vad vi klarar av och vad vi behover
utveckla var kompetens i. Utvardering kan dels betraktas ur ett personalperspektiv att det
hjélper oss att fa en tydligare dverblick av yrkesutévandet. Det kan ocksa ses som ett sétt for
ledningen att se om verksamheten kan uppna de mal som ska uppnas med hjélp av de medel
som finns till forfogande. Utvardering kan ocksa vara instrument for foraldrarna att ta del av
innehallet i verksamheten. Framst bér man se utvardering som grunden for all planering.

3. Hur ska utvérdering genomfotras?
Det ar har vi kan jamfora vart genomférande med de mal och ambitioner vi hade planerat
ifran borjan
Har kommer jag presentera en figur tagen ur Eriksson (1989:36).
Utifran detta reflektera kring vad som var bra/daligt och
/—/—’ ge forslag till férandring

Utvarderar

j

Genomfdérande

Nya aktiviteter/teman och delmal etc.
“— Planering J
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2.5 Dilemman och mojligheter

2.5.1 Dilemman

Nilsson (2006:382-383) enligt Nilsson m.fl. (2008: 82) har reflekterat en del kring vilka
risker som finns med temaarbete och han belyser att:

Delar av det traditionella amnet kanske inte blir synliggjort i undervisningen.
Temavalet betraktas ofta som centralt och de kan vara svart att fa det att blir
meningsfullt av eleverna.

Som larare krévs det mer forberedelse.

Det kan uppsta komplikationer om eleven maste byta skola eller hemort.

Som ldrare géller det att ha en bred repertoar 6ver amnet.

Det kan bli risk for fragmentering om det ar manga larare involverade i
undervisningen.

Det kan uppsta problem med utdelning av betyg om de ska tillagnas betyg utifran
varje amne.

Enligt Nilsson (1995) betonar Nilsson (2007:16) ett stort problem kring att tema inte &r ett
lika vanligt arbetsatt i skolan &r att larare kan uppleva tema som tidskravande och flummigt.
Det kan betraktas dven att tema kan vara svart att styra upp for att det & komplicerat vilket
innehall av undervisningen det ska ha.

2.5.2 M0jligheter

Nilsson (2006:382-383) belyser ocksa beskriver Nilsson m.fl. (2008: 82) férdelar med att
genomfora temaarbete:

Innehallet i ett tema Gppnar upp till att det blir en tydligare forankring till verkligheten.
Det kan bli lattare att eleverna att bli intresserad av undervisningens innehall.

Det skapas stort utrymme till delaktighet hos eleverna och detta bidrar till
meningsfulla samtal och diskussioner.

Fakta kunskaperna som ska laras ut blir mer begripligt och meningsfullt fér eleverna,
vilket gynnar deras forstaelse.

Fokuset pa djupkunskap och forstaelse blir mer synliggjort samt att kvaliteten far en
starkare betoning pa bekostnad av ytkunskap och kvantitet.

Eleverna behover inte kannas att det kommer ske nagra avbrott i arbetet med temat
utan det sker kontinuerligt och det skapas en tematisk forvantan hos eleverna.
Elevernas olika fardigheter tranas i betydelsefulla sammanhang.

Det blir en jamnare balans mellan elevernas individuella process och det som sker i
samarbete med andra.

Léaroboken far inte en lika betydande roll utan man anvénder sig av andra metoder i
undervisningen.

2.6 Sammanfattning av teorianknytning

Enligt skollagen kap 4 § 2 ska barnen fa mgjlighet att vara delaktiga och vara med och
utforma utbildningen samt att undervisningen ska anpassas efter barnet alder och mognad

(SFS).

18



| Lpo94 (Uthildningsdepartementet, 2006:5) betonar man ocksa vikten av att eleverna ska far
vara med och paverka undervisningen och vilja tema for att kanna pa att fa ha inflytande och
ansvar. | borjan av 1600-talet var det redan fokus pa att larandet skulle ske praktiskt och att
barnen skulle fa mojlighet att lara av varandra (Karlholm & Sevén, 1990:7-8). Det var viktigt
att barnet fick leka for att tillagna kunskap.

Under 1700-talet kom Rousseaus tankar om att naturen hade en betydelsefull del i
undervisningen. Han menade att det var genom vistelse i naturen som barnen skaffade sig
erfarenheter och detta erfarande ar det som skiljer barnen at. For att inlarningen ska vara
mojlig kréavs det att barnet far mota konkreta situationer for att kunna dverga till det med
abstrakta foreteelserna och léra sig att analysera sina erfarenheter och upplevelser (Karlholm
& Sevon, 1990: 11-12). Det lyftes dven fram under detta sekel att undervisningen skulle vara
anpassad efter barnets alder och mognad.

Frobel menade enligt Karlholm och Sevon (1990:18) att barnet skulle dgna sig at
meningsfulla aktiviteter for att utveckling skull ske han la aven betoning pa att barnet skulle
fa mojlighet att rora pa sig. Nar man utformade undervisningen var det barnets tankar som
skulle sta i centrum och att man utgick ifran de.

Pa 1900-talet kom Deweys idéer kring larandet. For att larandet skulle vara majligt sa skulle
amnena vara integrerade med varandra. Man betonar att grupparbete sags som en anvéandbar
metod fOr att samarbete och samspel mellan individer skulle vara mgjligt.

Redan tidigt borjade man reflektera och forsta att teori och praktik bor fungera som en helhet
och att arbetet med barnen skulle vila pa vetenskaplig grund. Detta belyste dven Kilpraktik
enligt Doverborg & Pramling, 1991:23 att det var av storsta vikt att teori och praktik skull
integrera varandra genom att praktiken ger teori och teorin forandrar praktiken. | arbetet med
tema géller det att man som pedagog &ar éppen for barnens forslag och tankar och att de ibland
kan ligga till grund for undervisningen och utformandet av ett tema. For att ett barn ska lara
sig pa basta satt kravs det att barnet far erfara en foreteelse med sa manga av sinnena som
maojligt (Eriksson, 1989:16).

Inom behaviorismen sag man larandet som en del av det yttre observerbara beteendet enligt
Séljo (2000:50). Man talade &ven om betingning som en forutsattning for larandet och som
hjalper oss att forsta det vi har erfarit. Dysthe (2003:35) lyfter dven fram vikten av att larandet
betraktades som att det ar en ackumulation av stimulus/respons- kopplingar. Hon menar
vidare att enligt behavioristerna sa skulle det som skulle laras ut i undervisningen vara explicit
och att det ska vara frikopplat ifran sitt ssmmanhang. Inom behaviorismen belyste man aven
att larandet &r beroende av beléning och straff och detta kunde forstarka eller forsvaga
larandet och beteendet hos individen (Dysthe, 2003:38).

Enligt konstruktivismen skulle larandet inte enbart utga ifran det barnet lart sig utantill utan
att man aven skulle forsta sitt eget larande. Piaget betonade for att man ska tillagna sig
kunskap sa ska man se sina erfarenheter som verktyg till att forandra ens varldsbild och
utvecklar intellektet (Saljo, 2000:60). Metakognition &r nagot som lyfts fram i det
konstruktivistiska synsattet menar Dysthe (2003:37) och det innebar férmagan att reflektera
dver sitt eget tankande, sitt larande och forstaelse for att bli medveten om hur man lar bést.
Inom konstruktivismen var inte den sociala biten av larandet sa betydelsefull och att
portofolio betraktades som ett anvandbart sétt for eleverna att reflektera dver sitt larande.
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I den sociokulturella teorin borjade man inse den sociala miljons betydelse for larandet och
spraket betraktas som en viktig del i larandet (Clagsson, 2007:31). Enligt den sociokulturella
teorin sa beskrivs larandet som en cirkel och dar den larande individen borjar med att
utvecklas i periferin och genom sdkandet in mot centrum utvecklas man till en fullvardig
reflekterande praktiker. Kommunikation, den omgivande kulturen och kontexten betraktas
som centrala utgangspunkter for larandet inom sociokulturella teorin. Som larare ska man
vara uppmarksam pa att se elevernas laroprocess inte den slutgiltiga produkten vilket
ben&dmns som situerat larande. Man betonar i den sociokulturella teorin att larandet sker i
interaktion med andra manniskor och det ar forst da du kan bli medveten om ditt eget larande
och skapa en forstaelse for andra manniskors satt att tanka (Dysthe, 2003:41-50).
Fenomenografin fokuserar pa hur larande och erfarande kan forstas och betoningen ligger i att
lyfta fram variationen i sétten att erfara saker. Det ar viktigt for att larande ska ske kravs det
att det ska vara de ratta forutsattningar och dessa ar inom fenomenografin att man ska kunna
urskilja erfara mangfalden samt ha beredskap for att méta nya situationer (Marton & Booth,
2000). For att forsta barns larande kravs det att pedagoger dokumenterar det barnet gor for att
fa syn elevernas laroprocess (Taguchi, 1997:62). Dokumentation ger mojligheter ocksa for att
lattare se en forankring mellan teorin och praktiken.

Utvardering kan betraktas som en viktig process for savél elever som larare och for lararen
underlattare det att fa syn pa och reflektera 6ver sin egen forstaelse och laroprocess. Det &r via
utvardering vi pedagoger kan fa syn pa vad vi behdver utveckla var kompetens i (Eriksson,
1989:35).

3. Metod

3.1 Val och motivering till metod

Undersokningen syftet ar att ta reda pa hur larare erfar sitt eget och elevernas laroprocess med
temaarbete som undervisningsmetod som utgangspunkt. Mot bakgrund i studiens syfte valde
jag att anvanda mig av samtalsintervjuer eftersom det kan bidra till en forstaelse av hur
lararen tanker och uppfattar sin verksamhet. (Esaiasson &, Giljam &, Oscarsson &,
Wangnerud, 2007:285 ). | samtalsintervjuer stalls 6ppna fragor dar svarspersonen far beréatta
utifran frdgorna om deras uppfattningar. Esaiasson m.fl. (2007:259) beskriver att
samtalsintervjuer kan ses som ett verktyg for att kartligga manniskors uppfattning inom ett
omrade for att kunna utveckla begrepp och definiera kategorier i forskningen.

| mitt arbete har jag utgatt ifran Esaiasson m.fl. (2007) for att forklara begrepp som ligger
inom metoden. | boken har forfattarna valt att beskriva olika karaktarer av vetenskapliga
undersokningar sasom samtalsintervjuer och frageundersokningar med respondent- eller
informantkaraktar. | denna undersokning fokuseras de pa samtalsintervjuer av
respondentkaraktar. For att lyfta fram hur lararen tanker kring sitt och elevernas laroprocess
ur temaarbete som undervisningsform.

| respondentundersokningar fokuseras det pa att forskaren vill ta reda pa vad svarspersonen
tycker och tanker kring undersokningen. Vad som brukar utmérka dessa undersokningar ar att
fragorna brukar vara utformade utifran ett specifikt tema. Innehallet kan tendera till att variera
beroende pa svarspersonernas svar pa de specifika fragorna. Det kan ibland vara nodvandigt
att stalla uppféljningsfragor for att ringa in forskningsproblemet.
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| en respondentundersokning ar det inte personerna som ska sta i fokus utan deras
uppfattningar av fenomenet (Esaiasson m.fl. 2007:260) .

Nar jag skulle valja metod valde jag att inte genomfora enkater eller frageundersokningar som
Esaiasson m.fl. (2007) uttrycker eftersom man som forskare &r ute efter att se hur vanligt ett
svar kan vara i en population (Esaiasson m.fl. 2007:260).

En fordel med frageundersokningar kan vara att man staller fragor i stérre omkrets dar urvalet
ofta ar slumpmassigt. Annu en fordel kan vara att man kan anvénda sig av fler
tillvagagangssatt att na ut till manniskor eftersom att det inte kréavs att det ska vara genom
personligkontakt (Esaiasson m.fl.2007:264—267). | min undersokning far svarspersonerna
mojlighet att ta storre plats och vara mer centrerade i relation till undersékningens syfte.
Undersokningen syftar ocksa till att jag i min framtida yrkeskarriar ska kunna ha det som
lararna utrycker utifran det egna larande t i atanke i arbetet med barn. Darfor ansag jag att
samtalsintervju var bast lampad som metod i syftet med undersokningen.

3.2 Val av undersokningsgrupp

Undersokningens syfte dr att undersoka hur lararen uppfattar sitt och elevernas larprocess i
samband med temaarbete. En vasentlig utgangspunkt var att lararna skulle vara bekanta med
detta arbetsatt for att problematisera detta. Under min lararutbildning har jag haft mojligheten
att vara pa tva skolor under min verksamhetsforlagda utbildning (VFU) och darav tog jag
kontakt med dessa tva. Den forsta kontakten med skolorna gjordes via telefon med mina
handledare. Handledaren kontaktade de larare som kunde vara aktuella for intervjun.

Efter samtal med handledaren sa skulle intervjuerna genomforts med atta personer men pga.
bortfall blev det bara méjligt att genomfora intervjuer med sex larare. Detta kan nu i efterhand
ses som ett lampligare antal att arbeta utifran. Jag genomférde mina intervjuer pa tva skolor
med intentionen att intervjua tre pedagoger pa varje skola. Lararnas och skolornas namn i
examensarbetet ar fingerade.

Undersokningsgruppen kommer att besta av féljande pedagoger:

Emelie, Gudrun och Linda arbetar pa en skola som ar belagen i en mindre ort. Skolan &r en F-
3 skola och har cirka 90 elever. Omradet kan beskrivas som valdigt lugnt och fridfullt. Pa
skolan jobbar man aldersintegrerat och man utfor amnesintegrerat temaarbete en gang per ar i
arbetslagen. Skolan har funnits i cirka 20 ar. Emelie &r cirka 50 ar gammal och har arbetat pa
skolan i cirka 10 ar. Hon &r i grunden mellanstadielarare men ar for nuvarande verksam i en
etta och pa fritids. Gudrun &r cirka 50 ar gammal och hon har arbetat cirka 8 ar pa skolan. Hon
tog sin lararexamen i slutet av 1970-talet och hon ar fritidspedagog. Gudrun jobbar framst pa
fritids men jobbar dven halvtid som klass larare i arskurs 1. Linda ar cirka 55 ar gammal och
har arbetet pa skolan i cirka 10 ar. Hon tog sin examen i mitten pa 1970- talet och har varit
verksam i trettio ar. Linda &r i grunden forskolelarare och jobbar i F-1. Skolan har jag valt att
kalla for Sommarhemsskolan i uppsatsen.

Nar kontakt med den andra skolan skulle goras hade jag lite problem med att fa tag i de, men
efter manga om och men var det mojligt. Da genomforde jag intervjuerna pa min gamla VFU-
skola som &r belagen i en mindre ort. Skolan bestar av arskurserna F-9 och har cirka 550
elever. Detta &r en kommunal friskola och jag valde att intervjua tre pedagoger som arbetar
med de yngre aldrarna. Karin ar cirka 50 ar gammal och har arbetat cirka 15 ar pa skolan.
Karin var fardigutbildad lagstadieldrare i borjan pa 1970-talet och hon arbetar i arskurs 2.
Caroline ar cirka 55 ar gammal och har arbetat pa skolan i cirka 12 ar.
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Hon har arbetat som lagstadieldrare i snart 40 ar och hon arbetar i arskurs 1. Malin &r cirka 55
ar och har arbetat pa skolan i cirka 10 &r. Hon var klar med sin lagstadielararutbildning i
mitten pa 1970 talet. Malin har vidareutbildat sig till speciallarare som ar hennes
huvudsakliga tjanst for tillfallet men hon arbetar dven i arskurs 1. Skolan har jag valt att kalla
for Forslundskolan i uppsatsen.

Tabell 1 Oversikt dver svarspersoner

Skola Namn Alder (ca) Examensar Utbildning
Sommarhemsskolan | Emelie 50 1987 Mellanstadieldrare
Sommarhemsskolan | Gudrun 50 1978 Fritidspedagog
Sommarhemsskolan | Linda 55 1977 Forskoleseminarie
Forslundskolan Karin 50 1972 Lagstadielérare 1-
3
Forslundskolan Caroline 55 1971 Smaskolelarare
Forslundskolan Malin 55 1976 Lagstadielarare 1-
3

3.3 Beskrivning av intervjun

3.3.1 Intervjufragornas utformad

Undersokningen har sin grund i syftet och fragestallningar i examensarbetet. Jag valde att
utga ifran fyra omraden i intervjuerna: lararrollen, undervisning och larande, styrdokument
och elevrollen. Inom ramen for dessa frageomraden stélldes ett antal huvudfragor som sedan
foljdes upp av foljdfragor med hansyn till hur lararna svarade. Frageguiden finns i bilaga.
Fragorna utformades sa att de skulle utga ifran lararnas beskrivningar och uppfattningar.
Utifran min bedémning anser jag att fragorna uppfyller undersokningens syfte.

3.4 Genomfdrande

Vid forsta kontakt med skolan sa presenterade jag syftet med min undersokning.
Sommarhemsskolan besoktes under en dag. Forsta intervjun genomfordes med Gudrun pa
formiddagen inne i fritidslokalen. Under intervju tillfallet var jag den som stallde fragor och
upptagningen av intervjun skedde med bandspelare. Intervjun tog cirka 20 minuter. Under
intervjun blev vi lite stérda av barnen men den gick att genomfora. Vid nésta intervju som
skedde i ett av klassrummen sé& var den med Emelie och den pagick i cirka 20 minuter. Aven
denna intervju hade strningsmoment som orsakade att svarspersonen kom av sig.
Intervjuforfarandet gick till pA samma séatt foregaende intervju, Efter denna interviju
genomfordes intervjun med Linda i samma rum. Denna intervju tog cirka 40 minuter. Det
uppkom &ven stérningar under denna intervju men svarspersonen tog ingen storre affekt av
det hela.

Pa Forslundsskolan genomfordes ocksa intervjuerna under en dag. Dessa intervjuer dgde rum
pa eftermiddagen. Eftersom att det var krangel med att fa tag i ndgon som jag beskrivit innan
blev det inte mojligt att lamna en djup beskrivning av studiens syfte. Intervjun pa
Forslundsskolan paborjades med Karin i deras arbetsrum. Det marktes att Karin var stressad
under intervjun eftersom hon beréattat for mig att hon skulle ha utvecklingssamtal efterat.
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Hon borjade till och med svara innan jag knappt fatt pa bandspelaren och under intervjun hade
Karin tillgang till att fa en 6verblick over fragorna. Intervjun med Karin tog cirka en 10
minuter. Direkt efter den forsta intervjun med Karin intervjuades Caroline. Under intervjun
avbrdts vi nagra ganger av folk som kom in vilket marktes att det gjorde Caroline nervas.
Denna intervju tog cirka 15 minuter.

Efter denna intervju genomfordes intervju med Malin som gérna ville lasa igenom fragorna
och fa tillgang till papper och penna for att skriva lite innan. Men efter hon skrivit ner svar pa
forsta fragan sa ansag hon att jag kunde satta pa bandspelaren och under intervjun uppkom det
nagra stérningsmoment.

Vid ett tillfalle var det en i personalen som tvunget skulle in och prata med Malin vilket
gjorde att hon kom av sig i sitt svar vid den fragan. Det upplevdes som stérande att Malin
hade penna i handen och kladdade pa pappret under intervjun vilket kandes som att hon inte
var sa fokuserad pa fragorna. Intervjun med Malin tog cirka 30 minuter.

For att sammanfatta undersokningsforfarandet sa genomfordes sex intervijuer, tre pa
Sommarhemsskolan och tre pa Forslundsskolan.

3.5 Redog0drelse av analysmetod

Analysarbetet inleddes med att transkribera intervjuerna ifran bandspelare till skriven text.
Dérefter borjade jag lasa igenom intervjuerna och markera de centrala foreteelserna i
intervjun. Dérefter urskiljde jag variationen i svarspersonernas uppfattningar. Genom att se
till svarspersonernas uppfattningar kring de olika fragorna. Den analysmetod som passade
bést for min undersdkningsmetod bendmns av Esaiasson m.fl. som vasensmetoden. Den
innebar att man vill fanga det centrala i en foreteelse bland manga olika intervjupersoner och
forsoka finna en gemensam namnare. (Esaiasson m.fl. 2007:308) Det kategoriserades efter
intervjufragorna och jag har valt att se till uppfattningarna av olika fenomen. Nar man
analyserar inom en respondentundersékning ar det viktigt att vara medveten om att de olika
maonstren i svaren som ligger till grund for analysstadiet och dar respondenternas svar jamfors
och granskas mot varandra. (Esaiasson m.fl. 2007: 283- 312).

3.6 Studiens tillforlitlighet

Nu nér utbildningen bérjar ndrma sig sitt slut upplever jag att jag tillagnat mig goda
kunskaper kring skolan och dess organisation och det kan betraktas som en styrka i
undersokningen. Men eftersom man ar sa insatt sa kan det var en nackdel att man lagger in
sina egna tolkningar i de foreteelser som jag har undersokt. Jag anser att undersokningen &ar
relevant inom ramarna for lararutbildningen.

3.6.1 Reliabilitet

Reliabilitet beskriver hur den valda metoden, i detta fall kvalitativ intervju kan ses som
tillforlitlig.

Inom de kvalitativa intervjuerna lyfts problematiken fram att det kan uppsta feltolkning av
fragorna ifran intervjuaren. Det kan vara komplicerat i analysprocessen eftersom att
svarspersonens svar kan misstolkas. Aven strningar under intervjun kan leda till att svaren
inte blir fullkomliga. Det kan aven involvera dagsformen hos den svarande som kan leda till
felbehandling av svaren (Stukéat, 2005: 126). Jag upplevde att det var mycket
storningsmoment kring Malins intervju, detta kan ha paverkat svaren negativt pga. av de olika
avbrotten.
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| Karins intervju var det ett "orosmoln” som lag 6ver intervjun eftersom hon var stressad och
jag upplevde att det hade en negativ effekt pa intervjun. | de andra intervjuerna var inte
avbrotten sa stérande.

Fragorna jag stéllde till svarspersonerna var samma och jag upplever att det kan vara bra for
att tydliggora undersokningens reliabilitet. Dock bor namnas att uppféljningsfragor kan
forekomma som inte var med i intervjuguiden och detta beroende pa svarspersonernas
uppfattningar kring fragorna. Ett satt att kontrollera undersokningens reliabilitet kan vara att
upprepa matningarna for att se om det 6verensstammer med foregaende matningar (Stukat,
2005:126).

3.6.2 Validitet

Innebér att man méater det man avser att mata (Stukét, 2005:126). Det kan vara komplicerat att
mata validitet i intervjuer eftersom man inte kan vara helt séker pa om svarspersonernas svar
ar sanningsenliga. Stukat (2005:127) menar att validiteten ar svar att fa syn pa men den &r
grundlaggande for undersékningens vérde.

3.6.3 Generaliserbarhet

Beskriver vem resultatet ar till for. Det kan vara svart att fa syn pa det generella eftersom att
undersokningen har gatt ut till fa undersokningspersoner. Stukat (2005:129) beskriver
problematiken kring att om resultatet endast avser de undersokta personerna blir vardet
forandrat om det kan generaliseras till en storre grupp.

3.7 Etiska 6vervaganden

Jag har i min undersokning tagit stod av de etiska principerna fran HSFR (Humanistisk-
samhallsvetenskapliga forskningen) som ar rekommenderat inom den humanistiska
samhéllsvetenskapliga forskningen. De delar upp de etiska principerna i fyra huvudkrav:
(HSFR, 1990).

Informationskravet: Dar det ar viktigt att forskaren informerar vilka villkor som galler for
deras deltagande. Det som framst ska informeras om &r att deltagandet &r frivilligt och att man
nérsomhelst kan avbryta sin medverkan.

Samtyckeskravet: Det kravs samtycke ifran undersékningsdeltagaren innan man genomfor
en studie. Man ska kunna avbryta sitt deltagande utan risk for negativa féljder. Man bor inte
ha ett beroende forhallande med undersokningsdeltagaren eftersom det kan skapa
konsekvenser.

Konfidentialitetskravet: Innebér att de personuppgifter som lamnas ut ifran deltagarna ska
forvaras sa inte obehoriga kommer at det. Det ar viktigt att enskilda manniskor inte ska kunna
identifieras av utomstaende i synnerhet uppgifter som ér etiskt kansliga.

Nyttjandekravet: Uppgifterna som forskaren samlat in far endast anvandas for
forskningsandamal och far icke anvandas till kommersiellt bruk eller andra icke-
vetenskapliga syften.

Dessa krav har jag tagit hansyn till dels genom att jag valt att fingera namn pa personerna och
skolorna for att garantera deltagarnas anonymitet men &ven att alla personer i underékningen
har blivit informerade om de etiska principerna.
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4 Resultat

Redovisningen av resultatet av den kvalitativa analysen sker med utgangspunkt i
intervjufragorna, som stalldes inom ramen i fyra frageomraden: lararrollen, undervisning och
larande, laroplaner och styrdokument och elevrollen. Inom dessa omraden beskrivs skillnader
och likheter med avseende pa vad och hur lararna ger uttryck for i relation till elevers larares
larprocess i tematiskt arbete i undervisningen. Dessa skillnader beskrivs under kursiva
rubriker

4.1 Resultat av den kvalitativa analysen av intervjuer

| beskrivningen av resultatet ar de kursiva rubrikerna till for att visa pa variationen i lararnas
olika satt att erfara intervjufragorna och att deras olika uppfattningar lyfts fram kring
lararrollen, undervisning och l&rande, laroplan och styrdokument samt elevrollen.

4.1.1Lararrollen

Relationen till eleverna

Bland lararna visar sig att synsattet pa lararrollen har forandrats mycket genom att
fritidspedagogen numera fatt ga in och vara mer delaktig eftersom hon nu har klass pa halvtid.

Forr hade man ju bara fritids och da var det barnfritid pd formiddagen nér barnen gick i skolan, idag ar vi ju inne i
skolan och da har vi ju ocksa skolbiten (Gudrun).

Bland lararna framkommer att det ar roligare att arbeta pa fritids nu eftersom att man har
mojlighet att skapa djupare relationer med eleverna. Det tog mycket langre tid forut att
forbereda och planera en dag, men dven att efterarbetet med dokumentation och utvérdering
ocksa gjorde att det tog tid. Lararna uttrycker dven att 6kad erfarenhet har betydelse for att
man har ndrmare relationer till sina elever.

Det framkom bland larare pa Forslundsskolan istallet att man belyser vikten av att som larare
ska man formedla kunskap och ta hand om barnen pa basta satt. Ett synsatt som forandrats
markant &r att lararna oroar sig dver att barnen idag ar annorlunda. De menar att barnen som
de hade forut var lugnare och att de hade mer kunskaper. Samtidigt lyfter lararma fram
funderingar kring att barnen idag inte ar samre for att de vagar mer &n vad de gjorde forr.
Det ar aven tydligt att lararna uttrycker att deras lararroll har forandrats beroende pa vilken
bakgrund de har och i vilka omraden de har jobbat i. Detta ar nagot som lararna uttrycker att
de har varit med om att man har fatt andrat sin lararroll beroende pa omrade.

Helhetssyn pa barnet som en forandring i samband med relationer till elever
Ett synsatt som framtrader pa Sommarhemsskolan &r att man fatt en helhetssyn nar man ar pa

fritids blivit en storre del av skolans verksamhet. Som larare kéanner man till barnets familj
och man har lite bakgrundskunskaper menar hon.
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Det framkom hos flera l&rare att fordndringen innebadr att de k&nner sig tryggare i sig sjalv och
de uttrycker att det var svart att se I6sningar i problem som uppkom men idag upplever de att
saker loser sig pa ett eller annat sétt. Problematiken kring att barngrupperna ar for stora ar
nagot som lararna uttrycker som anstrangande.

Man vill ha tid med alla barn, men i dagens lage &r det svart (Linda).
Arbetsuppgifternas karaktar

Bland larare antyds att det blivit s& mycket mer kringuppgifter an bara sjalva larandet. Forut
var det mer undervisning och barnen i centrum uttrycker lararna. En ldrare pekar pa viktiga
aspekter i sina reflektioner och hon menar att det som ar positivt med lararyrket ar att hon
sjalv lar sig saker hela tiden och hon gillar att se nar barnen far en "aha- upplevelse”.

Det som daven blev synligt hos lararna var att de reflektera kring positiva och negativa
aspekter i relation till foraldraperspektivet.

Nér jag borjade som larare upplevde jag att foraldrarna hade respekt for mig, men idag upplever jag att foraldrarna &r
pé& hugget och ifrdgasatter och det har gatt till ytterligheter (Malin).

Det som framkommit bland flera larare &r att man méaste vara flexibel som larare eftersom att
barnen har olika uppgifter.

Olika utbildningar som ger forandring i lararollen

Det utmarks tydliga skillnader mellan lararna beroende pa vilken utbildning de har gatt utifran
svaren. Manga larare menar att man som pedagog ar mer involverad i undervisningen och att
man har blivit battre pa att tillvara pa alla barn. Det beror dven pa vilka arskurser man arbetet
i som leder till en forandrad lararroll. Det utmarks bland lararna att man ser aldersintegrerat
arbete som positivt och att man far fram andra resultat i arbetet med eleverna. Lararna lyfter
aven fram sin syn pa att barnen inte ar som de var forut och att det sker en forandring varje ar
uttrycker lararna. Skolans anvandande av material har ocksa férandrats och lararna uttrycker
att de ser smartboard som ett anvéndbart verktyg i undervisningen detta har bidragit till att det
blivit battre pa att formedla kunskap.

Samverkan med foraldrar

Problematiken kring att barn och féraldrar har blivit mer egoistiska ar nagot som bekymrar
flera larare samt att kraven &r storre utifran. Det som lyfts fram i lararnas svar &r aven att det
galler att ha en god dialog med foraldrarna och att foraldrarna ska vaga uttrycka sina asikter.
De flesta lararna uttrycker att deras lararroll har férandrats i och med att de skaffat egna barn.
Detta har gett storre forstaelse for barn och foraldraperspektivet.

Utvecklingssamtalets framvaxt lyfts fram som en positiv fordndring i lararyrket och det bidrar
till uttrycker pedagogerna att foraldrar blir mer involverade i barnens skolgang. Det
forekommer bland lararna att det uttrycker sin oro 6ver att barnen idag &r stressade och ska
vara med i s& mycket saker. Forandringar i skolans maktposition &r dven nagot som belyses i
lararnas svar och de menar att skolan inte ses som en auktoritet langre utan att man komma
utifran och ha asikter om skolans arbetstt.
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Lararna lyfter fram att det &r positivt att man &r mer involverade i barnen under hela dagen
och detta bidrar till ett férandrat forhallningsatt till elever och foraldrar. Genom denna
forandrade syn uttrycker, en larare att hon ser féraldrarna som en tillgang istallet for en bisak.
Hon menar att det ar viktigt att skapa goda relationer till foraldrarna for att barnet ska lyckas i
skolan. En larare lyfter fram vikten av att ha med humor i arbetet med barn och deras
foraldrar.

Det ar viktigt att foraldrarna kanner av varmen och kérleken och hur tokigt det an blir, s forsoker vi alltid ratta till
det pé basta satt (Linda).

Det kollegiala samarbetets forandring med fokus pa lararollen

De flesta lararna ser positivt pa att det blivit ett battre samarbete i arbetslaget och att det sker
ett utbyte av olika uppfattningar. En larare uttrycker att det blir lattare att se vilka barn som ar
behov av stdd och att man kan hjalpas at med dessa barn. Det har dven kommit upp
funderingar kring att det var svart forut att samarbete och fler larare uttrycker att detta beror
pa att det som hande i klassrummet stannade infor dess véggar.

Lararna belyser &ven vikten av att dra nytta av varandras kompetenser och att man ska se
varandras erfarenheter som en tillgang. Pa Forslundsskolan uttrycker en larare att samarbetet
mellan kollegor inte fungerar sa bra som det borde. Det som lyfts bland lararna &r att de gérna
skulle vilja vara tva i klassen och arbeta med barnen, dels for att underlatta planering och att
man ska fa syn pa sitt eget undervisningsatt. Temaarbete ar nagot som lyfts fram att det
underlattar i och med att det sker samarbete i arbetslaget. En larare uttrycker att man lar av
varandra genom ett kollegialt samarbete.

Detta lyfter &ven fler larare fram att ndr man arbetar tematiskt med en annan larare kravs det
inte att du planera allting utan man tar olika delar och bildar en helhet.

En larare betraktar sig sjalv som en handledare i forhallande till sin lararroll och att eleverna
sjalva ska fa mojlighet att reflektera over sitt larande.

Jag har forandrat min syn pa barn och forut var det mer auktoritart men man maste ju anda vara med och styra upp
undervisningen (Gudrun).

Det ar viktigt menar flera av lararna att man ger eleverna redskapen for att ta reda pa
kunskaper och att man inte lamnar de till att soka kunskap sjélva. Detta uttrycker en larare
som att hon har fatt en mer vagledande roll i forhallande till sin lararroll.

En larare pekar istallet pa vikten att man ska fa alla barn till att kanna att de duger och att de
ska fa uppleva att misslyckas och lara av det och inte enbart se det som negativt.

Lararna uttrycker anda att de kanner i igen sig i de olika rollerna och att erfarenheten har en
betydande del for utvecklandet av sin lararroll.

En larare uttrycker att hon ser larare som jambordiga och att man far coacha varandra i arbetet
med eleverna. Det som framkommer bland lararna ar ocksa vikten av att det ar bra att se
varandras undervisning for att lara av varandra.

Det som framkommit av svaren hos lararna &r att de tycker det &r for mycket dokumentation
och att planeringstiden inte racker till. En larare ser dock omdémena som ett bra satt att fa syn

pa elevernas larande.
... nu handlar det ju om barnets utveckling och vad de ska lara till nasta gang
som man foljer upp och d& méste jag ha det dokumenterat (Emelie).
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En larare lyfter fram att leken &r viktig for barnens utveckling och att man planerar in det i
verksamheterna. Lararna uttrycker aven att de fatt storre krav pa sig i bade i undervisningen
och i kringliggande uppgifter. De flesta av lararna tycker att det hade underlattat om det var
mindre dokumentation av eleverna och att man istéllet tar den tiden till att vara med dem.

4.1.2 Undervisning och larande

Elevernas delaktighet

Fran borjan uttrycker en larare att det var lararleddundervisning som dvergick till mer eget
arbete da man jobbade utifran sin egen planering. Men hon menar att det har blivit mer sa att
man har lite genomgangar och utifran det jobbar man i sin takt beroende pa vart man kommit.
En annan l&rare beskriver daremot att det var mer grupparbeten forut och att barnen skulle
komma fram till kunskaper sjalva. Medan nu sa ar grupparbetena till for eleverna att lara av
varandra och man har ett mal med det.

Flera av lararna uttrycker genom att ge eleverna mer delaktighet sd dkar deras vilja att ta
ansvar. En larare lyfter fram vikten av att det ar lattare for eleverna att vara delaktiga genom
att arbeta tematiskt och att arbetet sker dver klassgréanserna.

Det som framkommit hos nagra larare att temaarbete inte var sa vanligt forut utan att man
bara hade dmnena for sig. Det som &ven blir tydligt i intervjuerna med lararna &r att de
uttrycker att eleverna tar sig frihet att vilja lara sig saker pa ett helt annat satt.

Elevernas larande

P& Sommarhemsskolan arbetar de mycket praktiskt och att man gor det mer handfast. En
larare uttrycker att man gor detta for att skapa en forstaelse for barnen och inte enbart ldra in

ett tillvagagangssatt.
I svenskan t.ex. jobbar man mer med att forsta sitt eget larande (Emelie).

Det som framkommer hos lararna ar att genom att gora en sak praktiskt i relation till teori sa
blir det eleverna léar sig. De lyfter &ven fram vikten av att IUP (individuell utvecklingsplan)
kan ses som ett stod for att barnet ska fa syn pa sitt eget larande. De papekar att larandet ska
vara roligt och lustfyllt for eleverna och att arbetet ska ske fritt men under ansvar.

En larare menar att det inte finns en speciell metod for att barnen ska lara utan att man
anvénder sig av variationer av olika metoder. En ldrare beskriver att hon tycker att hon ska
formedla kunskapen till eleverna och att det arbetar utifran det.

Jag vill ge de grunden att st pa (Caroline).

Pa Forslundsskolan uttrycker lararna att det kan vara negativt nar eleverna sager emot det som
ska goras och att de far stor frihet i att ta ansvar for sitt eget larande.
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Lararnas larande

Flera av lararna erfar att de trott ifran borjan att nadgon skulle saga till de vad de skulle lara sig
redan i utbildningen. Enligt en larare s& var det lararna pa utbildningen som istallet fragade
vad de ville lara sig.

Jag tycker att det du gor fastnar i huvudet och inte det ndgon sager till dig att du ska gora (Gudrun).

En larare uttrycker att hon forstar att man inte som de sa utbildningen att bara man bytte
arbetsatt skulle barnen lara sig det mesta.

Utan jag har insett att man maste vara mer strukturerad och
veta vart man ar pa vag for att det ska bli frihet i larandet (Emelie).

Pa skolorna uttrycker flera larare att det r viktigt att stanna upp och reflektera éver det du gor
och tdnka om for att bli medveten om sitt eget larande.

En larare lyfter fram problematiken kring att det ar viktigt att vara medveten om vad man gor
istallet for att man bara star och undervisar om nagot som kan vara icke relevant. Det som
aven lyfts fram hos dessa larare ar vikten av att fora en dialog med barnen och att man ifran
borjan trodde man skulle fylla tomma karl.

4.1.3 Laroplaner och styrdokument
Styrdokumentens forandring med betoning pa undervisning

Pa bada skolorna uttrycker lararna att forut sa var man medveten om att styrdokumenten fanns
men arbetade inte aktivt med dem.

En larare belyser vikten av att forandring marks tydligt pa fritids eftersom att man nu har
laroplan och allméanna rad for fritidshemmet att arbeta utifran och att fritids blir mer betraktat
som en verksamhet. En larare ndmnde i intervjun att nar hon borjade arbeta som l&arare skulle
de utga ifran orden MAKIS dar M stod for motivation, A for aktivitet, K innebér att arbetet
skulle ske konkret, I stod for individualisering och S innebar samarbete. Detta skulle varje
lektion innehalla.

Nu arbetar man med laroplanerna aktivt och diskuterar de hela tiden. Flera larare uttrycker att
man inte ska gora nagot utan att koppla till laroplanen. En larare tror att det kommer bli mer
styrt i och med de nya laroplanerna som kommer. Lararna utrycker problematiken att i och
med att foraldrarna ar mer palésta sa kdnner man sig 6vervakad och man kan inte gora hur
som helst i undervisningen.

Lararnas uppfattningar av férandring i styrdokument

De &r bra att veta vad man ska forhalla sig till menar en larare. Hon uttrycker att det ar bra nar
styrdokumenten ar konkreta dar det star vad man ska lara sig och hur man ska jobba med det.
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Det som framkommer bland lararna &r att de gillar férandringarna i de nya kursplaner som
kommer 2011 for att det &r tydliga.

En larare uttrycker sin fascination dver tematiskt arbetsatt som undervisningsmetod, hur
enkelt det kan vara att fanga in en foreteelse och fa in sd manga amnen pa fa punkter. Flera
larare menar att forandringarna har skett for fort och att det inte finns nagon kontinuitet.

Lararnas forhallningsatt till styrdokumenten

Lararna anser att de i takt med aren blivit mer medvetna om styrdokumentens innebérd for
verksamheterna. De uttrycker aven att de kan laroplanerna béattre beroende pa dkad erfarenhet
och att intresset for dem har 6kat. En larare upplever dock att det &r for mycket mal i
laroplanerna som barnen ska uppna och att det finns manga riktningar att férhalla sig till. Det
som framkommer bland lararna ar att det viktigt det som star i laroplanen men att man har
kort mycket pa rutin. Det som dven gar att urskilja i lararnas forhallningsétt till
styrdokumenten ar att pedagogerna tolkar laroplanerna tillsammans och for en diskussion
kring de i arbetslaget. Enligt en larare har man blivit mer medveten om laroplaner och
styrdokument.

Man tanker hur man gor saker och ting och varfor, forr gjorde man det bara utan reflektion (Linda).

En larare uttrycker att hennes forhallningsatt har andrats i och med att hon har haft
lararstudenter som gjort henne uppmarksam pa det som star i laroplanen.

4.1.4 Elevrollen

Lararnas uppfattningar av en forandrad elevroll

En larare uttrycker att det fran att varit en passiv elev till att det blivit en aktiv elev som vagar.

Alla har en méjlighet att paverka och att man forsoker se till de som inte vagar och ger de méjlighet att ta for sig
(Gudrun).

Det synliggors bland lararna att eleverna har blivit mer medvetna om vad de haller pa med nu.
Det géller dock att sétta tydliga granser och att man ska markera sin roll som vuxen menar en
larare. En larare tycker att eleverna ar mindre respektldsa och att de &r mer frimodiga.

Det uttrycks av lararna att eleverna forsoker ta eget ansvar och vill vara delaktiga i att paverka
undervisningen. Fler larare belyser vikten av att eleverna far mojlighet att forklara sin
forstaelse for ndgon annan sa visar man att man beharskar sin egen kunskap.

Forandringar i elevrollen med betoning pa forhallningsétt till skolan, lararen och
undervisningen

Eleverna vagar fora en dialog med sina larare och det vet att de har vart fortroende nar det
berattar nagot beskriver en larare. En larare ser omdémena som ett bra sétt att fa eleverna att
fa syn pa sitt eget larande och att malen gor att de blir medvetna om vad de ska lara sig. Det ar
bra om man har tydliga regler for vad som ér tillatet och inte.
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Dar det finns karlek och varme dar finns det ocksa regler och ordning (Linda).

Nagra larare har erfarit att eleverna ar mer egoistiska och de vill synas hela tiden. Kraven pa
vad eleverna ska kunna har 6kat menar en larare och detta for med sig en negativ effekt.

En larare uttrycker att elever har svart att vanta pa sin tur och att genom att dagens elever ar
mer frimodiga sa menar hon att det kan bidra till att vissa pratar hela tiden medan de tysta
eleverna blir i skymundan. Det finns &ven de som flera larare anser att det ar positivt att
eleverna ar delaktiga och vill lara sig eftersom det 6kar medvetenheten att fa syn pa sitt eget
larande. En larare belyser problematiken 6ver vad som bor var tillatet och inte tillatet i ett
klassrum och vart gar egentligen gransen, for hon menar att larandet blir simre om det ar inte
ar ordning. Moral och etik &r ndgot som maste tydliggoras anser en larare da hon anser att det
ar for slappt att barn gar ut utan betyg och att man inte far uppféra sig hur som helst.

Lararnas uppfattningar om elev- och foraldrainflytande

Fler larare staller sig fragan att vad det ar eleverna ska ha inflytande 6ver och menar att det ar
bra att eleverna far ta mer plats. Foraldrarna ska dock inte styra upp vad som ska goras pa
verksamheten menar en larare for det ska lamnas till de professionella inom yrket.

P& Sommarhemsskolan tar de tillvara foraldrarnas synpunkter och pa skolan finns dven en
foraldrafrening.

Pa fritids far barnen majlighet vara med och bestamma vilket material de 6nskar att de kan
kdpa in. En larare ser unikum(ett verktyg for att arbeta kring IUP) som ett anvéndbart verktyg
for kontakt med foraldrar och att de kan vara med och se elevens utveckling pa ett annat satt
an forut. Pa Forslundsskolan har foraldrarna en egen styrelse dar de kan uttrycka sina asikter.
En larare beskriver att styrelsen &r till for att hjalpa till med visioner och vilken inriktning
skolan ska ha, sen far de ju inte peta i undervisningen eller tillsétta tjanster. Skolan har dven
klassrad och elevrad dar eleverna kan vara med och paverka.

Fran en lydnadskultur till en ansvarskultur

En larare uttrycker att genom elevernas 6kade delaktighet har det skapat problem och hon
upplever att barnen avbryter henne nar hon pratar infér klassen, men samtidigt ar det
acceptabelt om saken hor till &mnet de pratar om men ar det annat far det véanta. Flera larare
menar att barnen pa 1980-talet inte heller lydde och menar att man har tappat lite status och
makt som l&rare.

De hoppas att det kommer bli mer ordning och struktur ndr de nya laroplanerna kommer.
Som larare ska man ge eleverna utrymme till att véxa och att de far fortroende till att ta eget
ansvar anser en ldrare.

Mer kommunikation mellan elever och larare kréavs for ett bra klassrumsklimat (Linda).
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En larare tycker att det blivit trevligare och battre tack vara denna férandring. Man ska ha en
balans mellan ordning och ansvar tycker en larare. For som larare kan du inte sléppa allt
ansvar och lagga de pa eleverna, utan da ska man finnas dar och hjalpa om nagra elever
behover hjalp.

4.2 Sammanfattning av reslutat

Jag vill med fokus pa temaarbete som undervisningsmetod undersoka hur larare erfar och
hanterar saval den egna som elevernas laroprocess.

Vad och hur erfar larare sin egen laroprocess i samband med tematiskt arbetsatt i samarbete
med arbetslaget?

Samtliga svarspersoner resonerade kring vikten av att stanna upp och reflektera éver sitt
larande for att bli medveten om det. Bada skolorna belyser att samarbetet i arbetslaget
fungerar battre och man ser storre nytta i att ta tillvara varandras kompetenser. Ldrarna
uttrycker aven att man lar av varandra i ett kollegialt samarbete. Pa ena skolan anser lararna
att det fungerar béttre att arbeta tematiskt nar man samarbetar i arbetslaget. Pa den andra
skolan lyfts det fram att det ar lattare att se barn som behdver stod och att man kan hjalpas at
att stotta de. Flera larare uttrycker att det blivit lattare att fa syn pa sitt eget larande i och med
att man har blivit tryggare i sin lararroll. Det som dven belys av lararna ar att genom att de
sjalva undervisar eleverna har detta bidragit till att man har utvecklat sitt eget larande i
samband med att man har lart ut till eleverna. Det som &ven lyfts fram i lararnas svar ar att
man ser det kollegiala samarbetet som en fordel i att fa syn pa varandras uppfattningar och se
till att det finns olika satt att 16sa problem. Lararna uttrycker att man garna vill vara tva i
klassrummet for att tillsammans kunna planera lektioner, men dven att lara av varandra for att
utforma en bra undervisning. Det som framkommit bland lararna ar att de skulle vilja ha
mojligheten att se mer av varandras undervisning. For att lara av varandra pa ett annat satt och
bli 6ppna for att det finns olika metoder att anvéanda sig av. Det galler &ven, menar flera larare
att man ar medveten om det man gor och ser undervisningen som ett l&rotillfalle for eleverna
och att man inte star och undervisar om sadant som ar icke relevant.

Lararna uttrycker att de blivit battre pa att forhalla sig till styrdokumenten och att man
diskuterar de tillsammans for att tolka vad som star i de.

Pa vilket satt erfar larare elevernas laroprocess i samband med tematiskt arbetsatt?

P4 en av skolorna arbetar man mycket praktiskt nar det galler larandet och detta inkluderar
tematiskt arbetsatt.

Det lyfts &ven fram av ldararna att larandet ska vara lustfyllt och roligt och att arbete ska ske
fritt men under ansvar. Det som dven lyfts fram &r att tematiskt arbetsatt ge mojligheter till att
arbeta Gver klassgranserna och att eleverna far mojlighet att lara av varandra. Grupparbeten
betonar vikten av att eleverna lara av varandra i samspel och att genom att man lar ndgon
annan sa befaster man sig egen kunskap. Lararna uttrycker att en den helhetssyn som blivit
allt tydligare har hjalpt till att fa syn pa varije elev.
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Flera larare uttrycker att deras roll dndrats under deras karridr och detta har bidragit till att
man ser pa elevernas larande pa ett annat satt och att man har det i beaktning nar man
undervisar. Det som &ven belysts bland lararna ar att man ska lata eleverna fa kanna pa hur
det ar att misslyckas for att lara sig nagot utav att det och dndra och géra om. Leken lyfts dven
fram som betydelsefull for elevernas larande och utveckling och l&rarna uttrycker att det ar
viktigt att den inte gloms bort. Det som &ven blivit synliggjort &r att lararna uttrycker att
eleverna tar sig stOrre friheter till att vilja lara. Det betonas av flera larare att larandet ska vara
lustfyllt for att eleverna ska kunna lara sig pa basta satt. Styrdokumenten enligt lararna har
blivit till en hjalp for eleverna att fa syn pa sitt eget larande och att de ar mer medvetna om
vad de ska lara. Lararna uttrycker aven att genom att eleverna far delge sin forstaelse till
nagon annan sa befaster de sina egna kunskaper. Det som aven lyfts fram bland lararna ar att
omdomena som man for dver eleverna har gett en storre inblick i vad de ska lara sig och vilka
mal de ska na.

5. Diskussion

5.1Metoddiskussion

Efter genomforda intervjuer upplevde jag att det var en bra metod att anvanda sig av for att
lyfta fram en variation kring undersékningens syfte. Jag ser mitt material som valdigt
anvandbart och ser det som en styrka for min undersokning. En svaghet med undersokningen
ar att pa den ena skolan arbetade man mindre med tematiskt arbetssatt vilket jag tror gjorde att
det var svarare for de svarspersonerna att sétta sig in examensarbetets syfte. Jag tycker att de
storningsmoment som uppkom under intervjuerna gjorde att nagra pedagoger blev osakra pa
vad de skulle svara nar nagon annan var i rummet, men &ven att det gjorde att de kom av sig.

Jag har dven reflekterat kring problematiken att svarspersonerna kan ha svarat s som de tror
jag forvantar mig att de ska svara. Risken kan vara ar att svarspersonerna menar en sak i
teorin men gor en annan i praktiken. Darfor kan intervju belysas som en svaghet eftersom det
bara uttrycker ett tillvagagangsatt att undersoka.

Ett visst bortfall finns i studien genom att bandspelaren inte fungerade vid en intervju, vilket
medforde att det inte blev nagon dokumentation av intervjun. Jag har dven reflekterat en del
kring den lararen som inte hade tillrackligt med tid att svara pa fragorna. Jag anser att hennes
svar inte var sa uttdmmande som de andras, men val sa viktiga for undersékningen.

Nar intervjuerna var genomforda hade jag fatt samman sex intervjuer med larare.
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5.2 Diskussion om resultat

5.2.1 Vad och hur erfar larare sin egen laroprocess i samband med
tematiskt arbetsatt i samarbete med arbetslaget?

Resultatredovisningen visar pa att lararna pa bada skolorna uttryckte att det sag tematiskt
arbetsatt som en bra undervisningsmetod. For att lyfta fram elevernas larande men &ven att
tillsammans i arbetslaget utvinna och fa syn pa sitt larande tillsammans med andra. Detta var
intressant for mig som forskare att fa syn pa och aven fa det bekraftat att det kunde te sig pa
foljande satt. Enligt Lpo 94 ska vi i skolan ge eleverna mojlighet att utveckla nyfikenhet och
lust att lara, vidare ska man aven ge eleverna mojlighet att utforska, arbeta och lara bade
sjalvstandigt och tillsammans med andra (Utbildningsdepartementet, 2006). Det som aven
lyftes fram var att relationerna till eleverna hade foréndrats och att man istéllet betraktade
eleverna som medkonstruktor till kunskap och larandet och detta hjélpte lararna till att fa syn
pa sitt eget larande genom att de formedlade sin kunskap till eleverna. Detta &r nagot som
Frobel enligt Karlholm och Sevon (1990) belyste redan pa 1800-talet att barnet skulle vara en
medkonstruktor och vara med och skapa nytt och sta i centrum fér undervisningen. Enligt
Edwards menar Taguchi (1997) att det ar viktigt att vi som larare tar steget tillbaka for att
dokumentera, for att ge barnet forutsattningar och stimulans till barnens dialog och medverka
till att gora de till medkonstruktdrer till sin egen kunskap. Jag tycker att det ar viktigt att
lararna har forandrat sin syn pa eleverna. Att man fokuserar pa att se eleverna som delaktiga i
undervisningen, samt att de kan paverka dess innehall. Jag ser tematiskt arbetsétt som en
metod som framjar detta.

Lararna framhaver vikten av att det blivit mer kringuppgifter som gor att larandet kommer i
skymundan. Jag tror dock inte de ser fordelarna med att det blivit allt mer dokumentation och
som Taguchi (1997) uttrycker s ar dokumentation ett satt for lararen att fa syn pa sin egen
laroprocess. Han lyfter aven fram vikten av att se pedagogisk dokumentation som ett redskap
for gemensam reflektion i arbetslaget. Detta forhallningssatt till dokumentation tror jag
bortses av lararna eftersom jag tror de betraktar dokumentation som bra for barnet att fa syn
pa sitt larande men inte att det sjalva far syn pa sin egen praktik. Det som &ven blir tydligt i
undersokningen ar att lararnas forandrade syn pa kollegialt samarbete har forandrats. De har
insett att man kan dra nytta av varandras kompetenser och lara av varandra. Dysthe (2003)
belyser vikten av att larandet &r i grunden socialt och att man lar sig tillsammans i interaktion
med andra.

Vad som aven lyfts fram inom den sociokulturella teorin ar spraket som ett betydande verktyg
for inlarning och att det &r genom spraket som vi bildar oss en forstaelse dels av vara egna
reflektioner men dven att vi formedlar det vi forstar till andra. Jag blev dock forvanad over att
en larare uttryckte att samarbetet inte fungerade i arbetslaget. Detta kan ju bero pa att
relationer i arbetslaget inte fungerar eller att man inte ser varandra som tillgangar. Nilsson
(2008) tar upp problematiken kring att diskussionen i arbetslaget ofta handlar om att man
diskuterar praktiskt organisatoriska fragor istallet for att fora samtal om den pedagogiska
verksamheten.
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Detta har jag lagt marke till ute pa VFU:n, att lararna diskuterar vad de ska géra men
reflekterar inte sa ofta om hur de ska gora det och vad det ar de vill eleverna ska léra sig.
Tematiskt arbetsatt betraktas ju framst som ett satt arbeta med fler &mnen integrerat med
varandra utifran en specifik foreteelse tolkar jag det som. Det som blivit synliggjort &r att
lararna ser fordelarna med att arbeta tematiskt tillsammans i arbetslag. Eftersom att man inte
behover planera lika mycket utan man bildar en helhetsbild av det som eleverna ska lara
tillsammans. Nilsson (2007) betonar att tematisk undervisning ofta ser till elevernas
vardagserfarenheter och deras forstaelse av samhélleliga foreteelse och férhallanden. Detta
anser jag underlattare lararens arbete med planering av lektioner eftersom att temaarbete ger
mojligheter till att eleverna tilldgnas en helhetsbild eftersom man inte markerar &amnens
distans till varandra.

Att reflektera ar ndgot som lararna uttryckt som viktigt och att man stannar upp och blir
medveten om hur man l&r och vad det & man l&r barnen. Detta kan betraktas som den
periferin som Claesson (2007) tolkar enligt Lave och Wegner (1981) att den betraktas som en
kollektiv process dar talande, handlade och tdnkande involveras i varandra och bildar en
helhet. Detta anser jag ocksa ar av stor vikt att man gor for att bli medveten om sitt eget
larande, men &ven att man far syn pa vad det ar man gor. Det géller att man kan synliggdra
vad man kan forbattra i sin undervisning och att man kan se till olika metoder att anvanda sig
av.

Jag ser positivt pa hur lararna betraktar betydelsen av att fora en dialog men eleverna och inte
som de trodde forut att de skulle fylla tomma ké&rl. For genom dialog menar Dysthe (2003) att
forstaelse och mening far en storre betydelse for samspelet och utvecklandet av larandet.

5.2.2 Pa vilket satt erfar larare elevernas laroprocess i samband med
tematiskt arbetsatt?

Det som aven blir tydligt ar att nya verktyg hjalper bada skolorna att bli tryggare i sin lararroll
och att de betraktar sig sjalva som battre formedlare av kunskap till eleverna. Detta kan
betraktas som ett medierat larande som Dysthe (2003) menar att Saljo (2000) antyder kan vara
ett meningsfullt verktyg som hjélper oss att forsta omvérlden och for att handla. Det ar bra att
lararna kommer till insikt om detta och att de ser de nya verktygen som t.ex. smartboard som
en tillgang istallet for ett hinder till elevernas larande. Samtliga intervjuade larare lyfter fram
vikten av att grupparbetena fungerar som ett sétt att eleverna lar av varandra. Att larandet ar
distribuerat mellan manniskor ar nagot som lyfts fram inom den sociokulturella teorin och
detta innebdr att man tillsammans i en grupp besitter olika kunskaper och att man i denna
grupp tar del av varandras kunskaper och bildar sig en helhetsforstaelse (Dysthe, 2003) .
Detta betonades redan pa 1600-talet av Comenius som enligt Karlholm och Sevén (1990)
ansag att undervisningen skulle vara av praktisk karaktar och att man skulle lara av varandra.
Dewey belyste ocksa menade Karlholm och Sevéon (1990) att grupparbeten ansags vara ett bra
sétt for eleverna att samarbeta och samspela. Det som lyfts fram i resultatet &r att lararna
kombinerar teori och praktik och genom detta l&r sig eleverna battre.
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Detta kan dras paralleller till det som Kilpraktik enligt Doverborg och Pramling (1991)
forklarade som projektmetod som utgar ifran att teori och praktik skulle integreras med
varandra genom att praktiken forandrar teori och teorin forandrar praktiken. Jag anser ocksa
att detta ar en bra metod att utga ifran nar man ska planera sin undervisning och da passar det
bra att anvanda sig av tematiskt arbetsatt som en metod for inldrning hos eleverna. Att
larandet ska vara lustfyllt men att det ska ske under ansvar ar nagot som lararna framhaver.
Inom ett temainriktat arbetsétt betonar Karlholm och Sevdn (1990) ska glédjen lyftas fram i
arbetet med barnen och att det ska fa mojlighet att utveckla sin fantasi.

Det som aven blir tydligt ar att man inte ska utga ifran en speciell metod eftersom att alla
elever lar olika och att man ska lyfta fram variationen hos eleverna. Inom fenomenografi sa
lyfts det fram att man &r intresserad av att studera relationen hur en ménniska erfar olika
aspekter av fenomen och att tonvikten ligger pa hur larande och erfarande kan forstas
(Svensson, 2009). Det som framkommer dr ven betydelsen av att eleven far mojlighet att
vara med och paverka undervisningen. Inom temaarbete ar det viktigt att man tar tillvara pa
elevernas tankar och funderingar kring ett &mne och for att tema ska kunna genomforas krévs
det att det sker ett dmsidigt samspel mellan lararen och eleverna (Doverborg & Pramling,
1990). Omdomena betraktas av lararna som en hjalp for eleverna att fa syn pa sitt eget larande
och att malen gor att de blir medvetna om vad som ska laras. Dokumentationen och
utvardering blir ju da valdigt betydelsefull for att se elevernas larande. Inom konstruktivismen
sag man portfolio som ett anvandbart satt for eleverna att reflektera 6ver sitt eget larande och
portofolio innebér att eleven samlade sina arbeten under en langre period (Claesson, 2007).

Doverborg och Pramling (1991) betonar ocksa att barn har behov av att se saker konkret, inte
enbart for inlarning utan att fa syn pa vad de har erfarit. Dokumentation kan da ses som ett
satt for barnen att uppméarksamma variationer i deras sétt att reflektera kring sina tankar.
Utvardering kan vara ett bra sétt att folja barnens inlarning men &ven att barnen far mojlighet
att reflektera Gver sitt larande om man redovisar det man har astadkommit i t.ex. ett tema.

5.3 Forslag pa fortsatt forskning

Det har varit valdigt intressant och larorikt att skriva examensarbete. Jag har lart mig mycket
om hur man kan anvanda tematiskt arbetsatt som undervisningsform men aven hur larare
betraktar sin egen laroprocess.

Uppsatsen har vackt manga fragor hos mig som jag skulle vilja anvanda mig av att studera
vidare med. Det hade varit intressant att se mer ur elevperspektivet hur de erfar att arbeta med
temaarbete och hur de anser att de far vara med att bestimma temats utformad. Det hade dven
varit intressant att se hur man arbetar mer konkret med temaarbete och se lararnas uttryck
kring nyttan av att arbete temainriktat.

5.4 Betydelse for lararyrket

Genom tematiskt arbetsétt kan man som larare ges tillfalle till att gora larandet lustfyllt for
eleverna och att man som l&rare ser att man inte enbart behdver anvanda sig av det som
laromedlen erbjuder.
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Jag tycker det intressanta med temaarbete &r att man kan integrera flera &mnen och ge
eleverna en majlighet till att fa en helhetsbild och att det ger mojligheter till att fa fordjupade
kunskaper i flera &mnen samtidigt. Som larare tycker jag det ar viktigt till att se till varje
individ och genom temaarbete sa kan man anvénda sig av olika metoder till inlarning. Det har
ju pavisats i min studie att eleverna lar sig pa olika satt och att man forsoker anvanda olika
metoder for att tillgodose varje elevs behov.

Det som aven framhavts i min studie ar ju vikten av att lararen ska fa syn pa sin egen
laroprocess och detta har ju en stor betydelse for att lararen ska kunna reflektera och utforma
sin egen praktik. Jag tycker det &r viktigt att man som larare stannar upp och blir medveten
om sitt eget larande for att man ska kunna se vad det & man gor i sin undervisning och att
man kan forbattra den. Det ar dven viktigt att man som larare har i atanke att lata eleverna fa
mojlighet att arbeta aldersintegrerat och tillsammans i grupp for att befasta sina egna
kunskaper genom att forklara sin forstaelse for nagon annan. Men éven tillata eleverna att
samtala med varandra och se det som en tillgang att eleverna kan uttrycka sig och vill vara
med och paverka undervisningen for att de ska lara sig pa bésta satt. Slutligen vill jag papeka
att fler larare borde se mojligheterna med att arbete tematiskt istallet for att fokusera pa hinder
som kan uppsta. For jag ser temaarbete som en larorik process for bade elever och larare.
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Bilaga

Intervjufragor

Lararens bakgrund

Nar gick du din lararutbildning? (Alltsa arbetat hur lange?)

Inriktning?

Fortbildning?

Hur var det att komma ut som ny larare?

Var du forberedd?

Vad det nagra "redskap” som saknades?

Lararrollen

Din syn pa lararrollen

Forr jamfort med nu? Vad innebér det for dig att vara larare?
Positiva och negativa aspekter pa lararrollen i borjan av ditt yrkesliv och nu?

Hur har lararrollen férandrats for dig? Vad har forandrats och varfor? (samhalleliga
forandringar som paverkat till exempel).

Forandrat forhallningsatt till elever och foraldrar?

Ge exempel fran din verksamhet?

Relationer har en stor del i yrket: relationer till elever, foraldrar, kollegor, samhéllet.

Mer an forr? Pa vilket sétt?
Ensamarbete i klassrummet till kollegialt samarbete?

Hur paverkar det undervisningen? Nu/forr?

Det talas om olika lararroller till exempel chefen, handledaren och coachen.

Hur ser du pa din lararroll i forhallande till dessa? Har det skett en utveckling?

Dina huvudsakliga arbetsuppgifter da till skillnad fran nu?
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Undervisning och larande

Ser du nagra forandringar i undervisningen, med tanke pa tillvagagangssatt och elevernas
delaktighet?

Forandringar i elevers larande? Hur man l&r sig, hur man bor léra sig?

Kan du se att din syn pa larande och kunskap har forandrats?

Ge exempel pa i vilka situationer du ser att din syn forandrats?

Laroplaner och styrdokument

Styrdokumentens betydelse for undervisningen forr och nu?

Hur ser du pa forandringarna i de olika laroplanerna/kursplanerna?

P vilket satt har ditt forhallningsétt till styrdokumenten forandrats over tid?
Elevrollen

Kan du se férandringar av elevrollen?

Hur har elevens forhallningssétt till skolan, lararen, undervisningen forandrats tycker du?
Positiva och negativa aspekter pa en forandrad elevroll?

Elev- och féraldrainflytande (delaktighet)? Forr/nu?

Det talas om forandring fran en lydnadskultur till en ansvarskultur. Alltsa att lararen i
lydnadskulturen tillhandah6ll kunskapen och eleverna gjorde det lararen sa at dem, till en
skolkultur dar eleverna ar delaktiga, ska ta eget ansvar for sitt larande och sa vidare.

e Kan du se att det har forandrats pa det viset?

o P4 vilket satt/ | vilka avseenden &r det svarare att vara larare i ansvarskulturen
an i lydnadskulturen?
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