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Sammanfattning:

Syfte: Syftet med studien ar att undersoka hur forskollararna upptacker och arbetar med barn med
spraksvarigheter.

Huvudfragor: Vad sager tidigare forskning om spraksvarigheter hos barn och majligheten att forebygga dessa?
Vilka metoder har forskollararna for att upptécka om ett barn har spraksvarigheter? Hur arbetar forskollararna
for att gynna sprakutvecklingen hos barn med spraksvarigheter?

Metod och material: | denna undersokning har jag anvant mig av en kvalitativ metod och intervjuat tre
forskolldrare. Jag har ocksé last och bearbetat litteratur relevant for omradet. Dessa delar har jag sedan knutit
ihop i diskussionen.

Resultat: | resultatet framgar att forskolldrarna i studien tycker det ar viktigt att kartlagga barnens sprakliga
niva, t.ex. genom metoden TRAS. De framhaller det vardagliga samtalet som betydelsefullt for att stimulera
barns sprak. Andra metoder som namns ar bl.a. rim och ramsor, hoglasning och att anvéanda sig av bilder.
Spraksvarigheter de har stétt pa ar bl.a. uttalsproblematik och sprakforstaelse. Forskollararna beskriver att de
kontaktar specialpedagogen om de kanner behov av det. Resultatet visar ocksa att de kan anvanda nagot specifikt
material eller metod for barn med spraksvarigheter, t.ex. TAKK, men alla férskollararna framhaller att man
oftast arbetar med hela gruppen.

Betydelse for lararyrket: For att kunna fungera i var omgivning ar det viktigt att vi kan uttrycka oss och for att
utveckla ett vél fungerande sprak ar det nédvéndigt att fa vistas i en sprakstimulerande miljo. Varje enskilt barn i
forskolan ska fa det stod det behdver. For att upptacka vilka barn som behéver sarskilt stod pa nagot omrade
kravs det att pedagogerna har en viss kunskap om barns sprakutveckling och metoder for att kartlagga denna.
Alla pedagoger i forskolan bor vara medvetna om mojligheterna och vikten av att stimulera barns sprak redan
nar de ar sma. Vardefulla redskap i ett sprakstimulerande arbete &r t.ex. spraklekar och det vardagliga samtalet.
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1. Inledning

Manga barn idag vistas en stor del av sin vakna tid pa forskolan. Aven om féraldrarna har
huvudansvaret for barnens utveckling sa har forskollararna en viktig uppgift att stimulera
barns utveckling och larande. | den senare delen av utbildningen har jag fatt en fordjupad
forstaelse kring vikten av att tidigt stimulera sma barns sprak. Vart forhallningssatt gentemot
barnen och anvandandet av olika metoder sdsom t.ex. rim och ramsor, hoglasning, sanger,
sprakpasar och lek ar av stor vikt for att gynna sprakutvecklingen hos barn. Under den sista
VFU-perioden motte jag flera barn i fyra-femarsaldern med spraksvarigheter. Nagra hade
uttalssvarigheter, ndgon hade svarigheter med att forsta, ett barn pratade alltid valdigt fort och
ibland uppstod konflikter p.g.a. missforstand. Nar jag pratade med och lyssnade pa dessa barn
fick jag verkligen fokusera for att hora och forsta vad de sa.

| Laroplanen for forskolan framhalls att ”Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje
barns sprakutveckling...” (Lpf6-98, 1998, s.6). | laroplanen star det ocksa att varje barn skall
ges mojligheten att utveckla sin formaga att kommunicera med andra. Vidare betonas att
verksamheten skall anpassas till alla barn, och barn som tillféalligt eller mer varaktigt behéver
mer stod an de andra barnen skall fa det. Stodet ska utformas med hansyn till barnets egna
behov och forutsattningar (Lpfo98). I styrdokumenten framgar tydligt vart uppdrag att gynna
varje barns sprakutveckling. Vi har da ocksa i uppdrag att upptacka de barn som behdver
extra std. Jag vill ta mojligheten att i detta examensarbete fordjupa mina kunskaper kring hur
personalen i forskolan kan upptacka barn som har spraksvarigheter och hur vi som arbetar i
forskolan kan stodja dessa barn pa bésta satt. | dagens samhaélle &r det av stor vikt att vi kan
gora oss forstadda, forsta och kommunicera med méanniskor runt omkring oss.



2. Syfte och fragestillningar

Syftet med studien &r att undersoka hur férskollararna upptécker och arbetar med barn med
spraksvarigheter.

e Vad sager tidigare forskning om spraksvarigheter hos barn och maéjligheten att
forebygga dessa?

e Vilka metoder har forskollararna for att upptacka om ett barn har spraksvarigheter?

e Hur arbetar forskollararna for att gynna sprakutvecklingen hos barn med
spraksvarigheter?



3. Teoretisk bakgrund

3.1 Sprakutvecklingsteorier

Arngvist (1993) framhaller att det finns flera teorier som forsoker forklara och beskriva
sprakutvecklingen hos barnet. Det finns enligt honom tre forklaringar som &r framtradande.
Inlarningsteorierna, som t.ex. behaviorismen, menar att sprakutvecklingen ar beroende av en
yttre paverkan. En annan forklaring &r att sprakutvecklingen hanger ihop med en medfodd
formaga att utveckla ett talat sprak. Noam Chomsky &r den framste foresprakaren fér denna sa
kallade nativistiska teorin. Slutligen finns en grupp teorier som framhaller samspelet mellan
den medfodda formagan och en stimulerande miljo. De storsta teoretikerna inom denna grupp
ar Jean Piaget och Lev Vygotsky som bada menar att samspelet mellan arv och miljo paverkar
sprakinlarningen. Piaget betonar dock arvet medan Vygotsky lagger tonvikten pa barnets
sprakliga miljo (s.37-38).

Det finns flera olika teorier som gor ansprak pa att beskriva och forklara hur barnets sprak
utvecklas och lars in. Jag kommer att beskriva tva av dessa teorier: Piagets kognitiva teori och
Vygotskys sociokulturella teori. Som utgangspunkt for mitt arbete har jag dock valt den
sociokulturella teorin som ofta ndmns i samband med barns sprakutveckling och som ligger
till grund for forskolans laroplan och hur vi ska arbeta i verksamheten idag. En malséttning
med min studie &r att underséka hur forskollarare arbetar med barn som har spraksvarigheter
och jag kommer att anvanda mig av den sociokulturella teorin for att tolka resultatet i min
undersokning. Jag kommer att utga fran Saljos (2000) tolkning av Vygotsky och Jerlangs
(2005) tolkning av Piaget.

3.2 Kognitiv teori

Enligt Jerlang (2005) anser Piaget att manniskan fods social och menar med det att barnet
fods nyfiket och har en medfodd formaga att kunna imitera andra. Fran samhallets sida sett
har barnet dock fortfarande allt att lara (s.233). Piaget menar att utvecklingen sker genom att
barnet genomgar forutbestamda stadier som &r knutna till alder. Han anser att denna
utveckling ar universell och galler alla barn. Det som driver utvecklingen framat ar enligt
Piaget att manniskan genom aktiv handlig stravar efter jamvikt genom att forsoka forsta och
anpassa sig till sin omgivning. Teorin innebar ocksa att barnet maste genomga ett stadium
innan det kan ga vidare till nasta. Enligt Jerlang (2005) menar Piaget att barnet genom att
internalisera yttre handlingar forst utvecklar ett eget symbolsystem som innebar mojligheten
att tanka. Vid sidan av detta symbolsystem utvecklas spraket frimst genom imitation. Barnet
anvander spraket som ett verktyg att kunna férmedla sig och da speciellt sina behov men
ocksa for att prata om sina handlingar. Barnets forsta sprak kallar Piaget egocentriskt dvs. att
barnet pratar utifran sitt eget perspektiv. Barnets sprak utvecklas vidare till kollektiva
monologer vilket innebér att de ofta pratar hogt som de tanker. Senare utvecklar barnet ett
mer socialt sprak som innehaller mer dialoger (s.243-244).

3.3 Sociokulturell teori

Social samverkan &r for Vygotsky utgangspunkten for att larande och utveckling ska ske
(Séljo, 2000, s.37). Enligt Saljo (2000) menar Vygotsky att manniskan standigt utvecklas och
forandras. | varje samspelssituation finns mojligheten att lara fran vara medmanniskor (s.119).
Enligt Saljo (2000, s.66) fods barnet in i och utvecklas i interaktion med andra manniskor. De
manniskor som finns runt omkring barnet blir enligt honom medaktdrer som hjalper barnet att
forsta omvarlden. Vidare menar Saljo att det vardagliga samspelet och det naturliga samtalet
ar den allra viktigaste laromiljon dar vi lar oss att ta till oss det nagon séger till oss och att
sjalva kunna bidra till samtalet, sociokulturella fardigheter som innebar att kunna ta nagon



annans perspektiv och upptrada kulturellt korrekt (s.233). Det sétt pa vilket manniskor runt
omkring oss talar tar vi till oss och anvander sedan sjalva (s.105).

Enligt Séljo (2000) menar Vygotsky att da barnet ar tillsammans med andra som &r mer
erfarna, en vuxen eller nagra kamrater, kan barnet med deras stod klara av sadant som han
eller hon inte skulle klarat av sjalv. Inom detta omrade ser man till barnets
utvecklingspotential och det &r viktigt att de som mdoter barnet ger honom eller henne stodet
som behdvs for att det efter hand ska kunna klara av uppgifterna pa egen hand. Stodet
minskas alltsa successivt for att med tiden forsvinna helt. Avstandet mellan vad barnet kan
klara av sjalv och vad det kan klara av med stod fran nagon som ar mer erfaren kallar
Vygotsky for den proximala utvecklingszonen. Né&r den vuxne stottar barnet genom att
strukturera upp problemet, genom att t.ex. visa barnet var man kan borja, ger man barnet sa
kallade kommunikativa stottor — pa engelska: scaffolds. Enligt Saljo ar det ocksa inom
utvecklingszonen som barnet ar mottagligt for stod och forklaringar fran ndgon som ar mer
erfaren (s.119-125).

Séljo (2000, s.67) framhaller att barnet & mycket beroende av den vuxne. Han menar att nar
barnet och den vuxne kommunicerar i leken och i andra samspelsituationer sa lar sig barnet
bl.a. viktiga samspelsregler, som t.ex. turtagning i kommunikation och namn pa saker och
personer. Barnet blir ocksa delaktigt i hur individer i dess omgivning ser pa och forklarar
handelser. Enligt S&lj0 menar Vygotsky att barnet framst lar sig genom att kommunicera
(s.36-37). Han menar ocksa att spraket ar en gemensam och kulturell resurs som kommer fore
barnets tankande (s.233). Begreppet redskap har i det sociokulturella perspektivet en speciell
innebord. Enligt Séljo ar redskapen de resurser som manniskan har tillgang till och kan
anvanda for att forsta och handla i sin omvarld, dessa kan vara saval sprakliga som fysiska,
men enligt denna teori ar spraket det viktigaste redskapet (s.20, 35).

Enligt Séljo (2000) menar Vygotsky att manniskans utveckling sker pa tva nivaer. Dels sker
en biologisk mognad dar formagan att uppfatta, ingripa i och interagera med omvarlden 6kar.
Var kropp och dess funktioner lar vi oss att kontrollera och fran allra forsta borjan ar det lilla
barnet inriktat pa att kommunicera med omgivningen. Den fortsatta sociala och
kommunikativa utvecklingen sker sedan vaxelvis mellan barnets biologiska utveckling och
barnets kontaktbehov med andra i sin omgivning. Fran det att utvecklingen framst utgatt fran
biologiska faktorer sker utvecklingen fortséattningsvis enligt Vygotsky genom samspel med
andra. Inom dessa ramar sker saledes den kommunikativa och kognitiva utvecklingen (s.36).

Séljo (2000) framhaller att skolan bidrar till att utveckla kunskaper och fardigheter hos barn
men ocksa till att skapa inlarningsvarigheter. De inlarningssvarigheter som vi forlagger till en
individ menar han att vi kanske lattare kan forstd om vi analyserar den kommunikativa
traditionen i skolan. Han betonar att om barnet gang pa gang upplever att det misslyckas
formar det en bild av sig sjalv som nagon som inte kan (s.12).



4. Metod och material

| detta avsnitt kommer jag att beskriva mitt val av metod. Jag kommer kort att beskriva de
olika synsatten kvantitativ och kvalitativ forskning. Syftet med studien &r att undersoka hur
forskollararna upptacker och arbetar med barn med spraksvarigheter. For att fa en inblick i
forskollararnas tankar pa detta omrade sa har jag valt att géra en kvalitativ studie och anvanda
mig av redskapet intervju som jag kommer att beskriva hér. Dessutom tar jag upp
avgransningar for studien, urval, genomforandet, de géllande forskningsetiska principerna,
validitet, reliabilitet, generaliserbarhet och slutligen analys/bearbetning.

4.1 Avgransningar

| mitt examensarbete har jag valt att inte férdjupa mig kring flersprakiga barn som har
spraksvarigheter. Jag gor inte heller ndgon fordjupning i spraksvarigheterna inom de olika
sprakliga nivaerna.

4.2 Val av metod och material

For att fa en teoretisk grund for min studie har jag gjort en litteraturstudie och i den bearbetat
litteratur som &r relevant for mitt amnesval och de delar som jag har valt att fokusera pa.
Nagra av de forfattare som jag har utgatt fran i min litteraturstudie ar: Roger Saljo professor i
pedagogisk psykologi, Bente Eriksen Hagtvet professor for specialpedagogik, Ann-Katrin
Svensson docent i pedagogik, Ulrika Nettelbladt leg. logoped och professor i logopedi och
Eva-Kristina Salameh leg. logoped, doktor i medicinsk vetenskap och ansvarig for Sprakens
hus vid Universitetssjukhuset i Malmo.

Stukat (2005) framhaller att det i den vetenskapliga varlden finns olika riktningar och synsitt.
Studier inom pedagogik kan delas in i kvantitativ och kvalitativ forskning. Dessa tva
inriktningar har sin grund i olika paradigm. Det kvantitativa synsattet har sin grund i
naturvetenskapen. Dar handlar det om att fran ett stort och representativt urval samla in en
stor mangd fakta och analysera det insamlade materialet i syfte att upptécka generella monster
som man antar géller for fler &n de som undersokts. Det ar viktigt med objektiva och
kvantifierande metoder som t.ex. strukturerade enkéter eller intervjuer. Inom detta synsétt vill
man med hjalp av siffror och statistik fa fram information som man menar &r sann. Stukéat
menar att kritikerna till denna typ av forskning anser att det ar svart att fa djup i resultaten.
Tidigare dominerade det kvantitativa synsattet, med rotterna i positivism, empirism och
behaviorism, det utbildningsvetenskapliga omradet. Det kvalitativa synséttet har tagit 6ver allt
mer under de senaste artiondena (s.31).

Det kvalitativa synséttet har enligt Stukat (2005) sin grund i de humanistiska vetenskaperna
och da i forsta hand i hermeneutik och fenomenologi. Inom fenomenologin intresserar man
sig for hur manniskor uppfattar sin omvarld och den variationen av uppfattningar som finns
(s.33). Stukat (2005) betonar att ett kvalitativt synsatt har som huvuduppgift att tolka och
forsta de framkomma resultatet och inte att forklara, forutsaga och generalisera. Djupintervjun
och dppna intervjuer av olika slag, dar den intervjuade med egna ord far beskriva hur de
uppfattar amnet for undersokningen, &r nagra av de instrument som anvands inom det
kvalitativa synsattet. Det handlar om att forsoka forsta och beskriva det enskilda fallet.
Kritiker menar att denna forskning riskerar att bli for subjektiv och da antalet personer som
deltar i undersokningen vanligtvis inte ar s manga sa blir det svart att generalisera resultatet.
Stukat menar dock att man kan jamfora sitt egna fall med andra liknande situationer och fa en
viss relaterbarhet (s.32-33).



4.3 Intervju

Intervju ar en kvalitativ metod som ger mig mojlighet till en fordjupad inblick och forstaelse.
Mitt syfte med undersdkningen &r att fa en inblick i hur forskollarare upptacker och arbetar
med barn med spraksvarigheter och darfor har jag valt detta som redskap. Kihlstrom (2007)
framhaller att den som intervjuar inledningsvis maste klargora sitt syfte med intervjun, vad
det &r den vill veta. | nasta steg ska den som intervjuar fundera pa vilka som ska inga i
undersokning. | kvalitativa intervjuer ska man enligt Kihlstrém intervjua personer som har
erfarenhet inom omradet som ska undersokas da svaren troligtvis blir mer tillforlitliga
eftersom de grundar sig pa de intervjuades erfarenheter (s.49).

Kvale (1997) menar att det beror pa undersokningens innehall och syfte hur den kvalitativa
intervjun ska laggas upp. For att kunna stalla betydelsefulla fragor menar han att det kravs en
teoretisk grund kring det fenomen som man tanker undersoka (s.92). Innan jag formulerade
fragorna laste jag in mig pa delar av amnesomradet. Enligt Kihlstrom (2007) finns det manga
likheter mellan den kvalitativa intervjun och ett vanligt samtal, skillnaden &r att intervjun har
ett bestamt fokus. Intervjuaren ska se till att man inte glider ifran &mnet men hon menar att
det ocksa &r viktigt att den som intervjuar tanker sig for sa att intervjun inte innehaller ledande
fragor eller blir alltfor styrd. For att undvika detta bor man fundera 6ver sin egen forforstaelse
innan man paborjar intervjuerna (s.48). Kvale (1997) menar att den kvalitativa intervjun ar en
speciellt bra metod for att sétta sig in i den intervjuades erfarenheter och livsvarld (s.70). Han
menar ocksa att man i den kvalitativa forskningsintervjun bygger upp en kunskap utifran att
samtala kring ett gemensamt intresseomrade (s.21).

Patel och Davidson (2003) framhaller att manga kvalitativa intervjuer har en lag grad av
standardisering, vilket innebér att fragorna mojliggor for den som intervjuas att svara utifran
sitt eget perspektiv. Om den som intervjuar véljer att stalla fragorna efter en bestamd ordning
sa menar forfattarna att intervjun har en hog grad av strukturering, men om fragorna istéllet
stalls i den ordning som passar sig bast i varje enskild intervju sa anvands en lag grad av
strukturering (s.78). De fragor som brukar anvéandas i en kvalitativ intervju brukar bendamnas
dppna fragor, som innebér att de har en svag struktur, vilket i sin tur innebér att man foljer
upp med fragor utifran den intervjuades tankar (Kihlstrom, 2007, s.49). Enligt Kvale (1997)
ar Oppenheten i de kvalitativa intervjuerna en stor fordel eftersom det inte finns nagra regler
for hur de ska se ut (s.82). Jag anvande mig av en intervju med flera 6ppna fragor (bilaga 2),
relaterade till syftet och fragestallningarna for min studie, som foljdes upp med foljdfragor
utifran den intervjuades tankar vilket ocksa innebar att ordningsféljden pa fragorna kunde
andras. Kihlstrom (2007) betonar vikten av att man som intervjuare aktivt lyssnar och visar att
man ar genuint intresserad av det som den intervjuade har att séga (s.54).

4.4 Urval/Genomférande

Utifran syftet med studien, som &r att undersoka hur forskollarare upptéacker och arbetar med
barn med spraksvarigheter, valde jag att intervjua forskollarare. Urvalet ar baserat pa att de
ska vara utbildade forskollarare, arbeta i forskolan och ha nagra ars erfarenhet. Enligt
Kihlstrom (2007) bor de som ingar i en undersokning grundad pa kvalitativa intervjuer ha en
egen erfarenhet av omradet som ska undersokas (s.49). Jag tog kontakt med tre forskollarare
och beréttade om undersdkningen och syftet med denna. De ville garna vara med i min
undersokning och vi bestdmde en tid och plats for intervjun. Vidare skickade jag ut ett
informationsbrev (bilaga 1) och intervjufragorna till dem via e-mejl.

Jag har genomfort intervjuer med tre forskoll&rare. Forskollararna som intervjuades ar
kvinnor och arbetar pa olika forskolor, i en och samma kommun i véstra Sverige, som jag



kanner till sen tidigare. Tva av dem arbetar med barn i aldrarna 1-5 ar och en arbetar med barn
i aldrarna 4-5 ar.

Intervjun bestod av nio fragor med foljdfragor. Intervjuerna genomfordes pa forskollararnas
arbetsplatser. Pa tva av forskolorna satt vi i ett avskilt rum och pa den tredje forskolan satt vi i
ett rum pa avdelningen dit vi kunde stanga dorren. Pa tva av intervjuerna blev vi avbrutna en
gang av att en person kom in i rummet. De tre intervjuerna tog mellan 45 minuter och en
timme och spelades in pa en mp3-spelare, vilket forskollararna samtyckt till. Att spela in
intervjuerna underlattade for mig att vara nérvarande under intervjun och gjorde det lattare att
sammanstélla och bearbeta resultatet da de inspelade, och sedan transkriberade, intervjuerna
gav mig en mer detaljrik information &n vad jag skulle hunnit med att anteckna. Kihlstréom
(2007) betonar att man genom att spela in intervjun pa band kan ¢ka studiens reliabilitet
(s.232). Efter forsta intervjun lyssnade jag noga igenom och l&ste den transkriberade intervjun
for att fundera igenom och forbattra min intervjuteknik eftersom Kihlstrom (2007) framhaller
att det &r viktigt att uppmarksamma hur man intervjuar (s.52).

4.5 Etiska principer

| undersokningen har jag tagit hansyn till de forskningsetiska principer (Vetenskapsradet) som
vetenskapsradet har gett ut. Dessa etiska principer innehaller fyra huvudkrav:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Utifran
informationskravet skickade jag ett informationsbrev till intervjupersonerna dar jag
informerade om studiens syfte, att det ar frivilligt att delta och att de nar som helst har rétt att
dra sig ur. Enligt samtyckeskravet har varje deltagare ratt att sjalva bestdmma om de vill delta
i undersokningen eller inte. De tre forskollararna gav alla sitt samtycke till att delta i
intervjun. Jag informerade dem om att det insamlade materialet kommer att behandlas enligt
konfidentialitetskravet, vilket innebdr att jag inte kommer att anvénda forskolans eller
forskollararnas namn i studien. Nyttjandekravet innebér att det insamlade materialet endast far
anvandas for forskningsandamalet. | informationsbrevet informerade jag om att detta ar ett
examensarbete och att det ar offentligt.

4.6 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet handlar om studiens giltighet, vilket betyder att man undersoker det man ska
undersoka (Kihlstrom, 2007, s.231). Enligt Kvale (1997) ber6r validiteten samtliga stadier i
en intervjuundersokning, fran formulering av syfte till fardig rapport (s.213). Att lata ndgon
person, som har vetenskaplig kunskap, granska undersokningsinstrumentet samt foresla
forbattringar okar validiteten (Kihlstrom, 2007, s.231). Intervjufragorna diskuterade jag med
min handledare innan jag genomférde intervjuerna. Inom kvalitativa studier framhalls ocksa
kommunicerbarheten som ett matt pa validitet, vilket innebér att resultatet ska forstas av de
som laser rapporten. Att anvanda sig av flera redskap i sin undersokning som t.ex. observation
och intervju &r ytterligare ett satt att 6ka en studies validitet (Kihlstrom, 2007, s.231).

Reliabilitet handlar om studiens trovardighet, vilket innebar att man kan tro pa resultatet
(Kihlstrom, 2007, s.231). Att vara tva som tillsammans gor undersokningen ar enligt
Kihlstrom ett satt att oka reliabiliteten. Ett annat sétt att 6ka reliabiliteten under
undersokningar dar man anvander sig av intervju som redskap ar att spela in dessa pa band.
Da kommer allt med som sagts, du kan hora om du stéllt ndgon ledande fraga och du far
mojligheten att i efterhand tolka svaren utifran vad som sagts (s.232). Jag valde att spela in
intervjuerna pa band vilket underlattade bade utskrift och bearbetning av materialet.

Stukat (2005) skriver att generaliserbarhet handlar om for vem eller vilka resultatet géller och
om det kan galla for fler an den undersokta gruppen (s.129). Kihlstrom (1997) framhaller att



vi i kvalitativa studier utgar fran den enskilda manniskans erfarenheter och moten med
omvarlden. Enligt henne blir da inte det generella sarskilt betydelsefullt utan hon vill har lyfta
fram generaliseringsprocessen, vilket handlar om att man utgar ifran en speciell iakttagelse
och satter in den i ett liknande sammanhang. Hon menar att man pa det viset kan kanna igen
sig sjalv och forsta fenomenet bade utifran sitt eget perspektiv och utifran andras (s.232-233).
Kvale (1997) skriver om analytiskt generalisering och menar att man utifran att studera
enskilda fall kan se liknande monster i andra liknande sammanhang (s.210). Stukat (2005)
bendmner denna svagare form av generalisering for relaterbarhet (s.129). Jag ar medveten om
att jag inte kan generalisera resultatet i min studie men anser att mitt resultat ar relaterbart till
liknande sammanhang som dér forskolldrarna i studien arbetar.

4.7 Analys/bearbetning

Johansson och Svedner (2010) betonar vikten av att finna en struktur i det material som ar
insamlat (s.37). Stukat (2005) menar att det kravs att man laser igenom intervjuerna manga
ganger for att komma ner pa djupet i innehallet (s.41). Ett sétt att gora redovisningen av
resultatet tydligt ar att finna ett antal teman, vilka skulle kunna utga fran fragestéllningarna i
undersokningen (s.138). De inspelade intervjuerna lyssnade jag igenom och transkriberade for
att lattare kunna jamfora svaren. Jag tittade efter likheter och skillnader och sorterade in
svaren i olika kategorier med hjalp av olika farger. Utifran syftet och fragestéllningarna i min
undersokning bestdmde jag sedan vilka delar jag skulle belysa i resultatet.

Kvale (1997) menar att antalet intervjuer bor vara sa manga att man upplever att man fatt svar
pa sina fragor (s.97). Efter att ha last igenom mina intervjuer kom jag fram till att jag fick
liknande svar hos de jag intervjuade och att jag inte fick fram nagon ny information. Detta
kan jag ocksa koppla till Esaiassion m.fl. (2007) dar de menar att en teoretisk mattnad innebar
att man tror sig ha fangat in alla for det aktuella omradet relevanta tankekategorier (s.309).



5. Litteraturstudie

Syftet med min studie ar att understka hur forskollararna upptacker och arbetar med barn med
spraksvarigheter och i litteraturstudien redogors for tidigare forskning som &r relevant for min
undersokning. Jag kommer att beskriva talsprakets uppbyggnad, barns tidiga sprakutveckling,
sprakstorning och metoder for att upptacka och kartlagga barn med spraksvarigheter. Vidare
beskrivs varfor vi ska arbeta med sprakstimulering i forskolan, sprakstimulering i forskolan
och sprakstimulering for barn med spraksvarigheter.

5.1 Begreppsdefinition

| detta arbete har jag, férutom da jag refererar till nagon forfattare, valt att anvanda mig av
begreppet spraksvarigheter istéllet for sprakstorning eller sprakforsening. Enligt min
uppfattning innefattar begreppet spraksvarigheter alla som har svarigheter med
sprakutvecklingen och behdver sérskilt stod pa detta omrade. Jag ser saledes begreppet
spraksvarigheter som ett Gvergripande begrepp. Espenakk (2004) betonar att spraksvarigheter
hos barn ar omfattande och kan innebéra svarigheter bade med sprakforstaelsen och/eller att
uttrycka sprak (s.36).

5.1.1 Sprakstorning

Enligt Nettelbladt och Salameh (2007) innebar diagnosen sprakstorning att barnet har just
sprakstorning som det mest framtradande funktionshindret och barnets utvecklingsniva nar
det galler spraket motsvarar inte dess alder (s.15). | klassifikationssystemet ICD 10
(International Calssification of Diseases 1997) som getts ut av Varldshélsoorganisationen,
WHO, definieras specifika stérningar av tal- och sprakutvecklingen som:

Storningar av den normala sprakutvecklingen som upptrader i de tidigaste
utvecklingsstadierna. TillstAndet kan inte direkt tillskrivas neurologisk sjukdom,
abnormitet i talapparaten, sensoriska storningar, psykisk utvecklingsstérning eller
miljofaktorer. Dessa tal- och sprakstorningar ér ofta féljda av andra stérningar sasom
inlarningssvarigheter, kontaktsvarigheter, kansloméassiga svarigheter och
beteendestdrningar (Socialstyrelsen, Klassifikation av sjukdomar och héalsoproblem
1997 — version 2010, s. 261).

Nettelbaldt och Salameh (2007, s.15) skriver att svensk klinisk praxis foljer ICD:s definition
av sprakstorning. Enligt Specialpedagogiska skolmyndigheten innebéar en sprakstorning att
funktionsnedsattningen i den sprakliga formagan &r kvarstaende aven om den forandras med
tiden (Specialpedagogiska myndigheten).

5.1.2 Sprakforsening

Espenakk (2004) framhaller att det finns barn som har en sprakforsening och/eller
spraksvarigheter i olika omfattning som beror av en bakomliggande orsak som t.ex. kan vara
bristande stimulans, horselproblem, tvasprakighet eller syndrom som t.ex. down syndrom och
autism. Enligt henne tillagnar sig manga av dessa barn spraket undan for undan (s.36). Nar det
galler termen sprakforsening betonar Nettebladt och Salameh (2007) att det enbart i de allra
lindrigaste fallen rér sig om spraksvarigheter som barnet undan for undan och helt och hallet
aterhamtas ifran (s.15).

5.2 Talsprdkets uppbyggnad

For att forsta ett barns spraksvarigheter ar det viktigt att kanna till vad sprak ar. Nedan gor jag
darfor en beskrivning av de olika omradena i talspraket som enligt Svensson (1998, s.13-14)
brukar delas in i tre omraden: funktion, innehall och form.



5.2.1 Sprakets funktion: Pragmatik

Pragmatik handlar om hur vi anpassar spraket till olika sociala ssmmanhang och om de olika
regler och principer som i dessa situationer styr hur vi anvander spraket. Det innefattar val av
amne, ord, hur vi formulerar oss och tonfall. Ett exempel pa hur vi anpassar spraket ar att vi
inte samtalar pa samma sétt med ett barn som med en aldre manniska (Svensson, 1998, s.14).
En god pragmatisk formaga innebar enligt Miniscalco (2009) att man kan svara pa fragor, ta
mottagarens perspektiv, avldsa reaktioner hos samtalspartnern, forklara, kdnna av timingen
och klara av att halla den réda traden i ett samtal (s.150).

For att lattare forsta den pragmatiska formagan, hur spraket kan anpassas till olika situationer,
kan man enligt Svensson (1998) dela in den i sex olika omraden. Det forsta omradet beror
samtalsamnet och innefattar vem som har valt &mnet, hur det valts, introduceras och halls
kvar. Det inbegriper dven hur dvergangar till ett nytt &mne gors. Alder, kon, psykiska
egenskaper, fysisk styrka, &mneskunskaper och social stallning ar faktorer som &r avgorande
for vem som leder samtalet. Det andra omradet galler turtagningen och handlar om hur man
samspelar om talutrymmet, vilket inbegriper turordning, hur lange varje person far prata, hur
man gor pauser och avbryter varandra. Det tredje omradet, ordvalsregler, handlar om hur vi
valjer ord och hur vi talar beroende pa sammanhang och vem vi samtalar med. Om vi ar pa en
fest med vara kompisar eller pa ett foraldramote i skolan paverkar vilka ord vi véljer (s.15-
16).

Stilistisk variation (Svensson, 1998) kallas det fjarde omradet och innebar att ens faktiska
eller 6nskade sociala tillhdrighet signaleras av ordvalet. Slangord kan ge tecken om social
tillhérighet och kan ocksa anvandas for att framsta som ungdomlig. Det femte omradet
handlar om den emotionella tonen och innefattar bl.a. var roststyrka, flyt och hastighet i
spraket, prosodi (rostens kvalité, langd och tonhojd pa sprakljuden, pausering, betoning och
intonation) och sadant som ersétter talet som t.ex. "hummande”. Harigenom avspeglar sig
olika kanslor, var attityd och vart forhallande till den vi samtalar med. Det sista och sjatte
omradet handlar om kroppsspraket och inbegriper bl.a. kroppshallning, ansiktsuttryck, blickar
och fysisk narhet. Vanligtvis avgor kroppsspraket hur det som sags ska tolkas och om tal och
kroppssprak inte stammer Gverens kan mottagaren bli forvirrad (s.16-17).

5.2.2 Sprakets innehall: Semantik

Semantik dr laran om sprakets betydelse (Svensson, 1998). Inom detta omrade fokuseras
innehallet i meningarna, satserna och orden och hur ord och satser satts ihop. Det handlar
ocksa om att inneborden av ett uttalande kan forstas pa flera olika satt. Exempelvis kan
uttrycket "slingra sig” ha tva olika betydelser beroende pa om det handlar om en orm eller en
manniska. For att forsta det man laser har den semantiska formagan en sarskild betydelse
(s.18). Omradet inbegriper dven ord- och begreppsforradet och hur orden kategoriseras
(Miniscalco, 2009, s.150).

5.2.3 Sprakets form: fonologi, morfologi, syntax

Sprakets form utgors av de tre omradena fonologi, morfologi och syntax (Svensson, 1998,
s.14). Fonologi &r laran om sprakljudens struktur och handlar enligt Svensson (1998) om hur
talljuden anvands och uppfattas i olika sprak. Den minsta byggstenen i orden &r sprakljuden,
fonemen. Enskilt betyder de inget men byter man ett fonem i ett ord mot ett annat sa andras
ordets betydelse. Det ar viktigt att sarskilja fonemen fran bokstaverna. Ett exempel pa hur
dessa skiljs at &r bokstaven ”m” som uttalas “am” och saledes bestar av de tva fonemen & och
m. Men enskilda fonem kan ocksa skrivas med flera bokstaver och exempel pa dessa ar sje-,
tje- och ng-ljuden. Antalet fonem é&r fler dn bokstaverna och det ar ocksa olika antal fonem i
olika sprak. Kannedom om de fonem som ingar i ett sprak, att kunna urskilja dem nar andra
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talar och att veta hur de ska uttalas ar nodvandigt for att vi ska kunna beharska ett sprak.
Fonologisk medvetenhet ar av stor vikt ndr man ska léra sig att lasa och skriva (s.18-19).

Morfologi handlar om hur morfemen, de minsta betydelsebarande enheterna i orden, kan
kombineras till olika ord (Svensson, 1998). Morfemen delas in i lexikala och grammatiska.
Ord som t.ex. i och hallon innehaller ett morfem, ett sa kallat lexikalt morfem, som inte gar att
stycka upp i mindre betydelsebarande delar. De grammatiska morfemen andrar ordens form
som t.ex. ros-en-s (tre morfem) och lek-a (tva morfem). Dessa morfem andrar ord fran t.ex.
substantiv till verb, singular till plural och obestamd till bestamd form. Vissa ord bestar av tva
morfem som var for sig har sin egen betydelse t.ex. jord-gubbe. Avkodning, lasforstaelse och
lashastigheten paverkas av den morfologiska medvetenheten likval som av den syntaktiska
medvetenheten. Syntax &r det system som reglerar hur vi kombinerar ord till satser och
meningar. Det inbegriper ocksa hur innebdrden i en sats paverkas av ordfoljden. Betydelsen i
satserna ”Haren hoppade dver grodan.” och "Grodan hoppade éver haren.” blir olika beroende
pa hur vi har placerat subjektet och objektet (s.20-22).

Miniscalco (2009) gor ytterligare en uppdelning av dessa omraden. Hon anvéander begreppen
forstaelse (impressiv formaga), produktion (expressiv formaga) och medvetenhet (s.149). Hon
betonar att barnet maste ha natt en viss insikt inom dessa sprakliga omraden for att ha ett
valfungerande sprak nar de ska borja skolan (s.151).

5.3 Barns tidiga sprakutveckling

Om vi ska kunna upptacka om nagot barn ar forsenat i sin sprakutveckling eller har en
sprakstorning maste vi veta hur den normala sprakutvecklingen ser ut. Alla barn som foljer
den normala utvecklingen genomgar enligt Strémquvist (2003) liknande utvecklingsstadier
(s.57). Enligt Rygvold (2001) ar dock granserna mellan dessa inte tydliga. N&r barnet tréder in
i de olika stadierna och med vilken hastighet de genomgar dessa varierar fran barn till barn
(s.192).

Rygvold (2001) refererar till McLaughlin (1998) som framhaller att det nyfodda lilla barnet
kommunicerar med sin omgivning redan fran allra forsta borjan. Barnet intresserar sig for
ansikten och roster och kommunicerar med hjalp av 6gonkontakt (s.192). | samspelet med
foraldrarna har barnets forsta ljud, skriket och graten en viktig kommunikativ funktion
(Evenshaug & Hallen, 2001). Enligt Evenshaug och Hallen ar dessa icke-sprakliga samtal
viktiga for den fortsatta sprakutvecklingen (s.92). Rygvold (2001, s.192) hanvisar vidare till
McLaughlin (1998) som menar att barnet borjar redan har, i det sprakliga samspelet med
foraldrarna, l&ra sig turtagning i kommunikation och att tolka motpartens signaler. Evenshaug
och Hallen (2001, s.92) skriver att nar barnet narmar sig sex manaders alder borjar det jollra.
Jollret &r ett viktigt steg i sprakutvecklingen. Med tiden blir jollret mer likt sprakljuden som
barnet hor runt omkring sig och nér barnet senare borjar tala ar det dessa ljud som de
anvander forst. Enligt Stromqvist (2003) kan det lilla barnet tidigt atskilja vanliga
aterkommande ljud i dess omgivning, vilket ar en viktig forutsattning for inlarningen av ord.
Nar barnet ar drygt ett halvar borjar de visa tecken pa att kénna igen foremal och personer i
sin omgivning - sa kallade minnesrepresentationer, vilket ocksa ar en viktig forutsattning for
ordinl&rningen (s.59-60).

Nar barnet ar omkring ett ar kommer enligt Stromqvist (2003) de forsta orden. Han pekar pa
att barnets tidiga mote med spraket befinner sig i har och nu situationer dar barnet kan koppla
spraket till vad det ser och gor. Detta innebér att de forsta orden till storsta delen bestar av
innehallsord, vilka ofta betonas i samtalet med barnen, som t.ex. bil, nalle och ramla. Mot
slutet av barnets forsta ar utvecklas ocksa formagan att dela uppméarksamheten kring nagot
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vilket ar en viktig forutsattning for sprakutveckling och kommunikation. Enligt Stromqvist
gar utvecklingen av ordforradet till en borjan langsamt, men nar barnet byggt upp ett forrad av
ca 25-50 ord sa kommer den sa kallade ordforradsspurten. Detta sker, med en variation, med
borjan i slutet av barnets andra ar. Fram till ca 100 ord sker den storsta 6kningen kring
substantiven. Upp till 400 ord &r det mest verben som 6kar och upp till 700 ord l&r sig barnet
allt fler funktionsord. For att lara sig funktionsorden ar sammanhanget dér de forekommer
viktigt men for att barnet ska kunna rikta uppmarksamheten mot dessa ord ar det ocksa viktigt
att de kanner igen manga substantiv och verb (s.60-62).

Arnqvist (1993) papekar att manga av de forsta orden &r instabila, vilket innebar att barnets
uttal av ett ord kan variera fran ett tillfalle till ett annat. Nar det galler barnets férsta samling
av ord &r det enligt honom troligt att barnet hanterar orden som helheter och inte ser dem som
en grupp fonem (s.41-42). Svensson (1998) framhaller att barnet omkring tvaarsalder har
tillagnat sig manga av sprakljuden men flera ljud saknas fortfarande och barnet har svart att
satta ihop ljuden sasom nér vuxna pratar vilket kan gora det svart att forsta barnet. Barnet kan
andra pa ordet till ndgot som det kan saga, t.ex. kan "jasminer” bli "kaniner” (s.75). Arnqvist
(1993) framhaller att barnets uttal med tiden blir mer och mer konsekvent. Han beskriver
ocksa nagot av det man kan urskilja hos sma barn under den fonologiska utvecklingen.
Exempelvis upprepar barn ofta de forsta konsonantljuden i ett ord och TV kan da bli "tete”.
Stavelser som inte betonas kan forsvinna och banan blir da "nan”. (s.42).

Enligt Stromqvist (2003) borjar barnet i slutet av sitt andra ar kombinera ord. Till en borjan &r
det bara tva ord och bestar mestadels av substantiv och obdjda ord som &r kopplade till t.ex.
plats, person och handling. Exempel pa yttrande kan vara "leka garden”. Han menar vidare att
vuxna genom att utvidga barnens yttrande pa detta stadiet, genom att barnets uttalande "déar
bok” blir "ja dar &r boken”, visar barnet pa hur de sjalva kan utveckla sitt sprak. Bland annat
nar det galler grammatiska morfem. Néar ordforradets utveckling satt fart kommer enligt
Stromqvist de forsta bojningsmorfemen i barnets sprak. Nar barnet analyserat ordformerna i
stammar och dndelser kan de sa smaningom generalisera andelserna. Oftast blir dessa
generaliseringar korrekta som t.ex. ”bock-er” men ibland hittar barnet pa en egen form som
t.ex. "bok-ar” (s.66).

Stromqvist (2003) refererar till Wimmer och Perner (1983) som framhaller att de flesta barn
omkring tre ars alder har utvecklat ett grundlaggande sprak bade vad det galler ordforrad och
grammatik. Grundldggande samtalsfardigheter som t.ex. att borja ett samtal och att kunna ge
kommentarer har nu ocksa utvecklats. Stromqvist hanvisar vidare till Wimmer och Perner
som menar att det sker en omfattande sociokognitiv utveckling mellan tre till fem ars alder
som Okar barnets formaga att satta sig in i motpartens tankar. Stromqvist (2003) menar att
detta ar en viktig forutsattning for lyckade samspel och &r saledes viktigt for barnets
kommunikativa utveckling. Han framhaller ocksa att barn redan pa tvaordsstadiet kan
beskriva handelser men formagan att halla en rod trad i berattelse kommer forst efter fem
arsaldern (s.69-70). Arngvist (1993, s.42) hanvisar till Linell och Jennische (1980) som menar
att de flesta svenska barn omkring fyra ars alder har lart sig det svenska fonemsystemet.
Vidare framhaller Arnqvist (1993) att de ljud som barn har svarast att skilja pa och som de
tillagnar sig sist ar ’r” och I’ och sch-ljudet som i t.ex. skinka (s.42).

5.4 Sprdkstérning

Enligt Hansson (2003) innebar en sprakstorning att “ett barn inte utvecklar spraket som
forvantat” (s.202). Utvecklingen kommer ofta igang senare och gar ocksa trogare. Olika typer
av handikapp som t.ex. en horselskada, neuropsykiatriska diagnoser och en
utvecklingsstorning kan vara orsaker till sprakstérning, men det forekommer ocksa att man
inte kan visa pa nagon sarskild orsak. Det sistnamnda férekommer enligt Hansson hos ungefar
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sju procent av alla barn i femarsaldern (s.202). Nettelbladt och Salameh (2007) framhaller att
den enda kanda grundorsaken som forskningen kunnat pavisa i samband med sprakstorning ar
arftlighet. Vidare namner de ett antal riskfaktorer som kan paverka sprakutvecklingen negativt
men de orsakar inte en sprakstérning. Nagra av dessa riskfaktorer ar: tillvaxthamning i
moderlivet, alkoholkonsumtion och rokning hos modern, prematuritet, horselproblem och
bristfallig omsorg (s.20-21). Enligt H. Wagner (2004) kan sprakinlarningen ocksa paverkas
och ga langsammare for de barn som har flera sprak att forhalla sig till (s.25).

Nettelbladt och Salameh (2007) pekar pa ett antal karaktéaristiska drag for barn med

sprakstorning:

”- mindre joller

- sen debut av de forsta orden

- langsam sprakutveckling

- svarforstaelig, aven for narstaende

- ofta svart att lara sig nya ord

- svart att hitta ord

- ofta nedsatt sprakforstaelse

- begransad sprakanvandning

- sprakligt och kommunikativt passiv”
(s.14)

Nettelbladt och Salameh (2007) refererar till Leonard (1998) som framhaller att barn som har
sprakstorningar har svart att tala och manga ganger ocksa svart att forsta, medan deras
utveckling pa andra omraden for det mesta ar ganska opaverkad (s.15).

Nettelbladt och Salameh (2007) hanvisar till Rutter (2000) som menar att forskning pa senare
tid har visat att en sprakstorning varierar mellan individer och att det inte &r ett statiskt
tillstand. Hos en och samma individ kan ocksa sprakstorningen komma till olika uttryck i
olika situationer. Det har ocksa visat sig att sprakstorningen kan andra karaktar vid stigande
alder daven om sprakstorningen ar densamma som tidigare (s.22). Nettelbladt och Salameh
(2007) refererar vidare till Johnston (2006) som ger ett exempel pa detta och beskriver att ett
barn som har stora fonologiska och grammatiska svarigheter sedan tidigt i skolan kan fa
pragmatiska svarigheter med att t.ex. kunna aterge en beréttelse eller att reda ut missforstand
(s.26). Att undvika vissa ord eller att totalt undvika kontakter med ménniskor man inte kanner
ar nagra av de allvarliga konsekvenser som kan uppsta av en sprakstorning (Nettelbladt &
Salameh, 2007, s.22).

Hansson (2003) framhaller att kommunikationen med andra manniskor paverkas for barn som
har en sprakstérning, sarskilt i sammanhang dar det stélls stora krav och i situationer med
personer som inte kdanner barnet sa val. | vilken utstrackning kommunikationen paverkas och
pa vilket satt beror pa graden av sprakstorning (s.204-205). Vidare betonar Hansson att
kamratkontakten ofta drabbas for barn med sprakstérning vilket far negativa konsekvenser for
utvecklingen och hur barnet mar. Dessa barn I6per ocksa en risk att fa inlarningssvarigheter i
skolan om de inte kommer ikapp i sprakutvecklingen (s.210). Svensson (2005) papekar att de
barn som har problem med uttalet och blir retat kan fa sviktande sjalvfortroende och bli
mindre intresserat av att utforska spraket (s.15-17).

Nettelbladt och Salameh (2007) beskriver hur en sprakstorning kan yttra sig inom de olika
sprakliga omradena. Barn som har problem med fonologin kan ha avvikande uttal av
sprakljud som t.ex. ’s” eller ”r” och kan ha svarighet att gora fonematiska atskillnader, vilket
kan innebéra att konsonanterna som egentligen uttalas bak i munnen flyttas fram. Det
forekommer daven att ord férenklas eller stéps om och prosodin, de rytmiska och melodiska
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aspekterna, kan ocksa paverkas. Barn som far problem med grammatiken kan bl.a. utelamna
ordbdjningar och da sarskilt verbbojningar. Det forekommer dven problem med ordfoljden.
Istallet for omvand ordféljd sa anvander de sig av rak ordfoljd. Problem inom det semantiska
omradet kan innebéra svarigheter att finna ord och mobilisera ord. Ett litet ordforrad innebéar
ofta svarigheter att forsta 6verordnade begrepp, kategorier, och bildsprak (s.23-24). Nagon
som har en bristande semantisk formaga kan fa svart att tolka innehallet i en text och lasa
mellan raderna (Svensson, 1998, s.18). Problem inom det pragmatiska omradet innebér enligt
Nettelbladt och Salameh (2007) att barnet har svart att samtala med andra manniskor och da
sarskilt med personer som de inte kdnner. Dessa problem kan visa sig som storningar i
samtalet, t.ex. genom att barnet inte svarar eller kanske helt plétsligt bérjar prata om nagot
annat. Omgivningen, och sarskilt de som inte kanner barnet sa val, far da svarigheter att félja
barnets tankegang (s.24). Nettebladt och Reuterskiold Wagner (2003) pekar pa att
pragmatiska problem &r den storsta svarigheten for barn med autism (s.176).

Enligt Hansson (2003) betraktas den sprakliga och kommunikativa kompetensen som viktiga
formagor i dagens informationssamhalle. Barn med sprakstérning utgor darfor en riskgrupp.
Dels for att de har svarigheter med den verbala kommunikationen och dels for att det finns en
storre risk att dessa barn far dyslexi och generella inlarningssvarigheter. Hansson betonar att
dessa barn maste fa mycket stod for en optimal utveckling (s.203).

| forskolealdern &r sprakstorning enligt Nettelbladt och Salameh (2007) en av de vanligaste
diagnoserna. De hanvisar vidare till Leonard (1998) som framhaller att internationella
undersokningar visar att 5-8% av barnen i denna alder har nagon form av sprakstorning (s.22).
Enligt Espenakk (2004) pastar nagra sprakforskare att 10-15% av alla sma barn har en
sprakforsening eller spraksvarigheter (s.37).

Fonologi, grammatik, semantik och pragmatik ar olika sprakliga omraden. En eller flera av
dessa omraden kan drabbas av sprakstérning och ju fler som ar drabbade desto svarare ar i
allméanhet stérningen. Att fonologin drabbas &r det vanligaste och det ar ocksa den minst
allvarliga sprakstorningen (Hansson, 2003, s.203-204 & Nettelbladt & Salameh, 2007, s.23-
26).

5.5 Metoder fér att upptdcka och kartligga barn med sprdaksvdrigheter

Nettelbladt och Salameh (2007) hanvisar till Leonard (1998) som papekar att diagnosen
sprakstorning ges da barnets sprakutveckling &r markbart forsenad i jamforelse med sina
jamnariga kamrater (s.15). En sprakstorning diagnostiseras av en logoped (Hansson, 2003).
Detta sker vanligtvis nar barnet ar i forskoledldern. Det vanligaste &r att barnet far en remiss
fran BVC i samband med nagon av de kontroller, i 2 %, 4 och 5 % arsaldern, dar en
kartlaggning av spraket ingar. Sprakliga problem som upptéacks genom dessa test och/eller
foraldrars oro Gver sitt barns sprakutveckling kan ligga till grund for en remiss.
Forskolepersonal kan ocksa ta initiativ till att kontakta logopeden. Hansson betonar att det
priméra syftet med en tidig screening &r att identifiera barn som befinner sig i riskzonen for
att om majligt forebygga en sprakstérning (s.203).

For att forsta barn kravs det enligt Lekken och Sghstad (1995) en férmaga att observera och
tolka det vi ser och de papekar att vi maste anvanda oss av vara sinnen. De framhaller ocksa
intuitionen som betydelsefull i arbetet med barn och den pedagogiska verksamheten (s.8). Att
anvanda sig av observationer dr ett satt att skaffa sig kunskaper om ett enskilt barn (s.11).
Vidare framhaller forfattarna att det ar viktigt att vi valjer fokus nar vi observerar for att fa en
klarare bild av det vi vill titta pa. Observationerna ger ett underlag for reflektion och planering
av hur man ska arbeta vidare (s.36-37).
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TRAS dr ett av de kartlaggningsmaterial som pedagoger i forskolan kan anvénda sig av for att
fa en dverblick av barns sprakutveckling och upptacka om nagot barn &r forsenat i sin
sprakutveckling eller har en sprakstérning (Thomsen, 2004). Nedan kommer jag att beskriva
TRAS.

5.5.1 TRAS - Tidig registrering av sprakutveckling

TRAS ér ett samarbetsprojekt mellan olika pedagogiska kompetenscenter och universitet i
Norge som startades ar 2000 (Horn, Espenakk & H Wagner, 2004, s.8-12). Fackpersonerna
som representerar centren arbetar med barn som har svarigheter med sin sprak- och
lasutveckling och har alla den erfarenheten att hjalpinsatser ofta kommit igang for sent. En
enkét som forskarna skickade ut till forskolor i landet visade att manga forskollarare saknade
systematiska metoder for att observera barns sprak. TRAS &r en observationsmetod, utvecklad
av denna projektgrupp, avsedd att anvandas i férskolan for att folja barns sprakliga
utveckling. Malsattningen med materialet har varit "att formedla betydelsen av tidig
intervention, 6ka kunskapen om och intresse for barns sprakutveckling samt bidra till att barn
som kampar med sin sprakinlarning blir registrerade pa ett tidigt stadium” (s. 10, Horn,
Espenakk & H Wagner, 2004). For de barn som har en férsenad sprakutveckling vill man med
detta kartlaggningsmaterial minska risken for att de ska bli férsummade p.g.a. en osakerhet
kring vad som kan réknas vara "normalt” och vad som faktiskt &r en svarighet som barnet
behéver hjélp med (Frost, 2004, s.18).

H Wagner (2004, s.22) framhaller att TRAS materialet innefattar utvecklingen av bade
talsprak och sprakforstaelse och en viktig del ar spraklig medvetenhet som har betydelse for
den senare skriftspraksutvecklingen.

TRAS bestar av en handbok och ett observationsschema, med en tillhdrande vagledning, som
tillsammans fungerar som ett hjalpmedel for att ge pedagogerna en dverblick dver var barnet
befinner sig i sprakutvecklingen och inom vilka omraden det eventuellt behdver stod.
Schemat &r indelat i tre dverordnade utvecklingsomraden:

1. Samspel, kommunikation och uppmarksamhet
2. Sprakforstaelse och spraklig medvetenhet
3. Uttal, ordforrad och satsproduktion
(Thomsen, 2004)

Frost (2004) framhaller att det forsta omradet, forutom den sprakliga sidan, aven visar barnets
sociala kompetens och betonar vikten av att se sambandet mellan den sprakliga och sociala
kompetensen. Forskarna anser att pedagogerna utifran dagliga observationer av barnets sprak
gemensamt ska fylla i schemat. Observationerna av barnets sprak bor goras éver tid och
vidare framhaller de betydelsen av att alla som arbetar pa forskolan hjalps at for att fa en sa
klar bild som mojligt 6ver vad ett barn behérskar. Efter att observationsschemat ar ifyllt maste
man ha tillrackligt med tid for att gemensamt kunna diskutera vad man har sett sa att man kan
bedoma barnets utveckling och gemensamt bestamma hur man ska ga vidare. Forskarna
menar ocksa att observationsschemat ger en bra grund om man behdover foresla ytterligare
utredning (s.18-19).

Schemat fylls i nar barnet ar mellan 2-3 ar, 3-4 ar och 4-5 ar. Omradena ar indelade i olika
farger och varje omrade besvaras med ett visst antal fragor for varje aldersspann. Om
fardigheten for den enskilda fragan delvis behérskas sa streckar man faltet och om fardigheten
beharskas helt sa fyller man i hela faltet for fragan. Har utvecklingen &annu inte borjat lamnar
man faltet tomt. Forskarna framhaller ocksa vikten av att samtala med foraldrarna, kring
barnets fardigheter, som kan tillféra kunskaper kring sitt barns utveckling (Thomsen, 2004).
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For att pedagogerna ska kunna fa anvandning for TRAS-schemat menar forskarna att det ar
viktigt att de forstar syftet med att anvanda det, laser in sig och far en forstaelse for den
teoretiska grund som materialet vilar pa. Handboken tar upp de olika delarna som ingar i
TRAS och ger aven forslag till sprakstimulerande arbetssatt (Horn, Espenakk & H Wagner,
2004, s.13).

5.6 Varfor sprdakstimulering i forskolan?

| laroplanen for forskolan star det att arbetslaget skall “ansvara for att arbetet i barngruppen
genomfors sa att barnen far stod och stimulans i sin sprak- och kommunikationsutveckling”
(Lpf698, s.10). Eriksen Hagtvet (2004) anser att grunden for allt 1arande 1aggs nar barnen &ar
sma. Utvecklingen hos barn i denna alder sker snabbt och de har latt for att lara. Dessutom ar
mottagligheten och motivationen att lara hog. | forskolan stélls inte lika stora krav pa barnet
som i skolan och barnet kan i lugn och ro och i sitt eget tempo utvecklas efter sina egna
forutsattningar (s.8). Eriksen Hagtvet menar ocksa att det i denna miljo ar mojligt att
forebygga misslyckanden och genom att tillrattaldgga situationer ge barnen upplevelser av att
lyckas, vilket paverkar sjalvfortroendet och sjalvkanslan positivt och saledes viljan att soka
nya erfarenheter. Detta framhaller Eriksen Hagtvet som en viktig del i det forebyggande
arbetet (s.187). Enligt Eriksen Hagtvet (2006) brukar man kalla aren innan skolan for en
pedagogisk guldalder (s.6).

Eriksen Hagtvet (2004) framhaller ocksa att brister i stimulering och satsningar under aren nar
barnen &r sma kan ge negativa foljder for barnets emotionella, sociala och sprakligt-
intellektuella utveckling (s.8). Dels kan barn utveckla ett bristfalligt sprak om de inte far
spraklig stimulans nar de &r sma (s.183). Medvetna satsningar under barnens tidiga ar ger
enligt Eriksen Hagtvet (2006) storre utdelning &n om insatserna skulle séttas in nar barnen &ar
aldre. Sarskilt hos barn dar det finns en biologiskt eller genetisk risk for sprakstorning (s.7).
Ar barnet forsenat i sin sprakliga utveckling &r det enligt Eriksen Hagtvet (2004) en fara i att
"vénta och se” da misslyckanden pa detta omrade paverkar barnets sjalvtillit negativt (s.187).
Alla barn som befinner sig i riskzonen fangas inte upp i férskolan vilket hon menar delvis
beror pa att alla problem &r inte latta att upptacka, sarskilt hos barn som riskerar att utveckla
las- och skrivsvarigheter. Enligt henne bor darfor pedagogiken i forskolan vara allmant
forebyggande och menar att “normalpedagogiken” ocksa ska anpassas for riskbarnen (s.190).
”Som alternativ till "reparerande” insatser nar svarigheter redan har uppkommit, har man
insett betydelsen av andra typer av insatser, t.ex. tidig stimulering” (Eriksen Hagtvet, 2004,
5.184).

Aven Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) betonar att barn genom spraket erévrar sin
omvarld. Kan man inte uttrycka sig blir man latt utanfor gemenskapen. De anser att "Sprak ar
kommunikation och det &r pa den sprakliga formagan som det individuella véaxandet och det
sociala livet bygger” (s.71).

5.7 Sprdkstimulering i forskolan

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) betonar att forskolan erbjuder en mangd tillfallen
till samtal, t.ex. i leken eller nar vi laser en bok. Forfattarna anser att vi maste vara ppna
infor barns nyfikenhet och lust att lara for att kunna stodja dem i deras sprakutveckling.
Genom att tala om sadant som intresserar barnet och samtala med dem pa en niva som de
forstar eller anvanda uttryck som ar strax ovanfor barnets egen férmaga kan vi skapa
meningsfulla situationer for barnet. Nar vi vuxna bjuder in barn i samtal far barnen forebilder
for hur man tar sig in i spraket pa ett adekvat satt. De lyfter ocksa fram vikten av
omsesidighet i samtalet, det ska ge bada parter nagot, vilket ar en forutsattning for
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sprakutveckling. Pramling Samuelsson och Sheridan menar vidare att vuxnas férvantningar
har en stor betydelse for barns sprakutveckling. Genom att visa intresse och lyssna aktivt visar
man barnet respekt och att deras asikter ar viktiga. Férfattarna anser att det handlar om att tala
med barn och inte till barn (s.72-74). | Johanssons undersékning (2005) om den pedagogiska
verksamheten i forskolan framkom att flertalet pedagoger betonar vikten att alltid
kommunicera med barnen. Samtalet i vardagens alla situationer sasom vid maten, pakladning,
leken och bljbyten ansags vara betydelsefullt och ge méjligheten att kommunicera med det
enskilda barnet. Att dela in barnen i mindre grupper och att t.ex. géra medvetna placeringar
vid maltiderna ar exempel pa hur man kan skapa forutsattningar for kommunikation (s.197).
Begreppsstimulering genom att sétta ord pa allt som barnet i vardagen gor, upplever och
kanner, menar Eriksen Hagtvet (2006, s.17) ar ett viktigt stimuleringsomrade nar barn &r i 3-5
arsaldern, sarskilt for barn med ett annat modersmal.

Att leka med spraket menar Svensson (2005) hjélper barn att fa syn pa sprakets egenskaper.
Att leka spraklekar dar barnet t.ex. far upptacka sprakljuden forbereder barnen for den
kommande las- och skrivinlarningen. Hon betonar att det ar viktigt att ta tillvara pa alla
tillfallen i forskolan for spraklig stimulering. Spraklekarna kan goras vid samlingar men ocksa
i den 6vriga vardagliga verksamheten. Ett exempel kan vara da barnen vid matbordet far i
uppdrag att leta efter ett foremal som borjar pa ett speciellt ljud. Malet med dessa lekar ar att
det ska ske i lekfulla sammanhang och att barnen ska tycka att det &r roligt. De far inte kdnna
nagra prestationskrav. Vuxna i barnets narhet bér uppmuntra barnet att leka med och smaka
pa orden. Att vrida och vanda pa ord eller att hitta pa nya okar medvetenheten om spraket.
Fingerlekar, rim och ramsor, sprakljudsovningar, ordlekar och sanger &r olika aktiviteter som
stimulerar spraket (s.11-13).

Enligt Eriksen Hagtvet (2006) framhaller nyare forskning att en spraklig medvetenhet skapas
via erfarenhet. For att barnen ska utveckla en kénsla for spraket anser hon att det &r viktigt att
de far manga upplevelser av sprak genom samtal, hdglasning och rim och ramsor (s.50).
Svensson (2005) anser att manga av spraklekarna med fordel gors i grupp da de skapar hérliga
kontakttillfallen fér barnen. Hon menar att ”Barn njuter ofta av de sociala delarna i
inlarningssituationer och det &r vanligt att de l&r mer av andra barn &n av vuxna” (s.13).
Eriksen Hagtvet (2006) anser dock att samlingen inte passar for individuellt larande. Under
samlingen gors inga storre framsteg i larandet pa de omraden dar barnen befinner sig pa olika
nivaer och saledes behdver olika sorters stimulans. Spraklekar och kunskapsutvecklande
dialoger anser hon med fordel kan géras i mindre grupper eller enskilt (s.19). Svensson (2005,
s.26) betonar ocksa vikten av att forskollararen anpassar de sprakstimulerande metoderna
efter varje barns behov. Vilken metod som passar barnet bast kan varierar med tiden.

Eriksen Hagtvet (2006) anser att det &r viktigt att vi laser bocker for barn. Genom bockerna
far barnet kontakt med skriftspraket och det situationsoberoende spraket. En mysig stunds
l&sning tillsammans med en vuxen har ett viktigt social-emotionellt varde. Hon menar att om
barnet far en positiv installning till bocker och dver att lasa sa ger detta ett bra utgangslage for
den kommande las- och skrivinlarningen. Eriksen Hagtvet framhaller héar ocksa betydelsen av
att tillsammans med barnet samtala kring innehallet i boken genom att prata om bilderna, om
svara ord och vad de tror hande sen. Man kan ocksa be barnet aterberétta handelser i boken.
Vidare menar hon att man i lekens form kan gdéra barnen medvetna om fonem och bokstaver
genom att t.ex. lata dem leta efter forsta bokstaven i ord och jamfora med sitt eget namn
(5.206-209). Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) menar att barn i férskolan bér ha
tillgang till bocker och garna en lashorna. Att barnen far ga till biblioteket och lana bocker
framhalls som betydelsefullt (s.77-78).

17



Knutsdotter Olofsson (2003) anser att lusten och forstaelsen for spraket borjar langt innan
skolstart och framhaller leken som sprakutvecklande aktivitet. Leken fylls med en mangd
begrepp och ett utvecklat lekande leder till en god beréttarformaga. | leken maste barnen tala
om vad de sjélva och vad saker forestaller for att kamraterna ska forsta. Genom att fa sétta ord
pa sina fantasier och transformationer tranar barnen upp sitt sprak (s.76-78).

5.8 Sprdkstimulering fér barn med sprdksvarigheter

5.8.1 TRAS

| TRAS-materialet kommer forskarna aven med forslag till atgarder inom de olika omradena.
Nedan kommer jag att ta upp nagra av de tips pa atgarder som forskarna foreslar pa nagra av
de omraden som ingar i TRAS. Enligt Espenakk (2004) handlar atgarder kring barn med
spraksvarigheter nu mer om att fokusera pa barnets intresse och motivation i de vardagliga
situationerna. Hon foreslar ocksa ett antal metodiska tips att anvanda sig av nar man arbetar
med barn som har spraksvarigheter. Hon betonar vikten av att tillrattalagga kommunikationen
sa att den kanns meningsfull for barnet genom att t.ex. utga fran barnets intresse. Det ar ocksa
viktigt att uppmuntra all kommunikation och att inte fokusera britsfalligt uttal. Att formulera
sig enkelt, prata langsamt och ha 6gonkontakt med barnet ar ocksa viktigt att tanka pa. En
strukturerad verksamhet och mindre grupper kan hjélpa barnet att koncentrera sig. For att
starka barnets sjalvkansla ar det viktigt att lata det bli "sett” i aktiviteter som det beharskar.
Det dr inte alltid som dessa barn tycker om nar man laser en bok for dem. | dessa fall &r i
stallet samtal kring boken nagot att foredra. Har ar det viktigt att anvanda sig av bilder.
Espenakk betonar att det ar bra att anvénda sig av bilder i alla sammanhang och menar att allt
visuellt stod hjalper till att tydliggora betydelsen av ord och begrepp. Fér barn med
spraksvarigheter ar det bra att spela spel dar man kommenterar det som sker. Som vuxen kan
man med fordel delta i barnets samtal med andra jamnariga for att stodja barnet och visa pa
olika samspelregler (s.39-40).

For barn som har svarigheter med uttalet ger Espenakk (2004) nagra tips pa vad man ska
tanka pa i arbetet med dem. Hon framhaller har vikten av att lasa och samtala kring bocker, att
spela spel tillsammans med andra dar man medvetet och tydligt samtalar om vad man gor, att
leka med rim och ramsor och att t.ex. klappa stavelser i ord. Fér dessa barn kan man ocksa
anvanda sig av lyssnarlekar och barn som har svarigheter med munmotoriken kan bli hjalpta
av att leka blaslekar som att t.ex. blasa med sugror (s.99).

For att stimulera barns ordforrad och begreppsforstaelse ger H Wagner (2004) nagra tips.
Enligt henne &r det viktigt att lata barnet anvanda flera av sina sinnen. Att anvéanda sig av
sprakpasar for sanger, begrepp eller sagor med olika saker i kan vara ett satt att fanga barnets
uppmarksamhet. Sprakpasar far garna vara fargglada och i dessa lagger man de begrepp och
ord som barnen behdver éva pa. Med dessa sprakpasar kan man ocksa hjélpa barnet att lara
sig att kategorisera begrepp i éver- och underordnade grupper. Hon framhaller ocksa att det &r
viktigt att samtala om ord och dess betydelse (s.119).

Kleptad Feerevaag (2004) menar att barn som har pragmatiska svarigheter ofta har svart med
samspel. For dessa barn &r det enligt henne viktigt att de har en vuxen néra sig, som &r tydlig
och hjalper till att satta ord pa vad man gor och som kan vara till stéd samspelet med andra.
Vidare framhaller hon att dessa barn behover hjalp med att lara sig att leka. Enligt henne har
ocksa gruppgruppstorleken och dess sammansattning en stor betydelse (s.50).
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5.8.2 TAKK

TAKK, tecken som alternativ och kompletterande kommunikation, &r ett kroppsnéra/icke
hjalpmedelsberoende kommunikationssatt. Heister Trygg (2004) framhaller att det viktigaste
med TAKK &r att ge barnet ett redskap for att kommunicera med andra innan deras tal
mojliggér kommunikation eller i de fall ndr talet inte utvecklas. Det ar frdmst hdrande
personer, med eller utan en utvecklingsstérning, som vistas i en talande och hérande miljo
som anvander sig av TAKK. En anvandningsgrupp &r barn med grava tal- och sprakstérningar
och barn med autism eller autismliknande tillstand. Manga behover bara anvanda TAKK
under en begransad period men for vissa behdvs stodet livet ut. Heister Trygg framhaller att
studier har visat att ett tidigt insatt stod ger positiva effekter pa kommunikations-, sprak- och
talutvecklingen.

| TAKK anvénds tecken som ett stod for sprak- och talutvecklingen. Hiester Trygg (2004)
menar att tecken anvands bade som ett komplement och ett alternativ till talspraket, vilket
innebar att det anvands dels for att underlatta forstaelsen av talspraket men att ocksa for
underlatta mojligheten att utrycka sig. TAKK &r inte detsamma som STS, det svenska
teckenspraket, men har lanat vissa tecken darifran. TAKK utgar fran talspraket och tecken
anvands tillsammans med det talade spraket for att forstarka detta. Framforallt &r det de
viktigaste orden som tecknas och inte varje ord, vilket innebér att talspraksgrammatiken
forenklas (s.9-22). Dessa ord tecknas med h&nderna samtidigt som de betonas i talet. Vill man
sdga meningen ”Dar ar en fin boll” sa sager man hela meningen och gor tecknet for "dar” och
”boll” (s.62). Tecknen ska enligt Heister Trygg integreras i vardagen och menar att det ar
positivt att ta hjalp av de gester och kroppssprak som vi naturligt har i oss for att
uppmarksamma barnet pa detta kommunikationssétt. Nér vi anvander oss av tecken ar det
viktigt att vi forsoker fa 6gonkontakt med barnet (s.41).

Heister Trygg (2004) pekar pa att uttryckssatten tal och tecken ska forstarka varandra och att
barnet maste fa forutsattningarna att utveckla bada kommunikationssatten. Hon menar att om
TAKK ska fungera maste omgivningen kunna tecken. Bade personen med behov av tecken i
sin kommunikation och dess omgivning anvander tecken. For att stodjas i forstaelsen och
uttrycksformagan i det talade spraket anvands med fordel tecken och tal parallellt (s.9-22).
For att barn ska lara sig att anvanda tecken menar Heister Trygg att de maste fa befinna sig i
en kommunikativ miljo. Tecken maste anvandas i alla situationer och av manga runt omkring
barnet, bade vuxna och kamrater. Hon papekar vikten av att alla runt omkring barnet far
utbildning pa omradet men hon lyfter ocksa att har finns brister och menar att personerna runt
omkring barnet kan ha otillrackliga kunskaper pa omradet. Hon anser att utbildningen kring
TAKK maste bli battre (s. 41, 73, 82).

Heister Trygg (2004) lyfter fram ett antal fordelar med att anvanda tecken. Hon framhaller
bl.a. att tecken anvander sig av andra sinnen &n talet och menar att ett visuellt stod underlattar
sprakutvecklingen for auditivt svaga personer. Hon menar ocksa att tecken tydliggor
talspraket genom att tecknet, det visuella, och det talade ordet ges samtidigt (s.13).

5.9 Sammanfattning

Barn lar sig i samspel och genom att kommunicera med andra manniskor i sin omgivning,
saval barn som vuxna. Alla barn genomgar likande stadier i sprakutvecklingen men nar och
med vilken hastighet varierar fran barn till barn. Nar barnet inte utvecklar spraket som
forvantat kan det ha en sprakforsening eller en sprakstorning. Spraket ar indelat i ett antal
omraden: fonologi, grammatik, semantik och pragmatik. Ju fler av dessa som drabbas desto
allvarligare ar sprakstorningen. Barn med spraksvarigheter far ofta svarigheter i kontakten
med andra och de I6per en okad risk att fa inlarningssvarigheter i skolan. Forskolan kan ta
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initiativ till att kontakta en logoped om de misstanker att ett barn har spraksvarigheter. Genom
kartlaggningsmaterialet TRAS, tidig registrering av sprakutveckling, kan de fa en éverblick
av barnet sprakutveckling och upptacka om barnet behéver stod inom nagot omrade.
Medvetna satsningar under barnets tidiga ar kan minska risken for spraksvarigheter.
Laroplanen for forskolan (Lpf698) betonar att vi ska hjélpa alla barn i deras sprak- och
kommunikationsutveckling. Forskolan har en mojlighet att forebygga spraksvarigheter genom
att hjélpa barnen att lyckas. Eriksen Hagtvet (2004) menar att "normalpedagogiken” kan
anpassas till alla barn. Spraklekar, sanger, hoglasning, lek, samtal och anvandning av bilder ar
exempel pa sprakstimulerande arbetssétt i forskolan. Att anvanda sig av TAKK, tecken som
alternativ och kompletterande kommunikation, kan underlatta bade forstaelse och uttryck av
sprak. Syftet med studien ar att undersoka hur forskollararna upptacker och arbetar med barn
med spraksvarigheter. Det jag har tagit upp i min litteraturstudie ger en djupare forstaelse for
barns sprakutveckling.
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6. Resultat

| detta avsnitt kommer jag att lyfta upp den information som framkommit i intervjuerna och
som ar relevant for mitt syfte och fragestallningar. Jag forsoker hitta likheter och skillnader i
forskollararnas resonemang kring hur man upptacker och arbetar med barn med
spraksvarigheter i forskolan. I redovisningen kommer jag att ga fran det mest generella i
arbetet med sprak till det mest specifika som i denna unders6kning handlar om barn med
spraksvarigheter. P4 slutet tar jag upp samarbetet mellan forskolan och hemmet.

De tre kvinnliga forskollararna som har ingatt i studien har arbetat olika lange inom forskolan.
| denna rapport kallar jag dem Monica, Ingrid och Karin, vilka ar fingerade namn. Monica har
arbetat i forskolan sedan 1992. Hon har nyligen kommit tillbaka fran studier till
specialpedagog men har sammanlagt arbetat pa sin nuvarande arbetsplats, en avdelning med
barn i 1-5 ars alder, i ca fyra ar. Ingrid har arbetat som forskollarare sedan 1981. De senaste
sju aren har hon varit pa en avdelning med barn i 4-5 ars alder. Innan dess har hon arbetat i
forskoleklass, pa fritidshem och i en F1-2. Karin har arbetat som férskollarare sedan 1999 och
har manga ar arbetat i sarskola och pa en resursavdelning. Hennes nuvarande arbetsplats &r pa
en forskola, pa en avdelning med barn i aldern 1-5 ar, dér hon varit i tva och ett halvt ar. Alla
tre menar att de har en gemensam strategi pa forskolan for hur de arbetar och en av dem sa
med eftertryck: ”Jo absolut, absolut! Det funkar inte annars.” (Ingrid)

6.1 Faktorer som styr arbetet med sprdket

Forskollararna framhaller att laroplanen finns med som en bakomliggande faktor i
planeringen av arbetet for att stimulera spraket, men poangterar vikten av att utga fran barns
behov och utvecklingsniva. Barnens intresse framhalls ocksa som en viktig faktor fran tva av
forskollararna. Forskollararna har lokala styrdokument som styr deras arbete med spraket.
Monica berattar att de har en handlingsplan dar den speciella sprakstimuleringsmodell som de
anvander sig av finns beskriven. Pa Karins forskola jobbar de nu med effektmal och ett
handlar om spraket. Detta utgar fran det mal som Barn och ungdomsnamnden har valt, utifran
laroplanen, att kommunens forskolor ska jobba med. Forskoll&rarna pratar om vikten av att
kartlagga barnens sprakliga niva for att kunna lagga ribban pa en lagom niva. Karin betonar
vikten av att kartlagga sprakutvecklingen hos de barn som har nagon spraksvarighet for att
kunna jobba med ratt saker och uttrycker sig sa har:

”Alltsd man maste ju veta vart problemet ar. Man maste ju géra nagon slags
kartlaggning av barnets sprakutveckling /.../ Det ar nog viktigt att va medveten om vad
det ar sa att man inte gor lite Gverallt utan man har ett fokus pa en sak i taget.” (Karin)

Att ha en gemensam strategi menar forskolldrarna har stor betydelse for hur de arbetar.

”... det maste ju va en gemensam grundsyn man har i alla fall ndgorlunda ...”
(Monica)

I alla intervjuer kan man ocksa urskilja att forskollararnas erfarenheter har betydelse for hur
de arbetar med spraket.

”... man har jobbat pa olika stallen och plockar med sig olika grejer som man har
gjort och sa /.../ och sen diskuterar vi ...” (Ingrid)

Forskollararna har varierade kunskaper med sig kring omradet sprakutveckling,
sprakstimulering och spraksvarigheter. De framhaller att erfarenheten av att ha jobbat med
barn i manga ar har gett dem en viss kunskap kring barn med spraksvarigheter. Karin beréttar
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att hon laste om spraksvarigheter i en specialpedagogikkurs under sin utbildning.
Forskollararen som nyligen last till specialpedagog tycker att den utbildningen var valdigt
allman och den berorde véldigt lite nagra specifika svarigheter. Fortbildning de fatt kring
omradet sprak ar nagot de alla lyfter som betydelsefullt. De har olika fortbildning med sig i
bagaget och de ndmner TRAS-utbildning, utbildning i TAKK och olika forel&sningar.

Forskollararna lyfter betydelsen av kommunikation for larandet och man kan i deras arbete
urskilja ett sociokulturellt perspektiv dar samspelets betydelse for larandet lyfts fram och
paverkar hur de arbetar med spraket.

6.2 Att stimulera barns sprak i férskolan

| arbetet kring sprakstimulering framhaller forskollararna vikten av att prata mycket med
barnen i alla situationer i vardagen och bendmna saker runt omkring dem, t.ex. vid maltiderna
och i tamburen. Monica beréttar att allt det praktiska som ska goras ibland far vanta till senare
och sager att:

... det som ar viktigt tycker jag &r att man &r néra, att man ar néra barnen. Att man hor
och ser och uppmuntrar och utmanar.” (Monica)

”... man kan ju sdga att spraket finns med 6ver hela dagen i alla situationer man har.
Det &r ju dven i tamburen och det &r dverallt.” (Ingrid)

Karin framhaller att hon tycker det &r viktigt att barnen far omges av ett sprakfléde men att
det ocksa maste anpassas till vilka barn man har.

”- Vissa behdver langa meningar for att stimuleras i det medan vissa behover kortare
meningar dar man bara lagger liksom det centrala fokuset, men att det finns ett
sprakflode hela tiden.” (Karin)

Tva av forskollararna lyfter sarskilt fram maltiderna som ett tillfalle da de far mojligheten till
en lugn stund dér de kan sitta ner och samtala med varandra. Karin uttrycker sig sa har:

”- Vi satsar ju mycket pa matsituationen, darfor har vi véldigt langa matsituationer har
just for att vi ska kunna prata mycket. Det ar dér vi liksom har en lugn stund och sitter
tillsammans. Att man pratar om liksom vad gor vi nu och vad har vi gjort innan vi
traffades nu och jag forsoker beratta vad jag har gjort hemma igar liksom for att vi ska
fa tidsperspektivet, sa att mycket ar ju samtalet.” (Karin)

Forskollararna framhaller att de brukar dela in barnen i smagrupper for att de ska hinna se
varje barn och sa att alla far komma till tals. De ndmner varierande metoder for att stimulera
spraket hos barnen. De arbetssatt som namndes var att leka med ord, mungympa, blas- och
sugovningar, spela spel, skriva upp ord och titta pa och ljuda bokstaverna. Dessutom angav de
metoder som att trana pa ljud utifran praxissystemet, anvanda sig av spraklador (som utgick
frdn Bornholmsmodellen®), l4sa sagor och géra bécker mer lttillgangliga. De anvéander sig
alla av mycket sanger, rim och ramsor. Pa forskolan, dar Karin arbetar, anvander de sig av
ljudtraning utifran praxissystemet. Det utgar ocksa fran bilder och foljer ett visst schema for
vilka ljud man ska lara sig. Varje manad arbetar de med ett ljud och gor en lada med en massa
saker som borjar pa det ljudet som de t.ex. kan leka Kims lek med. Det kan ocksa innebéra att
de forsoker hitta nagon sang som kopplar till sakerna i Iadan och en matramsa som innehaller

! Bornholmsmodellen &r ett material utvecklat for att stimulera barns sprak. Spréklekarna passar bade barn i
forskolan och i forskoleklass och syftar till att 6ka barns fonologiska medvetenhet. Har finns ett fardigt material
att anvanda sig av (Bornholmsmaodellen).
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ljudet for manaden. En av forskollararna arbetar efter en speciell modell for sprakstimulering
som innebér att man arbetar med sagan i fyra steg. De laser sagan, berattar den, visar bilder
och konkret material och slutligen aterberattar den i nagon form.

Alla forskollararna arbetar med tydliggorande pedagogik pa ett eller annat sétt och i stérre och
mindre utstrackning, vilket bl.a. innebdr att de arbetar mycket med bilder och konkret
material. Ingrid och Karin arbetar i barngruppen med TAKK, tecken som alternativt
kompletterande kommunikation. De beréattar att det kan innebéra att trana pa nagot nytt ord
varje vecka och att teckna till sangerna de sjunger. Varje barn har fatt ett eget persontecken.

... vi visualiserar de aktiviteter vi gor med hjalp av bilder och att vi forsoker att
visualisera liksom vart saker och ting finns med hjalp utav bilder.” (Karin)

Ingrid betonar flera ganger vikten av att det man gor ar roligt och beréttar att de brukar andra
pa texten i vissa sanger sa att de later lite tokigt.

”Sa man far gora det lusfyllt ocksa sa det blir roligt!” (Ingrid)

6.3 Sprdksvdrigheter hos barn

”... spraksvarigheter kan ju va sa vitt och brett.” (Karin)

Enligt forskollararna &r spraksvarigheter ett stort omrade och menar att de kan yttra sig pa
manga olika satt. De spraksvarigheter som forskollararna namner ar uttalsproblematik och
svarigheter med vissa ljud, sprakforstaelse - ord och begrepp, stamning och flersprakiga barn
som har svart med ordforstaelse. En av forskollararna berattar att de har ett barn inom
autismspektrat dar det handlar om en svarighet att forstd kommunikationen och t.ex. att en sak
kan betyda tva saker. Hon namner ocksa att en horselnedsattning kan paverka ett barns
sprakutveckling.

Uttalsproblematik &r en spraksvarighet som alla forskollararna namner och séger att det kan
innebéra att det finns vissa ljud som barnet inte alls kan saga och att de ersétter det med andra
ljud. S- och R-ljud &r ljud som de namner att barn kan ha svart for. Karin gav ett exempel fran
ett barn och berattade:

"Vissa ljud kan han inte alls och vissa ljud kan han beroende pa vart de finns i ordet och
sa ersatter han dem med andra ljud /.../ vissa barn byter ju alltid, liksom kan de inte s sa
satter de alltid dit kanske ett f, men han kan ocksa blanda sa han &r inte konsekvent pa
det ...” (Karin)

”... rdr ju ofta det som kommer sist.” (Ingrid)

Tva av forskollararna menar att sma barn kan ha en spraksvarighet som senare férsvinner. En
av de tva forskollararna framhaller ocksa att vissa barn kanske kan ha en spraksvarighet som
inte ar mojlig att paverka i sa stor utstrackning.

Forskollararna framhaller att spraksvarigheter paverkar samspelet och kommunikationen
mellan barnen och mellan barn och vuxna da barnet som har spraksvarigheter inte kan gora
sig forstatt.

”... det blir svarigheter i samspelet med andra ...” (Monica)
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Monica ger ett exempel pa en kille som har uttalssvarigheter och dar de marker att hans
kamratrelationer paverkas av detta. Kamraternas reaktioner far honom ibland att tystna. Karin
berattar om en femarig kille som har en sprakstorning. Han kan sitta och berétta langa
historier for henne och det &r svart att hora vad han sager. Hon snappar upp nagot ord men nar
han upplever att hon inte forstar vad han vill saga blir han irriterad och kan istéllet ta hjélp av
tecken for att fa henne att forsta.

6.4 Minska risken fér sprdaksvdarigheter

| alla intervjuer framkommer det att forskolldrarna tror att man kan férebygga
spraksvarigheter och menar att allt som de gor for att stimulera spraket ar bra. Ingrid papekar
ocksa att de pa avdelningen med de yngsta barnen jobbar mycket med spraket och tror att
detta har stor betydelse. Forskollararna menar att det som de kanske gor sarskilt for de barn
som har spraksvarigheter inom nagot omrade &r bra for alla barn och man jobbar mycket med
hela gruppen.

”Sen sa jobbar vi val generellt ganska mycket med spraket for att vi vet att det
gagnar alla och for att alla ska ta del utav det och att de barn som behdver det
lilla extra inte ska kanna sig mer utmérkande utan det som ar bra foér dem gor vi
tillsammans med alla. Det ser vi &r bra (ohorbart) for dem allihop.” (Karin)

6.5 Metoder for att uppticka barn med sprdksvarigheter

For att upptacka om nagot barn har spraksvarigheter framhaller forskollararna att det sker
nagon typ av kartlaggning. Alla forskollararna framhaller betydelsen av sin erfarenhet, av att
ha arbetat med barn, och att de pratar med varandra i arbetslaget om de upplever att det &r
nagot barn som behover sarskild hjalp med spraket. Monica talar om sitt arbetslag och sager:

”... Vi har valdigt Iang erfarenhet alla tre, vi pratar valdigt mycket och man har
liksom... ja, kénsla eller vad man ska sdga.” (Monica)

Ingrid som arbetar i en grupp med barn i 4-5 arsaldern beréattar att de varje host, nar de far en
ny grupp, gor en kartlaggning genom att samtala med barnen och prata med pedagogerna pa
avdelningen som lamnar 6ver dem. Detta ar for att veta var barnen befinner sig i
sprakutvecklingen och for att se om det ar nagot som de behdver jobba extra med.

Alla forskollararna kanner till kartlaggningsmaterialet TRAS. Tva av dem anvander sig av
materialet och det i mer eller mindre utstrackning. Enligt Monica har det inte riktigt
implementerats pa forskolan dar hon jobbar men hon séger att varje barn har ett TRAS-
schema. Ingrid berattar att de har lagt upp ett schema under aret for nar det ska fyllas i sa att
de far med alla olika delar. Nagra av dessa ar: meningsbyggnad, samspel och uttal. Detta gor
de for att se vad barnen behdver trana pa, men ocksa for att folja upp utvecklingen for att se
hur det har gatt. De bada forskollararna tycker det ar ett bra verktyg som ger ett tydligt och
utforligt underlag for var barnen befinner sig i sprakutvecklingen. TRAS kan hjalpa dem att
se om det &r nagot som barnen behdver jobba extra med.

”....om man har funderingar kring vissa barn sa ar det ett bra verktyg att anvanda sig
av.” (Monica)

”... jag tycker vi & mycket battre nu pa att upptacka och framforallt géra ndgonting at
det eller ja va medvetna om det, kanske inte géra sa mycket at det kanske, men man
jobbar medvetet pa ett annat satt idag och man séager inte att ja vi véntar till man borjar
skolan utan man tar det har och nu, forskolan ar ocksa viktig. Barn i 1-5 ars alder ar
ocksa viktiga.” (Monica)
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Ingrid menar att om de har funderingar kring ett visst barns sprakutveckling och det inte &r
nagot extremt sa borjar de i ett forsta skede att sjalva arbeta med det som de upplever att
barnet behdver jobba extra med.

Karin menar att hon i sin utbildning inte har fatt tillrackligt med kunskaper kring barns
sprakutveckling for att sjalv kunna gora en kartlaggning av sprakutvecklingen men med sin
erfarenhet av barn och genom att lyssna pa barnet kan hon hora om barnet t.ex. inte kan
anvénda s.

"Vi kan ju se kanske, att det ar nagonting ser vi men vad det ar det ser vi ju inte och det
ska vi val inte se (ohorbart) det far ju ndgon annan se, att ndgonting kanns som att det
behdver kollas upp.” (Karin)

Hon beréattar att om de i arbetslaget kanner en viss oro kring nagot barns sprakutveckling sa
kontaktar de specialpedagogen som hjélper dem att gora en utredning, vilken kan innefatta
observationer av olika slag. Kartlaggningsmaterialet som de anvéander sig av pa hennes
forskola heter SIT och det ar inget som finns pa forskolan. Nér specialpedagogen tycker att de
ska anvanda sig av materialet s3 kommer hon med det. Karin berattar att en kartlaggning
utifran SIT innebar att man beréttar en saga for barnet dar det ska peka pa den bild som
stammer Gverens med pastdendet som ségs. Det gar igenom omraden som t.ex. substantiv,
verb och prepositioner.

Forskollararna beréttar att de kontaktar specialpedagogen om de kénner en oro éver nagot
barns sprakutveckling. Specialpedagogen beskrivs lite som ett bollplank och som spindeln i
natet med kontakter till bl.a. BVC och logoped. De ndmner ocksa att de har en logoped som &r
knuten till forskolorna. Alla forskollararna betonar dock vikten av att prata med féraldrarna
innan de ber specialpedagogen titta pa nagot specifikt barn.

”... ar det nagot man undrar da har vi ju var specialpedagog ocksa och ta till.”
(Ingrid)

”... for att specialpedagogen kommer hit och ser pa ett specifikt barn det gor vi aldrig
utan att foraldrarna vet om det. Sen kan specialpedagogen komma hit for att hjalpa oss
pedagoger i gruppen ...” (Karin)

En av forskollararna berattar ocksa att nar spraksvarigheter har upptackts sa upprattas ett
atgardsprogram for det enskilda barnet dar man tillsammans; forskola, hem och
specialpedagog, satter upp mal for hur man ska arbeta. Dessa mal f6ljs sedan upp
kontinuerligt.

6.6 Sprdkstimulerande arbetssditt for barn med sprdksvarigheter

| alla intervjuerna framkommer det att forskollararna arbetar lite extra med och kan anvénda
sig av nagot specifikt material for de barn som har spraksvarigheter. De upplever att de allra
flesta foréaldrar ar delaktiga och samarbetet med specialpedagog och logoped fungerar bra.

Vi har flera barn som har konstaterad sprakstérning och de behdver extra traning bade
hos oss men dven med hjalp av logoped och i hemmet alltsa att man har ett samarbete
dar emellan.” (Karin)
Det framkommer i alla intervjuer att hur man arbetar for att stodja sprakutvecklingen hos barn
som har spraksvarigheter beror pa vilken spraksvarighet som barnet har.
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”... spraksvarigheter kan ju va sa jattebrett omrade /.../ och det blir ju det som
gor att man liksom far vélja vilken vag man ska ga.” (Karin)

Forskollararnas svar visar pa att det finns olika metoder att anvanda sig av. Tva av
forskollararna berattar att de har ett tvasprakigt barn som har svart med olika begrepp och déar
de tranar mycket ordforstaelse. Monica beskriver att de oftast leker kring bilder och konkret
material. Karin berattar att de tranar mycket pa prepositioner, att folja instruktioner o.s.v.
Ingrid namner ocksa vikten av att flersprakiga barn far trana pa sitt eget hemsprak men att det
hander att de inte far det om de inte &r tillrackligt manga.

Forskollararna menar att det for barn med uttalssvarigheter ar bra att trana munmotoriken.
Exempel pa 6vningar som namns ar mungympa med en berattelse om stadgumman och blas-
och sugévningar. Monica namner att de for ett barn som har uttalssvarigheter har anvant ett
spel, som de har fatt av specialpedagogen, dar man tranar olika ljud. Hon papekar att andra
barn ocksa ar med och spelar. Pa forskolan dar Karin jobbar arbetar de med ljudtraning med
alla barn utifran praxissystemet. Om de har de barn som har svarigheter med vissa ljud sa
aterkommer dessa ljud oftare.

”Sen vet vi ocksa de barnen i gruppen som har, som behover speciell traning,
vet vi ocksa vilka ljud vi behover lagga fokus pa for dem, sa darfor plockar vi in
deras ljud lite oftare ocksa. Nu jobbar vi med f och det har vi gjort férut ocksa
for f ar ett sant ljud som ofta kommer (ohorbart) problem for flera barn.” (Karin)

Ingrid beréattar att de tranar vissa omraden som de, utifran att de har fyllt i TRAS, ser att
barnet behdver hjalp med. Hon ndamner att de ocksa arbetar med olika spraklador med
évningar som utgar fran Bornholmsmodellen. | moétet med barn som stammar menar hon att
det &r viktigt att lyssna och prata sakta.

Karin berattar att de anvander sig av kontaktbocker. Att ritprata ar ocksa nagot som de
anvander sig av nar det uppstar konflikter men ocksa for att beratta om nagot som ska
komma.
”Vi har kontaktbdcker till vissa barn dér vi skriver vad barnet har gjort, barn
som har svart att beratta nar de kommer hem vad de har gjort.” (Karin)

”... ett handelseforlopp sa ritar vi upp det och sa har gjorde ni och sa hér blev
det och hur ska vi kunna gora istéllet for att det ska blir battre nasta gang.”
(Karin)

Vidare berattar Karin att de anvénder sig mycket av bilder, som t.ex. visar i vilken ordning
man gor vad, for ett barn som ligger inom autismspektrat och har svart att forsta spraket. Hon
framhaller ocksa att tydlighet ar viktigt for detta barn.

”... dar maste man verkligen lara sig vad ar det jag vill ha sagt har och nu och da
ar det det jag maste saga, att man ligger lagt, och vad ar de viktigaste orden i
den har meningen och ta bort resten.” (Karin)

Karin anser ocksa att det ar viktigt att tanka pa hur den fysiska miljon anpassas for barn som
har spraksvarigheter. Hon framhaller att det ar viktigt att vara tydlig i allt man gor, att ha en
struktur, skapa ett lugn, att jobba med ganska sma grupper for att alla ska kunna delta i en
dialog och att de far langre tid pa sig vid rutinsituationer som t.ex. pakladning.

”Man kan inte va alla ute i hallen for att d& kommer det barnet inte & kunna fa
sagt det den kommer behdéva. /.../ Sen handlar det om liksom vilket
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forhallningssatt man har, hur man é&r sjélv, att man lyssnar att man lar.. Inte
bara kor pa liksom utan staller man en fraga sa far man vanta pa ett svar.”
(Karin)

Alla forskollararna kénner till TAKK, tecken som alternativ kompletterande kommunikation,
men det &r bara tva av dem som anvénder sig av det i verksamheten och da med alla barn.
Forskollararen som inte anvander sig av det tror dock att det &r bra for alla barn att forstarka
det man sager. Enligt forskollararna som anvander TAKK kan det handla om att de lar sig ett
nytt tecken varje vecka, att de tecknar till maltider och sanger och att varje barn har sitt eget
persontecken.

”...fortydligande av spraket ar bra for alla barn. Det lilla, lilla barnet som tranar
sig pa att prata till det stora barnet som ibland inte hittar ordet for vad de vill
och kanner sig jattefrustrerad men kan lagga till ett tecken /.../ Aven till de
barnen som inte har svenska som forsta spraket” (Karin)

6.6.1 Sprakstimulering med hela gruppen eller i smagrupper

Forskollararna menar att de ofta jobbar med hela gruppen, d&ven med det materialet som
kanske ar extra bra for ett barn med spraksvarigheter och framhaller att detta ar bra for alla
barn. Det forekommer ocksa att de arbetar med ett eller tva barn eller en mindre grupp.

”Sen sa jobbar vi val generellt ganska mycket med spraket for att vi vet att det
gagnar alla och for att alla ska ta del utav det och att de barn som behéver det
lilla extra inte ska kénna sig mer utmarkande utan det som &r bra for dem gor vi
tillsammans med alla. Det ser vi &r bra (ohdrbart) for dem allihopa.” (Karin)

”... ibland kan det va skont att va sjalv ocksa. Sarskilt om man introducerar nagot
nytt material sa kan man ge dem nagra ganger ensamma forst och sen kan man
bjuda in nagot annat barn for da kan ju det har barnet det har och fa va lite

duktig vilket starker ju sjalvkanslan ocksa. /.../ Garna nagra ganger sjalv och

sen in med nagot annat barn, det tror jag.” (Karin)

"Bara det att fa sitta och prata kring, vi kan ta en bok eller nagonting, det ger
ju valdigt mycket det ocksa, och att man da ar farre barn.” (Monica)

Forskollararna framhaller att de under dagen och i olika aktiviteter delar in alla barn i mindre
grupper for att alla ska komma till tals. En av forskollararna beréttar att de for tillfallet har ett
barn som har en assistent och de arbetar ibland enskilt for att barnet ska fa sarskild traning.

Dér Ingrid och Karin arbetar har de haft en sprakgrupp for de barn som har spraksvarigheter.
Karin berattar att de har haft en sprakgrupp for de barn i barngruppen som har
spraksvarigheter med ungefar samma problematik. De traffades en gang i veckan och gjorde
olika sprakovningar, jobbade mycket med munmotorik och ljudtraning och tittade pa
teckensanger. Just nu ligger gruppen vilande vilket delvis beror pa att logopeden har sagt att
barnen maste fa vila ibland sa att det som de tranar pa far sjunka in.

”... nu har vi haft ett barn som har stammat och da har logopeden sagt att nu,

det kan va en san koncentrationsgrej att nar han koncentrerar sig sa mycket pa
sin spraktraning sa kanske han kommer i stamning sa att nu vilar vi i host har
vi sagt och sen ska vi se fram i var har nu hur det fortsatter i det.” (Karin)

Tva av forskollararna berattar att barnen med spraksvarigheter blandas i grupper med de andra
barnen for att de ska bli en bra dialog. Detta har de bl.a. tankt pa vid matsituationerna.
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”Man behdéver ju ha forebilder ...” (Karin)

Karin berdattar att de tidigare satte alla barn med spraksvarigheter vid samma bord under
lunchen for att samtalet skulle anpassas till dem, att de skulle fa lugnare omkring sig och mer
tid, men de markte att det var svart att fa till en dialog.

"Det vi markte da var att det var ganska svart att fa en dialog emellan dem,
nar vi mixa upp dem sen blandade barnen sa var det mycket lattare och fa en
dialog for da hor de ocksa dialogen pa ett annat sétt och vill liksom, det &r en

[}

morot for dem att forsdka ocksa.” (Karin)

Forskollararna framhaller att samspelet och kommunikationen till andra barn och vuxna
paverkas for barn som har spraksvarigheter. Monica berattar om en kille som har
uttalssvarigheter och att de reaktioner han far fran kompisar ibland far honom att tystna. For
att bemota detta har de pratat mycket om att man ar bra pa olika saker. Hon anser att det &r
viktigt att finnas i narheten for att hora vad som hander. Ingrid berattar att de flera ganger per
termin fyller i ett sociogram som visar vilka barnen leker med och om det &r ndgon som
hamnar utanfor.

”Om det ar svart med kontakten med andra barn sa maste vi ju, da maste vi
ju hjélpa dom liksom va.” (Ingrid)

6.7 Samarbetet mellan forskolan och hemmet for de barn som har
spraksvdrigheter

Forskollararna anser att foraldrakontakten ar viktigt och att den i deras fall fungerar bra. Det
ar séllan de moter foraldrar som inte vill kdnnas vid att barnen har nagon svarighet med
spraket. Forskollararna menar att manga foréldrar sjalva ar medvetna om att det kan vara
nagot och vissa tar sjalva kontakt med en logoped. Tva av forskolldararna namner att de nagon
enstaka gang haft foraldrar som inte vill se att deras barn har en svarighet med spraket men
forskollararna menar att da jobbar de ju med spraket anda.

"Alltsd, det har for det mesta vart véldigt bra. Alltsa vi jobbar ju for barnet
och da &r vi ju ihop liksom va.” (Ingrid)

Ingrid beréttar att de inte vill att foraldrarna ska ga och oroa sig for saker utan har sagt:

”Ar det ndgonting, s& har vi liksom sagt det att lagg inte locket p&, utan ar det
nagonting du funderar pa ta det med en gang.” (Ingrid)

Alla forskollararna menar att de allra flesta foraldrarna vill vara delaktiga.

”... jag tycker de flesta foraldrar ar véldigt mana om att vi tillsammans ska skapa
bésta forutsattningar.” (Monica)

"Att fa en remiss till logoped har jag inte métt ndgon som har sagt, nej det
tanker jag inte ga med pa, och de ar valdigt mana om spraktraning,
sprakutveckling att vi jobbar med det. /.../ Sen har vi de foraldrarna som jobbar
en liten stund hemma varje dag ...” (Karin)
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7. Diskussion

Utifran syftet med studien, som &r att undersoka hur forskollararna upptacker och arbetar med
barn med spraksvarigheter, och mina fragestéllningar kommer jag i detta avsnitt att diskutera
resultatet frdn mina intervjuer med den forskning och de teorier som jag har tagit upp i min
teoretiska bakgrund och i litteraturstudien. Jag kommer har ocksa att lagga till egna
synpunkter.

7.1 Sprdksvdrigheter hos barn och férebyggande méjligheter

Min forsta fragestallning handlar om vad tidigare forskning sager om spraksvarigheter hos
barn och mojligheten att forebygga dessa. Aven har kommer jag att vava in nagra av
forskollararnas tankar kring detta omrade.

Enligt Specialpedagogiska myndigheten innebar en sprakstérning, till skillnad fran en
sprakforsening, att funktionsnedsattningen i den sprakliga formagan ar kvarstaende dven om
den forédndras med tiden (Specialpedagogiska myndigheten). Enligt Hansson (2003) innebéar
en sprakstorning “att ett barn inte utvecklar spraket som forvantat” (s.202). Vidare beskriver
Hansson (2003) och Nettelbladt och Salameh (2007) att ju fler av de sprakliga nivaerna:
fonologi, grammatik, semantik och pragmatik som drabbas av en sprakstorning, desto
allvarligare &r oftast stérningen. Att fonologin drabbas ar vanligast och minst allvarligt.
Forskollararna i undersokningen tycker att spraksvarigheter &r ett brett omrade och menar att
svarigheter med spraket kan yttra sig pa olika satt. Alla namner att de har barn i sina grupper
med uttalsproblematik. | barngrupperna finns ocksa barn som har svart med forstaelsen av
spraket och barn som stammar. Tidigare nar jag har varit ute och vikarierat och praktiserat i
barngrupper ar uttalssvarigheter hos barn de spraksvarigheter som jag framst har lagt marke
till.

Hos sma barn ar enligt Eriksen Hagtvet (2004) mottagligheten och motivationen att lara hog
och hon anser att grunden for allt larande laggs nar barnen &r sma. Hon framhaller ocksa att
bristande sprakstimulering nar barnen &r sma kan fa negativa foljder for deras sociala,
emotionella, sprakliga och intellektuella utveckling. Eriksen Hagtvet (2004) anser att man inte
kan vanta och se” da ett barn ar forsenat i sin sprakutveckling da misslyckanden pa detta
omrade paverkar barnets sjalvtillit negativt. Detta framhaller dven S&lj6 (2000) som menar att
vi maste analysera hur vi kommunicerar i skolan. Om nagot barn gang pa gang upplever att
det misslyckas formar det en bild av sig sjalv som nagon som inte kan. | Laroplanen for
forskolan (Lpf6-98) framhalls att personalen ska arbeta for att varje barn utvecklar en tillit till
sin egen formaga. Eriksen Hagtvet (2004) lyfter ocksa att alla svarigheter inte &r latta att
upptacka och menar darfor att pedagogiken i forskolan bor vara allmént férebyggande. Med
denna bakgrund anser jag att det &r otroligt viktigt att alla pedagoger i férskolan ar medvetna
om betydelsen av att tidigt stimulera barns sprak och att ge barnen upplevelser av att lyckas.
Alla forskollararna i undersokningen uttrycker att de tror att man kan férebygga
spraksvarigheter och menar att allt de gor for att stimulera spraket ar bra. Det som de kanske
gor speciellt for ndgot barn som har spraksvarigheter menar de &r bra att gora med alla barn.
En av forskollararna betonar vikten av att det man gor &r roligt vilket stdammer val 6verens
med hur jag sjalv ser pa larandesituationer. Att hitta pa saker som intresserar barnen och som
de tycker ar roligt menar jag ar av stor betydelse for att larande ska ske.

Manga av de orsaker som forskarna menar att spraksvarighet eller en sprakstorning beror pa
ar av biomedicinsk karaktar. Trots detta arbetar pedagogerna i forskolan forutsattningslést dar
malet &r att utgd fran varje barns behov och hitta strategier for alla barn att utveckla sitt sprak.
Medveten sprakstimulering nar barnen ar sma ger enligt Eriksen Hagvet (2006) storre effekt
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an om insatserna satts in senare i deras liv. Hon menar att detta har en sarskilt stor betydelse
for de barn som har en biologiskt eller genetisk risk for sprakstorning. I intervjuerna framkom
att forskollararna ofta jobbar med hela gruppen men det férekommer ocksa att man arbetar i
mindre grupper. Samspelet &r for Vygotsky (Saljé, 2000) nédvandigt for att larande och
utveckling ska ske. Forskollararna lyfter ocksa betydelsen av att de barn som har
spraksvarigheter far inga i grupper med barn som inte har det. En av forskollararna pekar pa
betydelsen av forebilder. Detta kopplar jag till Vygotskys proximala utvecklingszon (Saljo,
2000) som innebar att barnet tillsammans med stod fran nagon vuxen eller mer erfarne kamrat
kan klara av sadant som han eller hon inte skulle klarat av sjélv. Har ar det viktigt att barnet
far det stod det behdver. Betydelsen av att ge barnet stod ar ocksa nagot som betonas i
Léroplanen for forskolan (Lpfo-98). Dar framhalls att de barn som tillfalligt eller mer
varaktigt behdver mer std an de andra barnen skall fa det och stodet ska utformas utifran
barnets behov och forutsattningar. Alla barn kan utvecklas och det ar var uppgift som
forskollarare att se vart varje barn befinner sig i sin utveckling och vilket stod barnet behtéver
for att kunna vidareutvecklas.

7.2 Metoder foér att uppticka barn med sprdksvarigheter

En av mina fragestallningar handlar om vilka metoder forskollararna anvander sig av for att
upptacka spraksvarigheter. For att upptacka om nagot barn har svarigheter med spraket sker
enligt alla forskollararna nagon typ av kartlaggning. Alla framhaller betydelsen av sina
erfarenheter och att samtala med varandra i arbetslaget utifran sina observationer av barnet.
Den betydelse forskollararna ger de egna observationerna stammer vél éverens med Lokken
och Sdbstads (1995) papekande att observationer ger ett bra underlag for reflektion och
planering av hur man ska arbeta vidare. Om forskollararna kanner en oro for nagot barn
kontaktar de specialpedagogen som beskrivs lite som spindeln i natet med kontakter till bl.a.
logoped och BVC. De namner ocksa att de har en logoped knuten till férskolorna.
Forskollararnas agerande stammer 6verens med Hanssons (2003) papekande att dven
forskolepersonal kan ta initiativ till att kontakta logoped om de kanner en oro for nagot barns
sprakutveckling.

| laroplanen for forskolan, Lpf6-98, framgar tydligt vart uppdrag att stimulera alla barns
sprakutveckling och de barn som av nagon anledning behver mer stod an sina kamrater ska
fa det. Darfor anser jag att det ar viktigt att alla forskollarare har tillgang till metoder for att
kartlagga barnens sprakutveckling for att veta vart varje barn befinner sig och uppticka om
det &r nagot omrade i spraket dar barnet behdver sarskilt stod. Horn, Espenakk och H Wagner
(2004) beskriver att ett mal med kartlaggningsmaterialet TRAS ar att de barn som har
spraksvarigheter tidigt ska bli registrerade sa att de inte blir forbisedda. Tva av forskollararna
namner att kartlaggningsmaterialet TRAS ér ett bra verktyg for att fa en 6versikt dver var
barnet befinner sig i sin sprakutveckling och kan hjalpa dem att se om barnet behover stéd pa
nagot omrade.

7.3 Sprdkstimulerande arbetssiitt i forskolan

Min tredje fragestallning handlar om hur forskollararna arbetar for att gynna
sprakutvecklingen hos barn med spraksvarigheter. I intervjuerna framkom tydligt att mycket
av det forskollararna gor i verksamheten for att stimulera barns sprak gor de oftast med alla
barn da de tror att det gynnar alla, men de kan ocksa arbeta lite extra med och anvéanda sig av
nagot specifikt material for de barn som har spraksvarigheter. Som forskollararna beskriver
att de ofta anvander sig av samma metoder i hela gruppen menar jag stammer vél dverens
med Eriksen Hagtvets (2004) papekande att pedagogiken i forskolan ska vara allméant
forebyggande och att "normalpedagogiken” &ven bor anpassas till de barn som ligger i
riskzonen for att utveckla spraksvarigheter.
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Svensson (2005) och Eriksen Hagtvet (2006) framhaller betydelsen av att leka med spraket
och att fA manga upplevelser av sprak genom t.ex. samtal, héglasning, rim och ramsor for att
utveckla en kansla for spraket. Manga av dessa metoder anvander forskollararna som deltagit
I undersokningen, de namner bl.a. att leka med ord, mungympa, lasa sagor, rim och ramsor
och att anvanda sig av bilder och konkret material. | resultatet framgar det att metoderna
varierar mellan forskolorna och att det finns en méngd olika metoder att anvanda sig av for att
stimulera barns sprak. Detta tycker jag tyder pa att det inte finns en standard metod i
forskolan utan arbetssattet kan variera utifran barns intresse, behov och de kunskaper och
erfarenheter som forskollararna har med sig.

Saljo (2000) beskriver det vardagliga samspelet och det naturliga samtalet som den allra
viktigaste laromiljon ur ett sociokulturellt perspektiv. Alla forskolldrarna anser att det ar
viktigt att prata mycket med barnen och framhaller betydelsen av det vardagliga samtalet t.ex.
i tamburen eller vid maltiderna. Min erfarenhet av forskolan &r att vardagen bestar av manga
rutinsituationer dar det finns rika mojligheter till samtal och dessa bor vi ta till vara. Jag
menar att det &r viktigt att pedagoger som arbetar i forskolan inser méjligheterna och
betydelsen av dessa samtal for att stimulera barns sprak.

De specifika metoder forskollararna i undersékningen anvénder for att stodja
sprakutvecklingen for barn som har spraksvarigheter varierar beroende pa vilken
spraksvarighet barnet har men ocksa mellan forskolorna. Tva av forskollararna har nu barn
som dr tvasprakiga i sina barngrupper och som de tranar mycket ordforstaelse med genom att
bl.a. leka kring nagot konkret material. Enligt Espenakk (2004) &r allt visuellt stod bra da det
tydliggor betydelsen av ord och begrepp. Min egen erfarenhet av att anvénda visuellt stod
som bilder och annat konkret material ar att det fangar barnens uppmarksamhet och intresse
vilket jag menar ar betydelsefullt for att det ska uppsta ett larandetillfalle. Tva av
forskollararna anvander sig av TAKK, tecken som alternativt kompletterande
kommunikation, i barngruppen och alla framhaver att det ar bra for alla barn att fortydliga
spraket. De beskriver att de bl.a. tecknar till sanger. En av fordelarna med TAKK ar enligt
Heister Trygg (2004) just det att tecknen tydliggor talspraket genom att tecknet, det visuella,
och det talade ordet ges samtidigt.

For barn med uttalssvarigheter namner alla forskollararna att det ar bra att trana
munmotoriken vilket bl.a. kan géras genom blas- och sugovningar. Detta stammer val dverens
med Espenakk (2004) som menar att sadana dvningar &r bra for barn som har svarigheter med
munmotoriken. En av férskollararna beréttar att de har ett barn som ligger inom autism
spektrat som har svart att forsta spraket. Hon menar att det ar viktigt att de vet vad de vill ha
sagt nar de pratar med detta barn och enbart valjer de viktigaste orden. Detta forhallningssatt
stdimmer val 6verens med vad Espenakk (2004) lyfter fram som viktigt nér vi arbetar med
barn med spraksvarigheter. Enligt henne ar det tillsammans med dessa barn viktigt att
formulera sig enkelt och att ha 6gonkontakt med barnet. Utifran den erfarenhet jag sjalv har
fran forskolan upplever jag att det ar viktigt att verkligen vara narvarande i samspelet med
dessa barn.

Alla forskollararna beskriver att de under dagen och i olika aktivitet delar in barnen i mindre
grupper for att alla ska komma till tals. Eriksen Hagtvet (2006) menar att sprakstimulerande
aktivitet med férdel kan goras i mindre grupper eller enskilt och att det ar viktigt att
metoderna anpassas till varje enskilt barn.

Alla forskollararna i undersokningen upplevde att barn som har spraksvarigheter far
svarigheter i samspelet och kommunikationen med sina kamrater och vuxna i deras
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omgivning. Detta kopplar jag till det Hansson (2003) skriver om att kamratkontakterna ofta
drabbas for barn som har en sprakstorning. | samhéllet framhavs ocksa formagan till social
kompetens och Nettelbladt och Salameh (2007) menar att om man inte klarar av att
kommunicera med andra ar det risk att man hamnar utanfor. Darfor anser jag att det ar av stor
vikt att stimulera barns sprak redan nar de &r sma och stotta barnen i deras sociala relationer. |
laroplanen for forskolan, Lpf698, framgar tydligt vart uppdrag att stimulera alla barns
sprakutveckling och de barn som av nagon anledning behdver mer stod &n sina kamrater ska
fa det. En av forskollararna uttrycker att det ar viktigt att finnas nara barnen for att se och hora
vad som hander mellan dem. For barn som far svart med samspel ar det enligt Faerevaag
(2004) viktigt att de har en vuxen ndra sig som kan stddja i samspelet med andra.
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8. Didaktisk reflektion

Detta examensarbete har vidgat min forstaelse for vad spraksvarigheter kan innebéra och jag
kénner mig mer rustad pa omradet nu nar jag ska ut och arbeta som forskollarare. Spraket ar
av stor betydelse for oss manniskor. Utan ett sprak &r det svart att samspela med
omgivningen, att kommunicera med andra, att forsta och gora sig férstadd. Nettelbladt och
Salameh (2007) betonar att det i dagens informationssamhalle stalls stora krav pa sprakliga
fardigheter. Detta galler inte bara l&sning och skrivning utan &ven att kunna samtala: horbart,
snabbt och med flyt, grammatiskt riktigt och med ett varierat ordférrad dar man ska kunna
hitta adekvata ord for tillfallet.

| de styrdokument vi har for forskolan havdas alla barns rétt till en likvardig utbildning. Utan
ett fullvardigt sprak har de svart att tillgodogora sig den kunskap som de méter men kan ocksa
fa stora svarigheter i sina relationer med andra. Darfor anser jag att arbetet med spraket ar ett
av de viktigaste omradena som finns inom forskolan.

Kartlaggning och sprakstimulering som forebyggande arbete eller for att stodja barn med

spraksvarigheter &r viktiga omraden som jag anser bor prioriteras i den svenska férskolan.
Detta blev ocksa tydligt i min undersokning.
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9. Reflektioner kring detta arbete och fortsatt forskning

En av intervjufragorna handlar om vad det innebér for forskollararna att ett barn har
spraksvarigheter. Nar jag lyssnat igenom alla intervjuer inser jag att denna fraga kunde tolkas
pa tva olika satt. Dels vilken svarighet de ser hos barnet eller hur det paverkar deras arbete att
ett barn har spraksvarigheter. Med anledning av den relativt korta tid jag hade pa mig att gora
min undersokning sa fick jag begransa mig till att gora tre intervjuer, vilket jag ocksa tycker
gav tillrackligt med information. Jag anser dock att det hade varit intressant att gora fler
intervjuer for att se om man kunde fa fram mer information men ocksa for att utveckla min
intervjuteknik. Efter bearbetning och analys av mitt resultat upplever jag att jag har fatt svar
pa mina fragestallningar och att syftet med studien ar uppfylIt.

Mitt syfte med denna undersokning har varit att ta reda pa hur forskollararna upptécker och
arbetar med barn som har spraksvarigheter. For att fa ett bredare perspektiv pa barn i
forskolan som har spraksvarigheter menar jag att fortsatt forskning skulle kunna innebara att
observera det sprakstimulerande arbetssattet pa forskolor som har barn med spraksvarigheter.
Att intervjua de specialpedagoger och logopeder som &r involverade i arbetet med dessa barn
skulle ocksa kunna vara ett omrade att forska vidare pa. Barn med spraksvarigheter ar ett
omfattande omrade med olika typer och grader av svarigheter. Jag anser att det skulle vara
intressant att fordjupa sig inom nagot av dessa omraden som t.ex. tvasprakiga barn med
svarigheter att forstd spraket eller barn som har pragmatiska svarigheter.
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Tack

Jag vill borja med att rikta ett stort tack till de forskoll&rare som avsatte tid for att medverka i
min undersokning. Utan er hade jag inte kunnat genomféra min undersékning.

Min handledare, Jan Lindstrom, ska ha ett speciellt stort tack for att du har funnits med under
hela processen och stottat mig. Din forstaelse, ditt stora engagemang och dina rad har bidragit
till att jag har lyckats genomfora denna uppsats.

Det finns manga manniskor runt omkring mig, min familj, min moster och mina vanner som
har stottat mig under arbetets gang. Ni ska alla ha ett stort tack for ert stod.

Angelica Bjork

Goteborgs universitet, januari 2011
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Bilaga 1 Intervjufragor

1.

Hur l&ange har du arbetat i forskolan?
- Hur lange har du arbetat pa samma plats?

Hur arbetar du for att stimulera barns sprakutveckling?
- Ar sprakstimulering ett prioriterat arbete pa er forskola?

Vilka faktorer styr ditt satt att arbeta med spraket?

- Stodjer du dig pa nagon teori?

- Vad har du med dig fér kunskap (fran din utbildning och fran tidigare
erfarenheter) inom omradet spraksvarigheter, sprakutveckling och
sprakstimulering?

Vad innebér det for dig att ett barn har spraksvarigheter?
Tror du att man kan arbeta forebyggande for att minska risken for sprakvarigheter?

Hur arbetar du for att upptécka barn som har spraksvarigheter?

- Vilka metoder anvénder du dig av?

- Hur gar du vidare om du misstanker att nagot barn har spraksvarigheter?
- Vart kan du vanda dig om du behéver stéd och handledning?

Hur arbetar du for att stodja sprakutvecklingen hos barn som har spraksvarigheter?
- Vilka metoder anvénder du dig av?

- Arbetar du i grupp eller enskilt med barnen?

- Kanner du till TAKK? Har du anvant dig av det?

Hur tycker du att samarbetet fungerar mellan férskolan och hemmet for de barn som
har spraksvarigheter?

- Kanner du att foréldrarna vill vara delaktiga?

- Kénner du att de har fortroende for er?

- Hander det att foraldrarna inte vill se barnets spraksvarigheter?

Hur tror du att man kan skapa en god sprakmiljo i en barngrupp déar det finns barn med
spraksvarigheter?
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Bilaga 2 Missivbrev

Goteborgs Universitet
Institutionen for globala studier
Examensarbete ht 2010

Hej!

Jag ar student pa Goteborgs Universitet och laser till férskollarare. Nu gar jag min sista termin
och ska gora mitt examensarbete. Under utbildningen har jag fatt en fordjupad inblick i vikten
av att stimulera barns sprak. Min erfarenhet fran férskolan ar att sprakstimulering har en
central roll i verksamheten. | laroplanen for forskolan framhalls att ”Forskolan skall lagga stor
vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling...” (Lpf6-98, 1998, s.6).

I laroplanen for forskolan star det ocksa att varje barn skall ges mojligheten att utveckla sin
formaga att kommunicera med andra. Stodet ska utformas med hansyn till barnets egna behov
och forutsattningar (Lpfo-98). Under min VFU har jag mott flera barn med spraksvarigheter. |
styrdokumenten framgar tydligt vart uppdrag att gynna varje barns sprakutveckling. Vi har da
ocksa i uppdrag att upptécka de barn som behover extra stod. Jag vill genom denna
undersokning fa reda pa hur forskollarare arbetar for att upptacka barn med spraksvarigheter
och hur de arbetar for att stodja dessa barns sprakutveckling.

Jag har valt att intervjua utbildade forskollarare, som arbetar i forskola, med nagra ars
erfarenhet. Jag vander mig darfor till dig och med forhoppningen att du vill dela med dig av
dina tankar kring detta &mne.

Examensarbete ar offentligt, men innehallet i undersékningen kommer att behandlas
konfidentiellt. Jag kommer alltsa inte att anvanda mig av forskollararnas och forskolans
riktiga namn utan av fingerade namn i redovisningen. Jag vill ocksa informera om att
deltagandet i denna undersdkning ar frivilligt och man kan nar som helst dra sig ur.

Om du undrar 6ver nagot sa hor av dig till mig.

Med hopp om att du vill och kan stélla upp pa intervjun!

Angelica Bjork

Mobil: XXXX—XX XX XX
E-mail: xxxx
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